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Resumen

La Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral (2006)
instituye la educacion sexual como politica publica desde
una perspectiva de derechos, haciendo de la escuela el
espacio de ejecucion, y erigiendo al Estado como garante
de su transversal implementacion. La concrecion de sus
objetivos es un desafio que encuentra como principales
obstaculos las resistencias de diversos sectores sociales e

instituciones tradicionales, los obstaculos subjetivos y la
formacion incipiente de quienes deben transversalizar sus
contenidos. Desde un proyecto de extension elaborado en
base al pedido de una comunidad educativa de Rio Cuarto
(Cérdoba), se realizé un abordaje reflexivo y formativo
sobre las representaciones, practicas, posibilidades y
dificultades en la implementacion de la E.S.1. El proyecto
se enmarca en un diseflo cualitativo, de tipo transversal y
exploratorio, con un muestreo no probabilistico
conformando una muestra de casos-tipo, integrada por
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veinte docentes de nivel inicial de una institucion
educativa de gestion publica de la ciudad de Rio Cuarto
(Coérdoba, Argentina). Se aplicaron técnicas de
recoleccion de informacion tales como, cuestionarios
exploratorios ad hoc sobre representaciones y creencias en
torno a la sexualidad, dinamicas grupales y sondeos de
opinidn a partir de materiales audiovisuales digitalizados
y técnicas de escritura autobiografica. Los datos obtenidos
permitieron identificar inconsistencias entre la percepcion
docente que se tiene sobre el conocimiento de la E.S.I. y
el conocimiento manifiesto que se pone en juego en su
tarea docente. Asi mismo se observaron propuestas
incipientes, aisladas y no sistematizadas referidas a la
implementacion de la E.S.I. que requieren mayor
consistencia tedrico-metodoldgica y sostén a lo largo del
tiempo. Mas alld de las pocas iniciativas el conjunto de
las/os docentes manifestd su acuerdo respecto a la
importancia de la ley y a los aportes de la E.S.I. en la
formacion de sus estudiantes.

Palabras clave: Representaciones; docente; Educa-
cion Sexual Integral.

Abstract

Law 26,150 -Comprehensive Sexuality Education- (2006)
establishes sexuality education as a public political inter-
vention in Argentina. However, its implementation is par-
tial. The main obstacles are resistance from social sectors
and traditional institutions and the lack of teacher training.
This university project in the community was carried out
at the request of a elementary school from Rio Cuarto
(Cérdoba). During the project the teachers reflected and
deepened their knowledge about C.S.E. The project has a
qualitative, cross-sectional and exploratory design. Sam-
pling is non-probabilistic, and the sample is of typical
cases. Twenty teachers from an elementary school from
Rio Cuarto (Cordoba, Argentina) participated in the pro-
ject. The research techniques were ad hoc exploratory
questionnaires, group dynamics and opinion polls. As a
result, a distortion was observed between the teacher's per-
ception of the knowledge of C.S.E. and real knowledge.
Likewise, teachers positively value the C.S.E.

Keywords: Representations; Teachers; Comprehen-
sive Sexuality Education.

Introduccién

Este trabajo es fruto de la conceptualizacion y sistema-
tizacion de los resultados obtenidos tras la implementa-
cion de un proyecto de extension formulado desde el area
de la Psicologia Educacional y en consonancia con proble-
maticas que emergen en el contexto educativo local vin-
culadas a la implementacion de la Ley de E.S.1.

Desde el espacio institucional de pertenencia de este
equipo de trabajo, se entiende la extension como una prac-
tica de ensefianza que tiene como objetivo instituir nuevas
formas de aprendizaje, en una relacion dialéctica de mutuo
enriquecimiento entre la Universidad y la Sociedad, para
acercarse a sus dificultades y demandas en la busqueda de
la transformacién conjunta (Reglamento de Extension,
FCS-UM). Las intervenciones realizadas por este pro-
yecto, ancladas en la Psicologia Educacional, tendieron a
generar instancias de reflexion entendidas como el inter-
cambio de saberes y conocimientos entre diversos actores
sociales. De ese modo se pretenden construir soluciones
colectivas, a problematicas propias de la comunidad edu-
cativa en la que se interviene y se generen recursivamente
lineas de investigacion y adecuaciones curriculares que
transformen la formacion profesional.

La Psicologia de la Educacion posa su interés sobre los
procesos de cambio comportamental provocados en las
personas por la participacion en actividades educativas. En
este sentido, se puede decir que se abordan los procesos
educativos con una triple finalidad. En primera instancia
se contribuye a la elaboracion de una teoria explicativa de
los procesos de aprendizaje. Ademas, se tiene como obje-
tivo elaborar modelos y programas de intervencion dirigi-
dos a actuar sobre tales procesos con un fin determinado.
Finalmente se da lugar a una praxis educativa coherente
con las propuestas tedricas formuladas (Coll y Monereo,
2008).

Las complejidades que atraviesan al escenario educa-
tivo, entre las cuales caben mencionar los cambios tecno-
logicos, econdmicos, culturales; las nuevas identidades
sociales, exigen a quienes ejercen la psicologia el uso de
enfoques multiples y amplios. De hecho, el campo educa-
cional esta asociado con la educacion formal y sus dife-
rentes niveles, pero esta nocion esta sesgada dado que el
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campo trasciende a la educacion formal alcanzando los es-
pacios familiares como dispositivos educativos; los me-
dios de comunicacion y las redes sociales (Maldonado,
2004).

La Ley de Educacion Sexual Integral 26.150, del afio
2006, se imbrica en las complejidades que tensionan al es-
cenario educativo y sus relaciones con los imaginarios de
todos los que forman parte de la comunidad. Dicha ley ins-
tituye la educacion sexual como politica publica desde una
perspectiva de derechos, haciendo de la escuela el espacio
de ejecucion, y erigiendo al Estado como garante de su
transversal implementacion. De esta manera, la E.S.I se
manifiesta como un “dispositivo contracultural” en el sis-
tema educativo al revisar aquello naturalizado en las es-
cuelas respecto a las logicas de ensefianza y a la subjetivi-
dad de quien ensefa. Este dispositivo realiza una reflexion
critica de los paradigmas que tradicionalmente nos han
formado sobre sexualidad y que atin continfian vigentes en
el imaginario social y en las practicas educativas, desde
los marcos epistemologicos y normativos que sustentan la
ley (Morgade, 2011).

Los posibles obstaculos que se presentan en los con-
textos educativos para la efectiva implementacion de la
E.S.I. requieren de una mirada que reconozca la ambigiie-
dad de los contextos y sus complejidades. Morin (2015)
plantea al paradigma de la complejidad como una modali-
dad de comprender integralmente la realidad en general, y
en particular los procesos de ensefianza, considerando al
conocimiento como construccion multidimensional y al
aprendizaje como proceso orientado a problemas en sus
contextos. La complejidad considera la multiculturalidad
y la globalizacién, de manera que las intervenciones que
se realicen no desconozcan la incertidumbre, el error y la
diversidad al comprender la realidad. De esta manera, el
pensamiento complejo significa, abordar el conocimiento
como una realidad inacabada, cadtica y poco predecible,
en continuo proceso de construccion, donde el sujeto in-
teracciona con ella, logrando nuevas y transformadoras
formas de reflexion sobre dicha realidad (Méndez et al,
2007, citado en Julia, 2006).

Desde la complejidad se entiende que la institucion
educativa debe mantenerse flexible ante las transforma-
ciones epocales. Dicha plasticidad se evidencia tanto a ni-

vel de decisiones de gestion como a nivel curricular, per-
mitiendo la libertad y la autoorganizacion como pilares ge-
neradores de aprendizajes significativos y contextualiza-
dos (Londofio, 2002). La institucion educativa puede
establecerse como un espacio complejo si se prepara para
ser continuamente transformadora, permitiendo el cambio
e intercambio de conocimientos, aprendizajes y decisiones
basadas en el poder, es decir, lo que Gairin (1998) sefiala
como una organizacion que aprende. También existen
otras perspectivas que plantean la existencia de una
educacion mas socializada, valorica e integrada, que se
centre en sus actores; una mirada que busca hacer crecer
la institucion con y para sus actores, es decir, una mirada
practica —comprensiva— o critica —transformadora— (Ruz y
Bazan, 1998; Santos Guerra, 1996).

Bajo este encuadre general, y con un fuerte compro-
miso frente a las demandas comunitarias locales, se desa-
rroll6 un proyecto de extension que enlazé la universidad
y educadoras/es de una institucion publica de nivel prima-
rio con estudiantes de sectores periféricos de Rio Cuarto
(Cordoba, Argentina). A partir de la demanda de un grupo
de docentes se propiciaron intervenciones con el objetivo
de explorar sus representaciones sobre aspectos vincula-
dos con la sexualidad con el fin de reconocer los desafios
y obstaculos de la implementacion de contenidos sobre
Educacion Sexual Integral. Se plantearon como objetivos
especificos determinar los conocimientos y desconoci-
mientos en torno a la Ley de Educacion Sexual Integral;
dilucidar posibles modalidades de implementacion de
contenidos de E.S.I. desde diferentes espacios curricula-
res; promover acciones colaborativas y modalidades de
trabajo por proyecto para transversalizar contenidos sobre
E.S.L; y reconocer los obstaculos imaginarios que tensio-
nan la efectiva implementacion de la ley.

Marco Teorico

A nivel nacional, en octubre de 2006 se sancioné la
Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral (ESI), en un mo-
mento de grandes cambios sociales y culturales, en sinto-
nia con leyes, normas y compromisos internacionales que
Argentina posee y promueve en el campo de los Derechos
Humanos (DDHH; Tedesco, 2008). La Ley Nacional
23.592 de Derechos y Garantias Constitucionales sobre
Actos Discriminatorios, la Ley Nacional 23.798/90 de
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SIDA y su Decreto Reglamentario 1244/91, la Ley Nacio-
nal 25.673 de Creacion del Programa de Salud Sexual y
Procreacion Responsable y la Ley Nacional 26.061 de
Proteccion Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y
Adolescentes configuran un basamento juridico que sus-
tenta el enfoque de derechos sobre la tematica. En este
contexto, la Ley de E.S.I propone los siguientes puntos:
incorporar la Educacion Sexual Integral en las propuestas
educativas orientadas a la formacion armonica, equili-
brada y permanente de las personas; asegurar la transmi-
sion de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y
actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en
la Educacion Sexual Integral; promover actitudes respon-
sables ante la sexualidad; prevenir los problemas relacio-
nados con la salud en general y la salud sexual y reproduc-
tiva en particular (Secretaria de Educacion, 2010). La Ley
generd una multiplicidad de controversias entre los diver-
sos actores sociales que involucra, tales como, partidos po-
liticos, organizaciones de la sociedad civil, iglesia catolica
y otros credos, familias, escuelas, entre otros (Bilinkis,
2013, citado en Mailhou et al., 2017).

En el ambito provincial, en mayo del 2008, el Ministe-
rio de Educacion de la Provincia de Cérdoba suscribi6 la
Resolucion 45/08 con el compromiso y la responsabilidad
de transformar la Educacion Sexual Integral (ESI) en una
politica publica. Se propuso la obligatoriedad de su ense-
fianza en todos los establecimientos educativos de manera
tal que se trascienda el paradigma biologicista hacia un
abordaje integral que incluya aspectos biologicos, psico-
logicos, sociales, afectivos y éticos (Salgueiro, 2019).

En cuanto a la ESI en el ambito educativo, la transmi-
sion de contenidos inherentes a la sexualidad ha tenido lu-
gar en la escuela desde su constitucion en tanto sus peda-
gogias forjaron las maneras de hacer, de ser, de sentir y de
pensar. La escuela siempre educéd en sexualidad, y lo ha
hecho desde diferentes paradigmas de ensefianza de la
educacion sexual, ya sea desde el biologicista, biomédico,
moralista, normativo/judicial y sexoldgico (Morgade,
2011).

La E.S.I promueve la deconstruccion de los modos es-
tablecidos por la educacion asimétrica, verticalista, se-
xista, androcéntrica, normalista, moralista, heteronorma-
tiva, clasista y racista (Morgade, 2011). La generacion de

espacios de dialogo y capacitacion permite producir
nuevos sentidos ante aquellos discursos e imaginarios que
obturan la posibilidad de pensar la implementacion de la
E.S.I. Facilitar canales de formacion, identificar
resistencias subjetivas y motorizar el potencial del equipo
docente para implementar la E.S.I constituyen pilares fun-
damentales de una plena implementacion que aun se en-
cuentra en estado incipiente.

Entre los factores que se interponen a su plena incor-
poracion se encuentran las resistencias al interior y al ex-
terior del &mbito educativo. Las tensiones en el imaginario
familiar, social y religioso, generadas por la Ley de E.S.I.
fueron plasmadas por los diferentes medios de comunica-
cion masiva. La Voz (2018) publicé una nota bajo el titular
“Con mis hijos no te metas, reuni6 a miles de manifestan-
tes”, en el que realiza una cronica de la marcha de una
multitud de padres, madres, jovenes, congregaciones
evangélicas y catolicas, en contra de la modificacion de la
Ley 26.150 que plantea la inclusion en la educacion formal
desde la perspectiva de género. Dicha manifestacion sur-
gio6 a partir del proyecto de reforma de la Ley de ESI que
pretende modificar el articulo 5° referido al respeto del
ideario de cada institucion educativa, siendo obligatorios
los contenidos de la ESI de manera transversal en todos
los espacios curriculares.

Actualmente algunos sectores de los medios de comu-
nicacion siguen enfatizando las dificultades en la imple-
mentacion de la E.S.I. Clarin (3-10-2021) en la denomi-
nada “A 15 afios de la ley - Educacion Sexual Integral:
aseguran que faltan modernizar los contenidos y darle ma-
yor presupuesto” menciona la falta de reconocimiento
economico y la necesidad de reforzar la formacion docente
como dos aspectos claves en el estado actual de la cues-
tion.

Morgade (2011) plantea que la perspectiva de género
abre un “debate profundo que visibiliza la persistente pre-
sencia de discursos androcéntricos (centrados en andros,
del griego ‘hombre’) y heteronormativos (estableciendo
que la heterosexualidad es lo ‘normal’ y otras identidades
pasan a ser ‘anormales”) que reinan en las instituciones so-
ciales, interpelando —entre otras— a la ciencia, a la me-
dicina, a la escuela misma” (pp. 15).
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Existen antecedentes en investigacion sobre la tema-
tica que dan cuenta de los avances y obstaculos en la ins-
tauracion de nuevas modalidades de pensar y aprehender
aspectos de la educacion sexual. Particularmente el interés
se centra en los docentes, eslabon esencial en el proceso
de implementacion de la ley y de articulacion de sus linea-
mientos con los espacios curriculares a su cargo.

Borrero Arizaga (2022) realiz6 un estudio explorato-
rio—descriptivo, con metodologias cualitativas y cuantita-
tivas, para dar cuenta del modo de implementacion de la
Ley de E.S.I. en una institucion educativa agrotécnica de
Misiones (Argentina). Los resultados dan cuenta de gran
cantidad de actividades y proyectos interdisciplinarios
donde se abordan los distintos ejes conceptuales de la ESI.
Respecto a los enfoques de educacion sexual se ha encon-
trado que, si bien ain sobresale un modelo biologicista
preventivo en el abordaje de contenidos relacionados al eje
cuidado del cuerpo y la salud, se ha incorporado la inte-
gralidad de la educacion sexual y la perspectiva por el ejer-
cicio de una sexualidad responsable. Destaca que las prac-
ticas educativas son lideradas y monitorizadas exclusiva-
mente por docentes mujeres; que prevalecen algunos este-
reotipos de género y presuncion de heterosexualidad en el
imaginario docente y escolar; y que aun debe desarrollarse
el enfoque intercultural y la perspectiva inclusiva en rela-
cion con discapacidad y sexualidad. Finalmente se hace
hincapié en la importancia de promover la participacion
de las familias en el proceso y de formar un equipo inter-
disciplinario que pueda realizar un abordaje considerando
las trayectorias de las/os estudiantes en relacion con el
tema. Tales elementos podrian reforzar la implementacion
eficiente de la E.S.I.

Chavez Sandoval et al. (2021), a través de una investi-
gacion de tipo descriptivo que revel6 insuficiencias en los
procesos en las metodologias educativas aplicadas a la im-
plementacion de la E.S.1, asi como desconocimiento de los
contenidos; lo cual deriva en la necesidad de fortalecer los
procesos de formacion.

Villar et al. (2018) encontraron que algunas de las re-
sistencias y mitos mencionados por los docentes, eran: el
mito o la representacion de seguir pensando a la educacion
sexual como un contenido limitado al orden de lo biolo-
gico; la mayoria sostiene que les resulta mas accesible tra-

bajar con el alumnado sobre el conocimiento y el cuidado
del cuerpo, y ninguna menciona género o derechos huma-
nos como base fundamental del paradigma de la ley; y por
ultimo, que con las familias no pueden hacer nada, porque
“no pueden mandarles encuestas ni nada de eso si antes no
se hace una reunion y se les habla de que es la ESI”.

Getzman (2018) identificd, a través de su estudio com-
parativo entre escuelas publicas y privadas catdlicas, “re-
sistencias de tipo operativo” que implica que a los docen-
tes les preocupa el hecho de que agregar contenidos de ESI
en sus clases les quitara tiempo a los contenidos propios
de su materia; “resistencias de tipo moral”, debido a dife-
rentes creencias; “resistencias por temor a “las familias™’,
por temor de los docentes a las criticas o las reacciones de
las familias de sus estudiantes y finalmente; y “resistencias
por no considerarse competentes para abordar la ESI”, de-
bido a la preocupacion docente por la falta de capacitacion
o competencia en el tema de ESI.

Estos antecedentes evidencian la diversidad de dificul-
tades en la formacion e implementacion pedagogica, resis-
tencias y la necesidad de deconstruir ciertos prejuicios, vi-
sibilizar desconocimientos y simbolizar las dificultades
docentes frente a los desafios de la implementacion de la
E.S.I. Elias (1939), aporta una mirada interesante respecto
al proceso de interiorizacion del control social, por los in-
dividuos, a partir del cual se pueden abrir preguntas res-
pecto a como las/os docentes han interiorizado ciertos ta-
bues en torno a la sexualidad, y si esto les imposibilita
otras maneras de abordarla. También es pertinente intro-
ducir el concepto de reflexividad de Giddens (1992) el
cual permite interrogar sobre como la E.S.I. repercute y
transforma el imaginario no so6lo del sujeto destinatario
(los/las estudiantes) sino en el sujeto encargado de guiar-
los (quienes ejercen la funcion de crianza), ya que las/os
destinatarios primarios de la E.S.I podrian tener menos
contenidos imaginarios resistenciales construyendo que
sus cuidadores, quienes podrian tener otras concepciones
fruto de una época y estilo de crianza diferente. En defini-
tiva, la E.S.I se puede concebir como una apuesta audaz
para articular los sensibles problemas entre el orden y el
cambio social y el enlace entre lo micro y lo macro en la
Sociologia, articulacion que se puede pensar también
desde el punto de vista de la sexualidad y los tabues y sus
transformaciones a lo largo del tiempo.
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Metodologia

El proyecto se enmarca en un disefio cualitativo, de
tipo transversal y exploratorio. Se realizd un muestreo no
probabilistico conformando una muestra de casos-tipo in-
tegrada por docentes de nivel inicial de una institucion
educativa de gestion publica de la ciudad de Rio Cuarto
(Cordoba, Argentina).

Participaron veinte docentes de manera voluntaria y
bajo consentimiento informado, conforme el Coédigo de
Etica del Colegio de Psicologos de la Provincia de Cor-
doba y las convenciones éticas aplicadas a la investiga-
cion. Quienes participaron cumplieron como requisito ex-
cluyente ser docentes de cualquier espacio curricular de la
institucion educativa de nivel primario, y de gestion pu-
blica, con quien se construy6 la demanda de intervencion
y se formaliz6 el proyecto de extension. Dicha institucion
se localiza en un barrio semi-urbano de Rio Cuarto (Cor-
doba) y estudiantes de otros barrios adyacentes provenien-
tes de sectores vulnerables socioeconémicamente.

Del total de participantes, 19 indicaron sexo femenino,
y uno sexo masculino; y la franja etaria fue de 24 a 54
afios, con mayor preeminencia de docentes de entre 30 y
39 afios; responsables de diferentes espacios curriculares
—lengua, matematica, educacion fisica, musica, plastica—.

El procedimiento consistio en la aplicacion de técnicas
de recoleccion de informacion tales como cuestionarios
exploratorios ad hoc sobre representaciones y creencias en
torno a la sexualidad, dindmicas grupales y sondeos de
opinion a partir de materiales audiovisuales digitalizados
y técnicas de escritura autobiografica. El proceso de reco-
leccion de informacion se desarrollé en el marco del taller
virtual sincrénico de caracter reflexivo y formativo que se
ejecutd en el mes de octubre del 2021.

El analisis de datos se realizd de manera manual utili-
zando los criterios generales de la Teoria Fundamentada,
la cual permitié la construccion de categorias emergentes
en base a las convergencias y divergencias que presentan
los datos.

Resultados

El proceso de implementacion de los talleres se desa-
rroll6 durante el mes de octubre del 2021, y consistio en
encuentros virtuales sincronicos, dado el aislamiento so-
cial preventivo y obligatorio por COVID-19, en los que se
realizaron observaciones, dindmicas grupales, reflexiones
en torno a materiales audiovisuales y se administraron en-
cuestas y cuestionarios por medio de formularios electro-
nicos.

Algunos datos cuantitativos aportados por las encues-
tas indican que, del total de participantes, inicialmente, el
33.3 % consideraba conocer en profundidad los linea-
mientos de la E.S.1., el 53.3 % indicaba que tal vez conoce
en profundidad tales lineamientos y el 13.3 % decia no co-
nocerlos.

A partir de la exposicion y reflexion sobre aspectos de
la ESI y sus lineamientos, y tras la administracion de nue-
vos cuestionarios, el 40 % manifestd conocer en profundi-
dad tales lineamientos y el 60 % dijo conocerlos parcial-
mente.

Respecto a la aplicacion de los lineamientos de la ESI
en sus planificaciones y espacios curriculares, el 10 % re-
firi6 tener amplia experiencia, el 60 % manifesto tener ex-
periencia parcial en su aplicacion, el 20% dijo tener escasa
experiencia y el 10 % restante sefiald no tener experiencia.

La totalidad de quienes participaron coincidié en que
es muy importante implementar la E.S.I. en el nivel edu-
cativo en el que se desempefan; y el 60 % manifestd que
sus aprendizajes sobre sexualidad condicionan parcial-
mente la transversalizacion de los contenidos de la ESI y
su implementacion en sus espacios curriculares, mientras
el 40 % restante indico que de ningiin modo sus aprendi-
zajes condicionan sus practicas educativas sobre el tema.

En relacion con la efectiva aplicacion de lineamientos
de la E.S.I en las practicas educativas recientes, el 40 %
manifest6 haber incluido actividades y contenidos durante
el contexto de Pandemia habiendo adaptado la modalidad
de trabajo de estos hacia la virtualidad; mientras el 60%
indicé no haber incluido tales lineamientos y contenidos
en sus espacios curriculares durante la pandemia.
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Respecto a las representaciones referidas a la sexuali-
dad se recogieron concepciones que enfatizan la idea de
sexualidad como constructo amplio que integra nociones
y practicas diversas.

“Una construccion biopsicosocial” es un concepto mas
abarcativo que el sexo”; “se asocia a conceptos biologicos,
identidad sexual y expresion de género”; “tiene que ver
con el conocimiento del propio cuerpo y el de los demas,
cambios fisicos, psicologios e identidades sexuales”; “es
el resultado de la interaccion de factores biologicos, psi-
cologicos, socioecondémicos, culturales, éticos y religiosos
o espirituales”; "Con el tiempo estoy aprendiendo diferen-
tes aspectos que forman nuestra sexualidad” (notas de
campo, 12 de Octubre 2021).

En cuanto a los conocimientos y desconocimientos res-
pecto a lineamientos y dimensiones de la sexualidad pro-
puestas por la E.S.I., el grupo de docentes refiri6é aquello
que le habia resultado novedoso o desconocido.

“No conocia los nombres de las diferentes identidades
sexuales”; “En cuanto a sexo biologico me ha aportado la
informaciéon de personas intersexuales”; “las nuevas
anotomias fisicas, identidad sexual nuevos géneros Y
orientacion sexual”; “algunos términos que no conocia
con respecto a las identidades sexuales y el hecho de que
existen otros tipos de cromosomas y no solo el binario”;
“habia distintos géneros que yo desconocia”; “como se di-
ferencian el sexo bioldgico, identidad sexual, orientacion
sexual y expresion de género y todas sus variaciones” (No-
tas de campo, 20 de octubre 2021).

Respecto a las modalidades de aprendizaje sobre la se-
xualidad las/os participantes apelaron a la memoria y re-
cordaron los tabues y creencias populares relacionadas
con las experiencias de iniciacion sexual, la menarca y la
prevencion de embarazos. Enfatizaron en la carencia de
espacios para el didlogo sobre tales temas por fuera del
ambito familiar; en las limitaciones de sus entornos fami-
liares para incorporar temas vinculados a la sexualidad en
sus dialogos; y en la informacion erronea que circulaba en
sus grupos de pares durante la nifiez y adolescencia.

Los recuerdos sobre la educacion sexual tendieron a
focalizarse en sus experiencias escolares y en la perspec-

tiva biomédica, religiosa y heteronormativa imperante en
esos espacios. Tales relatos no tuvieron mayores variacio-
nes pese a las diferencias generacionales del cuerpo do-
cente. Pese a la diferencia entre tales perspectivas y los
lineamientos que plantea la Ley de E.S.I. el cuerpo do-
cente considera mayormente que esto no condicionaria la
implementacion de la ESI.

A lahora de reflexionar sobre estrategias de implemen-
tacion consideraron la posibilidad de hacerlo mediante la
modalidad proyecto, construido colaborativamente, para
enriquecer la mirada y darle especificidad curricular. Las
tematicas prevalentes giraron en torno al cuerpo, los este-
reotipos de género, y la relacion entre género y trabajo.

Discusion

La implementacion de la E.S.I constituye un desafio
educativo que encuentra como obstaculos fundamentales
los imaginarios sociales y tradiciones culturales vincula-
dos al género y a la sexualidad. Si bien la ley surge en el
marco de otras normativas preexistentes que acomparian y
fortalecen su perspectiva, las conquistas de derechos vin-
culadas al género y la sexualidad posteriores al 2006 tu-
vieron un efecto potenciador de la E.S.I. Los espacios de
reflexion dotaron a la ley de contenido (nuevos temas a
trabajar), potenciando su visibilidad (tanto dentro como
fuera de la escuela), y otorgando valor y legitimidad al tra-
bajo de los/las docentes que estaban desarrollando proyec-
tos de ESI en las escuelas (Morgade et al., 2018). En este
aspecto se ha observado una aceptacion generalizada por
parte de las/os docentes respecto a los lineamientos y a los
posibles contenidos a abordar desde sus espacios curricu-
lares. Sin embargo, se identificaron ciertas inconsistencias
respecto al conocimiento en profundidad de los lineamien-
tos referido en los cuestionarios cerrados y el conoci-
miento real expresado a través de las actividades practicas
y de reflexion.

Giachero y Sueiro (2018) plantean que la Ley de ESI,
reconoce de manera explicita el rol activo que le cabe al
Estado en la Educacion Sexual Integral de nifias/os y ado-
lescentes; condicion ya establecida en la Ley de Educacion
Nacional (LEN). Esta ultima se convierte en garante del
desarrollo de politicas que brinden conocimientos y pro-
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muevan valores que fortalezcan la formacion para una se-
xualidad responsable en todos los establecimientos educa-
tivos de gestion publica y de gestion privada del territorio
argentino. En este aspecto se considera crucial fortalecer
los espacios de formacion con fuerte orientacion practica,
a fin de que se puedan lograr internalizar los contenidos y
realizar una transposicion didactica transversal de los mis-
mos. Las observaciones realizadas no aseguran un conoci-
miento efectivo y real de los lineamientos y contenidos cu-
rriculares de E.S.I. en el cuerpo docente. Los Institutos de
Formacion Docente (IFD), se constituyen en el espacio
institucional donde las estrategias deben fortalecerse para
contribuir al cumplimiento de los objetivos de la ley.

Segiin Camarda y Dvoskin (2021), transcurridos ca-
torce afios de sancionada la Ley de ESI en la Argentina, la
medida sigue siendo objeto de polémica, tanto fuera como
dentro de la escuela. A pesar de lo consensuado por vota-
cion en el recinto parlamentario, varios sectores de la po-
blacion, especialmente aquellos mas cercanos a la Iglesia
Catolica, cuestionan ain su implementacion por conside-
rarla un atentado a la patria potestad o a los valores mora-
les de la sociedad. A pesar de esto, transcurrida la primera
etapa en la que se definieron los lineamientos curriculares,
se inicid de forma gradual la capacitacion docente y su
posterior ejecucion en el aula. A partir de aqui, y a pesar
de los cambios socioculturales producto de la mayor visi-
bilidad de las problematicas de género y sexualidad, las
criticas a la implementacion de la ESI comenzaron a oirse
también en boca de docentes y estudiantes. Si bien el
equipo docente hizo hincapié en la divergencia de los con-
tenidos y enfoques con los que fueron formados en educa-
cion sexual respecto a los paradigmas actuales, el condi-
cionamiento imaginario de tales experiencias frente a la
implementacion seria parcial o nula.

Sin embargo, esto no se condice con la relevancia del
tema en sus planificaciones y experiencias aulicas recien-
tes. Mayormente no se incluyeron contenidos de E.S.I du-
rante el ciclo lectivo previo a esta investigacion; y las ex-
periencias referidas fueron eventuales, no programadas y
desconectadas respecto al ideal planteado de hacerlas bajo
la modalidad transversal, continua y programada. La falta
de estrategias de seguimiento por parte de instancias insti-
tucionales, y las resistencias propias, de estudiantes y de
sus familiares en relacion con el tratamiento de ciertas te-

maticas, son un condicionamiento desfavorablemente. De
hecho, las/os docentes sefialaron la dificultad de plantear
actividades bajo el titulo E.S.I. debido a las resistencias
que esto generaba en las familias de sus estudiantes.

Cabe mencionar la existencia de iniciativas estatales a
fin de poder capacitar a los docentes sobre la tematica. Asi,
por ejemplo, el Programa Nacional de Salud Sexual y Pro-
creacion Responsable, en el ambito del Ministerio de Sa-
lud, produjo materiales, capacitaciones intensivas en pro-
vincias, cursos virtuales, laminas y cuadernillos. Se distri-
buyo6 masivamente la Revista “Educacion Sexual Integral.
Para charlar en familia”, publicacion que subraya su rol de
agente primario de socializacion y la intimidad y la diver-
sidad que las caracteriza, pero con un mensaje claro: “de
esto si se habla”. En un recuadro en la primera pagina la
revista aclara: “La Educacion Sexual Integral es obligato-
ria en las escuelas”, especificando que abarca las escuelas
de gestion estatal y privada, y aclarando que “las familias
deben estar informadas sobre la Educacion Sexual Integral
que se brinda en las escuelas”, zanjando el debate acerca
de las (no) autorizaciones que eran moneda corriente antes
de la Ley 26.150.

En coherencia con esto, en 2010, entr6 en vigor la re-
forma el plan de estudios de los Profesorados en Ense-
fianza Inicial y Primaria, incluyéndose una instancia curri-
cular obligatoria, Educacion Sexual Integral, de tres horas
catedra por semana. En 2015 la perspectiva de la E.S.I fue
incluida en los planes de estudio de los profesorados des-
tinados al nivel secundario y superior, con dos horas
catedra semanales, “y la experiencia recién estd
comenzando en algunas instituciones formadoras”
(Morgade et al., 2018). La brecha entre las iniciativas
estatales y el grado de conocimiento de los equipos
docentes demuestra la necesidad de seguir afianzando los
mecanismos de formacion, los espacios de reflexion y las
estrategias de acompafiamiento para concretar el cambio
educativo.

Para finalizar, cabe interrogar si, ademas de la falta de
formacion, el componente imaginario y subjetivo es una
barrera que obstaculiza la plena implementacion de la
E.S.I. Con ello se hace referencia a la necesidad de un
cambio cultural que posibilite el tratamiento de la sexuali-
dad de una manera desprejuiciada superando los tabues y
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moralismos. Tales cambios deben ser acompafiados del re-
posicionamiento del docente frente al tratamiento de estos
temas, dando lugar a los lineamientos y contenidos de
E.S.1, limitando el sesgo religioso, moral, politico y per-
sonal que podria tamizar los contenidos.

La experiencia, motorizada por la demanda por parte
de docentes y directivos de la institucion, da cuenta del
interés por la tematica y la necesidad de superar los obs-
taculos imaginarios y cognoscitivos tanto del equipo do-
cente como del resto de los integrantes de la comunidad
educativa, a fin de transversalizar y sostener de manera
continua la E.S.I.
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