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RESUMO

O presente relatorio de projeto aborda a Educacdo para a Cidadania
implementada nas escolas através da componente curricular de
Cidadania e Desenvolvimento. A cidadania ao ser repleta de valores e
competéncias exige um confronto com o modelo escola se esta
privilegiar a transmissdo de conhecimentos. Pretendeu-se perceber
como esses valores sdo promovidos na disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento e se sdo trabalhados em parceria com a comunidade
envolvente. O objetivo do estudo consistiu em analisar a opinido dos
docentes sobre a contribuicdo da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento para a cidadania ativa dos alunos. Para isso, no
desenvolvimento do trabalho, adotamos uma abordagem de
investigacdo qualitativa de carater exploratorio e como método de
investigacdo o estudo de caso com recurso a técnica de recolha de dados
de entrevista semiestruturada e a técnica de tratamento dos dados de
analise de contetido. As entrevistas foram aplicadas via online através
do software Skype, gravadas em formato de video e, posteriormente,
transcritas na sua totalidade para a anélise de contetido. A populagéo do
estudo foi composta por uma amostra por conveniéncia, num total de 6
participantes exercendo fun¢es no Agrupamento X, nomeadamente na
sua sede, a escola EB2/3 e secundério. Os resultados obtidos permitem
concluir que na opinido dos docentes, 0 desenvolvimento de projetos
nos dominios da Educacdo para a Cidadania, na disciplina de Cidadania
e Desenvolvimento, ao proporcionar situacfes de vivéncias reais, que
envolvem emocionalmente os alunos, promovem uma adog¢do de
atitudes e comportamentos dignos de uma consciéncia para a cidadania

ativa ao longo do tempo nas tematicas trabalhadas.

Palavras chave

Cidadania e Desenvolvimento, Educacéo para a Cidadania, Escola e
promogdo de valores, Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel na

educacdo formal.



ABSTRACT

This project addresses Education for Citizenship implemented in
schools through the curriculum component Citizenship and
Development. Citizenship, being filled with values and skills, requires
a confrontation with the school model if it privileges the transmission
of knowledge. It was meant to understand how these values are
promoted in the Citizenship and Development subject and if they work
together with the surrounding community. The main study goal was to
analyze the teachers opinion about the contribution of the Citizenship
and Development subject for the active citizenship of the students.
Thus, in the development of this paper, was adopted a qualitative
research approach of exploratory nature and as a method of
investigation a case study using the data collection of semi-structured
interviews technique and the content processing data analysis
technique. The interviews were applied online through skype software,
recorded in video format and later transcribed in their entireness for
content analysis. The study population consisted of a convenience
sample, with a total of 6 participants working in Cluster X, specifically
at his headquarters, the EB2/3 and secondary school. Briefly explained,
the results obtained allowed to conclude that, in the theachers opinion,
the development of projects in the department of Education for
Citizenship, in the subject of Citizenship and Development, by
providing situations of real experiences, which emotionally involved
students, promote the adoption of attitudes and behaviors worthy of

awareness for active citizenship over time in the developed domain.
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Citizenship and Development, Education for Citizenship, School
and promotion of values, Sustainable Development Goals in

formal education.
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INTRODUCAO

A Educacdo para a Cidadania e Desenvolvimento, implementada recentemente nas
escolas através da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento, suscitou-nos
um particular interesse para o desenvolvimento deste trabalho no &mbito do Mestrado em

Ciéncias da Educacdo com especializa¢cdo em Educacdo e Desenvolvimento Comunitério.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) definidos sob a Agenda 2030
apresentam no 4° objetivo “Garantir o acesso a Educagdo Inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagens ao longo da vida para todos” (p.
8). Por forma a atingir este objetivo os ODS apontam, como uma das metas a atingir, a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades que promovam o desenvolvimento sustentavel
de todos os alunos, nomeadamente nas tematicas dos direitos humanos, igualdade de
género, cidadania global e diversidade cultural.

A escola é vista como uma instituicdo com bastante potencial para efetivar 0 4° objetivo
dos ODS, alargado a areas que promovem a formacéo civica (Gameiro, 2018). A forma
como o aluno aprende na escola basica ird molda-lo e as suas acdes no futuro sdo
influenciadas por esta aprendizagem (Crahay, 2000). Os governos apontam em
documentos oficiais como das mais importantes finalidades relacionadas com a educacéo,
a preparacao de cidadaos educados nos valores democraticos e, as escolas, sendo um bem
publico da sociedade, refletem essa finalidade, ficando encarregues da educacdo da
cidadania democratica (Patacho, 2021). A implementacdo da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento é um esforco louvavel por parte das politicas publicas em enfatizar a
Educacao para o Desenvolvimento e o respeito pelos direitos humanos no &mbito escolar,
contudo, ndo chega criar legislacdo para a concretizacdo de mudancas significativas
(Mendonca, 2011). A aprendizagem das criangas e dos jovens ndo é exclusiva da escola.
Ocorre também na familia, na comunidade e, atualmente pelos media e pela internet
(Nascimento, 2019).

Deste modo, a envolvéncia da comunidade no meio escolar é vista como essencial (Silva,
M., 2015). A experiéncia préatica e critica, assente em valores de solidariedade e de
respeito pela comunidade envolvente contribui para uma escola mais inclusiva, com
maior poder educativo, contrariando a escola competitiva e massificada, que fomenta a

producdo liberal do conhecimento (Santana Castilho, 2015), que leva & desmotivacao, a
1



qual tem como consequéncias 0 abandono e 0 insucesso escolar. Ao incorporar as
especificidades locais e as carateristicas da respetiva populacéo, a resolucéo de problemas

é mais eficaz (NOvoa, 2001).

Com isto, é fundamental uma mudanca social para com a educacéo, envolvendo o sistema
educativo, no que concerne a uma maior despolitizacdo da educagdo, permitindo a
consciencializacdo do desenvolvimento como consequéncia pilar da educagéo (ibidem) e
ndo como uma meta a atingir de forma isolada que, visto deste modo, € concedermos um
seguimento a uma visdo economicista do desenvolvimento que nédo Ihe da qualquer jus.
O desenvolvimento é visto como o fim e ndo como um meio, e traduz-se numa
transformacéo para melhor (Amaro, 2003). A criagdo e a difusdo do conhecimento
(Barroso, 2010) tém em vista, sobretudo, o desenvolvimento humano, que é
essencialmente preconizado pela forma como interpretamos o que vivemos. Para
Boaventura de Sousa Santos (2018) “¢ através da experiéncia que nos abrimos ao mundo,

uma «abertura» que € concedida apenas pelos sentidos” (p. 275).

Segundo Costa e Couvaneiro (2019) “a cidadania ¢, por exceléncia, uma area de manifesta
insuficiéncia do conhecimento” (p. 149). Deste modo, ser cidadao implica agir e, como
tal, para uma formacgédo para a cidadania, 0s conhecimentos tém de ser devidamente
aplicados nos mais variados contextos (ibidem). De acordo com a ENEC (2017) a
diversidade de metodologias e de praticas pedagdgicas deve ser aplicada em experiéncias
reais de participacao e de vivéncia da cidadania. Os alunos aprendem através de desafios
da vida real, indo para além da sala de aula e mesmo da escola, tomando consciéncia da
implicacdo das suas acdes, tanto para um futuro individual como para um futuro coletivo,
contribuindo para o bem comum, que é considerado como essencial a democracia
(Barbosa, 2013).

A Educacéo para a Cidadania tem estado presente em todas a escolas e tem levado a
realizacdo de vérias iniciativas, projetos e praticas que visam a sensibilizacdo para a
vivéncia democréatica no ambiente escolar (Carvalho, Sousa, & Pintassilgo, 2005). Este
trabalho é focado na complementaridade da Educacdo para o Desenvolvimento atraves
do ensino de outros contetdos, visando a aquisi¢cdo de competéncias e valores (Neves,
Oliveira, & Carvalho, 2017). Segundo Santomé (2020) conceitos soberanos como
liberdade, solidariedade, antirracismo, empoderamento, critica, etc., sdo frequentemente
ouvidos pelos alunos nas escolas e faculdades, contudo nunca se investiga se, 0 que se

2



faz, é coerente com o que estes conceitos refletem, existindo um desconhecimento da
percecdo sobre a consciéncia dos alunos perante as metas sociais que estes conceitos

podem evocar.

O interesse do nosso estudo centra-se na promogao dos valores na disciplina de Cidadania

e Desenvolvimento que contribuem para a cidadania ativa dos alunos.

Neste ambito, formulamos a seguinte questdo de partida: De que modo a disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento tem contribuido para a cidadania ativa dos alunos na

opinido dos docentes?

E temos os seguintes objetivos de trabalho: descrever os projetos de Cidadania e
Desenvolvimento desenvolvidos pelo Agrupamento X; analisar a opinido dos docentes
sobre o contributo desses projetos para a promocéo da cidadania ativa e analisar a opinido
dos docentes sobre a gestdo e organizacdo curricular da disciplina Cidadania e

Desenvolvimento.

O nosso estudo foi realizado numa escola EB 2/3 e secundario do Agrupamento X e foi
constituido por uma populacao de 4 docentes, 1 elemento do 6rgao de gestdo e 1 artista

residente, num total de 6 participantes, todos a exercer fun¢des no Agrupamento X.

Por forma a atingirmos os objetivos propostos seguimos uma abordagem qualitativa, com
recurso ao método de investigacao de estudo de caso. Como técnica de recolha de dados
usdmos entrevistas estruturadas que foram aplicadas via online pelo software Skype.
Como técnica de analise de dados foi feita andlise de conteldo das entrevistas com
recurso as seguintes categorias: caraterizacdo dos projetos e/ou atividades de CeD;
promocdo da cidadania ativa, gestdo e organizacgdo curricular. As categorias mencionadas
ainda foram divididas nas seguintes subcategorias: dominios trabalhados nos projetos
e/ou atividades de CeD; conhecimento e participacdo nos projetos e/ou atividades;
concecdo dos projetos e/ou atividades; levantamento da opinido dos alunos;
procedimentos no desenvolvimento dos projetos; opinido sobre o contributo dos projetos
para a cidadania ativa; interesse dos alunos; evidéncias sobre atitudes e comportamentos
dos alunos; trabalho em rede com o municipio e a comunidade; multidisciplinaridade e
transversalidade da CeD; articulagdo com Plano Intercultural, Plano Nacional das Artes

e Projeto Educativo; avaliacdo da CeD; fatores a melhorar e selecéo do corpo docente.



O trabalho esté estruturado em duas partes. A primeira parte - enquadramento teorico, é
constituida por dois capitulos de informacdo tedrica relevante para o nosso estudo, nos
quais apresentamos o0 enquadramento legal da Educacdo para a Cidadania e
Desenvolvimento, a educacédo escolar com a envolvéncia da comunidade e associada a
Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania e a evolucao do curriculo escolar, com
referéncia aos documentos legais mais importantes, até a implementacao da disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento. A segunda parte — parte empirica, estd dividida em dois
capitulos, um deles referente a metodologia e outro a analise e comentarios dos dados.
No final do relatério apresentamos a conclusao, na qual realizamos uma breve sintese do
interesse do nosso estudo, elaboramos as principais conclusdes reportadas aos objetivos
delineados, referimos as limitacGes e constrangimentos do estudo, as perspetivas para

estudos futuros e, ainda, a possivel contribuicao do nosso trabalho.

Por ultimo, apresentamos a bibliografia e 0os anexos, constituidos pelos guides das

entrevistas, a transcri¢do das entrevistas e a analise de contetdo.



PARTE | — ENQUADRAMENTO TEORICO

CAPITULO 1: EDUCACAO PARA A CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

1.1. OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO DO MILENIO (ODM) E OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)

Estes objetivos estdo aliados a necessidade de se estabelecer uma parceira global para o
desenvolvimento sustentivel. Uns sdo precursores dos outros, tornando-se importante

evidenciar os pioneiros e 0s seus sucessores nas diferengas que os caraterizam.

Os objetivos de desenvolvimento do milénio (ODM) dirigiam-se especialmente a
problematicas com maior incidéncia nas popula¢fes mais pobres, tendo como prioridades
0 combate a pobreza e a fome e a reducdo da mortalidade das criancas. Deste modo, 0s
visados nos ODM foram, sobretudo, os paises menos desenvolvidos. Os objetivos de
desenvolvimento sustentavel (ODS) pretendem ser mais abrangentes, visando tanto os
paises em desenvolvimento como os paises desenvolvidos, enfatizando e adotando como

lema que «ninguém fica para tras».

Os contextos histdricos nos quais 0s ODM e os ODS foram originados séo relevantes. De
facto, os ODM foram os pioneiros, tendo os ODS a vantagem de contar com a anélise e
critica dos anteriores para progredir efetivamente e assim tentar colmatar as lacunas dos
antecessores. Com isto, pretende-se clarificar que as necessidades e limitacOes
apresentadas pelos ODM dao origem a construcdo dos ODS (Camacho, 2017). Os ODM
sdo aprovados na Cimeira do Milénio em setembro de 2000 durante um periodo
financeiramente favoravel, pelos paises mais ricos (ibidem). O conceito de
desenvolvimento na época também ja sofria uma redefinicdo, apesar de exigua, no que
diz respeito a descentralizacdo de uma visdo economicista (Amaro, 2003). A criacéo e
desenvolvimento do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) antes do milénio,
procurando superar as limitagdes do Produto Interno Bruto (PIB) caraterizado por
dimensdes de rendimento, satde e conhecimento, influenciou de forma determinante os
ODM (Camacho, 2017). De acordo com Camacho (2017) os ODM, com apenas oito
objetivos, levaram a uma “super-simplificacdo do processo complexo de
desenvolvimento” (p. 41) nos quais foram ignorados alguns desafios que o Mundo

apresentava. Ja os ODS foram aprovados por unanimidade em setembro de 2015, num
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contexto em que surgem varios desafios ao mundo global, como o aumento das
desigualdades sociais e econdmicas entre paises, mas também, dentro dos mesmos paises
(ibidem). Segundo 0 mesmo autor, comparativamente com o contexto histérico dos ODM,
a pobreza sofre de uma alteracdo na sua geografia mundial, visto que era encarada apenas
como problema dos paises em desenvolvimento, porém, neste periodo dos ODS, existem
nos paises desenvolvidos pessoas com um rendimento médio muito baixo por isso sdo
consideradas pobres. Deste modo, os ODS abrangem dimensdes que os ODM néo
evocaram, promovendo a transformacdo do Mundo em nome dos Povos e do Planeta. As
dimensGes que se evidenciam sdo a sustentabilidade ambiental, na qual apresentam metas
de protecéo e restauracédo para a vida marinha e para a vida terrestre, a promocao da paz,
a inclusdo e a justica em todos os lugares e para todos, a garantia da educacdo e
aprendizagem ao longo da vida, a construcdo de infraestruturas, a inovacgéo e, na maioria

dos objetivos, a referéncia a sustentabilidade.

A pertinéncia desta sustentabilidade apresentada nos ODS revela-se com uma
interdependéncia entre 0s objetivos e, consequentemente entre 0s paises, nos quais se
entende que o problema de um é o problema de todos e que todos tém de contribuir para
a sua resolugdo e transformacdo, requerendo uma “nova dindmica para que uma
multiplicidade de atores reunam esforcos e tracem um caminho comum” (Camacho,
2017, p. 19) e, com isto, a inclusividade. Nesta linha de pensamento, existe um longo
caminho a percorrer para uma “reabilitacao radical” (Amaro, 2003, p. 23) do conceito de
desenvolvimento, envolvendo dimensdes sociais, econdmicas e ambientais. Com isto, a

vasta referéncia a sustentabilidade nos ODS possibilita esta transformacéo.

1.2. ESTRATEGIA NACIONAL DE EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO

A Estratégia Nacional de Educagdo para o Desenvolvimento (ENED) 2018-2022 é
proposta pela Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 94/2018, sucedendo a Estratégia
Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento (ENED) 2010-2016, e propondo um
reforco do compromisso politico e nacional no ambito da Educacdo para o
Desenvolvimento (ED). Esté estruturada em varias dimensdes. Na primeira, definida por
enguadramento institucional, resultam os documentos oficias de referéncia em vigor, de
acordo com a ED, inspirados na Recomendagdo da UNESCO sobre a Educagédo para a
Compreenséo, a Cooperagdo e a Paz Internacionais e a Educacdo Relativa aos Direitos

Humanos e Liberdades Fundamentais. Evidencia-se um plano internacional atraves da
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Agenda 2030, que é centrada nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
contribuindo para a sua prossecucgdo através de uma cidadania ativa. Neste ponto é ainda
de salientar a criacdo do Camdes, I. P. desempenhando um papel central nas areas de
cooperacdo para o desenvolvimento e da Educacdo para o Desenvolvimento (ED) e
assegurando o envolvimento de Portugal internacionalmente. Com o intuito de clarificar
e contextualizar o conceito de ED, a ENED apresenta a segunda dimens&o, definida por
enguadramento conceptual, onde se identifica as defini¢cGes da Plataforma Portuguesa das
OrganizacGes Ndo Governamentais para o Desenvolvimento, do documento ‘Visdo
Estratégica’ e do ‘Consenso Europeu sobre a Educacdo para o Desenvolvimento’,
enfatizando a importéncia de garantir a clareza conceptual e a coeréncia das acdes de ED
e compreendendo um processo de aprendizagem ao longo da vida, formando
integralmente e desenvolvendo o pensamento critico e ético com informacéo efetiva e

participacdo cidada.

Neste ponto, € de referir a supracitada intervencdo dos ODS, em que a aprendizagem
descrita anteriormente é diretamente influenciada por estes. As duas Gltimas dimensdes
da ENED séo o quadro de acdo e o quadro estratégico. A primeira engloba os principios
de acdo, que sdo a coeréncia, a cooperagdo, a corresponsabilidade, a equidade, a
igualdade, a justica social, a ndo discriminizacdo, a participacdo e a solidariedade. Com
isto, a ED pode desenrolar-se em varios ambitos ao mesmo tempo, tendo em conta a
interligacdo entre a educacédo formal, a educacdo ndo formal e ainda, a educagéo informal.
As formas de intervencdo dizem respeito a sensibilizacdo, consciencializacdo e
mobilizacdo; a acdo pedagdgica e a concertacdo para a melhoria de politicas, e 0s atores
de ED, que passam pelas escolas, organizacdes da sociedade civil (OSC) e movimentos
sociais, 6rgdos de soberania e administracdo publica, partidos politicos, empresas e
organizacgOes e fazedores de opinido, em que, tendo em conta a abordagem participativa
e mobilizadora, o préprio publico se torna num ator. O quadro estratégico tem quatro
objetivos fundamentais, os quais resultam da analise e investigagdo com base na
implementacdo da ENED anterior, a de 2010-2016. S&o estes: reforcar a capacidade de
intervenc@o em matéria de ED, que resulta em recursos humanos, financeiros e materiais,
com as medidas inerentes de formacdo de agentes educativos, capacitacdo de
organiza¢Ges em matéria de ED e producdo de contedos e recursos de ED; alargar o
alcance e qualidade da intervengdo em ED, abrangendo os &mbitos de acdo formal,

informal e ndo formal e das formas de intervencao, com as respetivas medidas de reforco
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da integracdo da ED no sistema educativo; fortalecimento da ED nos contextos da
educacdo ndo formal, promocdo de iniciativas de concertagdo para a melhoria das
politicas, envolvimento dos meios de comunicacdo social e participacdo internacional;
afirmar a importancia e promover a transversalizacdo da ED, reforcando a articulacdo
entre atores de diferentes naturezas e consolidando o reconhecimento formal da ED por
parte destes; por Gltimo, consolidar a implementacdo da ENED, objetivo de natureza
operacional que visa facilitar as iniciativas propostas, em que a Comissdao de
Acompanhamento do Plano de A¢do da ENED tem por objetivo promover e acompanhar
o desenvolvimento da Estratégia, incentivando a mobilizagdo e intervencdo e ainda

avaliando a Estratégia, produzindo um relatério anual de acompanhamento.

Estes objetivos estdo vinculados a diversas medidas que sdo a concretizacdo de um
modelo institucional da ENED, um sistema de acompanhamento da ENED e uma cultura
de avaliacdo na ENED.

Entre as medidas apresentadas na ENED 2018-2022, salientamos as medidas sobre a
formagdo de agentes educativos, promovendo a formagdo de alunos, docentes,
educadores e técnicos em matéria de ED, a producdo de conteldos e recursos,
particularmente recursos pedagdgicos e conhecimento cientifico, o reforco da integracao
da ED no sistema educativo, desde o pré-escolar ao ensino superior, com a integracdo da
ED no curriculo escolar e com a adogéo de uma abordagem escolar integrada envolvendo
toda a comunidade educativa, o fortalecimento da ED nos contextos de educagdo nédo
formal, implicando a presenca da ED em associa¢des, coletividades, servi¢os educativos
da administracdo local e estruturas da cultura, isto €, na comunidade envolvente, a
mobilizacdo de recursos adequados elevando um compromisso concreto face aos seus

diversos atores que intervém nesta matéria e uma cultura de avaliagdo na ENED.

Ha& o reconhecimento formal da ED promovido pela ENED. Deste modo, surge um
vinculo entre a ENED e os ODS, o qual assenta numa finalidade em comum: a
transformacéo social no ambito da educagdo para o desenvolvimento e no ambito do
desenvolvimento sustentavel, promovendo a cidadania global através de processos de

aprendizagem e de sensibilizacéo.

O que nos parece importante apurar € como esta disseminacdo da ED ocorre no sistema

escolar, nomeadamente na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento.



1.3. REFERENCIAL DE EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO

O Referencial de Educagédo para o Desenvolvimento (RED) do Ministério da Educacéo
para 0s ensinos basico e secundario surge no ambito da Estratégia Nacional de Educacao
para 0 Desenvolvimento (ENED) e assenta na Educacdo para o Desenvolvimento (ED)
como uma dimensao transversal e transdisciplinar da Educacdo para a Cidadania (RED,
2006). De acordo com o documento Educacdo para a Cidadania — linhas orientadoras
(2013) “visa a consciencializa¢do ¢ a compreensdo das causas dos problemas do
desenvolvimento e das desigualdades a nivel local e mundial, num contexto de
interdependéncia e globalizagcdo, com a finalidade de promover o direito e o dever de
todas as pessoas e de todos os povos a participarem e contribuirem para um
desenvolvimento integral e sustentavel” (p. 3). Ainda, segundo o Consenso Europeu sobre
0 Desenvolvimento (2007) a sensibilizacdo para a ED contribui para a erradicacdo da
pobreza e para a promo¢do do desenvolvimento sustentavel. Os ODS foram o0s

percursores deste Referencial, tal como os documentos elaborados anteriormente.

Enquanto guia, o Referencial ¢ “um instrumento de apoio que, no &mbito da autonomia
de cada estabelecimento de ensino, pode ser utilizado e adaptado em funcéo das opgdes
a definir em cada contexto, enquadrando as praticas a desenvolver”. (Educagdo para a
Cidadania — linhas orientadoras, 2013, p. 2). Com isto, é de salientar a escola como um
contexto propicio e fundamental para o exercicio da cidadania, complementando as
aprendizagens e os valores a adquirir pelos alunos. A escola reflete as preocupagdes da
sociedade, tentando colmata-las de acordo com valores e direitos humanos. Assim,
entende-se que a Educacgdo para o Desenvolvimento engloba um processo pedagogico,
que concilia as competéncias cognitivas com a aquisi¢do de valores e atitudes de forma a
construir um mundo mais justo, onde todos tém o direito ao acesso e a partilha do poder
e dos recursos (Mesa, 2011, citado por RED, 2016). O Referencial leva a educacgéo formal
a refletir e a contribuir para a “criacao de cidadaos atentos, exigentes, participativos na
vida e na solidariedade globais” (RED, 2016, p. 6). Neste ponto a possibilidade de
articulacdo e complementaridade entre a educacdo formal e a educacdo informal é
emergente e deve ser encarada, cada vez mais, como essencial e necessaria. Ainda por
mais, quando estamos perante ao trabalho notavel das Cidades Educadoras, projeto de
Cidade que é caraterizado por um territorio que “aposta na educa¢do como ferramenta de
transformagdo social” (Motos, Ramoneda, & Santano, 2019, p. 9), num processo de

participacdo cidada, entendendo a participacdo como base da convivéncia democratica
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(Cabezudo, 2004), exercendo uma funcao cujo objetivo é a formacdo com, para e pela
cidadania (Gadotti, 2006).

A organizacgdo e estrutura do Referencial passa por niveis de educacédo e por ciclos de
ensino, que sdo a educacdo pré-escolar, 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico e o0 ensino
secundario. E apresentada uma estrutura comum a todos os niveis de educacio, e uma
abordagem especifica da ED para cada um deles. No Referencial sdo identificados seis
temas globais, a partir dos quais sdo propostas abordagens. Os temas sdo: o
Desenvolvimento, a Interdependéncia e Globalizagdo, a Pobreza e Desigualdade, a
Justica Social, a Cidadania Global e a Paz. Cada um destes temas integra subtemas, com
um objetivo geral e descritores de desempenho. Estes, podendo ser adaptados,
demonstram os conhecimentos, capacidades, valores, atitudes e comportamentos que
efetivam a aprendizagem e, seguem uma complexidade e dificuldade crescente, de acordo
com os niveis e ciclo de ensino (RED, 2016).

O carater transversal e interdisciplinar do Referencial e o beneficio da abordagem de
vivéncias quotidianas, implicando uma articulagdo e complementaridade da educacéo
formal com a educacdo informal, torna-se uma mais-valia no ensino-aprendizagem.
Deve-se ter em conta que o Referencial € um documento orientador, de natureza flexivel

podendo ser adaptado a diferentes contextos escolares.

A aplicacdo do Referencial nas escolas tem uma grande relevancia devido ao tempo, cada
vez maior, passado pelos alunos na instituicdo escolar, para além de que, sdo alunos com
idades propicias para a aprendizagem. Neste &mbito, torna-se evidente a importancia da
coeréncia entre a tedrica e a pratica. As criancas e jovens quando sdo incentivados a
prética nos processos de ensino-aprendizagem, aumentam a sua capacidade de aquisi¢do
de conhecimento. O Referencial incentiva que se valorize o conteido e 0 processo de
aprender. A direccionalidade do docente para abordar os contetidos da Educacao para o
Desenvolvimento implica uma formac&o inicial e continua de relevancia. A autonomia
da escola e do proprio docente é tida como um fator crucial para a aplicagéo efetiva do
Referencial em contexto escolar. Assim, o docente tera de “predispor o aluno para

diferentes atividades que estimulem o que se pretende conhecer ou recalcar” (Passos,
2017, p.130.).

A este propdsito cabe destacar um dos pensamentos de Locke:
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“Admirar-vos-eis, talvez, que eu fale da instrugdo, em ultimo lugar, sobretudo, se
acrescentar que ela é, a meu ver, a parte menor da educacéo. Esta assercéo podera parecer
estranha, na boca de um homem de estudos; e o paradoxo parecera, tanto mais ousado,
quanto é certa que a instrucédo &, ordinariamente, a principal tarefa, se ndo a Unica, que
constitui preocupacdo, ao educar as criangas. Quando se fala de educacéo, a instrucéo é
quase a Unica coisa que se tem em vista” (Locke, 1992, citado por Simdes, 2007, p. 37).

Destaca-se cada vez mais a aprendizagem ativa e critica do aluno, em que o papel do
docente ¢ visto “como um mediador e um potenciador de novas aprendizagens tanto na
formagéo escolar como na formacdo de bons cidaddos, capazes de viver e estar em
sociedade” (Passos, 2017, p.130). Embora concordemos com esta posicdo que O
Referencial expressa ambiciosamente, a organizacao do sistema educativo atual ainda ndo
vai ao encontro desta visdo. A descentralizacdo da educacdo torna-se uma questao
fundamental, pois é necessario tornar as escolas livres e dar aos docentes autonomia para
lecionar. S6 deste modo se combate a tendéncia para a reproducdo de modelos
mecanicistas (Torres, 2015) tornando a acéo de ensinar é eficaz, concomitantemente com
a construcdo de cada individuo, formando-se cidaddos globais, criativos e responsaveis,

promovendo-se uma sociedade inclusiva (UNESCO, 2014).

Em suma, a elaboracdo e aplicacdo do Referencial de ED aponta um caminho para a
construcdo de uma base favoravel a aplicacdo da Educacdo para o Desenvolvimento na
educacdo formal. O Referencial incentiva os alunos a reflexdo critica sobre a variedade
de conceitos e significados, ao invés de restringir a aprendizagem a conceitos rigorosos
(Freitas, 2004) e da um carater democréatico ao ato de aprender. Outro ponto forte do
Referencial é o destaque da escola como formacgdo do individuo, estando diretamente
implicada nesta formacdo. A escola € um lugar privilegiado para que os futuros cidadaos
se apercebam do seu papel ativo na sociedade e no mundo (Ferreira, Marchdo, Carvalho,
& Mendes, 2016). Assim, prevalece a formagdo de cidaddos “capazes de olharem
criticamente para o que 0s rodeia e de se sentirem responsaveis pelo que € de direito de
todos os seres humanos” (Neves, Oliveira, & Carvalho, 2017, p. 170). Logo, a escola tem
o0 dever de contribuir para a constru¢do de cada individuo, de forma a gerar cidaddos
globais, criativos e responsaveis, promovendo uma sociedade inclusiva (UNESCO,
2014), na qual o papel dos educadores e docentes € fundamental para uma aprendizagem

ativa e critica dos alunos (Ferreira, Marchdo, Carvalho, & Mendes, 2016).
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EDUCAGCAO ESCOLAR E COMUNITARIA

1.4. ACAO EDUCATIVA E MEIO ENVOLVENTE

O conceito de meio envolvente compreende o conjunto das condi¢des geogréficas nas
quais vivem os individuos de uma dada sociedade e de um dado grupo (Capul & Lemay,
2003). Trata-se, portanto, de um espaco fisico e social que pode ser explorado e utilizado
(Silva, M., 2015).

As primeiras instituicGes a trabalhar com e no meio envolvente foram as escolas, as
instituices ligadas a justica, a policia, os clubes desportivos, 0os comités de bairro, as
associacOes de moradores, entre outros (Capul & Lemay, 2003). Desta forma, destacamos
as escolas como pioneiras face ao trabalho com e no meio envolvente. Existe assim um
papel que o meio envolvente exerce na acdo educativa, e vice-versa, permitindo que a
crianca conheca e participe no mundo a sua volta, atribuindo ao educador e ao docente a
funcdo de mediador entre 0 meio envolvente e a crianga. Este papel é ainda mais
necessario face a problematica do insucesso escolar e consequentemente a excluso, tanto

no contexto escolar como no contexto social (Silva, S., 2015).

Varios autores apontam para a relacdo entre a agdo educativa e 0 meio envolvente como
Capul e Lemay (2003) que referem ser o carater e os habitos de vida de um individuo
influenciados pelo seu meio envolvente. Os curriculos contextualizados, com cariz
flexivel, sdo uma tentativa de unido do meio envolvente com o ato educativo, 0 que
possibilita a atribuicdo de significados ao conhecimento e permite a sua aplicagdo no
contexto (Costa & Couvaneiro, 2019). Medeiros (2019) disse que “o ato de ensino ¢
aprendizagem implica a pessoa, cara a cara, face a face, rosto a rosto” (p. 126), solicitando
a comunicacao entre a realidade escolar e a realidade ndo escolar que deve ser tida em
conta de forma a distanciarmo-nos de uma “escola sem janelas” (Costa & Couvaneiro,
2019, p. 158). Também o estudo de Silva M. (2015), ao analisar a importancia do meio
fisico e da comunidade como contributo para o trabalho na sala de atividades no jardim
de infancia, revela o contributo do meio envolvente para a acdo pedagogica, promovendo

aprendizagens significativas.

Segundo Neto (2015) a educacéo deve ensinar a democracia como uma forma de vida, tal
como a democracia deve ser, e ndo somente um regime da vertente politica. Para a

construcdo de escolas democréaticas deve reconsiderar-se as formas de organizacao e
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funcionamento, tal como as intervengdes educativas, as quais devem refletir os valores
democréticos, compelindo o desenvolvimento da participacdo democratica sobre 0s mais
diversos temas (Patacho, 2021). Assim, na planificacao de todo o trabalho escolar existe

a necessidade da abertura ao exterior, a comunidade e ao territdrio (ibidem).

1.5. ESTRATEGIA NACIONAL DE EDUCAGCAO PARA A CIDADANIA

O XXI Governo Constitucional ao apostar numa educacdo de qualidade para todos/as
promove a reconfiguracdo da escola de forma a ter em consideracgéo os desafios colocados
a Educacdo, respeitando o quadro da sociedade atual. Dai decorrem as questbes
relacionadas com a sustentabilidade, a interculturalidade, a igualdade, a identidade, a
participacdo na vida democratica, a inovacgdo e a criatividade que estao, de facto, no centro

dos debates atuais.

Segundo Patacho (2021) “a educagdo escolar ¢ o grande projeto politico de educagdo
publica da cidadania democratica” (p. 31) e a Estratégia Nacional de Educacédo para a
Cidadania (ENEC) apresenta um conjunto de direitos e deveres que devem ser incutidos
na formacdo cidadd das criancas e dos jovens, potenciando um futuro em que se privilegie
a igualdade, a integracéo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagdo
de conceitos e valores de cidadania democratica, integrando-os no quadro do sistema
educativo, no que concerne a autonomia das escolas e aos documentos curriculares. A
ENEC resulta de um esforco elaborado pelo Governo através do Despacho n° 6173/2016,
de 10 de maio, que criou Grupo de Trabalho de Educagéo para a Cidadania (GTEC), tendo
como missdo elaborar uma Estratégia de Educacdo para a Cidadania para implementar
nas escolas do ensino publico, ao incluir competéncias e conhecimentos em cidadania nas
saidas curriculares de todos os niveis de ensino “A Educag¢do de qualidade ¢ um direito
humano fundamental e um investimento para o futuro. Aprender a tomar decisdes
informadas é aprender a exercer uma cidadania democratica” (ENEC, 2017, p. 3). De
acordo com o Decreto-lei n® 55/2018, no artigo 3° e alinea g, a ENEC “visa o
desenvolvimento de competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com
impacto na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no relacionamento
social e intercultural, através da componente de Cidadania e Desenvolvimento”.

Esta estratégia estrutura uma formacao de cidadania em processos vivenciais, por crer

gue nao se aprende por processos retéricos ou pelo ensino transmissivo, procurando-se
gue os/as alunos/as sejam capazes de participar, observar, refletir, criticar e sugerir, para
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melhorarem aquilo que acham necessario na escola, mas sobretudo que aprendam-
fazendo (...) (Sousa & Ferreira, 2019, p. 5)

A ENEC e proposta para fazer face aos desafios que ameagcam a humanidade, como
exemplos as alteracBes climaticas, os extremismos, as desigualdades e as crises
humanitarias, que somente serdo combatidos com um trabalho em conjunto. E
coordenada a nivel nacional por membros do Governo na area da Educacdo e da
Cidadania e Igualdade. A sua missao consiste em acompanhar e monitorizar a Estratégia
Nacional, gerir a Plataforma Nacional de Educacéo para a Cidadania (PNEC) e garantir

a articulagdo com as escolas e com outras organizac¢6es da sociedade civil.

1.5.1. OPERACIONALIZACAO

A Estratégia de Educacdo para a Cidadania na Escola (EECE) no que concerne a
abordagem curricular da Educacdo para a Cidadania é feita a dois niveis, ao nivel de cada

turma e ao nivel global da escola.

De acordo com a ENEC (2017) ao nivel da turma, na Educacao Pré-escolar e no 1° ciclo
do Ensino Basico, é integrada transversalmente no curriculo, sendo da responsabilidade
do/a docente titular de turma e os dominios e as competéncias a desenvolver ao longo do
ano séo definidos pelo Conselho de Docentes e dispostos na EECE. No 2° e 3°ciclos do
Ensino Basico existe uma disciplina auténoma, denominada «Cidadania e
Desenvolvimento», da responsabilidade de um docente da disciplina e o contetdo é
definido pelo Conselho de Turma. Contudo, a sua abordagem interdisciplinar é sempre
incutida na ENEC, desde que se verifique a interligacdo curricular ao nivel das
aprendizagens. Por Gltimo, nos cursos de Educacédo e Formacéo de Jovens de Nivel Basico
e no Ensino Secundério desenvolve-se de acordo com todas as disciplinas e componentes

de formacdo e, tal como no nivel de ensino anterior, é definida pelo Conselho de Turma.

Ao nivel global da escola a Educacgéo para a Cidadania deve estar fundada, no seu todo,
em praticas quotidianas que elevem os valores e principios de cidadania, fomentando um
clima escolar aberto e livre para a discussao critica e ativa sob a comunidade escolar. As
metodologias e praticas pedagdgicas devem incidir em experiéncias e na participacdo da
vida real e da cidadania, adequando a intervencdo aos niveis de ensino. Deste modo, a
cultura escolar de cidadania exprime-se, ndo s6 ao nivel da sala de aula, como ao nivel
global da escola. O trabalho em rede é reforcado pela ENEC, no qual a escola devera

desenvolver os projetos em parceira com entidades da comunidade e com outras escolas.
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Estes projetos sdo assentes nas necessidades, recursos e potencialidades da comunidade,
alicercados na vida real. De salientar o papel das bibliotecas escolares que detém de
recursos e podem fomentar possiveis parcerias que sao essenciais para o desenvolvimento
da EECE.

A definicdo da EECE para cada escola deve orientar o seu Projeto Educativo, ao
identificar e focar os dominios a trabalhar no que concerne a Educacgio e Cidadania. E
recomendado que seja coordenada por um docente membro do Conselho Pedagdgico, que
tem a responsabilidade fundamental de elaborar um relatério anual onde estdo
identificadas as necessidades de formacgdo continua dos docentes neste dominio, as
formacdes prioritarias, devendo estas estarem centradas na Escola e nas suas necessidades
e prioridades, implicando atividades e projetos curriculares e extracurriculares e, do
mesmo modo, possibilitando a articulacdo entre a escola e a Equipa Nacional de Educacao
para a Cidadania.

1.5.2. CARATERISTICAS E COMPETENCIAS DOS DOCENTES

Segundo a ENEC (2017) existem certos tipos de carateristicas e competéncias que devem
definir os perfis dos/as coordenadores e dos/as docentes da area, no que respeita a escola,
sendo estes cruciais no &mbito do desenvolvimento da Educacéo para a Cidadania. Assim,
o/a coordenador/a da EECE deve possuir carateristicas como a capacidade de
coordenacdo e de organizagdo; experiéncia e competéncia no ambito dos meios
tecnoldgicos, plataformas digitais, desenvolvimento de projetos e organizacéo coletiva;
frequéncia de acbes de formacdo sobre o tema; manutencdo de um relacionamento
empatico com a comunidade escolar; reconhecimento das culturas em presenca
evidenciando uma viséo intercultural da educacéo; motivacao intrinseca para a tarefa. O/a
docente da disciplina de «Cidadania e Desenvolvimento» deve deter conhecimentos sobre
as dificuldades culturais no &mbito de toda a comunidade; criar e enfatizar aprendizagens
gue promovam o0 pensamento critico, o trabalho colaborativo e a resolucéo de problemas
em articulacdo com a comunidade; experiéncia de coordenacédo de equipas e capacidade
organizativa; frequéncia em agdes de formacao na area; competéncias para a utilizagédo
de meios tecnoldgicos e para a metodologia de projeto; manter um relacionamento
empatico com discentes; ser motivado intrinsecamente e ser reconhecido pelo conselho

de turma.
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1.5.3. STAKEHOLDERS

A articulacdo com stakeholders, i.e., grupos de interesse, é fundamental no &mbito de
reforcar o paradigma de parceria com entidades externas a escola que fundamentam a
harmonia da integracdo e da reflexdo da cultura da escola e com a sua envolvéncia
exterior. Com isto as parcerias sdo uma mais-valia para o desenvolvimento da Educagéo
para a Cidadania, e todos os envolvidos beneficiam com o vinculo (ENEC, 2017). De
acordo com Neto (2015) a educacao para a cidadania segue num sentido de harmonizar
os cidaddos a propria sociedade de forma a todos acederem a sua heranca, onde a
proximidade a varias redes é uma questdo crucial mesmo além da educacdo formal. Deste
modo, a ENEC (2017) identifica as seguintes entidades como parcerias recomendaveis:
Instituicbes de ensino superior e redes de investigacdo; Associacdes juvenis;
OrganizacGes Nao-governamentais (ONG); Autarquias; Servicos publicos; Grupos de
cidaddos organizados, como grupos de voluntariado; Meios de comunicagdo social e

empresas do sector publico e privado.

De acordo com Santomé (2020) “a educagdo a que temos acesso, na escola, deve
proporcionar a todos uma caixa de ferramentas culturais a que recorrer para construir
explicacdes e tomar decisdes sobre as mais variadas situagdes” (p. 9) de forma a
compreender o atual modelo de sociedade. A este ponto, destaca-se a articulacdo com as
autarquias locais e com os municipios que € imprescindivel no @mbito do apoio ao
desenvolvimento de atividades e projetos nesta area. A autarquia é assim tida como uma
ponte entre a comunidade escolar e a comunidade exterior no qual o seu objetivo € tornar

a sua ligacdo cada vez mais proxima.
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CAPITULO 2: CURRICULO ESCOLAR

2.1. REFORMA CURRICULAR

O pds-25 de abril assinalou grandes diferencas no sistema educativo em Portugal que

visaram de forma global a construcdo de um sistema democrético de ensino.

O principal fundamento das politicas de educagdo que se iniciou pos-revolucao foi a
adocdo da escolaridade obrigatoria como forma de inverter a baixa taxa de escolarizacéo
representativa do antigo regime autoritario (Rodrigues, et al., 2014). Deste modo,
prevaleceu a constituicdo de medidas expansionistas sobre o sistema educativo, visando
a adocdo de recursos e meios necessarios para dar conta do aumento gradual de alunos.
A implementacdo da escolaridade obrigatéria, por um periodo de 12 anos, veio alterar o
funcionamento da escola. Os esforcos para a escolarizagdo de toda a populagédo
desencadeou instabilidade numa escola caraterizada pela padronizacdo, obrigada agora a

lidar com a diversidade (Patacho, 2021).

No periodo po6s-segunda guerra mundial a escola passou a ser era vista também como
meio de desenvolvimento econdmico, relacionando-se a educacdo com o fator de
crescimento econdémico. A estruturacdo de valores era realizada com base noutros paises,
0 que instituia a normalizacdo da politica educativa (Teodoro, 1999). A universalizacao
da educacdo e por consequéncia da escola, estava assim emergente, conduzindo a
heterogeneidade da sua frequéncia, carateristica da escola de massas. Este modelo de
escola tem em vista a criacdo de méo-de-obra semiespecializada em grande escala,
aproximando-se a concecao da escola a uma fabrica (B6ia, 2003). Mas de acordo com
Neto (2020) o modelo escola-fabrica é completamente contraditdrio aos desafios que séo
necessarios ultrapassar na sociedade no futuro. Segundo Patacho (2021) a escola de
massas ndo garante um estatuto pessoal elevado, nem veicula a ascensdo social. O
crescimento do sistema de ensino, essencialmente em recursos fisicos e humanos foi

assim evidente.

Consolidaram-se, na transi¢do dos anos 70 para os anos 80, maneiras de pensar e agir que
afetaram as politicas educativas no regime democratico, merecendo destaque a
continuidade da centralizacdo do sistema de ensino, embora a descentralizacdo e a

autonomia sejam referidas neste periodo (N6voa, 2001).
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No percurso evolutivo do sistema de ensino portugués, um dos momentos que nos cabe
destacar é o da reforma curricular preconizada por Roberto Carneiro, ministro da
educacdo na época. A ideia de one size fits all enraizada no sistema publico de educagéo
no pds-guerra é criticada e considerada sem eficiéncia (Silva, 2014), sendo um dos
grandes dilemas da escola de massas (Pereira & Brazdo, 2013). Nesse momento, 0
curriculo era a jungéo das varias disciplinas no plano de estudos e estas eram trabalhadas

de forma individual.

A publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) veio estabelecer um quadro
geral do sistema educativo, o qual veio concretizar o direito & educacgdo por um conjunto
de meios, favorecendo o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e
a democratizacdo da sociedade (Artigo 1°, alinea 2). A LBSE inicia a implementacédo
legal da educacdo para a cidadania na escola e situa o inicio do periodo de reforma
educativa em Portugal (ibidem), ndo obstante a importancia da criacdo da Comissao de
Reforma do Sistema Educativo (CRSE) (Resolugdo n° 8/86, de 22 de janeiro) (Ferreira,
1999). Tudo isto, veio assumir a cidadania com um sentido democratico, imersa em
valores de liberdade, de equidade e justica, e assente na participacao, critica e inovagdo
dos cidadéos, diferente de como era entendida a cidadania do Estado Novo, que refletia a
ideologia moral, religiosa e ditatorial da época (Fonseca, 2011).

2.2. LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

A aprovagéo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, Lei 46/86, de 14 de outubro),
define o inicio do periodo de desenvolvimento do sistema democratico de ensino que
ocorreu entre 1986 a 2014 (Rodrigues et al., 2014). Subsistiu a criacdo de novos perfis e
referéncias de formacéo docente, tal como a influéncia internacional dos paises mais
desenvolvidos e, de novos atores nacionais, como os sindicatos, as autarquias, 0s
encarregados de educacédo, entre outros (ibidem). A LBSE, quanto ao desenvolvimento
curricular, contempla a formagdo global do educando em vérias areas fundamentais, a
educacéo ecoldgica, a educacdo do consumidor, a educagdo familiar, a educacao sexual,
a prevencao de acidentes, a educacdo para a saude e ainda a educacdo em participagdo
democrética, contribuindo para a realizagdo pessoal, social e comunitaria (Artigo 50°,
alinea 2). No seu artigo 3° sdo enunciados os principios orientadores, dos quais merecem
destaque o “Contribuir para a realiza¢ao do educando, através do pleno desenvolvimento

da personalidade, da formacé&o do carater e da cidadania, preparando-o para uma reflexé@o
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consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionando-lhe
um equilibrado desenvolvimento fisico”; (Alinea b) "Assegurar a formac&o civica e moral
dos jovens.” (Alinea c); “Assegurar o direito a diferenga (...); (Alinea d); ““ (...) formagao
especifica para a ocupacdo de um justo lugar na vida activa que permita ao individuo
prestar 0 seu contributo ao progresso da sociedade em consonancia com 0S Seus
interesses, capacidades e vocagdo; (Alinea €) "Contribuir para a realizagcdo pessoal e
comunitaria dos individuos (...)"; (Alinea f) “Descentralizar, desconcentrar e diversificar
as estruturas e accdes educativas de modo a proporcionar uma correcta adaptacdo as
realidades (...)” (Alinea g) e “Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica

democraticos (...)” (Alinea 1).

A aplicacdo do Decreto-Lei n° 286/89, de 29 de agosto é considerada como a primeira
reforma curricular, numa tentativa de estabelecer um consenso e revelando os principios
gerais para a reestruturacdo curricular prevista pela LBSE. Estabelece-se o quadro de
referéncia da reforma do sistema educativo e aprovam-se os planos curriculares dos
ensinos basico e secundario. Mesmo com limita¢6es esta reforma introduziu os conceitos
de centro educativo, territorio educativo, professor-tutor, sensibilizou para o excesso de
disciplinas e abriu caminho para a criagcdo de uma area prépria, que permitisse
desenvolver nos alunos uma formacao integral, denominada a area-escola (Pereira &
Brazdo, 2013). Contudo, segundo Ferreira (1999) “com a reforma curricular pretendeu-

se reformar o curriculo sem tocar, porém, na escola, nem no professor.” (p. 12).

A escola admitiu uma maior abertura ao exterior, permitindo a autonomia e uma maior
responsabilidade, desenvolvendo estratégias tendo em conta a igualdade de
oportunidades, a equidade, a inclusdo e a qualidade do ensino, visando ultrapassar a
preocupacdo com os resultados e a promogéo do sucesso escolar. Segundo Silva (1995)
como consequéncia da universalizacdo da educacdo, emergiu uma «pedagogia da
compensagao», nas mais variadas vertentes, desde a alimentac&o, a higiene até aos apoios
socioeducativos, pressupondo a necessidade de equidade e de diferenciacdo positiva com

vista a igualdade dos alunos.

A continuidade dos discursos e algumas medidas tomadas quanto a democraticidade,
participacdo e a descentralizacdo da educacdo também é uma referéncia indispensavel
(Barroso, 2011; Novoa, 2001). Silva (2014) destaca a descentralizacdo das politicas

educativas como “uma das primeiras e principais tendéncias de mudanga” (p. 36).
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Somente a partir do aumento de responsabilidades transferidas do Estado Central para as
autarquias é que sobressaiu uma tentativa de resposta face a estes desafios. Deste modo,
as interligacdes entre escola, poder local, docentes, pais e encarregados de educacdo vém
reforcar o sentido de comunidade educativa, ou mesmo criar o conceito, afastando-se a
educacdo de uma competéncia exclusiva do Estado Central e abrindo caminho a outras
entidades puablicas e privadas (ibidem). De salientar que o Decreto-Lei n°® 115A/98
estabeleceu uma nova estrutura de organizacao escolar com vista a partilha da gestao da

escola com os municipios e a comunidade local.

De acordo com Neto (2015) a gestdo flexivel do curriculo surge nesta contextualizacéo,
confrontando a ideia one size fits all do curriculo supracitada, ultrapassando, do mesmo
modo, a visdo tradicional e uniforme do curriculo (Pereira & Brazdo, 2013) com efeito
legislativo no inicio do século XXI pelos Decretos Lei n° 6/2001 e n°® 7/2001 de 18 janeiro,
os quais definem uma reorganizacgdo curricular para os ensinos basico e secundario, e
ainda, introduzem trés areas curriculares nao disciplinares, sendo estas a area de projeto,
0 estudo acompanhado e a formacdo civica. Segundo Pereira e Brazdo (2013) este
objetivo estratégico perspetivou o come¢o de um processo de educacdo e formacgédo ao
longo da vida. Através deles a educacdo bésica passou a abranger tanto o ensino basico
como o ensino pre-escolar, reforcando a sua articulagdo. Com isto, “...a visdo redutora
do curriculo definido como um conjunto de normas previstas pela administracdo central
¢ substituida por uma nova perspetiva que propde uma articulacdo entre a matriz
curricular nacional e os projetos curriculares de escola” (Pereira & Brazdo, 2013, p. 168).
Neste ponto, a escola destaca-se com um novo papel central no desenvolvimento do
curriculo (ibidem). Como um dos principios orientadores o Decreto-Lei n® 6/2001 no seu
artigo 3°, alinea g, refere o “Reconhecimento da autonomia da escola no sentido da
definicdo de um projeto de desenvolvimento do curriculo adequado ao seu contexto e
integrado no respectivo projeto educativo”. “O projeto educativo emerge de uma
determinada concecéo de escola/comunidade educativa e permite a escola a apropriacao
de uma margem de liberdade, afirmando-se face a comunidade, como consignataria de
um projeto que lhe propiciara a identificacdo e o reconhecimento.” (Pereira & Brazao,
2013, p. 171). De mencionar outro dos seus principios, que implica a “Integragdo, com
carater transversal, da educacdo para a cidadania em todas as areas curriculares” (Artigo

3°, alinea d).

20



2.3. PERFIL DOS ALUNOS A SAIDA DA ESCOLARIDADE OBRIGATORIA

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria homologado através do
Despacho n°® 6478/2017, pressupde um quadro de referéncia como orientagdo das
decisOes referentes ao processo educativo. Define-se com uma base humanista, tendo em
conta a compreensdo da realidade, e reflete as recomendac6es da Uni&o Europeia (UE),
através de documentos internacionais, por parte da Organizagdo para a Cooperacao e 0
Desenvolvimento Economicos (OCDE), no Projeto Educacdo 2030, e por parte da
UNESCO, expresso no Education 2030 Framework for Action (Felgueiras, 2019). De
forma a responder as necessidades provindas da realidade social e de modo a proporcionar
um desenvolvimento integral do aluno, tal como indica LBSE, o sistema educativo
definiu o Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatoria que se compde como uma
“matriz comum para todas a escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade
obrigatoria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacdo e na
avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem” (Despacho n® 6478/2017, 26 de

jutho).

A escola defronta-se com um desafio enorme na preparacdo dos alunos para um futuro
cada vez mais incerto e imprevisivel onde o Perfil dos Alunos a saida da escolaridade
obrigatéria com uma vertente abrangente e transversal e considerando a diversidade e a
complexidade de uma educacédo para todos (Sousa & Ferreira, 2019), aspira a mudanca,
no que respeita a adequacao da globalidade da acdo educativa as praticas pedagogicas,
tendo em vista as suas finalidades. Na sua base estd a promocdo de aprendizagens
significativas, com uma exigéncia a nivel da articulacdo curricular, da
interdisciplinaridade e da colaboracdo entre docentes, com o objetivo de salientar “0
espirito critico, a autonomia, a solidariedade e atencdo aos outros, a capacidade de tomar
decisbes e de viver numa sociedade plural e em constante mudanca” (Sousa-Pereira &
Leite, 2019, p. 120). Deste modo, potencia-se a mais recente etapa da reforma curricular
em Portugal, denominada de Flexibilidade Curricular e preconizada pelo documento

Perfil dos alunos para o século XXI (Sa, 2019).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria enuncia valores e competéncias
que os alunos devem adquirir, nunca negligenciando os conhecimentos, mas sim,
tornando possivel que o curriculo seja concebido num equilibrio entre conhecimentos e

competéncias, no qual a compreensao, a criatividade e o sentido critico sdo trabalhados
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em interacdo com os conteldos. Neste &mbito, Costa e Couvaneiro (2019) consideram
que “Saber ¢ bom e vale por si. Mas usar o que sabemos ¢ ainda melhor. Além disso, gera

vontade de saber mais” (p. 50).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria esté estruturado em principios,

valores e &reas de competéncias, 0s quais apresentamos no quadro seguinte:

Quadro 1: Principios, areas de competéncias e valores do Perfil dos Alunos, retirado do Perfil dos
Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Despacho n° 6478/2017)

Principios Areas de competéncias Valores
Aprendizagem Linguagens e textos Liberdade
Inclusdo Informacéo e comunicacgéo Responsabilidade e integridade
Estabilidade Pensamento critico e Cidadania e participagéo

pensamento criativo

Adaptabilidade e ousadia Raciocinio e resolucgdo de Exceléncia e exigéncia
problemas
Coeréncia e flexibilidade Saber cientifico técnico e Curiosidade, reflexao e
tecnoldgico inovacdo
Sustentabilidade Relacionamento interpessoal
Base Humanista Desenvolvimento pessoal e
autonomia
Saber Bem-estar, salide e ambiente

Sensibilidade estética e artistica

Consciéncia e dominio do corpo

E importante destacar as areas de competéncias consideradas pelo Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria e identificadas no quadro 1. Estas areas sdo
combinagBes complexas de trés dimensdes, os conhecimentos, as capacidades e as
atitudes, ndo existindo qualquer tipo de hierarquia entre elas pois sdo complementares.
Constituem-se como fundamentos para o aprender e continuar a aprender ao longo da

vida.

Ainda com base na legislacdo, o Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho enuncia a aposta
numa escola inclusiva com uma estreita ligacdo ao Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, a autonomia e flexibilidade curricular e as aprendizagens
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essenciais, reconhecendo a diversidade dos alunos como uma mais-valia e real¢a a
diversificacdo de estratégias para integrar a diferenca. Identifica assim as medidas de
apoio a aprendizagem e a inclusdo e ainda os recursos de forma a responder as
necessidades, potencialidades e expectativas de cada aluno, de forma singular, ao longo
de todo o0 seu percurso escolar e nas mais variadas ofertas de educacédo e formagao (Artigo
19).

2.4. DISCIPLINA DE CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

Sao visiveis o esforco crescente do papel da escola na area da cidadania e as alteragdes
da organizacdo, gestdo do sistema escolar e do curriculo neste sentido. E consideravel a
referéncia a educacao para cidadania como um ato de instrucdo e educacdo tdo antigo
quanto a propria escolaridade obrigatéria (Neto, 2015) i.e., 0 ensino sempre teve em
consideracao aspetos da cidadania, que compunham o chamado curriculo oculto (Patacho,
2021). A escola é um contexto de interacdo e de participacdo tornando-se imprescindivel
reconhecer que a escola ja € um contexto de educacdo para a cidadania, (Menezes, 2005).
Com isto, questionamos que tipo de formacdo em cidadania estamos a considerar. De
facto, a cidadania difere do civismo, sendo o Gltimo muito menos exigente, lembrando o
espaco ocupado pela Formacéo Civica na escola implementado pelo Despacho n® 9590/99
no projeto de Gestdo Flexivel do Curriculo. Contudo, a formacéo civica e a formacao
ética estdo muitas vezes em conflito com a cidadania, pois para a demonstracdo de
comportamentos civicos é necessario a interiorizacdo de valores, e sdo estes que se
revelam em atos de responsabilidade (Neto, 2015). Deste modo, os valores de cidadania
e democracia consagrados na LBSE devem refletir-se no sistema educativo que para isso
deveré ser organizado de modo a preparar os alunos para uma reflexdo consciente sobre

os valores, para o seu desenvolvimento civico e equilibrado.

A educacdo para a cidadania surge como um contrato social em que enfatiza a
participacdo social com um intuito bastante global, a procura do bem comum e da justica.
Assim a cidadania, como uma tomada de consciéncia, € uma condicao para a democracia,
direcionando a educacdo democratica como uma forma de vida e capacitando o
crescimento na experiéncia (Neto, 2015), tornando-se uma componente essencial para a
qualidade de vida democréatica (Menezes, 2005) e tentando afastar-se de uma perspetiva
centrada somente na informacédo, pois ndo é por um individuo estar informado que ira

exercer a sua cidadania de modo ativo e consciente (Figueiredo, 2005), tal como o
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conhecimento, que por si s, ndo € democratico (Matos, 2005). N&o existindo cidadania
sem democracia (Gadotti, 2006), segundo Patricio (2010) “ndo é da democracia que
emana a dignidade da pessoa, € da pessoa que emana a democracia e seu valor” (p. 18).
Podemos considerar a pessoa como 0 eixo central para efetivar a democracia, fazendo
todo o sentido investir na sua educacdo. Em defesa deste ponto, Carvalho (2010)
acrescenta que a cidadania em vez de ser encarada como uma condi¢do, muitas das vezes
ilusoria, devera antes tornar-se um projeto, o qual, é de facto, ameacado, porém,
reiniciado e superado. Nesta linha de pensamento, prioriza-se a educacdo para 0
desenvolvimento, conciliando competéncias cognitivas com a aquisi¢do de valores e
atitudes de forma a construir um mundo mais justo, tendo como referéncia os direitos
humanos, nos valores de igualdade, democracia e justica social. A respeito disto, a
preocupacdo com a formacdo do cidaddo democratico refletiu-se na aprovacdo da Carta
sobre a Educacéo para a Cidadania Democratica e para os Direitos Humanos (2010) pela
Recomenda¢do CM/REC 7 do Conselho de Ministros do Conselho da Europa visando
promover os direitos humanos, a democracia e o Estado de Direito, sendo que a educacéo,
nomeadamente no ensino-aprendizagem, tem um papel fundamental na reflexdo e
promocdo destes valores, fomentando a capacidade de participacdo ativa e a
responsabilidade dos alunos, docentes e tantos outros, como o0s pais e encarregados de
educacdo. Deste modo, a Proposta de Bruxelas como diretiva internacional, defende de
igual modo, a implementacdo da educacdo para o desenvolvimento de forma efetiva em
todos os percursos educativos formais e ndo formais. Assim a integracdo da educacéo
para o desenvolvimento no curriculo permitira de forma significativa a concretizacdo dos
ODS (UNESCO, 2016).

O Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho define os curriculos do ensino basico e secundario
de forma a garantir a aquisicdo e o desenvolvimento das capacidades e atitudes que
permitam alcancar as competéncias estabelecidas no Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatdria e impGe a obrigatoriedade da implementagdo da componente
de Cidadania e Desenvolvimento (CeD) como area de trabalho em toda a escolaridade
obrigatoria, “com vista ao exercicio da cidadania ativa, de participacdo democratica, em
contextos interculturais de partilha e colaboracédo e de confronto de ideias sobre matérias
da atualidade”. A ENEC é o documento curricular de referéncia para esta componente
curricular de forma a implementar a educacéo para a cidadania nas escolas, ndo obstante

a sua importancia para a concretizacdo do Perfil dos Alunos e da propria LBSE. A
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componente de formacao de Cidadania e Desenvolvimento é desenvolvida com o suporte
e o contributo de todas as disciplinas, constituindo-se como uma éarea transversal, de

articulacdo e interdisciplinar (Decreto-Lei 55/2018, artigo 15°, n° 3).

De acordo com a ENEC, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (CeD) deve seguir

uma abordagem de Whole-school Approach com os seguintes objetivos:

v" Decorre de praticas sustentadas no tempo;
v’ Esta integrada em todo o0 momento e em qualquer uma das atividades em
articulacdo com a comunidade;

v Assenta em praticas educativas que promovem a inclusdo;

<\

Apoia-se no desenvolvimento profissional e continuo dos docentes;

v Envolve todos os alunos em metodologias ativas e oferece oportunidades de
desenvolvimento pessoal e social;

v’ Esta integrada nas politicas e praticas da escola democratica envolvendo toda

a comunidade escolar;

v" Promove o bem-estar e a salde

\

Envolve o trabalho em parceria com as familias e as comunidades

v' Estd alinhada com as especificidades de alunos e as prioridades da
comunidade educativa;

v Apoia-se na monitorizagdo e avaliagdo como forma de garantir efetividade e

participacao.

Quanto a sua operacionalizacdo no curriculo escolar, a CeD, no 1° ciclo do ensino basico
é transversal e a avaliacdo dos alunos é da responsabilidade do professor titular. No 2°
ciclo e no 3° ciclo do ensino béasico é uma disciplina autbnoma que pode funcionar
segundo as opcOes curriculares de cada escola, seja trimestralmente, semestralmente ou
com outra duracdo. A avaliacdo é proposta pelo docente da disciplina, é avaliada no
ambito formativo e sumativo tal como todas as outras disciplinas e é da responsabilidade
do Conselho de Turma. Deve ter uma abordagem interdisciplinar ao nivel do Conselho
de Turma sempre que se verifique a interligacdo curricular com outras disciplinas. No
ensino secundario a escola detém autonomia para decidir como implementar esta
componente, seja como disciplina autobnoma, como pratica de coadjuvacdo no ambito de
uma disciplina, como funcionamento em justaposicdo com outra disciplina, como

abordagem no ambito das diferentes disciplinas da matriz, dos temas e projetos sob
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coordenacdo de um dos docentes da turma ou de grupo de alunos, entre outras, devendo
desenvolver-se com o contributo de todas as disciplinas e componentes de formagéo. A
avaliacdo e tida em conta na média final e é proposta pelos docentes da turma e da
responsabilidade do Conselho de Turma, apesar de ndo se exigir uma avaliacdo sumativa

neste nivel de ensino, mesmo que seja adotada a vertente disciplinar (ENEC, 2017).

O ensino, a aprendizagem e a avaliacdo da disciplina de CeD deve integrar e refletir as
competéncias de natureza cognitiva, pessoal, social e emocional, desenvolvidas e
demonstradas por cada aluno. Os critérios de avaliacdo séo definidos pelo Conselho de
Turma e pela escola e sdo validados pelo Conselho Pedagdgico. De salientar a
consideracdo do impacto da participacao dos alunos nas atividades realizadas na escola e

na comunidade (ibidem).

Deve ser trabalhada com abordagem das questdes do desenvolvimento, visto que se foca

nos dominios que constam no quadro seguinte:

Quadro 2: Os diferentes dominios da Educacdo para a Cidadania (ENEC, 2017).

1° Grupo 2° Grupo 3° Grupo
(Obrigatorio a todos os niveis  (Pelo menos, em dois ciclos  (Opcional em qualquer ano
de ensino) do ensino basico) de escolaridade)
Direitos Humanos Sexualidade Empreendedorismo
Igualdade de Género Media Mundo do trabalho
Interculturalidade Instituicdes e participacdo Seguranca, Defesa e Paz

democratica

Desenvolvimento Sustentavel Literacia financeira e Bem-estar animal
educacdo para 0 consumo

Dominios

Educacdo Ambiental Seguranca rodoviria Voluntariado
Saude Risco Outros, de acordo com as
necessidades diagnosticadas
pela escola

De salientar a existéncia de referenciais de educacdo para a cidadania elaborados pelo
Ministério de Educagdo com colaboragdo com outros organismos e entidades e que sdo

documentos de referéncia para os dominios a desenvolver.

A disciplina de CeD estd em convergéncia com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria pois a abordagem destes dominios devera contribuir para o

desenvolvimento dos valores e das areas de competéncias mencionadas no Perfil dos
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Alunos. Um dos valores destacados no Perfil dos Alunos € de facto a cidadania e a
participagdo. Numa perspetiva de areas de conhecimento e competéncias é percebido,
através da andlise dos dois documentos e, tendo em conta 0s seus objetivos, que a
abordagem dos dominios da CeD somente faz sentido através de uma articulagdo com as
areas de competéncias do Perfil dos Alunos. S&o inumeras as possibilidades de ligacéo
tendo em conta também os descritores operativos. Deste modo, podemos idealizar um
grupo de alunos que devido a circunstancias experienciadas, como exemplo uma torneira
danificada no recinto escolar que se encontra a escoar agua, queiram investigar sobre a
escassez de agua e tudo o que ela compromete, e com isto aplicam varidveis e fazem
previsdes sobre a questdo em estudo, de forma a definir e a executar estratégias adequadas
para que tal fato néo se repita e/ou como forma de poupar dgua na escola que frequentam.
Com isto, este grupo de alunos estd a trabalhar no dominio do desenvolvimento
sustentavel, indo ao encontro do desenvolvimento do raciocinio e resolugao de problemas
e evocando os valores de curiosidade, reflexdo e inovagdo. O que ndo descuida que 0s
alunos ndo possam estar a trabalhar ainda outras areas de competéncias e outros valores
neste possivel projeto que apresentamos como exemplo. S6 faz sentido desenvolver a
disciplina de CeD através de um trabalho equilibrado entre conhecimentos e
competéncias. Estes ultimos tém sido encarados como uma disputa antiga na educacéao

que ndo faz o menor sentido, pois complementam-se (Costa & Couvaneiro, 2019).

Fazemos referéncia ao artigo 12°, n° 1, do Decreto-Lei 55/2018 sobre a autonomia e a
flexibilidade curricular. O mesmo regula que a escolas podem gerir até 25% da sua
autonomia curricular, sendo que ¢é localmente instituido por iniciativa de cada uma, no
ambito do total da carga horaria por ano de escolaridade, nos casos das matrizes com
organizacao semanal, e no ambito das componentes sociocultural e cientifica previstas
para o ciclo de formagdo. Tal como aconteceu com o Projeto-piloto de Inovacao
Pedagogica (PPIP), implementado pelo Despacho n.° 3721/2017 de 3 de maio, numa
iniciativa de reforco da autonomia das escolas na concegdo e adogdo de projetos
educativos proprios, a legislacdo permite agora que todos os Agrupamentos facam o que
aconteceu no PPIP.

O Decreto-Lei n° 21/2019 de 30 de janeiro concretiza o quadro de transferéncia de
competéncias para 0s 6rgdos municipais e para as entidades intermunicipais no dominio
da educacéo regulando ainda o funcionamento dos conselhos municipais de educagéo

(Artigo 1° n° 1 e n° 2). O Conselho Municipal de Educacao tem como objetivo analisar e
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acompanhar o funcionamento do sistema educativo propondo as agdes consideradas
adequadas a promocdo de uma maior eficiéncia e eficcia do sistema educativo no
municipio (Artigo 55°). A colaboracéo das autarquias esta regularizada no Decreto-Lei n°
72/2015 de 11 de maio que regulamenta os conselhos municipais de educacéo e aprova o
processo de elaboracdo da Carta Educativa. A carta educativa é um instrumento de
planeamento e estratégia que permite a identificacdo dos edificios e equipamentos
educativos no municipio, bem como a sua localizacdo geografica, de acordo com as
ofertas educativas e de formacao que sdo necessarias, tendo em vista a eficiéncia dos
recursos educativos no ambito do quadro do desenvolvimento demografico e
socioeconomico (Decreto-Lei n® 21/2019, artigo 5° e artigo 7°, n°1). O Conselho
Municipal de Educativo atraves do respetivo Plano Estratégico Educativo Municipal com
vista a articulacdo das autarquias locais e municipios com a escola é uma pratica a

privilegiar, fomentando a criagéo de sinergias locais e regionais (ENEC, 2017).

O esforco para uma maior autonomia e flexibilizacdo sdo evidentes na evolucdo do
sistema educativo onde 25% do curriculo é flexivel e pode ser criado ao nivel da escola,
permitindo uma abertura ao exterior, desenvolvendo parcerias com a comunidade e com
instituicOes de forma legal, incentivando a experiéncia e a colaboragéo, potenciando a
inclusdo e revendo a educacdo como uma forma global e ao longo de toda a vida. O
Relatorio de Delors intitulado como “Educagdo um Tesouro a Descobrir” apresenta a
Educacdo ao Longo da Vida como a chave que abre as portas do século XXI, baseada em
quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser (Delors, et al., 1998). Deste modo, a Educacéo é preconizada em todas as idades da

vida e nos multiplos contextos e circunstancias.

Nesta linha de pensamento, os resultados do estudo de Cabrito (2008) indicam que a
aprendizagem ndo se realiza s6 em momentos e locais especificos, desmitificando de todo
0 conceito de educagdo reduzido a instituicdo escola e remetendo para um processo
complexo que se desenvolve em multiplos espagos. Lopes (2017) refere que a escola se
deve consciencializar de que o ato educativo € realizado durante toda a vida, ndo se
restringindo as institui¢ces escolares, onde deve adquirir parcerias e criar projetos num
ambito autonomo. Assim implica-se 0 Homem enquanto ser inacabado no mundo e
vivendo num continuo estado de aprendizagem (Silva, 2004) e a aprendizagem enquanto
processo (Barros, 2011), ultrapassando os limites das institui¢fes, dos programas e dos

métodos incutidos na educagdo ao longo do tempo. Com o intuito do ato educativo ser
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democraticamente ético, emocional e pratico defendemos esta abertura e extensdo do
sistema escolar. Os alunos devem pensar, ser ouvidos, intervir, ser eles proprios,
inspirando o crescimento e encorajados pela mudanca, deixando a sua marca no seu
contexto, através da revelacdo dos seus desejos individuais e a0 mesmo tempo abordar e

lutar por desejos coletivos na comunidade (Lopes, 2017).

A disciplina de CeD revé-se nesta linha, existindo a possibilidade de disposicdo de 0 a
25% do tempo curricular de cada uma das disciplinas para afetacdo a outra(s). De acordo
com a ENEC (2017) a diversidade de metodologias e de préaticas pedagdgicas deve ser
aplicada em experiéncias reais de participacdo e de vivéncia da cidadania. Os alunos
aprendem através de desafios da vida real, indo para além da sala de aula e mesmo da
escola, tomando consciéncia da implicacdo das suas agOes, tanto para um futuro
individual como um futuro coletivo, indicando assim que se trata de uma disciplina
voltada para o exterior da escola e propicia ao envolvimento da comunidade. Importa
reforcar a parceria e a articulagdo com stakeholders, onde € desejavel que a escolas
estabelecam parcerias com entidades externas a escola, como exemplos, instituicdes de
ensino superior e centros e redes de investigacdo, associagcdes juvenis, organizagdes nao-
governamentais (ONG), autarquias, servicos publicos, grupos de voluntariado, meios de

comunicacdo social, e empresas do setor publico e privado.
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PARTE Il — FASE EMPIRICA

CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1. PROBLEMATICA

A escola é tida com bastante potencial para efetivar o 4° objetivo dos ODS de “Garantir
0 acesso a Educacdo Inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de
aprendizagens ao longo da vida para todos”, incluindo as areas que promovem o dever
civico do aluno (Gameiro, 2018). Os governos apontam em documentos oficiais, a
preparacdo de cidaddos educados nos valores democraticos como das mais importantes
finalidades relacionadas com a educacdo. As escolas sendo um bem puablico da sociedade,
refletem essa finalidade, ficando encarregues da educacdo da cidadania democréatica
(Patacho, 2021). A preocupacdo com a formacdo do cidaddo democrético reflete-se na
Carta sobre a Educacdo para a Cidadania Democrética e para os Direitos Humanos, pela
Recomendacdo CM/REC (2010) do Conselho de Ministros do Conselho da Europa. Visa
promover os direitos humanos, a democracia e o Estado de Direito, sendo que a educacao,
nomeadamente no ensino-aprendizagem, tem um papel fundamental na reflexdo e
promocdo destes valores, fomentando a capacidade de participagdo ativa e a
responsabilidade dos alunos, docentes e tantos outros, como 0s pais e encarregados de
educacdo. Como diretiva internacional, também a Proposta de Bruxelas (2014), defende
a implementacdo da educacdo para o desenvolvimento de forma efetiva em todos os

percursos educativos formais e ndo formais.

De acordo com Neto (2020) o modelo escola-fabrica é completamente contraditério aos
desafios que séo necessarios ultrapassar na sociedade no futuro. Segundo Patacho (2021)
a escola de massas ndo garante um estatuto elevado, nem veicula a ascensao social. De
facto, contesta-se a aprendizagem tradicional e formatada como a grande oferta que a
escola tem para veicular. E preciso ouvir mais os alunos e incentivar a sua capacidade
natural de procurar conhecimento, promovendo o despertar da sua curiosidade através das

experiéncias vividas.

Segundo a linha de pensamento de Neto (2015), a educacao para os direitos humanos e a
educacéo para a cidadania, presente na educacdo democratica, ndo deve cingir-se a uma

simples aposta numa nova disciplina nos varios niveis de ensino, sendo que atransmissédo
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dos valores democraticos € insuficiente numa sala de aula. Como tal, a escola devera
apoiar-se na comunidade e, em varias outras estruturas de educacdo informal e néo-
formal, para ensinar a democracia como uma forma de vida e, ndo, somente, como um
regime da vertente politica. De acordo com Patacho (2021) para a construcéo de escolas
democréticas devem reconsiderar-se as formas de organizacdo e funcionamento, tal como
as intervencOes educativas, as quais devem refletir os valores democréaticos, compelindo

o desenvolvimento da participacdo democratica sobre 0s mais diversos temas.

A ENEC (2017) destaca a formagdo humanista dos docentes como crucial para o
desenvolvimento da Cidadania e Desenvolvimento, facilitando a articulacdo dos
conhecimentos obtidos com os dominios da Educacéo para a Cidadania abordados nesta
disciplina. De acordo com Bdia (2003) a formacdo dos docentes concentrada na
transmissao de contetidos e a funcédo seletiva da escola revelam a escassa preocupacao
com os valores. Neste ponto, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento coloca-se
como um desafio aos docentes que a lecionam. A escola, para além da tansmissdo de
conhecimento, devera transmitir também padrdes e normas de comportamento como sua
prépria competéncia (Bdia, 2003). Neste ambito, as metodologias e préaticas pedagdgicas
carecem de inovagéo, e devem incidir a sua aplicacdo na experiéncia e participagdo na
vida real e na cidadania. A cidadania é tida como uma tomada de consciéncia,
direcionando a educacdo democratica como uma forma de vida e capacitando o
crescimento pela experiéncia (Neto, 2015). Deste modo, a cultura escolar de cidadania
exprime-se, ndo so ao nivel da sala de aula, como ao nivel global da escola. O Referencial
de Educacdo para o Desenvolvimento, salienta, do mesmo modo, o beneficio da
abordagem de vivéncias quotidianas, ao permitir que a adocdo de valores de
responsabilidade e de solidariedade seja fomentada de forma efetiva e com vista o bem-

comum, contribuindo para uma visao holistica e globalizante da educac&o.

O interesse do nosso estudo empirico centra-se na forma como esses valores sdo
promovidos na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento e se sdo trabalhados em

parceria com a comunidade envolvente, contribuindo para a cidadania ativa dos alunos.

E fundamental que os docentes guiem esta disciplina através do desenvolvimento de
projetos e atividades que impliquem a intervencdo, a pesquisa e analise de problemas na
comunidade e a procura e construcdo ativa pelas suas solucgdes, caminhando para um
afastamento de uma perspetiva centrada somente na informacdo, pois ndo é por um
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individuo estar informado que ir& exercer a sua cidadania de modo ativo e consciente
(Figueiredo, 2005).

Sabemos que aos docentes ndo compete somente a tarefa de facilitar a aquisicdo de
contedudos, mas também, e principalmente, a tarefa de suscitar as capacidades dos alunos
para usarem o0 que aprenderam. E é isso que carateriza esta disciplina. O nosso estudo
pretende analisar a opinido dos docentes sobre a contribuigdo da disciplina de Cidadania

e Desenvolvimento para a cidadania ativa dos alunos.

3.2. QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS

No presente trabalho formulou-se a seguinte questéo de partida: De que modo a disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento tem contribuido para a cidadania ativa dos alunos na

opinido dos docentes?
Quanto aos objetivos, foram delineados 0s seguintes:

1. Descrever os projetos de Cidadania e Desenvolvimento desenvolvidos pelo
Agrupamento X

2. Analisar na opinido dos docentes o contributo desses projetos para a promocao da
cidadania ativa

3. Analisar na opinido dos docentes a gestdo e organizacao curricular da Cidadania

e Desenvolvimento

3.3. DESENHO DA INVESTIGAGCAO

O nosso desenho da investigagdo enquadra-se no ambito do paradigma qualitativo.
Segundo Vilelas (2017) a abordagem qualitativa considera “que ha uma relagdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e

a subjetividade do sujeito, que nao pode ser traduzido em numeros” (p. 163).

De acordo com Bogdan e Biklen (2013) este processo de pesquisa é baseado numa
“perspetiva fenomenologica” (p. 53) que segundo Fortin (2009) “visa compreender um
fendmeno, para extrair a sua esséncia do ponto de vista daqueles ou daquelas que vivem
ou viveram essa experiéncia (p. 148). Deste modo, a interpretacdo de fendmenos da
sociedade é conseguida através do modo como as pessoas interpretam e dao significado

as suas experiéncias (Vilelas, 2017). Trabalha-se assim com valores, crencas,
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representacdes, habitos, atitudes e opinides para se entender o contexto onde ocorre 0

fendmeno em estudo (ibidem).

O objetivo do estudo qualitativo ndo se centra na resposta a questdes prévias nem a
testagem de hipdteses. Mas, remete a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspetiva dos sujeitos da investigagéo (Bogdan & Biklen, 2013). Deste modo, investiga-

se com, e ndo para a populacdo em estudo (Fortin, 2009).

O nosso estudo € exploratdrio, caraterizado pela procura de um maior entendimento do
problema. Segundo Vilelas (2017) esta metodologia é usada quando se trata de um
fendmeno recente, no qual o investigador ndo detém os recursos suficientes para um

trabalho mais aprofundado.

Para este trabalho de projeto foi adotado como método de investigacdo o estudo de caso.
De acordo com Vilelas (2017), o estudo de caso € mais orientado para a compreensao de
um fenémeno do que para a sua delimitagdo. E adotado quando a pesquisa se orienta no
«Ccomo» e no «porqué». Neste método, o investigador costuma evidenciar a falta de

controlo numa situacéo que esta presente em contextos sociais.

De acordo com Fortin (2009) as limitacOes deste tipo de trabalho qualitativo centram-se
na falta de representatividade das amostras, na falta de fidelidade e na relativa validade
dos dados. No que diz respeito ao estudo de caso, e em linha com a abordagem
qualitativa, é apontado por Vilelas (2017) que muitos consideram-no sem objetividade e
rigor suficientes para um método cientifico, para além da grande quantidade de tempo
que demoram a desenvolve-lo. O autor ainda refere como maior limitacdo deste tipo de

método, a tarefa, quase irrealizavel, de generalizar os dados obtidos a toda a populacéo.

3.4. TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTOS DOS DADOS

Na abordagem qualitativa, ndo existe regras metodoldgicas fixas e totalmente definidas,
mas estratégias e abordagens de recolha de dados, que ndo devem ser confundidas com
a auséncia de metodologia, ou com o «vale tudo». As pesquisas qualitativas sdo na sua
maior parte dirigidas para a descoberta, a identificacdo, a descri¢do aprofundada e a
formacao de explicactes (Vilelas, 2017, p.164).

Como técnica de recolha de dados recorremos a entrevista semiestruturada. De acordo
com Fortin (2009) é uma das principais técnicas de recolha de dados em investigacdo

qualitativa e € bastante utilizada nas investigacdes exploratorias-descritivas.
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A entrevistada semiestruturada carateriza-se pela combinagdo de perguntas abertas e
fechadas e a possibilidade de novas questdes, onde o entrevistado relata as suas
experiéncias e vivéncias sobre o tema em analise. E utilizada com o intuito de delimitar
a quantidade de informacéo, para que se atinjam 0s objetivos delineados sobre o tema
(Vilelas, 2017). O objetivo prende-se com o alcance das respostas a todos 0s temas
propostos no final das entrevistas (Fortin, 2009). Segundo Bogdan e Biklen (2013) neste
tipo de técnica os entrevistados desempenham um papel primordial na conducdo do

estudo.

As principais vantagens da entrevista semiestruturada passam pelo acesso a informagéo
contextualizada pelos entrevistados, pela possibilidade de o entrevistador esclarecer
certos pontos durante a mesma, pela producdo de pontos de vista e orientacfes para o
desenvolvimento da investigacdo e, por ultimo, pela definicdo de outras estratégias e
instrumentos. Como desvantagens, sdo indicadas na literatura, a possivel falta de
motivacao dos entrevistados, a incompreensao das questdes propostas, o fornecimento de
respostas falsas, a incapacidade do entrevistado para respostas adequadamente e a

influéncia de opinides pessoais do entrevistador sobre o entrevistado (Vilelas, 2017).

Foram elaborados trés guides de entrevista semiestruturada (Anexos 1, 2 e 3),
correspondentes a populacdo em estudo, nomeadamente para os docentes, para 0 6rgdo
de gestdo e para o artista residente, tendo em conta os objetivos do nosso trabalho.Os
guides foram validados junto de outro docente e de um outro elemento do érgdo de gestao.

Procedemos a aplicacdo das entrevistas via online, com recurso ao software Skype,
durante os meses de julho, agosto e setembro do ano de 2021. No inicio de cada entrevista
foi contextualizado o tema em estudo e transmitidos os objetivos do nosso trabalho.
Também foi solicitada, a cada uma das entrevistadas, a possibilidade de gravacdo em
video das entrevistas como forma a facilitar o tratamento de dados, em que nenhuma das
entrevistadas se op0s, pelo que todas as entrevistas foram gravadas em video. De salientar
que, neste tipo de entrevista, os entrevistados detém liberdade para desenvolver as suas
respostas as questdes consoante os aspetos que considerem mais relevantes. Assim, existe
a possibilidade da colocacdo de topicos como forma de guiar o entrevistado a dar a sua

resposta ou a pormenoriza-la (Vilelas, 2017).

De seguida, as entrevistas foram transcritas na totalidade (Anexo 5) com recurso as
gravacOes em video obtidas de cada uma delas. Na redag&o da transcri¢do das entrevistas
34



baseamo-nos no artigo tedrico de Azevedo, et al., (2017). Foi usado o tipo de transcri¢éo
ndo naturalista que “privilegia o discurso verbal e centra-se na omissdo dos elementos
idiossincraticos do discurso (...) apresentando-se, por iSs0, COmMo uma transcricdo mais
polida e seletiva” (Azevedo, et al., 2017, p. 161) e foram usados os seguintes codigos
durante a transcri¢do: ‘(segmento de texto inaudivel)’ quando o que a entrevistada disse
nao foi audivel; ‘(segmento de texto incompreensivel)’ quando o que a entrevistada disse
ndo se percebeu; ‘?(exemplo)?’ quando ndo se teve a certeza sobre o que a entrevistada
disse e *...” quando houve siléncios ou pausas. E ainda de clarificar os codigos usados
para identificar cada transcricdo das entrevistas: ‘ENT E D’ para as entrevistadas que sdo
docentes; ‘ENT E OG’ para a entrevistada que ocupa uma posi¢ao de érgao de gestdo na

escolae ‘ENT E AR’ para a entrevistada que é artista residente no Agrupamento.

Como técnica de tratamentos de dados das entrevistas foi elaborada a analise de contetdo
(Anexo 4). Fortin (2009) refere o seguinte sobre a anélise de conteudo:

Trata-se de medir a frequéncia, a ordem, a intensidade de certas palavras, de certas frases
ou expressdes ou de certos factos e acontecimentos. Sdo estabelecidas categorias de
acontecimentos a partir dos dados, mas as carateristicas do contetdo a medir séo
geralmente definidas e determinadas previamente pelo investigador (p. 249).
Deste modo, como forma de atingir os objetivos do nosso trabalho e para realizar a analise
do contetdo obtido pelas entrevistas aplicadas, elaboramos as seguintes categorias e

subcategorias de analise em estudo:

Quadro 3:Categorias e subcategorias em analise no estudo.

Categorias Subcategorias
1. Caraterizagdo dos projetos e/ou Dominios trabalhados nos projetos e/ou atividades
atividades de CeD de CeD;

Conhecimento e participagdo nos projetos e/ou
atividades;

Concecdo dos projetos e/ou atividades;
Levantamento da opini&o dos alunos;

Procedimentos no desenvolvimento dos projetos;

2. Promocdo da cidadania ativa Opinido sobre o contributo dos projetos para a
cidadania ativa;
Interesse dos alunos;
Evidéncias sobre atitudes e comportamentos dos

alunos;
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Trabalho em rede com o0 municipio e a

comunidade;

3. Gestdo e organizacdo curricular Multidisciplinaridade e transversalidade da CeD;
Articulagdo com Plano Intercultural, Plano
Nacional das Artes e Projeto Educativo;
Avaliacdo da CeD;
Fatores a melhorar;

Sele¢do do corpo docente.

Na categoria de Gestdo e organizacgdo curricular, a subcategoria de Sele¢do do corpo
docente destinou-se exclusivamente a entrevistada OG, por representar o 6rgdo de gestao
do Agrupamento X, mais especificamente, o cargo de adjunta do diretor na escola em

estudo, indo de encontro ao seu guido de entrevista (Anexo 2).

3.5. POPULACAO DO ESTUDO E AMOSTRA

O nosso estudo foi constituido por uma amostra por conveniéncia formada por 4 docentes,
1 6rgdo de gestdo e 1 artista residente, num total de 6 participantes e todas do sexo
feminino. A populacdo em estudo exerce funces no Agrupamento X, especificamente na

escola em estudo.

De seguida apresentamos um quadro com os dados das entrevistadas que participaram no

nosso estudo:

Quadro 4: Dados da populacéo em estudo

Cadigo Sexo Area disciplinar  Ciclo de ensino Tempo no Funcdes
gue leciona Agrupamento

D1 Feminino  Portugués e 3°cicloe 3 anos -
Cidadania e Secundério
Desenvolvimento

D2 Feminino  Educagdo Fisicae 2°ciclo 6 anos Diretora de turma;
Cidadania e Coordenadora do
Desenvolvimento Departamento de

Educacéo Fisica
D3 Feminino  Portugués 3°cicloe 10 anos Coordenadora de
Secundario Cidadania e

Desenvolvimento
do Agrupamento;
Equipa do Plano
Intercultural da
escola
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D4 Feminino Matematica 3°ciclo e 30 anos Coordenadora das

Secundario bibliotecas do
agrupamento
oG Feminino  Teatro 2° ciclo do 16 anos Adjunta do Diretor
Ensino Basico do Agrupamento;

Coordenadora do
Plano Nacional das
Artes no
Agrupamento;
Equipa do Plano
Intercultural da

escola
AR Feminino  Licenciada em (Néo é docente) 1 ano Artista residente
Teatro e Danca contratada pelo
Agrupamento

Por motivos de anonimato as entrevistadas sao identificadas por codigos, como podemos
observar na primeira coluna do quadro acima. A partir deste ponto, para identificacdo das

entrevistadas, serdo usados os seguintes codigos: D1, D2, D3, D4, OG e AR.

A populagdo em estudo carateriza-se na sua maior parte por ser pessoal docente. As
entrevistadas D1, D2, D3, D4 e OG sdo docentes de areas disciplinares diferenciadas,
enquanto a OG exerce também funcbes de adjunta do diretor no Agrupamento X. A
entrevistada AR ndo é docente, mas exerce funcdes como artista residente. E contratada
pelo Agrupamento durante um ano letivo em parceria com o Plano Nacional das Artes
(PNA), tornando-se o seu contributo como uma mais-valia neste estudo, pois ocupa uma
posicdo externa a escola e, deste modo, contribui com uma perspetiva externa sobre o

trabalho de cidadania e desenvolvimento desenvolvido pelo Agrupamento.

De referir, como um contributo maior para o nosso trabalho, que a maioria das
entrevistadas ocupam funcBes relacionadas com o desenvolvimento da Cidadania e
Desenvolvimento no Agrupamento e na escola. A D1 e D2 estavam a lecionar a disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento durante o desenvolvimento do nosso trabalho. A D2
ainda é coordenadora do departamento de Educacdo Fisica, a D3 € coordenadora de
Cidadania e Desenvolvimento do Agrupamento e faz parte da equipa do Plano
Intercultural da escola, a D4 é coordenadora das Bibliotecas do Agrupamento e a OG é
Coordenadora do Plano Nacional das Artes no Agrupamento e também faz parte da
equipa do Plano Intercultural da escola. Estas fungfes foram consideradas na anélise e

comentario dos dados obtidos.
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3.6. CONTEXTO DO ESTUDO

O presente trabalho foi realizado no Agrupamento X, do distrito de Santarém, numa
escola de EB 2/3 e ensino secundario, que é a sede do Agrupamento. Conforme o Projeto
Educativo, o Agrupamento X é composto por uma escola EB 2/3 e ensino secundério;
uma EB 2/3 e por 3 Centros Escolares com JI e 1° ciclo. Deste modo, inclui os varios

niveis de ensino, desde o pré-escolar ao ensino secundario.

O Agrupamento conta com cerca de 2100 alunos em 2022e o corpo docente & composto
por 225 docentes e 20 docentes de educacao especial. Ainda conta com 1 psicologo, 13

funcionarios administrativos e 78 assistentes operacionais.

No ensino secundério, a escola tem como oferta educativa, nos cursos cientifico-
humanisticos, os cursos de ciéncias e tecnologias, s6cio econémicas e linguas e
humanidades e nos cursos profissionais, o curso profissional na area do desporto e 0 curso
profissional na area da multimédia (dados retirados do Projeto Educativo do

Agrupamento).

Também ¢é referido no Projetivo Educativo que a escola em andlise esta inserida na
comunidade educativa e apresenta uma imagem muito positiva a nivel local e nacional.
A maioria dos alunos que frequenta o ensino secundario prossegue com 0s estudos ao

nivel do ensino superior.

De acordo com a prestagdo de servico, as praticas de articulacdo curricular, na
diferenciacdo pedagdgica, nas praticas de supervisdo e avaliacdo formativa dos alunos
sdo consideradas como areas prioritarias de intervencdo, pelo que estdo definidos no
Projeto Educativo do Agrupamento X varios objetivos, acOes estratégicas e metas a

atingir nos proximos anos.

Como forma de responder & Estratégia de Educacdo para a Cidadania de Escola (EECE)
e de modo a implementar o Plano Intercultural, o Agrupamento analisado apresentou nos
anos letivos de 2019-20 e 2020-21 projetos e atividades de CeD, propondo experiéncias
reais de participacdo e de vivéncia de cidadania. De salientar que os anos letivos em
analise foram influenciados pelas medidas adotadas pelo Governo devido a pandemia

covid-19. Os projetos estdo descritos no quadro seguinte:
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Quadro 5: Descricdo dos projetos e/ou atividades desenvolvidos em CeD.

Projeto e/ou atividade

Descricdo

Workshops

Trabalhado o tema da autoestima e realizada uma sessdo de

mindfulness em parceria com a psic6loga da escola.

Peca de teatro sobre a autoestima

Apresentacdo de uma peca de teatro, aos colegas de turma,
sobre a caraterizagdo do quotidiano de uma rapariga com
problemas de autoestima na escola, na familia e de

integrag&o.

Voluntariado no abrigo dos cées

Projeto realizado em parceria com o abrigo de cdes da
cidade, em torno da animaloterapia, e com o objetivo de
perceber de que forma os animais ajudam as pessoas no seu
bem-estar. Os alunos realizaram pesquisas, trabalharam em
grupo, criaram redes sociais de sensibilizacdo como forma
de valorizacdo da questdo da protecdo animal. Os alunos
fizeram voluntariado onde trabalharam os cuidados de
alimentacdo, carinho e de higiene dos cées que fazem parte

do abrigo. Também recolheram bens necessarios.

Caixa dos elogios

Sensibiliza¢do na tematica da autoestima. Os alunos pediam
aos colegas de toda a escola que abrissem a caixa dos
elogios, dentro da caixa existia um espelho e cartdes com

mensagens positivas.

Reportagem de sensibilizacdo

Os alunos entrevistaram os colegas dentro da escola e
questionavam se eles gostavam de si préprios, da sua
imagem e, seguindo este contexto, 0 que alteravam no seu
corpo, como forma de consciencializar para o tema da

autoestima.

Comemoragdes de efemérides

Consistiu na celebracdo de dias comemorativos como o Dia
Internacional da Tolerancia, o Dia dos Direitos Humanos, o
Dia Mundial da Diversidade Cultural, entre outros, nos

quais se associavam varias turmas.

Danca folclorica

Os alunos realizaram uma danga folclérica com idosos,
numa dindmica intergeracional, com a parceria de um

centro de dia perto da escola.

Adivinhas e provérbios

Os alunos realizaram um trabalho de advinhas e provérbios
com idosos, com o objetivo de aproximar as geracoes. Teve

como parceria um centro de dia perto da escola.

Pintura de mandalas

Atividade desenvolvida na tematica de Arteterapia e num
contexto em que as normas de isolamento da pandemia

covid-19 estavam em vigor. Os alunos e os idosos pintaram
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uma mandala em conjunto sem contacto préximo. Os

desenhos foram enviados para o centro de dia parceiro.

Angariacdes para Sdo Tomé e Principe

Consistiu em angariar roupa, calgado, livros, produtos de
higiene, entre outros, para criangas e jovens carenciados

residentes em S&o Tomé e Principe.

Acdo de limpeza do espaco escolar

Acéo de voluntariado com o objetivo de recolher o lixo do

espaco escolar.

‘Miuados a votos’

Carateriza-se por uma iniciativa a nivel nacional da VISAO
Junior e do PNL, com a parceria da Rede de Bibliotecas
Escolares, e permitiu unir a cidadania a leitura. Os alunos
realizaram uma campanha para votarem e elegerem o livro
mais fixe. Os alunos passaram por todo o processo eleitoral.
A campanha aconteceu em pleno confinamento o que levou
os alunos a realizarem videos de divulga¢do de forma a

difundir a iniciativa.

Criagdo e divulgacdo de videos com

mensagens e cangoes

Iniciativa natalicia realizada para as valéncias de
misericordia da cidade e para os idosos no contexto de
isolamento pela pandemia covid-19. Os alunos criaram
videos com mensagens positivas e cangdes de natal e
enviaram a essas entidades. Os videos foram divulgados nas

tardes onde se comemorava o natal juntando as geracdes.

Performance no atrio da escola

Performance apresentada durante o intervalo maior para
toda a escola. Cada aluno representava uma nacionalidade,
cultural ou religido, realizava sons e alterava as suas
posicBes conforme o pais e cultura representados, com o

objetivo de exibir a unido que existe através da diferenca.

‘Leitura e cidaddos’*

Tem o seu cariz na biblioteca escolar e é caraterizado por
uma vertente muito voltada para a cidadania que é o Ler
para Ser. A partir da leitura de livros os alunos exploraram
uma mensagem que é selecionada de acordo com os
dominios da cidadania, servindo de motor para o

desenvolvimento de outros projetos na disciplina de CeD.

Sessao fotografica

Desenvolvida sob o tema dos direitos humanos. Os alunos
selecionaram 0s aderecos e pensaram nas posicGes que

iriam tomar nas fotografias conforme o motivo escolhido.

Videoclipe

Desenvolvido sob o tema da sustentabilidade. Os alunos

recolheram plasticos e residuos do chéo e transformaram

1 No projeto ‘Leitura e cidaddos’ o nome verdadeiro do projeto foi alterado para ocultar contetdo
sensivel, sendo que ‘Leitura e cidaddos’ ¢ uma denominacao ficticia.
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em instrumentos musicais. Gravaram varios planos, como
exemplos, os alunos a receberem pelas maos pintadas da cor
dos ecopontos o lixo correspondente a cada um deles, e uma
lona azul a representar o oceano e a receber todo o tipo de
lixo. Também faziam ritmos musicais com os instrumentos

reciclados que criaram.

Curta-metragem

Caraterizou-se na histéria de uma rapariga que era bastante
popular, uma influencer, que aparentava ter uma vida
perfeita nas redes sociais, porém na realidade era muito
insegura, pressionada e levada ao limite, por parte da mae,
para transmitir uma imagem ideal aos olhos dos outros. Os
alunos escreverem 0 guido, pensaram na mensagem que
queriam transmitir e gravaram ao longo de varias semanas.

Em parceria com o curso de multimédia.

Estatuas vivas

Foram realizadas pelo corredor da escola durante os
intervalos e sob o tema dos direitos humanos. Cada aluno

representava um direito através da estatua que apresentava.

Peca de teatro sobre a diversidade cultural

Caraterizou-se  pelo tema da multiculturalidade.
Desenrolava-se sobre a historia de uma menina portuguesa
e viajante, que através de um barco, ia percorrendo varios
lugares e ia encontrando meninos de varias culturas. Era
dada a conhecer cada uma das culturas que ia encontrando,
o que faziam, qual a lingua falada, as suas religifes, a sua
gastronomia e assim o0s alunos percorreram, de certa forma,

todo o mundo.

AngariacGes para Timor

Campanha realizada por uma turma que se estendeu por
toda a escola. Através do voluntariado os alunos eram
responsaveis pela triagem e organizacdo do material
angariado, desde vestuario, material escolar e objetos

escolares, tendo como destino alunos de Timor.

‘E se fosse contigo o que levavas na

mochila?’

Desenvolveu-se sobre o tema dos refugiados. Os alunos
realizaram um exercicio de reflexdo onde organizavam a
sua mochila e explicavam porque é que levavam aqueles
objetos. Com uma investigacdo sobre diversas situacdes de
refugiados e com recurso a relatos veridicos, construiram
uma peca de teatro. Este projeto envolveu a plataforma de

apoio aos refugiados.
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CAPITULO 4: APRESENTACAO, ANALISE E COMENTARIO DE DADOS

Nesta fase, apresentamos, analisamos e comentamos os dados obtidos nas entrevistas.

Optamos por trabalhar em conjunto as respostas de todas as entrevistadas.

4.1. CARATERIZACAO DOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES DE CED

4.1.1. DOMINIOS TRABALHADOS NOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES DE CED

Segundo as entrevistas aplicadas e atraves da nossa analise, nos projetos e atividades

descritos foram trabalhados os seguintes dominios de Educacéo para Cidadania de acordo
com a ENEC (2017):
Desenvolvimento Seguranca, Defesa e

Sustentavel Paz
1 1

Saude

Direitos Humanos
5

Bem-estar animal
1

Interculturalidade

4 Voluntariado

3

Instituicdes e
part|C|p§gao Media
democratica 4

5

Figura 1: Frequéncia dos dominios da Educagdo para a Cidadania trabalhados nos projetos e/ou

atividades em CeD.

Na figura 1 podemaos verificar que existiu um predominio do trabalho desenvolvido sobre
o dominio da Saude (22%).

Este dominio foi referido pelas entrevistadas em 7 dos 22 projetos e atividades:

“...workshops com as psicologas da escola (...) uma delas foi trabalhar

precisamente a questdo da autoestima (...)" — (D1)
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“...uma pega de teatro em que apresentavam o dia-a-dia de uma mitda que

tinha problemas de autoestima (...)” — (D1)

“...animaloterapia, ou seja, de que forma é que os animais nos podem ajudar a

sentir melhor connosco (...)”" — (D1)

“...a caixa dos elogios, quando se abria tinha um espelho e depois tinha uns

cartoes com mensagens positivas (...)" — (D1)

“...uma sensibilizacdo, através de uma peguena reportagem em que eles iam

entrevistar os colegas e perguntavam-lhes se eles gostavam da sua imagem, gostavam
desi(..)” —(D1)

“(...) conseguimos fazer (...) mandalas (...)” — (D2)

“(...) a ultima turma com que eu trabalhei... quis desenvolver o tema da

autoestima através da representagdo (...) gravamos ao longo de varias semanas entdo
uma curta metragem (...)" — (AR)

Nomeadamente nos workshops, na peca de teatro sobre a autoestima, no voluntariado no
abrigo de cées, na caixa de elogios, na reportagem de sensibilizacdo, na pintura de

mandalas? e na curta-metragem.

Podemos verificar que a maioria dos projetos desenvolvidos no dominio da Saude teve
como base o bem-estar psicolégico, especificamente na variavel psicoldgica de
autoestima. Este fator é relevante na educacao escolar que vai ao encontro do estudo de
Lobo, Batista e Delgado (2015) onde o0 aumento da autoestima tem tendéncia a melhorar

o rendimento escolar dos alunos.

De seguida, destacam-se os dominios Direitos Humanos (15%) e InstituicBes e
participacdo democratica (15%), que foram trabalhados em 5 dos 22 projetos e atividades.

No caso do trabalho no dominio dos Direitos Humanos foi dito o seguinte:

“Depois ha as comemoragoes das efemérides, que de alguma forma estdo
relacionadas com a cidadania, como é o caso do dia internacional da tolerancia, o dia
dos direitos humanos (...) " — (D4)

“(...) fizemos algumas atividades de advinhas, de provérbios... esse tipo de

coisas que cativa os idosos e que eles também sabem.” — (D2)

2 A pintura de mandalas é considerada uma técnica da Arteterapia.
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“...procuramos... no natal em encetar iniciativas junto de valéncias de idosos...
nas valéncias de misericordia da cidade (...) realizaram pequenos videos com
mensagens e cangoes... e procuraram enviar a estas entidades (...)”" — (D3)
“(...) surgiu a ideia sobre os direitos humanos de fazer (...) sessdo fotogrdfica
de desrespeito aos direitos humanos que eles selecionassem (...) — (AR)

“... também dentro dos direitos humanos... foram feitas estatuas vivas pelo

’

corredor da escola, que num dos intervalos estavam... a representar os tais direitos.” —

(AR)
Os Direitos Humanos constaram nos projetos e atividades de comemoracbes de
efemérides, advinhas e provérbios, criagdo e divulgacdo de videos com mensagens e
cancdes, sessdo fotografica e estatuas vivas. Podemos concluir que este dominio foi
trabalhado de forma direta na maioria das atividades, contudo, nas advinhas e provérbios
e na criacdo e divulgacdo de videos com mensagens e cangdes manifestam-se os direitos
humanos através da questdo da solidariedade. De salientar o trabalho realizado entre

geracOes nestas duas atividades.

Segundo Oliveira (2018) a educacéo intergeracional traz beneficios no desenvolvimento
pessoal e social dos individuos e ndo s6, também para as comunidades e para a propria
sociedade, podendo por isso ser entendida como um método de educacdo ao longo da
vida onde todos aprendem e todos ensinam, visando colmatar alguns fatores menos bons
do envelhecimento, como o isolamento, 0s baixos niveis de autoestima e possiveis
sentimentos de aborrecimento para com o0s proprios e para com a vida, entre outros, tal
como repercutir inumeros beneficios entre os jovens, como a estimulacdo da
aprendizagem e a promocéao de valores, entre os quais a solidariedade. Neste ambito,
Andrade (2005) descreve um projeto denominado Clube dos Avos, no qual idosos se
deslocavam semanalmente a uma escola para realizarem atividades com as criancgas e
jovens, desde a escrita de pecas de teatro, ao desenvolvimento de habilidades
informaticas, a visitas de estudo em conjunto, desenrolando-se um projeto de

solidariedade entre geracdes.

No dominio das InstituicGes e participacdo democrética as entrevistadas relataram o

seguinte:

“Um dos projetos que também nos veio parar as maos (...) sdo umas mo¢as que

estdo a fazer uma parceria com Sao Tomé e Principe, meninos carenciados... que
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precisam de roupa, cal¢ado, livros, produtos de higiene... que nos percebemos que
podiamos também colaborar (...)" — (D2)

“(...) miudos a votos... que é uma iniciativa da visdo junior e que tem também a
grande parceria da rede de bibliotecas escolares (...)” — (D3)

“...temos o miudos a votos que € proposto pela visdo junior e pelo plano

nacional de leitura... neste projeto eles vdao saber exatamente todo o processo das
eleicBes, desde a formacao das listas, até ao processo eleitoral, passando por todas
essas fases de um processo de eleicdo.” — (D4)

“(...) Tinha a ver com um grupo de voluntarios que leva roupa, vestuario,

objetos escolares, para alunos de Timor e houve uma campanha muito engragada que
se desenvolveu e que acabou por abranger a escola inteira (...) estes alunos eram
responsaveis pela triagem daquilo que era oferecido (...)” — (OG)

“(...) «E se fosse contigo o que levavas na mochila?» a proposito dos refugiados

(...) Todos eles organizavam a sua mochila e explicaram porque é que levavam aqueles
objetos, através disso e de investigacao sobre diferentes situagoes e relatos veridicos...
construimos uma peca de teatro a volta disto. Envolveu depois também a plataforma do

apoio aos refugiados, a plataforma nacional da associagdo (...)”" - OG

Assim, o dominio de Instituicdes e participacdo democratica constou, nas angariacoes
para Sao Tomé e Principe, no ‘Miudos a votos’, nas angariagdes para Timor e no projeto
‘E se fosse contigo o que levavas na mochila?’. Tal como no dominio anterior, também
na atividade de advinhas e provérbios foi trabalhado este dominio, porém pela vertente

de participacdo e cooperacdo com uma instituicdo de misericordia da cidade.

Neste contexto, Dewey (1979) refere que a experiéncia pelo meio social € o caminho para
uma sociedade desejavel e democratica. Estas atividades remetem para um compromisso
com a comunidade e uma abertura da escola ao exterior e ao territério (Patacho, 2021),
fazendo valer as parcerias e o trabalho em rede, supracitado pela ENEC, como essenciais
no ambito da Educacdo para Cidadania. De acordo com a ENEC (2017) as parcerias com
entidades externas a escola sédo fundamentais na integracdo e na reflexdo da cultura da
escola e com a sua envolvéncia exterior, refletindo-se como uma mais-valia para o
desenvolvimento da Educacdo para a Cidadania, onde todos os envolvidos beneficiam

com o vinculo.
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Os dominios da Interculturalidade (12%) e dos Media (12%) foram trabalhados em 4 dos

22 projetos. Sobre o dominio da Interculturalidade foi dito o seguinte:

“...as comemoracgoes... das efemérides (...) como é o caso do dia mundial da

diversidade cultural...” — (D4)

“(...) no natal, eles fizeram uma danga folclorica porque é algo que os prende

de uma forma mais proxima dos idosos (...) e também fazia parte do programa de

educagdo fisica (...)” — (D2)

“... pequena apresentagdo performativa no atrio da escola (...) desafiamos os

alunos a fazer uma representacéo para a escola inteira, no intervalo maior, em que

cada aluno representava uma nacionalidade, ou uma cultura, ou uma religido e haver

aqui uma mescla de culturas, linguas, vivéncias diferentes e mostrar que a forca da

diferenca faz a unido.” — (D3)

“(...) uma pequena performance que fizemos no exterior, no patio da escola, em

que os alunos estavam caraterizados com diferentes... ah... cidadanias, eram cidaddos

do mundo (...) eles iam mudando de posi¢cdes e 0S SONs que se ouviam eram

precisamente dos diversos paises e culturas ali representadas (...)" — (OG)

“(...) Com outra turma dentro do tema da multiculturalidade fizemos uma pega

de teatro, em que uma menina viajante que era portuguesa com um barco (...) ia

percorrendo varios sitios e ia encontrando varios meninos e varias culturas e depois 0s

meninos explicavam, o que € que faziam na sua cultura, o que € que comiam, que

religides é que tinham, que linguas falavam...” — (AR)

O dominio da Interculturalidade foi trabalhado nas comemoracdes de efemérides, na

danca folcldrica, na performance no atrio da escola e na peca de teatro sobre a diversidade

cultural. Podemos afirmar que as atividades desenvolvidas neste dominio se focaram nas

artes. Neste cruzamento das artes com a cidadania identificamos uma das &reas de

competéncias do Perfil dos Alunos, nomeadamente a sensibilidade estética e artistica

(Despacho n° 6478/2017), indo ao encontro de Magueta e Lopes (2017) que referem as

componentes artisticas como essenciais na educagéo, ao ponto de que geram autonomia,

criatividade, partilha, entreajuda, consciéncia de si e do outro, prazer e sensibilidade,
aumentando a qualidade dos relacionamentos interpessoais.

O dominio dos Media foi sempre trabalhado em conjunto com outros dominios, no

voluntariado no abrigo dos cées, na criacdo e divulgagdo de videos com mensagens e

cancles, na sessdo fotogréfica e na curta-metragem, sobre o qual foi dito o seguinte:
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“(...) esse bem-estar animal foi tratado ndo com «trabalhinhosy ... eles...

pesquisaram noticias (...) vem muito na comunica¢do social (...) alguns criaram redes
sociais para passarem essas noticias e esses alertas e essas questdes para valorizar
mais a... prote¢do animal (...) o culminar disso foi o voluntariado (...) fizemos
voluntariado direto com o abrigo dos cdes.” — (D2)

“(...) eram eles que faziam a historia e que selecionavam os aderecos que

precisavam, qual era a posi¢do em que iam estar para a fotografia (...) a turma do
curso de multimédia ajudou bastante nisso porque tém o material da escola e percebem
realmente de fotografia e de tudo o que tenha a ver com multimédia.” — (AR)

“(...) Cada parte da turma escolhia como é que queria trabalhar esse tema... e

houve um grupo de alunas que decidiu fazé-lo através da representagao (...) fomos
escrevendo um guido... e gravamos ao longo de varias semanas, com os alunos de
multimédia também...” — (AR)

Neste ponto, ¢ de referir que sobre o projeto ‘Mitdos a votos’ foi mencionado o seguinte:
“(...) nessa ocasido nos estivemos em campanha em pleno confinamento...

determinou que os alunos fizessem videos para divulgar online de modo a dar a

conhecer a iniciativa (...) — (D3)

Analisamos que o dominio dos Media também foi trabalhado, de certa forma, neste
projeto, pois é referida a criagdo e divulgacéo de videos. Contudo, néo foi tido em conta
para a analise pois foi uma adaptacdo estabelecida devido a pandemia covid-19. Néao
sendo um objetivo deste trabalho, é de salientar que o contexto pandémico e todas as suas
circunstancias, como a alteracdo do regular funcionamento da escola, ndo se caraterizou
como um impedimento no desenvolvimento de projetos e atividades de CeD na escola
analisada. Através das entrevistas aplicadas, é notoria a capacidade de resiliéncia e de
autonomia nos docentes e nos alunos que tornaram estes projetos e atividades viaveis

mesmo em contexto pandémico.

O dominio do Voluntariado (9%) foi trabalhado em 3 dos 22 projetos e o dominio da
Educacao Ambiental (6%) em 2 dos 22 projetos. Sobre estes dominios foi dito o seguinte:

“(...) eles tiveram la dois dias a fazer voluntariado e fizemos recolha de bens

(..)” — (D1)
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“(...) foi o voluntariado que nos fizemos em parceria com a (...) que abriu os
bragos e nos... neste caso eu... solicitei aos pais para eles puderem ir. (...) fizemos
voluntariado direto com o abrigo dos caes.” — (D2)
As transcricdes acima referem-se ao projeto de voluntariado no abrigo dos caes no qual
analisamos que este dominio foi trabalhado em conjunto com o dominio da Saude.
O mesmo dominio de voluntariado foi trabalhado em conjunto com o dominio de
Educacao Ambiental, sobre os quais foi dito o seguinte:
“(...) ainda chegamos a fazer, em termos de voluntariado... algumas agoes de
limpeza do espago escolar.” — (D2)
“(...) fizemos uma espécie de videoclipe de uma mdsica que ja existia sobre o
planeta e sobre a reciclagem.” — (AR)
O voluntariado também foi realizado na atividade de AngariacGes para Timor:
“(...) estes alunos eram responsaveis por a triagem daquilo que era oferecido,
desde brinquedos, vestuarios, a equipamento escolar, e organizar aquilo tudo em
caixas (...)" — (OG)
O voluntariado é uma das formas de exceléncia de aplicar conhecimentos no terreno. De
acordo com Costa e Couvaneiro (2019) permite identificar a escola em cooperagédo com
a comunidade, promovendo a capacidade de aprendizagem de todos tal como, a educacgéo

para a participacao (Neto, 2015).

Os dominios Desenvolvimento Sustentavel (3%), Seguranca, Defesa e Paz (3%) e Bem-
estar animal (3%) foram os dominios menos trabalhados nos projetos e atividades
desenvolvidos em CeD. Somente um projeto e/ou atividade trabalhou estes dominios. No
caso do dominio de Desenvolvimento Sustentavel foi trabalhado na atividade do

videoclipe, tal como o0 dominio da Educacdo Ambiental:

“(...) o tema era a sustentabilidade e eles recolheram... plasticos e residuos do
chao e transformaram em instrumentos musicais e depois fizemos uma espécie de

videoclip de uma musica que ja existia (...) — (AR)

O dominio de Seguranca, Defesa e Paz foi trabalhado no projeto ‘E se fosse contigo o que

levavas na mochila?’ onde foi mencionado o seguinte:

“(...) a plataforma nacional da associagdo, esteve presente e assistiu a peca de

teatro, o que «mexeuy» muito com estes alunos (...) No projeto Erasmus tivemos a visita
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de professores de diferentes paises, um deles da Turquia e também da Grécia, dois
paises muito massacrados pela ida dos refugiados, e nds acabamos por fazer esta peca
para eles, toda ela em inglés, e foi realmente impressionante a forma como os alunos se

envolveram e a forma como os adultos receberam esta mensagem.” — (0OG)

Por ultimo, o dominio de Bem-estar Animal foi somente trabalhado no voluntariado no

abrigo de cées:

“(...) eles fizeram pesquisas (...) de como os animais sdo transportados, que
continentes atravessam (...) os maus tratos que sofrem, porque é que sao mortos em
determinadas idades (...) Animais selvagens, domésticos (...) para valorizar mais a
questdo da proteg¢do animal, fosse onde fosse, até no circo... (...) andaram a trabalhar

de vérias formar esse bem-estar (...)” — (D2)

O projeto ‘Leitura e cidaddos’ ndo foi considerado para esta andlise, pois foi dito o

seguinte:

“(...) a partir da leitura de livros queremos sempre explorar a mensagem... e

eles sdo selecionados de acordo com os dominios da cidadania... vio quase que servir
de motor para o desenvolvimento de projetos, ai sim, dentro da sala de aula com as
turmas.” — (D4)

O projeto ‘Leitura e cidaddos’ ndo foi descrito nas entrevistas de forma a conseguirmos
enquadra-lo num dominio, mas sim, como o inicio, como a «alavanca» para 0S mais

variados temas trabalhados nos projetos e atividades de CeD desenvolvidos na escola.

4.1.2. CONHECIMENTO E PARTICIPACAO NOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES

A generalidade das entrevistadas revela conhecimento dos projetos e atividades

desenvolvidos na escola, o que permite identificar uma proximidade aos mesmos.

De forma a analisarmos a quantidade de projetos e/ou atividades referidos em cada

entrevista, elabordamos a seguinte figura:
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Quantidade de projetos referidos

D1 D2 D3 D4 AR 0oG

Figura 2: Quantidade de projetos e/ou atividades referidos por entrevistada.

Pela andlise da figura 2, podemos observar que as entrevistadas D1 e D2 referem uma
maior quantidade de projetos e atividades desenvolvidos, cada uma refere 6 atividades e
ou projetos, de seguida a AR que refere 5 projetos ou atividades, depois a D3 com 4 e,

por ultimo, a D4 e a OG que referiram 3 projetos e atividades.

As entrevistadas D1 e D2 sdo docentes da disciplina de CeD, o que faz com que estas
docentes se diferenciem das outras entrevistadas quanto a participacdo nos projetos e
atividades analisados, pois foram as mesmas que os desenvolveram com os alunos

durante a lecionagdo da disciplina.

Por sua vez, a entrevistada D4, assume uma certa auséncia de participagao nos projetos e

atividades desenvolvidos. Disse 0 seguinte:

“(...) diretamente... ndo participei em muitos, criei foi condi¢oes para que eles

acontecessem...” — (D4)

No nosso entender, a D4 demonstra pouco conhecimento sobre os projetos e atividades

desenvolvidas. E isto deve-se ao seguinte motivo:

“(...) ndo tendo desenvolvido projetos de cidadania em aula concretamente... estive e
tenho estado proxima... como sou coordenadora e professora bibliotecdria as vezes as
nossas propostas vao um pouco ao encontro dos projetos de cidadania e dos dominios a

desenvolver nesta disciplina.” — (D4)

50



A D4 intervém nos projetos e/ou atividades de CeD quando os mesmos fazem parceria
com a biblioteca escolar. O que ndo se verificou na maioria dos projetos e atividades

descritos.

A entrevistada AR demonstra uma participacdo crucial no caso dos projetos e atividades

que envolvam as artes, visto que € artista residente na escola. Revela o seguinte:

“(...) os alunos sdo envolvidos a cem por cento no projeto, ndo sou eu que

chego 14 e digo vamos fazer isto e eles fazem... ndo... eu dou uma orienta¢do artistica

(..)” —(AR)

“Ser artista residente numa escola é trazer uma visdo artistica é... ndo ser professor
(...) uma pessoa que tem uma visdo de fora, que sabe o que se passa artisticamente no
NOSsO pais e que pesquisa sobre isso, sobre como € que pode trazer as artes para a
escola e que vem tentar dar uma nova roupagem», uma nova «frescura» aos temas

trabalhados. Para que ndo seja s6 mais uma disciplina (...) — (AR)

Como é de constatar, todos 0s outros projetos e atividades que ndao envolveram o dominio

artistico, ndo foram referidos pela AR.

A entrevistada OG revela conhecimento e participa¢do nos projetos e atividades de CeD

através da lecionacdo da disciplina de teatro. Disse o seguinte:

“(...) Tenho colaborado nos projetos de cidadania, mas apenas com a minha
disciplina.” — (OG)

No nosso entender, verificamos uma participacdo menor, nos projetos e atividades
desenvolvidos em CeD, por parte das entrevistadas D4 e OG, que sdo as entrevistadas
que apresentam um namero inferior de projetos e/ou atividades referidos em comparacéao
com as outras entrevistadas (figura 2). Apesar de ndo lecionarem a disciplina de CeD, os
postos ocupados pela D4 e pela OG ndo o justificam. A entrevistada D4 é coordenadora
das bibliotecas no Agrupamento e a OG ocupa o posto de Adjunta do Diretor do
Agrupamento. Esta analise pode refletir-se em algumas questdes, nomeadamente no que
diz respeito a autonomia dos docentes da disciplina de CeD, que permite realizarem
atividades que vao de acordo com o0s seus interesses e dominios ficando responsaveis por
este desenvolvimento e sem terem que cumprir um seguimento de regras «rigidas» e

padronizadas na intervencao nesta disciplina usufruindo de uma maior liberdade.
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O apoio prestado a estes docentes também pode ser uma questdo a ser levantada nesta
andlise. A autonomia mencionada em linhas anteriores pode resultar num efeito menos
positivo, no qual estes docentes podem ter que trabalhar sozinhos, sem o devido apoio,
no desenvolvimento destes projetos e/ou atividades. Outras questfes que se podem
levantar sdo a falta de articulagdo com a biblioteca escolar e, pelo fato de alguns dos
projetos e/ou atividades desenvolvidos na disciplina de CeD nao serem significativos ao
nivel do agrupamento pois, no caso da entrevistada OG, referiu projetos de maiores
dimens@es e mais abrangentes que envolveram mais que uma turma. No nosso entender,
nem todas as atividades desenvolvidas em CeD se desenvolveram para um projeto, o que
podera ser a justificacdo para que este conhecimento seja inferior nas entrevistadas que

nao sdo docentes de CeD.
4.1.3. CONCECAO DOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES

As entrevistadas salientaram o fato dos projetos e/ou atividades desenvolvidos em CeD
serem realizados de forma a colmatar as necessidades de cada turma. Algumas
entrevistadas focaram a liberdade de intervencdo no desenvolvimento deste tipo de
projetos onde os alunos e os docentes decidem o que querem fazer e como fazer com

autonomia. Disseram o seguinte:

“A cidadania tem que ser uma disciplina adequada as necessidades de uma

determinada turma.” — (D1)

“... para trabalhar os temas da cidadania eu acho que é fundamental saber o que é que
eles esperam e ndo ficarmos ali enfim... obrigados a trabalhar determinados temas.

Ainda que o possamos fazer como é ébvio.” — (D1)

“...quisemos fazer um projeto para a turma (...) Houve uma altura aqui no
agrupamento que estavam pré-determinados os temas a tratar nos varios ciclos, mas
(...) os temas tornaram-se mais livres, dependendo da op¢éo da turma, das
carateristicas, do perfil do professor (...) Porque nés normalmente temos mais

tendéncia para um tema ou outro consoante os nossos gostos.” — (D2)

“(...) o tema trabalhado era os direitos humanos, umas das primeiras intervengoes, e

entdo de acordo com o que os alunos pediam e diziam que gostavam mais, fosse teatro

1

ou danca ou a parte mais de desenhar, nos depois elabordamos um plano de trabalho.’

- (AR)
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“Os projetos de cidadania dependem muito da turma, portanto cada turma tem
determinado tema para desenvolver. Normalmente eles séo escolhidos em funcéo do
perfil da turma, das carateristicas da turma e também em funcéo dos gostos va, daquilo

que os alunos demonstram ter interesse em desenvolver.” — (0OG)

Neste ponto, analisamos que a generalidade das entrevistadas refere a variabilidade da
concecdo dos projetos e atividades em CeD consoante a turma em questdo, isto é,
consoante o perfil da turma, os seus gostos e 0s seus interesses. Estas opinides vao ao
encontro da ENEC (2017) sobre os objetivos da abordagem de Whole-school Approach

que revela que a CeD deve estar alinhada com as especificidades dos alunos.
Quanto a origem dos projetos foi referido pelas entrevistadas D3 e OG que:

“Os projetos foram sempre como resposta ao nosso PCA (Plano Curricular do
Agrupamento) e ao nosso Plano Educativo. Com uma vertente assente numa maxima a
que nos chamamos (...) Na dinamica de cidadania tudo foi esbogado... em prol dessa

mdxima.”” — (D3)

“Estes projetos nascem... muito em conselho de turma. A medida que o tempo vai

avangando em que os professores vdo conhecendo melhor a turma...” — (0G)

Estes projetos nascem em conselho de turma e sdo desenvolvidos como resposta ao PCA
(Plano Curricular do Agrupamento) e ao Plano Educativo. E referido pela D3 que foi
definida uma méxima - todo o trabalho desenvolvido em cidadania deve estar em
consonancia. A definicdo desta maxima aponta para uma possivel abordagem a Whole-
school Approach segundo a ENEC (2017).

4.1.4. LEVANTAMENTO DA OPINIAO DOS ALUNOS

As entrevistadas consideram que a opinido dos alunos é muito importante para o
desenvolvimento da CeD. A maioria das entrevistadas refere que se assim nédo for, os

resultados podem mesmo nao ser alcangados. Disseram o seguinte:

“Como agora os temas ja ndo eram estanques por ciclos, eles é que escolheram.

Os temas foram votados.” — (D2)
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“«

uito levada em conta. Eu acho que tem mesmo de ser levada em conta. (...)
dou muito mais liberdade na cidadania e desenvolvimento do que na educacéo fisica. ”
-(D2)

“... ha muitas vezes o feedback escrito... fazemos... este tipo de monitorizagdo,

por vezes até aplicamos as tais fichas de Google Forms para perceber a dimenséo da
recetividade da atividade e se ha coisas ou ndo a melhorar e se ha vontade de voltar a
repetir (...)" — (D3)

“(...) é importante que os alunos tenham uma palavra a dizer, porque se nos lhe
formos impingir algumas coisas, eles ndo se envolvem porque aquilo ndo Ihes diz
nada.” — (D4)

“(...) o objetivo é ser algo bom... e que eles gostem... obrigar ndo leva a lado

nenhum” — (AR)

“Do meu ponto de vista, do que eu vejo e do tempo que eu estou com eles, pelo

menos da interac@o que tenho com eles, sim, isso € sempre visionado e é uma
prioridade (...) sei que é extremamente importante porque sao eles que fazem a escola
ndo é(...)" — (AR)

A D2 refere que os temas foram votados, como tal, a opinido dos alunos foi tida em conta
na altura de iniciar os projetos e atividades de CeD. Isto vai ao encontro do que afirma
Lopes (2017) que os alunos devem pensar, ser ouvidos, intervir, ser eles proprios,
inspirando o crescimento e encorajados pela mudanca, deixando a sua marca no seu
contexto, através da revelacdo dos seus desejos individuais e ao mesmo tempo abordar e

lutar por desejos coletivos na comunidade.

A generalidade das entrevistadas mencionaram um inquérito por questionario que foi
implementado no inicio do ano letivo e aplicado pelo Google Forms a todas as turmas do
agrupamento com o intuito de diagnosticar problematicas e de dar a conhecer e a entender
0 publico-alvo, tanto para questdes culturais como para as preferéncias nos dominios da

cidadania.
Foi dito o seguinte pela D1:

“No inicio do ano letivo foi feito um questiondrio a todas as turmas e eu percebi

que na minha turma havia problemas sérios de autoestima” — (D1)
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A entrevistada D1 realizou a maioria dos seus projetos e atividades de CeD com uma
maior incidéncia no dominio da Saude, especificamente na variavel de autoestima, devido
ser este o diagnostico realizado aos seus alunos no inicio das aulas. Com isto, podemos
concluir que as atividades desenvolvidas em CeD com esta turma tiveram como base as
necessidades dos alunos em questdo e, ndo, necessariamente, as suas opinides e

preferéncias.
A D3 e a D4 disseram o seguinte:

“...nos fizemos uma iniciativa inicial de ano letivo que teve como base um
inquérito... Google Forms, que foi aplicado a todas as turmas do agrupamento (...)
através do professor de cidadania ou no caso do ensino secundério, através do
professor diretor de turma (...) pretendia reunir informagoes sobre as experiéncias
culturais dos alunos, os gostos que se pretendiam com as iniciativas dos dominios da

cidadania, sobretudo para entendermos o nosso publico.” — (D3)

“... fizemos a elaboragdo de um questiondrio... e serviu para diagnosticar
situagoes problematicas das turmas (...) ao fazer isto, eles também acabam por ter aqui
uma palavra a dizer (...) estavam ali ja a levantar algumas problematicas que depois ...

podem vir a ser debatidas e desenvolvidas dentro da sala de aula.” — (D4)

A subcategoria em estudo carateriza-se pela analise do levantamento da opinido dos
alunos e, através do exposto, cabe-nos levantar a questdo das necessidades versus as
preferéncias dos alunos. Desta forma, questionamos: Sera que o que os alunos necessitam
é 0 que eles mais querem trabalhar? Serd que os alunos tém consciéncia destas
necessidades que foram diagnosticadas? A D4 refere que através deste questionario 0s
alunos “também acabam por ter aqui uma palavra a dizer” e que “estavam ali ja a
levantar algumas problemdticas que depois... podem vir a ser debatidas e desenvolvidas
em sala de aula”. A nosso ver e através da analise ao inquérito por questionario aplicado,
que nos foi facultado por uma das entrevistadas, 0 mesmo ja foi desenvolvido para a
filtragem desta situacdo. E um questionario com um objetivo definido: o levantamento de
interesses para a implementacdo do Plano Intercultural de Escola, inibindo,
possivelmente, outras situagdes probleméticas que se podiam salientar, ao invés da
autoestima. Deste modo, ndo consideramos a aplicacdo do inquérito por questionério

como uma forma de levantamento concreta da opinido dos alunos.
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A entrevistada AR, ndo sendo docente, revelou uma opinido diferente das restantes
entrevistadas. Disse o seguinte:

“(...) esse tema da autoestima coincidiu com esse inquérito, ou seja, ndo foi

através dele. O inquérito aconteceu para perceber como é que estavam os alunos... a
outra questdo era em relagdo aos habitos culturais... se frequentavam espetaculos de
musica, teatro, etc., e era esse também o objetivo de os alunos irem mais vezes a
espetdaculos... a mais atividades (...) Todos estes temas eles sdo propostos... eu acho
que existe um programa para a disciplina de cidadania e entdo esse programa ja

determina quais os temas ao longo do ano (...)” — (AR)

No nosso ponto de vista, a AR revela um desconhecimento face ao inquérito elaborado e
a sua influéncia na disciplina de CeD. A maioria das entrevistadas refere que este
inquérito por questionario esté relacionado com a disciplina de CeD servindo como um
diagndstico de problematicas nas turmas para que depois possam ser trabalhadas nas
aulas. Visto que os temas ja ndo sdo estanques (referido pela D2), as docentes podem
optar por temas tendo em conta os alunos com que estdo a trabalhar. Apesar da ENEC
definir os temas prioritarios conforme o ciclo de ensino em CeD, este ndo deixa de ser
um documento de referéncia, no qual os docentes, as escolas e 0s agrupamentos detém de
autonomia para o implementar. Contudo, através da andlise ao inquérito por questionario
aplicado, s6 detetamos dois dominios da Educacdo para a Cidadania nas questdes

elaboradas, sendo estes a satude/autoestima e o voluntariado.

4.1.5. PROCEDIMENTOS NO DESENVOLVIMENTO DOS PROJETOS
Sobre os procedimentos no desenvolvimento os projetos as entrevistadas referiram que o
trabalho realizado € fundamentalmente pratico. Neste ponto discutimos a como a teoria e

a pratica sdo abordadas no desenvolvimento dos projetos e atividades em CeD. As

entrevistadas disseram o seguinte:
“Essencialmente prdtica. Foram poucas as aulas teoricas (...)" — (D1)

“(...) no meu conceito pessoal, eu tento sempre que os temas abordados ... sejam

eminentemente praticos (...)" — (D2)

“(...) 0 nosso propésito foi sempre assente em dindmicas que pudessem ter uma

vertente pratica, ou de voluntariado em agdo (...)” — (D3)
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“Maioritariamente pratica (...)” — (AR)

“... todos eles passam um bocadinho por uma parte teorica (...) a parte pratica

é ai que eles depois tém de ser mais criativos (...)” — (OG)
Somente a D4 revelou um desconhecimento face a esta questéo, disse o seguinte:

“(...) eu essa questdo ndo sei concretamente porque ndo acompanhei de perto o

desenvolvimento da maioria dos projetos.” — (D4)

As convicgdes e 0s motivos das entrevistadas para que estes projetos e atividades sejam

realizados maioritariamente por uma vertente pratica sao 0s seguintes:

“(...) Para mim cidadania so faz sentido assim, fartos de aulas tedricas estdo

eles.” — (D1)

“(...) ndo faz sentido para mim andar a fazer trabalhos e trabalhinhos de
pesquisa na net para depois entregar e ter uma nota ao final do periodo. Isso a mim
vale... nada. Mas esta é a minha opinido pessoal. Quer dizer, vale nada... vale pouco,

para mim ndo faz sentido.” — (D2)

“Para mim... fazer so aquele trabalho tedrico... fica no papel... e depois muitas

vezes ficam as boas intengdes so registadas.” — (D2)

“(...) até para cativa-los, para ndo ser mais uma coisa de ‘vamos preencher
uma ficha de avaliagdo’, isso é que é interessante, ir para o campo por assim dizer (...)
espero que cada vez mais que seja pratico, porque ai € que se aprende também muito a

fazer.” — (AR)

A D3 apresentou uma questdo retdrica, a nosso ver pertinente, para a discussao. Foi a

seguinte:

“... como é que se aprende ato de cidadania atraves de um manual? Como é que

desenvolvemos competéncias de cidadania ativa através de teorias apenas?” — (D3)
Do mesmo modo, é de salientar o referido pela D4:

“(...) é um trabalho efetivo, prdtico, de intervengdo, de tentar saber como é que
as coisas se fazem e fazé-las, e tentar perceber o meio, «por as maos na massay (...)

perceber as coisas na realidade da vida.” — (D4)
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A CeD mesmo sendo uma disciplina, tera sempre que ter uma vertente pratica, de
sensibilizacdo, acdo e intervengdo para conseguir atingir o seu propdésito. Isto vai ao
encontro do que disse Neto (2015) que a cidadania, como uma tomada de consciéncia, €
uma condicdo para a democracia, direcionando a educacao democratica como uma forma
de vida e capacitando o crescimento na experiéncia. Segundo Figueiredo (2005), tenta
afastar-se de uma perspetiva centrada somente na informagdo, pois ndo é por um

individuo estar informado que ira exercer a sua cidadania de modo ativo e consciente.

As entrevistadas estdo em consenso quando estamos perante a praticidade destes projetos
e atividades na disciplina de CeD. Isto vai ao encontro da ENEC (2017) que refere que as
metodologias e préaticas pedagogicas devem incidir a sua aplicacdo a experiéncia e

participacdo da vida real e de cidadania, adequando a intervencgdo aos niveis de ensino.

Apesar de verificarmos que o desenvolvimento foi maioritariamente pratico, a teoria

também esteve presente. As entrevistadas disseram o seguinte:

“(...) a minha teoria andou por exemplo no inicio do projeto (...)” — (D1)

“(...) também fiz algum trabalho, nomeadamente no classroom, de

pergunta/resposta, para eles situarem as coisas... em termos de conceito..., mas coisas
pequenas (...) a educagdo sexual nos comegamos por falar das alteragoes a nivel
individual (...) depois fizemos debates em relagdo ao tema (...) Ndo é nada tipo livros e
agora vai-se dar essa matéria toda, ndo (...) houve uma coisa minima de trabalho

escrito.” — (D2)

“Pode haver realmente um referencial de textos com alguns questiondrios
formulados que possam servir de base a uma discussao e a um trabalho de arrangue,
mas dai a implementarmos um conjunto de trabalhos como se faz na matematica ou nas

outras disciplinas estamos muito longe...” — (D3)

“Também teve tedrica, ha todo um trabalho por tras, meu também e das

professoras de cidadania (...)” — (AR)

[z . r . r
... todos eles passam um bocadinho por uma parte teorica porque, nos temos

sempre que partir da investiga¢do... nos temos que saber mais sobre as coisas (...)" —

(OG)
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Do nosso ponto de vista, analisamos que todos 0s projetos se iniciaram através de uma
vertente tedrica que depois evoluiu para uma vertente pratica. A OG refere que “temos
sempre que partir da investigacao... nds temos que saber mais sobre as coisas”’. A N0SSO
ver, a parte tedrica nos projetos e atividades analisados serviu como uma introducdo aos
mesmos, que fez com que os alunos investigassem, explorassem, e averiguassem sobre a
comunidade e 0 mundo que os rodeia, identificando problematicas e tentando soluciona-
las. Isto vai ao encontro do que disse Costa e Couvaneiro (2019) numa proposta de
trabalho equilibrado entre conhecimentos e competéncias. De facto, defendem que a
cidadania é uma funcéo da escola pois envolve conhecimento, sobretudo o uso desse

conhecimento para aplicagdo no contexto.
4.2. PROMOGAO DA CIDADANIA ATIVA
4.2.1. OPINIAO SOBRE O CONTRIBUTO DOS PROJETOS PARA A CIDADANIA ATIVA

Todas as entrevistadas sdo da opinido que os projetos desenvolvidos contribuem para uma
cidadania ativa, nomeadamente no potenciamento de valores como a solidariedade, a

responsabilidade, a cooperacdo, a autonomia e o espirito de equipa. Disseram o seguinte:

“Sim, sem duvida” — (D1)
“(...) todo esse espirito de solidariedade a ser promovido.” — (D2)

“... para trabalharmos este tipo de projetos precisamos de desenvolver autonomia,
responsabilidade, cooperacao, o espirito de equipa, para efetivar este tipo de trabalho

que como eu disse foi sendo desenvolvido por equipas de trabalho entre alunos.” —

(D3)

“Eu penso que sim, que eles sdo fundamentais. Se isso ndo acontecesse 0S projetos que
se desenvolvem na escola ou, as a¢oes que se desenvolvem... ndo estariam bem

estruturados...” — (D4)

“Estes projetos ao serem desenvolvidos partindo da opinido dos alunos, isso ¢ que é
importante, seja de que forma for, fazem com que eles assumam um papel importante...
fazem com que eles de facto sejam formados de modo a serem cidadaos ativos, criticos,

participativos, etc....” — (D4)
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“Eu acho que um dos principais caminhos da mudanca, e mais enraizados, que pode

dar mais frutos, € mesmo a educacdo (...)” — (AR)

“(...) nos jovens estamos ali a formar pessoas que vao crescer e pensar de uma
maneira, com uma perspetiva diferente, e que depois aos filhos também educar&o dessa
forma (...) eu sinto que é muito essencial mesmo, e a disciplina de cidadania tem um

papel gigante nesta possibilidade (...)” — (AR)

“Eu acho que estes projetos tém a capacidade de «mexery com os alunos (...) e eles
nunca se esquecem e por isso considero os projetos de cidadania e desenvolvimento

uma mais-valia nos curriculos dos miudos.” — (OG)

Pela nossa andlise, verificamos que as entrevistadas consideram estes projetos
importantes para a formacéo de cidadaos ativos, criticos e participativos. As entrevistadas
referiram pontos-chave nos quais se identificam o contributo dos projetos para a formacao
cidadé dos alunos: a D2 referiu a solidariedade, a D3 referiu as equipas de trabalho entre
alunos, a D4 salientou o reconhecimento da opinido dos alunos neste tipo de trabalho que
faz com que eles se envolvam e assumam um papel importante no seu desenvolvimento,
a AR referiu que a educacéo é realmente um dos principais caminhos para uma mudanca
positiva, focando a importancia da disciplina de CeD numa perspetiva a longo prazo, na
qual mencionou que esta a transformar positivamente modos de pensar e agir em futuras
geracOes, por sua vez, a OG referiu que os projetos trabalhados envolvem as emocoes,
conduzindo os alunos a uma experiéncia inesquecivel, o que faz com que as suas atitudes
futuras sejam influenciadas positivamente por estas experiéncias. Isto vai ao encontro do
que disse Passos (2017) quanto a importancia da direccionalidade no ensino dos
contetidos. Assim, € da responsabilidade do docente, a predisposi¢do do aluno a temaéticas
e assuntos que sejam do seu interesse, de forma a dar a conhecer o que se pretende. Deste
forma, o papel do docente, para além de um transmissor de conhecimentos, passa também

por um mediador, capaz de transmitir novas aprendizagens com base na formacao cidada.

A D4 levanta uma questdo pertinente no que diz respeito a formacdo em cidadania,
envolvendo varios locais onde esta aprendizagem devera ser desenvolvida. Disse o

seguinte:

“Obviamente que estas agoes que nos desenvolvemos e promovemos sao apenas

sementes... ndo é de um dia para o outro que se muda um individuo no seu todo.... a
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escola também é uma parte fundamental neste processo na formagéo dos alunos, mas,
ndo € o Unico sitio em que se devem criar estas situacdes de aprendizagem para formar

o individuo enquanto cidadado.” — (D4)

De facto, a escola tende cada vez mais a responsabilizar-se por este tipo de formagéo.
Conforme reflete a LBSE, as crescentes necessidades provindas da realidade social
conduziram a responsabilidade de desenvolver integralmente o aluno, contudo, a escola
ndo é o Unico espaco onde se desenvolve a cidadania, porém, consideramos um dos
principais, ndo fosse a educacao escolar o grande projeto politico de educacédo publica da
cidadania democrética (Patacho, 2021).

Algumas entrevistadas mostraram a sua opinido consoante os temas dos projetos e

atividades analisados neste trabalho e destacam alguns exemplos. Disseram o0 seguinte:

“Os meus alunos perceberam que a questdo da autoestima ndo so afetava so a eles,
afetava os outros colegas das outras turmas, 0s mais novos, os mais velhos. Nao sao so
eles que se sentem mal as vezes com eles préprios, ou que tem determinados
problemas.” — (D1)

“(...) eles perceberam que haviam uma série de comportamentos que nao eram
corretos e era preciso trabalha-los (...) Da mesma forma que eles aprenderam com os
projetos que desenvolveram quiseram partilha-los com outros colegas para que...
pudessem aprender também e no fundo melhorar a autoestima, mudar comportamentos
e atitudes. Eles tiveram essa sensibilidade e eu acho que isto de facto € uma mais-
valia.” — (D1)

“(...) abriram um bocadinho os horizontes e perceberam que tem de se ter muito
cuidados com os animais para além do cdo e do gato, que era a Unica coisa que eles

estavam a ver que podiamos promover.” — (D2)

“(...) esta questdo da consciéncia ambiental, se eles na escola tiverem estes projetos e
se estiverem atentos para estas questes, em adultos vao ter esta consciéncia e vao

tentar mudar o mundo e torna-lo um bocadinho melhor...” — (AR)

Pela nossa analise, observamos que segundo as entrevistadas os alunos se
consciencializaram para as questdes desenvolvidas nos projetos, evidenciando mudangas

positivas. Do mesmo modo, estes projetos contribuiram para alargar horizontes, explorar
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o desconhecido e efetivar uma analise a0 que os rodeia, adotando uma consciéncia
ampliada e informada sobre as situacdes trabalhadas, sem que, necessariamente, fossem
impostas. Mais uma vez, o ser cidaddo implica o conhecimento, e o saber o que fazer com

esse conhecimento, de forma a que conduza a uma sociedade coesa e democratica.
4.2.2. INTERESSE DOS ALUNOS

Todas as entrevistadas referiram que os alunos revelaram interesse, baseando-se, na sua
generalidade, em feedbacks que os mesmos transmitiam no decorrer dos projetos e

atividades. Disseram o seguinte:

“Muito, muito mesmo. Inclusivamente alguns deles queriam estar em mais (...) houve
middos que participaram na peca de teatro, mas também participaram na
animaloterapia (...) que quiseram passar pelos varios grupos e passar por varias

experiéncias e tinham liberdade para o fazer...” — (D1)

“0 entusiasmo de alguns era, quase que nem dormiam de noite quando sabiam que iam

no outro dia a (...) acho que diz muito daquilo que pode acontecer.” — (D2)

“(...) e eles diziam ‘Professora quando é que fazemos mais coisas destas?’ ‘Isto é tdo

giro!’... Estes sdo os feedbacks que nos chegam (...)” — (D3)

“(...) do feedback que fui tendo a medida que o trabalho estava a decorrer ... e tendo
em conta a qualidade dos trabalhos depois no resultado final, eu penso que sim, que

demonstraram interesse.” — (D4)

“(...) feedbacks mais pessoais, pelo menos dos mais novos é sempre positivo, é sempre
‘Ah, mas é sempre tdo pouco tempo!’, ‘Ah! E hoje que vamos ter aula?’ e eu digo sim e
ficam todos felizes... o facto de sairem da secretdaria, daquele espago um bocadinho

«castrador» as vezes, da-lhes imensa liberdade (...)” — (AR)

“Eu acredito muito que sim. Até porque eu considero que estes tipos de projetos sao
muito inclusivos (...) cada um contribuir da forma que consegue... e normalmente eles

até fazem esta distingdo... ‘tu tens mais jeito para isto’ e isto acaba por ser muito

inclusivo (...)” — (OG)
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A D3 referiu que existiu a presenca de alguma resisténcia por parte de alguns alunos na
participacdo na atividade desenvolvida no &mbito das artes, mas que foi ultrapassada, a

nosso ver, com a adogdo de estratégias de inclusdo. Disse 0 seguinte:

“(...) de facto, muitas vezes a abertura a este tipo de desafio é visto, por parte de
alguns alunos, com alguma resisténcia, ou porque ndo gostam de se expor, ou porque
tém outro tipo de gostos e de preferéncias das suas vivéncias (...) 0 que fazemos
também é (...) po-10s no ativo, mas na retaguarda, a sentirem-se Uteis na dinamica, e

temos recolhidos «bons frutos» dessas iniciativas” — (D3)

“... desafiamo-10s a entrar em iniciativas que ja sejam da sua preferéncia e tem corrido
bem.” — (D3)

Pela nossa andlise, perante a resisténcia a participacdo nesta atividade, existiu uma
adaptacdo destes alunos conforme 0s seus gostos e interesses, 0 que nos faz salientar a
importancia de conhecer os alunos. Segundo Boia (2003) o verdadeiro ensino pressupde
o0 conhecimento dos alunos, dos seus percursos individuais e das formas mediante as quais
eles pretendem aprender. Cada aluno é Unico, e o facto de os docentes conhecerem
efetivamente o publico-alvo com que estdo a trabalhar € uma mais-valia. Isto é refletido
pela LBSE. No seu artigo 3° sdo mencionados varios principios, um dos quais é o
seguinte: ““(...) formacdo especifica para a ocupacao de um justo lugar na vida activa que
permita ao individuo prestar o seu contributo ao progresso da sociedade em consonancia

com 0s seus interesses, capacidades e vocacao (Alinea e)”.
4.2.3. EVIDENCIAS SOBRE ATITUDES E COMPORTAMENTOS DOS ALUNOS

As evidéncias sobre atitudes e comportamentos dos alunos foram referidas pela maioria
das entrevistadas sobre o envolvimento dos mesmos nos projetos e atividades e pela unido

que foi despoletada entre eles. Disseram o seguinte:

“(...) uma coisa que notei era, por exemplo, quando alguém dizia ‘ah, sou feia’

ou ‘eu estou gorda’, os outros apoiavam logo e diziam ‘ah ndo digas isso, ndo és
nada!’, ou seja houve ali muito espirito de grupo, principalmente naquelas situagoes
mais dificeis.” — (D1)
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“(...) de tal maneira que houve uma menina que, neste momento, é a voluntaria
mais jovem da (...), fora da escola (...) ela tornou-se voluntaria (...) isto porque houve

este abrir de experiéncias...” — (D2)

“(...) este exemplo concreto desta turma, normalmente ela ndo alinha nas coisas, no
projetos, é avessa a tudo isto e estdo sempre em desacordo (...) vi que os alunos
estiveram envolvidos, ficaram até mais tempo na escola, porque aquilo resumia-se a
uma performance (...) Tiveram que estar na escola, trouxeram materiais, deram
opinides... so por esta unido, de inclusdo, porque era uma turma muito heterogénea
(...) tinha la alunos com necessidades educativas especiais, e todos, todos, se

envolveram (...)”" — (D4)

“(...) percebia-se realmente que eles estavam orgulhosos do que estavam a fazer (...)"
- (AR)

“(...) eles ficam mais empenhados e mais unidos.” — (AR)

“(...) é isto que se vive neste tipo de projetos, estdo todos unidos num so ?(fim)? e todos
eles muito conscientes do papel que estao ali a representar e da importancia do
mesmo.” — (OG)

“Eu tive uma vez uma turma que me disse exatamente que aqueles projetos que
desenvolveram tinham conseguido fazer com que eles se tornassem uma familia, a
propria turma, ou seja, eu percebi 0 que é que eles queriam dizer... porque eram
miudos... com realidades completamente diferentes uns dos outros, e por isso um
bocadinho de «costas voltadas» uns para os outros (...) eles estavam muito mais

unidos, tinham dado espaco ao outro para se dar a conhecer (...)” — (OG)

As entrevistadas D1 e D2 referiram evidéncias de atitudes e comportamento dos alunos
nas tematicas trabalhadas ap6s os projetos de CeD. A D1 disse que os alunos se apoiavam
mais uns aos outros nas aparentes situacoes de baixa autoestima. A D2 refere que uma
aluna se tornou oficialmente uma voluntéria na associacao, apos se ter voluntariado pela

escola, e salienta que isto s6 aconteceu devido a “este abrir de experiéncias”.

As outras entrevistadas mencionaram situa¢es de uma grande coesao e unido de grupo
entre os alunos, onde a vontade de participarem e de se envolveram nestes projetos e
atividades se sobrep0s as suas diferencas, o que resultou numa relagdo mais profunda

entre os alunos, pois conheceram-se melhor e sobretudo, conseguiram colocar-se no lugar

64



do outro, o que, a nosso entender, € o caminho para a compreensao e, também, para o

saber viver em sociedade.

A OG ainda refere o seguinte:

“Ndo é de todo possivel em sala de aula, numa aula dita entre aspas normal, o
professor fala e o aluno ouve, € de todo impossivel, tem que ser um projeto que os faca
trabalhar em grupo, entre si, e que cada um se sinta importante e a colaborar para um

bem comum.” — (OG)

A nosso entender, estes projetos ao serem trabalhados em grupo revelam grandes efeitos
nos alunos e nas turmas e podem mesmo levar a uma melhoria do comportamento em

sala de aula, o que se traduz num maior sucesso do ensino-aprendizagem.

Contudo, a maioria das entrevistadas ndo referiu evidéncias comportamentais que
pudéssemos analisar como efeito das tematicas trabalhadas nos projetos e atividades
desenvolvidos. Pela nossa analise, existe assim um desconhecimento sobre as possiveis
evidéncias que estes projetos e atividades podem despoletar numa vida social, fora da
escola, sobre as temaéticas trabalhadas. Isto vai ao encontro de Dewey (1979) que disse
que a maior problematica da educacdo moral nas escolas tem a ver com as relagcdes entre
o0 conhecimento e a conduta, onde o ensino recebido deve influenciar o carater para fazer

jus ao proposito final da educacéo.
4.2.4. TRABALHO EM REDE COM O MUNICIPIO E A COMUNIDADE

Sobre a importancia do trabalho em rede da escola, com o municipio, e a comunidade, no
desenvolvimento dos projetos e atividades de CeD, como forma a resultar numa cidadania

ativa, as entrevistadas referiram o seguinte:

“(...) as parcerias sdo fundamentais, seja com a camara, seja com a biblioteca, seja
com quem for (...) Porque isto também lhes da uma visdo diferente do trabalho que eles

estdo a desenvolver. (...)” — (D1)

“Acho que é importante realmente tira-los da escola, da sala de aula, e ter uma
participacdo mais ativa nesta sociedade que nos envolve. Eu acho que isso é

fundamental. Eles aprendem muito melhor assim.” — (D1)
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“... nos temos um municipio que é participativo, que estd aberto a... (...) nunca
encontrdmos entraves nem da cdmara, nem da biblioteca, para os projetos que nos

temos. Até agora tem sido uma rela¢ao muito sauddvel.” — (D1)

“(...) fazia muito sentido cada vez mais articularmos e beneficiarmos todos destas

parcerias.” — (D2)

“A comunidade chegar a escola é o desejavel. (...) seja ela também a entrecruzar-se
com a escola de modo a fazer uma parceria ativa de partilhas... que os nossos alunos
deverdo conhecer no terreno (...) essa serd a cidadania ativa desejavel, porque no

terreno temos outra percegdo do ato de cidadania (...)" — (D3)

“O nosso municipio por acaso é muito rico nessas iniciativas (...) aproveitamos todas
as iniciativas do municipio, ou grande parte delas, desde que encaixem obviamente nos

conteudos e matérias que estdo a ser lecionadas.” — (D4)

“(...) O municipio como fator decisivo em termos de recursos e apoios (...) eu

acho que é importante a envolvéncia da comunidade na escola também...”” — (AR)

“(...) qual é o papel do municipio nisto tudo? E fundamental... nés ndo temos

fundos para financiar ... determinados projetos. Se ndo tivermos o apoio do municipio
nesse sentido nds ndo conseguimos desenvolver, temos muita vontade, mas nao temos
fundos. (...)” — (0OG)

“(...) é uma escola que «abraga» muito este tipo de projetos relacionados com a
comunidade. (...) Ndo faz sentido nenhum a escola ndo estar aberta a comunidade, nem
a comunidade a escola. Cada vez mais n6s apostamos em projetos que facam sair da
sala de aula e que se aprenda com aquilo tudo que esta em nosso redor e nés temos

estado a trabalhar muito em parceria com o municipio relacionado com isso (...)" —

(0G)

A nosso entender, todas as entrevistadas revelaram ser de uma grande importancia o
estabelecimento destas parcerias no desenvolvimento dos projetos e atividades, tal como
o trabalho desenvolvido fora do contexto de sala de aula. E referido que o municipio é
participativo e que se envolve nestes projetos, estando aberto a novas iniciativas por parte
da escola (referido pela D2) e criando também estas iniciativas (referido pela D4). A
comunidade também é vista como importante neste &mbito, fazendo com que os alunos

participem ativamente na sociedade, promovendo a partilha (referido pela D3) e
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realizando uma aprendizagem com tudo o que esta ao seu redor (referido pela OG). Isto
vai ao encontro do que disse Neto (2015) que a educagédo para a cidadania segue num
sentido de harmonizar os cidaddos a propria sociedade, de forma a todos acederem a sua
heranca, onde a proximidade a varias redes € uma questdo crucial, mesmo além da

educacgéo formal.

De forma a analisar como foram feitas as iniciativas de parceria para estes projetos, para
percebermos se sdo propostas pela escola ou por meios exteriores, as entrevistadas

disseram o seguinte:

“(...) foi sempre nos professores e alunos para fora. Mas ndao quer dizer, por exemplo...
o projeto da (...) veio de forma para dentro, o projeto das mandalas veio de fora para
dentro. Depende. (...) a questdo de ser um projeto proposto por nos ou que venha de

fora... interessa é que faga sentido, se fizer sentido!...” — (D2)

“(...) outros miudos entravam em contacto com entidades parceiras (...)”" — (D3)

6

este momento tem sido mais a escola a desafiar. E temos que apostar cada vez mais.
Estamos também recetivos a desafios exteriores (...) tem havido cada vez mais 0 nosso
desafio entre paredes a chegar la fora, é também crucial que haja recetividade desse

parceiro exterior. Felizmente temos tido! (...)" — (D3)

Pela nossa anélise, a grande maioria das parcerias desenvolvidas foram realizadas de
dentro para fora, isto é, da escola para o exterior, apesar de ser referida a recetividade do
exterior a estas parcerias (D3). Tanto os docentes como os alunos foram responsaveis

pelo estabelecimento destas parcerias.

Neste &mbito, foram identificadas parcerias com algumas entidades no desenvolvimento

dos projetos e atividades analisados. Sobre isto as entrevistadas disseram o0 seguinte:

(...) como eu também estou na equipa da biblioteca, nos articulamos muito do nosso
trabalho com eles. (...) em termos pessoais tenho outro programa de radio (...) que é
um programa de literatura, e tem-me permitido conhecer muitos autores... (...) ja

consegui que muitos desses viessem a escola e participassem (...) " — (D1)

“... ja o ano passado tinhamos feito umas parcerias com (...), eles tém la um centro de

dia com idosos, e entdo fizemos varias coisas...” — (D2)
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“(...) fizemos voluntariado direto com o abrigo dos cdes.” — (D2)

“(...) tivemos a parceria da... para apoiar o projeto miudos a votos e culminou com a

concretizacdo da impressao de uns guardanapos alusivos a leitura...” — (D3)
“(...) o museu (...) jd tivemos este ano essa parceria (...)" — (D3)

“A escola ha muitos anos que desenvolve um projeto também com o hospital,
normalmente com o ensino secundério, que trabalham muito com as criangas da ala da
pediatria (...) também com a comunidade sénior (...) temos um grupo de voluntarios da

leitura que vai até aos lares e desenvolve atividades com eles (...)” — (0G)

“(...) O proprio municipio jd reune connosco e sao nossos conselheiros (...)” — (0G)

Pela nossa anélise, foram estabelecidas parcerias com as seguintes entidades:

= Biblioteca municipal;

= RAé&dio local;

= Centro de dig;

= Lares de Terceira Idade;
= Abrigo dos cées;

= Féabrica de papel,

= Museu municipal,

= Hospital

= Municipio

Isto vai ao encontro da ENEC (2017) que exprime na sua operacionalizacdo o reforco do
trabalho em rede, no qual a escola devera desenvolver os projetos em parceira com
entidades da comunidade. S6 desta forma, os projetos sdo assentes nas necessidades,
recursos e potencialidades da comunidade e alicercados na vida real da comunidade. Com
isto, as parcerias com entidades externas a escola fundamentam a harmonia da integracéo
e da reflexdo da cultura da escola e com a sua envolvéncia exterior. S&o uma mais-valia
para o desenvolvimento da Educacdo para a Cidadania, num conceito onde todos os
envolvidos beneficiam com o vinculo (ENEC, 2017).

Por Gltimo, o municipio é visto como uma parceria fundamental no desenvolvimento
destes projetos e atividade em termos de recursos, apoios e fundos. Isto vai ao encontro
do que disse Santomé (2020) destacando a articulagdo com as autarquias locais e com 0s
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municipios que é imprescindivel no &mbito do apoio ao desenvolvimento de atividades e

projetos nesta &rea e também na sua divulgagdo a comunidade.
4.3. GESTAO E ORGANIZACAO CURRICULAR
4.3.1. MULTIDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE DA CED

As entrevistadas estdo de acordo com os beneficios da multidisciplinaridade e da
transversalidade da CeD para o fomento e o desenvolvimento dos projetos. Revelam que
os dominios da cidadania ndo devem ser trabalhados de forma isolada e que é possivel
realizar esta multidisciplinaridade com as outras disciplinas e ainda referem a
transversalidade como o trabalhar fora da sala de aula e fora da propria disciplina de CeD.
Também referiram um projeto onde o trabalho foi desenvolvido fora da componente

letiva. Disseram o seguinte:

“Eu, na escola, sei exatamente quem é que sdo as pessoas que eu posso procurar para

me ajudar. (...) para trazer ou para levar os miudos aqui ou ali.” — (D1)

“(...) a disciplina serve... eu trabalhei assim... para explicar e para organizar o
trabalho, mas depois vamos fazendo coisas fora da disciplina. Porque eu acho que as
disciplinas ndo tém que ser «porta dentro, porta fora», podem ser mais que isso (...)" —

(D2)
“... isto foi fora da componente letiva (...)” — (D2)

“(...) isto também foi uma proposta de uma colega de educagdo visual... ha aqui todo
um trabalho de articulacéo que se pode fazer para nédo ser uma disciplina téo estanque
(...) porque a promog¢do destes valores também ndo pode ser estanque, faz-se dentro da

disciplina, nédo se faz dentro da disciplina.” — (D2)

“(...) os dominios a trabalhar ndo devem ser entendidos como partes isoladas de um
todo (...) fazer esta jungdo das dreas do saber, ou pelo menos esta liga¢do, de modo a

que se consiga formar os alunos de uma forma holistica enquanto cidaddos.” — (D4)

“(...) acho que 56 traz beneficios a partida (...) estes projetos artisticos e a cidadania
acho que podem sempre tirar beneficio de se juntar com outras disciplinas e é sempre
possivel...” — (AR)
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A AR refere ainda que “...sé que como o tempo... ndo é muito, N0 houve muito ainda
esse «casamentoy entre uma disciplina e cidadania ou uma disciplina e esses projetos.”.
Concordamos com a opinido da AR, pois podemos analisar que as disciplinas que tiveram
articulacdo nestes projetos e atividades de CeD foram somente portugués, educagédo
fisica, educacdo visual e teatro. Todas as outras ndo foram mencionadas, nem
conseguimos perceber ao longo dos relatos das entrevistadas qualquer associacéo e/ou
articulacdo. Deste modo, apesar da multidisciplinaridade e da transversalidade da CeD
ser vista pelas entrevistadas com muito potencial, a nosso entender, ainda nao € praticado

de forma efetiva na escola.

A D2 revela uma opinido alargada a todas as disciplinas no ambito desta
multidisciplinaridade, considerando a disciplina de CeD com muito potencial no ambito

de estabelecer uma ligacdo com todas as outras disciplinas. Disse o seguinte:

“E uma mais-valia e faz muito mais sentido (...) A matemdtica ndo estd sé dentro da
sala de aula, ou o portugués, ou a educacao fisica, ou cidadania... tem que estar num
todo (...) as disciplinas deviam estar todas muito mais ligadas para fazerem sentido

(...) a cidadania pode ser o elo privilegiado de ligagdo entre todas.” — (D2)

A D4, como docente de matematica, revela dificuldades na forma de abordar a cidadania

nas aulas de matematica. Disse 0 seguinte:

“... gosto muito de dar aulas de matematica e nao me via a dar aulas de outra
disciplina..., mas as vezes eu tenho pena de... ou ndo o sei fazer, também pode ser... de
a matematica... ndo ser uma forma facil de abordar a transversalidade da disciplina de

cidadania e desenvolvimento (...) eu ndo consigo e admito... encaixar de forma facil

nos conteudos de matemdtica os dominios de cidadania (...)" — (D4)

“... na disciplina de matematica os conteudos ndo se prestam muito a isso, mas vejo...
que tem esta funcéo de também criar condic¢des de articulacdo curricular, apercebo que

devemos ter conhecimento um pouco de todos os programas (...)" — (D4)

Apesar de a D4 ndo lecionar a disciplina de CeD durante este estudo, de acordo com o
Decreto-Lei 55/2018 no seu artigo 15° e n° 3 a componente de formacédo de Cidadania e
Desenvolvimento é desenvolvida com o suporte e o contributo de todas as disciplinas,
constituindo-se como uma area transversal, de articulagéo e interdisciplinar. Com o

exposto, podemos levantar a questdo de algumas disciplinas serem ou ndo mais propicias
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a abordagem da cidadania. Especificamente na matematica, nos dominios da Educagéo
para a Cidadania destaca-se nomeadamente a Literacia financeira e educagdo para o
consumo, onde é evidente o uso da mesma, tal como indicou o estudo de Pereira (2016).
Do mesmo modo, o estudo de Almeida (2012) analisou a area da estatistica trabalhada e
estudada pelos alunos em contexto real, que permitiu desenvolver a capacidade
participativa e critica dos alunos e inserir a matemética no seu quotidiano. A nosso ver, e
identificada uma falta de formacéo dos docentes para as possibilidades de articulacao nas
mais variadas disciplinas. E entéo refletida a necessidade de intervencdo com acdes de
formagéo nas possibilidades existentes de articulagdo, porque elas existem, tal como, a
vontade e motivacdo por parte dos docentes em efetiva-la, ndo deixando que a CeD seja
de Unica e exclusiva responsabilidade do docente da disciplina. Isto vai ao encontro de
Neves, Oliveira e Carvalho (2017) que disseram que a ED ainda ndo ¢ “tratada de forma
transversal em todas as areas disciplinares” (p. 170) ¢ os motivos apontam para a falta de

formacdo dos docentes e também para a falta de materiais didaticos.

A D1, como forma de assegurar a transversalidade da CeD, revela a sua opinido quanto

ao docente destacado para lecionar a disciplina de CeD, disse o seguinte:

“Acho que a cidadania deveria ser uma disciplina lecionada pelo diretor de turma,
precisamente porque... das vezes conhece outros pormenores dos miudos, das familias, e
essa articulagdo também é fundamental. (...) ndo sendo o diretor de turma essa tarefa

torna-se um bocadinho mais dificil.” — (D1)

“Cidadania nunca, jamais, deveria ser lecionada por um professor que apenas dé-se

cidadania, porque os mitidos nao veem a disciplina da mesma maneira.” — (D1)

A nosso ver, é de facto interessante explorar esta opinido da entrevistada D1 no ambito
da multidisciplinaridade e transversalidade da disciplina de CeD. De tal modo, suscita-
nos a levantar as seguintes questdes: os docentes ao estarem envolvidos noutra(s)
disciplina(s) facilitam esta multidisciplinaridade? O diretor turma, sendo docente de CeD,

pode facilitar a articulacdo escola-alunos-familia?

No caso da nossa primeira questdo (os docentes ao estarem envolvidos noutra(s)
disciplina(s) facilitam esta multidisciplinaridade?), a D2 revela uma articulagédo com a

sua disciplina. Disse o seguinte:
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“(...) fizeram uma danga folclorica (...) e também fazia parte do programa de educacao
fisica...” — (D2)

Neste ponto, podemos ter uma evidéncia da facilidade de articulacdo. A D2 é docente de
educacdo fisica e a0 mesmo tempo de Cidadania e Desenvolvimento, e articulou o
programa de uma disciplina com a outra. Mas também foi revelado que articulou com a
disciplina de educacéo visual. A nosso ver, € muito mais pratico e efetivo o docente de
CeD ser um docente de outra disciplina, pois a articulacdo é, com certeza, mais facilitada.
N&o queremos, de todo, passar a ideia de que somente os docentes de certas disciplinas
deveriam ser os docentes de CeD. Antes pelo contrério. Na nossa opinido, se realmente
um docente de uma disciplina da base do curriculo facilitar a articulacdo, numa escola
teria de ser tido em conta docentes de disciplinas completamente diferentes para lecionar
em CeD. Deste modo, solicitava-se um trabalho de conhecimentos-competéncias como
referido por Costa e Couvaneiro (2019), em todas as disciplinas e, concordando com a
linha de pensamento da D2, que disse: “A matematica ndo esta s6 dentro da sala de aula,

0U o portugués, ou a educagdo fisica, ou cidadania... tem que estar num todo (...)".

No caso na nossa segunda questéo (O diretor turma, sendo docente de CeD, pode facilitar
a articulacdo escola-alunos-familia?), ndo existem evidéncias na literatura de que definam
que estes dois cargos em simultaneo sejam facilitadores desta articulacdo, apesar de o
cargo de diretor de turma ser tido com uma grande responsabilidade no relacionamento
entre a escola, os encarregados de educacdo e a comunidade escolar (Boavista & Sousa,
2013). A ENEC (2017) define tipos de perfis com certas carateristicas e competéncias em
que o docente de CeD deve ser dotado, entre elas estdo o “conseguir estabelecer e manter
relacfes empaticas com discentes” e “ser reconhecido pelo conselho de turma como o/a
docente adequada/o a coordenacdo da EC da respetiva turma” (p.14). No estudo de
Boavista e Sousa (2013) onde analisaram um perfil desejado de competéncias para um
diretor de turma, destacaram carateristicas de foro psicol6gico e competéncias como a
disponibilidade, o dialogo e a lideranca, a experiéncia, o facil relacionamento, a tolerancia
e a dedicacdo. Ainda revelaram que o exercicio do cargo devera ser concebido “com base
no perfil humano e de competéncias de um professor” (p. 92). Deste modo, pela nossa
analise, podemos ter uma convergéncia de perfis até bastante idénticos em ambas as

situacOes, no docente de CeD e no cargo de diretor de turma, fazendo todo o sentido o
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mesmo docente assumir ambas as posi¢oes, porém nunca sendo o Unico responsavel pelo

desenvolvimento da cidadania nos alunos.

4.3.2. ARTICULAGAO COM PLANO INTERCULTURAL, PLANO NACIONAL DAS ARTES E
PROJETO EDUCATIVO

Na escola analisada existe uma articulagcdo entre o Plano Intercultural, o Plano Nacional
das Artes e 0 Projeto Educativo com a CeD. As entrevistadas revelaram que € definido
no Projeto Educativo o Plano Intercultural, e a forma de implementar o Plano Intercultural
e 0 Plano Nacional das Artes € mesmo atraves da CeD, em que a coordenadora de CeD
faz parte da equipa do Plano Intercultural. O inquérito por questionario realizado no inicio
do ano letivo aos alunos é referido por algumas das entrevistadas como parte do Plano
Intercultural. Deste modo, o0 inquérito por questionario aplicado revela-se como uma
evidéncia da componente de CeD presente no Plano Intercultural da escola. Foi referido
que o Plano Intercultural assentou nas relagdes interpessoais e nos direitos humanos, que
¢ um dominio da Educacdo para a Cidadania (ENEC, 2017). Com isto, o Plano
Intercultural contempla as areas de desenvolvimento da cidadania, logo todo o trabalho

desenvolvido em atividades e projetos com os alunos teve em conta a CeD.

As entrevistadas também revelaram que os artistas residentes na escola tiveram um papel
de grande relevancia na articulacdo do Plano Nacional das Artes com o Projeto
Intercultural e a disciplina de CeD. Os artistas residentes foram propostos com base numa
parceria da Escola/Agrupamento com o Plano Nacional das Artes e intervém de acordo
com os valores e dominios de cidadania, de forma a que os alunos estejam completamente
envolvidos nas atividades e projetos contribuindo de uma forma diferente e com uma

visdo artistica nas mais variadas situagdes.

As entrevistadas disseram o seguinte:

“O tal questionario (...) estava relacionado com esse projeto, com esse plano

intercultural, portanto, ele nasceu ai (...)” — (D1)

“(...) nos tinhamos no plano nacional das artes uma artista residente na escola... vinha

a minha sala trabalhar com o grupo de teatro.” — (D1)

“(...) nos tivemos o desafio... do plano nacional das artes, fazer aqui uma parceria, nos
tivemos ao longo do ano a oportunidade de ter uma artista residente (...) E com ela
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acabamos por levar a cabo uma iniciativa que tinha como proposito apresentar uma

sensibilizacdo para a mais-valia da interculturalidade na sociedade.” — (D3)

“O plano intercultural... assentou num dominio muito forte da cidadania que sdo os

direitos humanos (...)”" — (D3)

“(...) aquela atividade relativa ao dia internacional da interculturalidade... conseguiu
cruzar o que era o objetivo do plano intercultural, com o plano nacional das artes e a

propria cidadania e desenvolvimento.” — (D3)

“(...) no sentido de educar para a dignifica¢do da pessoa humana, e pelo respeito pel0o
outro e pelas diferencgas, é definido no projeto educativo o tal plano intercultural (...) é
neste contexto que as acOes e 0s projetos que sdo desenvolvidos em cidadania e
desenvolvimento resultam desta ideia do plano intercultural (...) e foi com base neste

plano que foi criado o tal questionario...” — (D4)

“(...) e eu através do plano nacional das artes com uma visdo do que é que se pode
fazer artisticamente... é articulado para que se desenvolva algo de diferente e para que
os alunos estejam envolvidos a cem por cento e para gque nao seja algo que eu imponha

ou que o professor imponha (...)”" — (AR)

“... O lema da escola é crescer em conjunto e nds temos um projeto intercultural que
diz (eliminacéo de contetdo sensivel), logo ai percebemos que temos uma aposta muito
grande no trabalho de relacionamento interpessoal... estes projetos trabalham em
muito para este crescimento e para este desenvolvimento, numa forma integral, ndo é
sO o saber cientifico, mas é o saber ser, o saber estar e o saber relacionar-se com o

outro e aceitar o outro.” — (OG)

“Esta tudo interligado... o proprio plano intercultural tem em equipa a coordenadora
de cidadania e desenvolvimento... ele estda completamente relacionado. A forma de se
implementar o plano intercultural € mesmo através da cidadania e desenvolvimento.
Depois também articula com o plano nacional das artes, porque os proprios artistas
residentes que nos temos este ano, tém que ter em conta estas areas de desenvolvimento

da cidadania, do plano intercultural, para trabalhar com os alunos (...)"” — (OG)

A D3 refere a atividade que denominamos de «performance no atrio da escola» como
evidéncia desta articulacdo e de como acontece na pratica este cruzamento. Nesta

atividade cada aluno representava uma nacionalidade, uma cultura ou uma religido,
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realizava sons e ia alterando as suas posi¢des conforme o pais e cultura representados,
com o objetivo de exibir a unido que existe através da diferenca. A performance foi
apresentada durante o intervalo maior para toda a escola. Assim, esta atividade contém
tematicas ligadas com o Plano Intercultural através da interculturalidade, com o Plano
Nacional das Artes através da performance artistica desenvolvida, e com a CeD, com a
promocgdo dos valores a que se propde, a unido atraves da diferenca e da propria

interculturalidade que é um dos dominios da Educacdo para a Cidadania (ENEC, 2017).

Contudo, a D2 revela que a articulagéo entre os planos e o projeto com a CeD ainda nao

é efetiva. Disse o0 seguinte:

“...ainda ndo acontece de uma forma tdo efetiva. E isto tem muito a ver (...) com a
questdo de estarmos a viver esta pandemia (...) acabamos por estar muito na turma ou
no departamento e ndo tanto com a escola em si. (...) E estes projetos, intercultural, o
plano das artes... é tudo ainda muito novo... ainda ndo houve uma ligacdo (...) essa

partilha ainda ndao é muito consistente, ndo quer dizer que ela ndo exista...” — (D2)

A nosso ver, a D2 apesar de revelar que existe uma ligacdo entre os varios planos e
projetos com a CeD, mostra-se desagradada por esta articulacéo ainda nao ser consistente
nem efetiva, principalmente devido a situacdo pandémica da covid-19 que veio interferir

profundamente no funcionamento das escolas.
4.3.3. AVALIACAO DA CED

Segundo as entrevistadas os projetos e atividades desenvolvidos enquadraram-se e foram
tidos em conta na avaliacdo da disciplina de CeD da seguinte forma: os alunos foram
avaliados conforme as atitudes e competéncias que adotaram e que desenvolveram nestes
projetos, ndo somente baseando-se num produto final, mas sim em todo processo. A
disciplina de CeD nesta escola é trabalhada e desenvolvida através destes projetos e
atividades, que assentam em descritores que sao previstos e formulados antecipadamente
pelos docentes de CeD de acordo com o dominio que a trabalhar. Como critérios foram
referidos a participacdo, o empenho, a solidariedade, a comunicagéo, 0s conhecimentos e

0 pensar estratégico. As entrevistadas disseram o seguinte:

“(...) eu acho que a nota de cidadania deveria ser a tradugdo de um cidaddo e ndo de

um aluno de cidadania, precisamente porque a cidadania é transversal (...) No
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conselho de turma ha muito para fazer, e se... participasse mais nos projetos e se
inteirasse e desenvolvesse, ai sim, ndo so eu teria uma nota para dar como o conselho
de turma. Porque se 0s miudos estdo a histdria a fazer uma parte do trabalho, fazem
outra parte com ndo sei quem, eu acho que ai fazia sentido essa avaliacéo ser conjunta,

de mais do que um elemento.” — (D1)

“(...) nos agora avaliamos por dominios e alguns dominios prendem-se com o trabalho

final (...) mas tém muito a ver com a participag¢do, o empenho, o tal espirito...” — (D2)

“(...) a avalia¢do ndo tem de ser, também so, dar énfase aquela situag¢dao, mas a varias,
e puder abarcar todas as maneiras de estar e de contribuir, porque somos realmente
todos diferentes (...) a avaliagdo teve todas estas questoes (...) Claro também a

participagdo em sala de aula (...) demonstrar que se estd interessado no tema (...) O

empenho. A solidariedade (...)" — (D2)

“(...) Este ano a avaliag¢do foi realmente revista e apostamos num modelo onde de facto
sao as competéncias que nos importam... de acordo com o nosso plano curricular de
agrupamento, mediante um patamar que foi definido de avaliacdo global para o
agrupamento (...) ainda conseguiriamos mexer de acordo com cada departamento (...)
a cidadania nédo tem departamento, foi a nossa maior dificuldade... nés reunimos o
corpo docente que da cidadania e aferimos esses valores... em relagdo as competéncias

da comunicagdo, do pensar estratégico, dos conhecimentos e o saber estar.” — (D3)

“(...) 0 que se pretende é que se faca realmente um trabalho de projeto que assenta em

descritores que sdo previstos para aquele dominio (...)" — (D3)

“(...) a avaliagdo destes projetos acaba por se repercutir na avaliagdo da propria
disciplina, mas a avaliacdo destes projetos ndo pode ser s6 o0 produto, mas todo o
processo (...)" — (D4)

“(...) assistia... que ainda ha muito o pensamento de que (...) 'pronto é cidadania, ndo
tem trabalhos, ndo é preciso fazer nada’, quer dizer vai tendo mas n&o so testes ou
exames, e por haver esse pensamento muitos dos alunos sdo completamente indiferentes
e ndo se empenham e acham que o comportamento deles ali, naquela aula, vai pouco
interessar, porque acham que os professores vdao sempre dar a nota boa (...) eles tém
de perceber que néo é por néo ter exames e testes que deixa de ser importante (...) " —

(AR)
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Pela nossa andlise, as entrevistadas estdo de acordo que quando se avalia na disciplina de
CeD o aluno tera de ser visto de forma holistica, i. e., abarcando as suas atitudes e
comportamentos perante toda a comunidade: “a nota de cidadania deveria ser a traducao
de um cidadao e ndo de um aluno de cidadania, precisamente porque a cidadania é
transversal” (D1). Sobre isto, como sugestdo de melhoria na escola analisada, a D1 ¢ a
D3 afirmam que as avaliacdes deveriam ser dadas pelo Conselho de Turma de forma a
abranger esta transversalidade que carateriza a disciplina e como tal, a sua avaliacao.
Defendem que se o aluno trabalha em cidadania em varias disciplinas, todo o conselho de
turma deveria contribuir para esta avaliagéo. Isto vai ao encontro da ENEC (2017) onde
se deve ter em consideracdo o impacto da participacdo dos alunos nas atividades
realizadas na escola e na comunidade. A ENEC (2017) ainda esclarece que a avaliacao
da disciplina no 2° e no 3° ciclo do ensino basico é proposta pelo docente da disciplina,
mas que é da responsabilidade do Conselho de Turma. Pela nossa analise, esta
responsabilidade do Conselho de Turma na avaliagdo da CeD ndo acontece, tornando o

docente de CeD o unico e exclusivo responsavel pela nota do aluno.

Apesar da disciplina de CeD contemplar uma avaliacdo propria, a AR ainda refere que
por existir ainda uma avaliacdo centrada nos conteudos, com recurso a testes e a exames,
os alunos encaram a disciplina de CeD na sala de aula com indiferenca, o que afeta o seu
empenho. A nosso ver, quando esta disciplina é desenvolvida somente em sala de aula,

tal como todas as outras, esta questdo torna-se urgente.

Os alunos necessitam ser sensibilizados para as questdes que esta disciplina se propde a
desenvolver e somente através da consciencializacdo das mais variadas problematicas
com recurso a desafios praticos do quotidiano e da propria sociedade é que aparenta ser
0 caminho para efetivar essa consciencializacdo e essa tomada de responsabilizacdo. Isto
vai ao encontro do estudo de Neves, Oliveira e Carvalho (2017) que revelou como um
dos critérios a ter em conta na integracao curricular da ED na disciplina ciéncias no 2°
ciclo do ensino bésico o relacionamento com experiéncias e realidades quotidianas,
prevalecendo a formagdo de cidaddos “capazes de olharem criticamente para o que os
rodeia e de se sentirem responsaveis pelo que ¢ de direito de todos os seres humanos” (p.
170) e, do mesmo modo, vai ao encontro do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, onde € descrito os sete pilares da Educacdo de Edgar Morin nos quais

prevalece uma cultura de autonomia e responsabilidade. A responsabilidade e integridade
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é um dos valores a que se propde o Perfil dos Alunos e € caraterizado pela consciéncia da
obrigagdo de responder pelas préoprias acdes e pela ponderagdo das suas acles e as dos

outros em funcdo do bem comum.
4.3.4. FATORES A MELHORAR

As entrevistadas referiram fatores a melhorar no ambito da gestdo e organizagéo
curricular na escola e no agrupamento. Como forma de simplificar a nossa analise,

elabordamos o seguinte quadro:

Quadro 6: Identificacdo de fatores a melhorar na gestéo e organizacéao curricular da CeD por areas.
Area Fatores

Docentes » Envolvéncia e consciencializacdo do Conselho de Turma
=  Predisposicao do corpo docente
=  Selecdo do corpo docente
=  Sobrecarga do trabalho burocratico

= Formagéo

Disciplina =  Alteracdo de préticas pedagdgicas e organizacionais
=  Adesdo a projetos sociais e da comunidade
= Temas muito redutores
= Consciencializagdo para a relevancia da cidadania e desenvolvimento
»  Recursos espaciais

=  Tempo curricular

Avrticulagéo = Articulagdo curricular
»  Articulagdo com o municipio

= Envolvimento dos Encarregados de Educacdo

No quadro 6 realizamos a divisdao dos fatores identificados por areas, conforme a
informacao obtida pelas entrevistadas, nomeadamente Docentes, Disciplina e Articulacao

como forma a enquadra-los para uma possivel analise.

Na area dos Docentes, no fator da ‘Envolvéncia e a consciencializagdo do Conselho de
Turma’ no ambito da disciplina de CeD foi referido que os docentes que lecionam CeD
trabalham muito sozinhos nesta disciplina, quando ndo é o esperado, de acordo com a
ENEC (2017). A nosso ver, o Conselho de Turma descarta a responsabilidade que tem
sobre esta disciplina. Deste modo, os docentes de CeD tornam-se o0s unicos e exclusivos

responsaveis pela mesma. A D1 disse o seguinte:
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“(...) 80 faz sentido quando eu tenho uma equipa a trabalhar comigo e infelizmente...
ainda que nds tentemos envolver todo o conselho de turma, acaba por néo se predispor
a isso. (...) eu nas minhas aulas de portugués articulei comigo propria (...) comigo

professor de cidadania.” — (D1)

“...eu acho que ha muito trabalho a fazer nesse sentido da consciencializagao

do conselho de turma, que a cidadania € dada por um docente em particular, mas que é
um trabalho do conselho de turma, ou seja, n6s ndo podemos estar a trabalhar
sozinhos. (...) ter pessoas do conselho de turma a colaborar com 0S alunos nesse

sentido e ndo seja s6 uma responsabilidade do professor de cidadania.” — (D1)

€

Neste sentido, no fator da ‘Predisposicao do corpo docente’, a D3 referiu “... a
predisposicédo do corpo docente para o desencadear de um trabalho de cidadania ativa ”,
no &mbito do desenvolvimento do trabalho de projeto na disciplina que implica ter uma
vertente pratica com uma acao no terreno. Explicou que “(...) em determinada altura
houve colegas que estavam com a cidadania pela primeira vez e que me perguntavam
onde é que podiam encontrar fichas de cidadania! Fichas de trabalho!... fiquei muito
surpreendida e ao mesmo tempo chocada...”. Nesta linha de pensamento, podemos
referir outros dos fatores a melhorar que sdo a falta de ‘Formacéo’ e a “Seleg¢ao do corpo

docente’. A D2 disse o seguinte:

(...) ha muitos colegas meus a dar cidadania completamente contrariados e se
calhar era importante para ja haver alguma formacéao para professores, depois por

outro lado, entregar esta disciplina aos interessados.” — (D2)

Com isto, podemos identificar a falta de formacdo que pode coincidir com uma falta de
motivacao e predisposicao dos docentes para assegurar e lecionar a disciplina de forma a
cumprir com o que ela se propde, que se carateriza por um trabalho mais préatico e de
desenvolvimento de projetos, o que ndo acontece nas outras disciplinas. De facto, a CeD
é uma disciplina onde se devera privilegiar metodologias ativas e diversificadas, através
de um processo em acdo, e para esta acdo o docente tem que estar a par da comunidade
que o rodeia de forma a potenciar situacdes de aprendizagem em articulagdo com a
mesma. Deste modo, destacamos também como fator a melhorar a necessidade de uma
maior envolvéncia e consciencializacdo para esta disciplina no que diz respeito aos

docentes.
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Ainda foi referida a ‘Sobrecarga do trabalho burocratico’ dos docentes (referido pela D2),
em que a situacdo pandemica covid-19 foi mencionada como uma causa que veio agravar

seriamente esta situacao.

Na area da Disciplina, no fator de ‘Alteracdo de praticas pedagogicas e organizacionais’
foi referido pela D4 que “(...) elas tém de estar através de praticas alinhadas com as
dindmicas da sociedade de hoje e, depois, por outro lado, sempre em Ultima instancia, a
promocéao e a formacao do aluno enquanto cidadao. E todos os alunos...”. A n0sso Ver,
a D4 refere este fator ndo s6 de acordo com a disciplina de CeD mas de todas as outras
disciplinas. Cada vez mais devem ser orientadas de acordo com as problematicas da
sociedade em transformacao e para um futuro imprevisivel. Isto vai ao encontro do Perfil
dos Alunos que considerada a diversidade e a complexidade de uma educacéo para todos
(Sousa & Ferreira, 2019). Na sua base esta a promogdo de aprendizagens significativas
com uma exigéncia a nivel da articulacdo curricular, da interdisciplinaridade e da

colaboracédo docente (Sousa-Pereira & Leite, 2019).

Neste sentido, foram também referidos a necessidade de uma maior adesdo a projetos
sociais e da comunidade e uma maior abertura aos temas e dominios a trabalhar em CeD,
de forma a incentivar mais os alunos. Isto vai ao encontro do estudo de Silva S. (2015)
que disse que a relacdo assimétrica entre a escola e acomunidade é emergente. As préaticas
educativas sdo caraterizadas como carentes de participacdo plena e afetiva de toda a
comunidade educativa e dever-se-a promover a participacdo de toda a comunidade

educativa adequando o seu trabalho educativo a totalidade e diversidade da comunidade.

Nos recursos espaciais, foi referido que sdo insuficientes os espa¢os amplos para trabalhar
com os alunos nos projetos (referido pela AR). O trabalho em CeD difere do trabalho em
sala de aula realizado nas outras disciplinas, pelo que € necessario ter em conta 0s espacos

a utilizar de acordo com o trabalho que se propde a desenvolver em CeD.

Foi referido o pouco tempo curricular para trabalhar estes projetos e atividades, tendo que
se desenvolver trabalho fora da disciplina e ai, a nosso ver, os alunos, ndo séo, de certa
forma, todos incluidos, pois os alunos ndo se prestam da mesma disponibilidade, devido
a diversos motivos da vida pessoal e familiar. Neste &mbito, foi também mencionada a
‘Consciencializacdo para a relevancia da cidadania e desenvolvimento’. Foi dito que a

disciplina de cidadania é fundamental, mas que, ainda ndo € dada a devida importancia
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por parte do agrupamento, nomeadamente por parte dos docentes e da direcdo (referido
pela AR).

Na area da Articulacdo, as entrevistadas destacaram como fatores a melhorar a articulacao
curricular, a articulagio com o municipio e o envolvimento dos encarregados de

educacéo.
Sobre a articulagdo curricular a D1 e a D3 disseram o seguinte:

“... pedi auxilio a uma colega de matematica (...) e os miudos (...) também
pediram ali ajuda a professora de educacéo visual, mas foi assim um trabalho que eu

considero que ndo foi suficiente.” — (D1)
“...a articulac¢do curricular sem qualquer duvida.” — (D3)
Sobre a articulagdo com o municipio, a D3 e a OG disseram o seguinte:

“(...) a agenda cultural da cdmara muitas vezes chega de forma tardia as

escolas e quando chega ja as escolas tém um sem-nimero de atividades montadas. E
esse fator é um constrangimento (...) acabamos por... olha ja tratamos aqui na escola
deste ambito agora vamos culminar com aquilo que as entidades parceiras tém para
nos oferecer ... tentar conjugar aquilo que ja fizemos com aquilo que estd a ser feito.
(...) O aluno acaba por nao perceber porque é que afinal esta a trabalhar uma coisa

em cidadania que depois meses mais tarde vai trabalhar. (...)” — (D3)

“(...) E claro que ainda é preciso limar aqui muitas «arestasy, inclusivamente

os timings, os timings do municipio ndo sao os timings da escola... O municipio
trabalha por ano civil e n6s trabalhamos por ano letivo, portanto quando nés
comecamos em setembro estdo eles a terminar. Toda a parte da gestao de fundos e de

’

projetos ja esta destinada, e comegcam a trabalhar em dezembro para o ano todo...”" —

(OG)

Pela andlise, a autarquia desenvolve a agenda cultural sem ter em conta o trabalho que
estd a ser desenvolvido pela escola, pois sdo projetos desenvolvidos para o ano civil e,
ndo, para o ano letivo como funciona a escola. Isto reflete-se num trabalho disperso ao
longo do tempo prejudicando os alunos da escola, tratando-se de um fator identificado
gue causa, a nosso ver, um imenso constrangimento no ambito do planeamento e da

articulacdo da escola com o municipio.
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Sobre o envolvimento dos pais e encarregados de educagédo, a D2 e a AR disseram o

seguinte:

“(...) os encarregados de educacgao as vezes sO sdo chamados a escola por
causa do mau comportamento do aluno... alguma coisa que corra mal (...) se forem
chamados por coisas que eles também se sintam parte importante de um projeto, eu

acho que é muito positivo.” — (D2)

“(...) a vinda dos pais a escola ver esses trabalhos e participar neles (...) para

que toda a gente estivesse envolvida... isso seria benéfico.” — (AR)

Como tal, existe a necessidade de envolver mais os pais e encarregados de educacéo e a
familia, na participacdo destes projetos e atividades. Isto vai ao encontro de Patacho
(2021) que disse que a disponibilidade das escolas e da classe docente € imprescindivel
para a envolvéncia das familias no processo educativo, onde esta pode melhorar e mesmo

extinguir as mais variadas dificuldades que se encontram no contexto escolar.

Pela nossa analise, concluimos que o trabalho de articulacdo acontece, mas ainda nao é

suficiente e efetivo ao longo do tempo.
4.3.5. SELECAO DO CORPO DOCENTE

Esta subcategoria em analise, destinou-se exclusivamente a entrevistada OG, devido a

representar o 6rgdo de gestdo da escola neste trabalho.
Sobre a selecdo do corpo docente, a entrevistada OG disse 0 seguinte:

“O primeiro principio de distribui¢do de servigo dessa premissa é o de

realmente procurarmos os professores com perfil para trabalhar esta area... Quando
eu falo de perfil ndo falo que outro professor ndo tenha perfil para o fazer... Mas ha
professores mais motivados para estas areas do que outros, e para eles é muito mais
facil e também muito mais prazeroso de trabalhar com estas areas. Numa primeira fase
nos temos em conta isso, mas a verdade € que muitas vezes, para acerto de horarios,
ndo h& a possibilidade de distribuir exatamente as pessoas que nés pretendiamos..."” —
(OG)

De acordo com a ENEC (2017) existe um perfil com certas competéncias e carateristicas

que devem definir o docente de CeD. Nessas carateristicas é referida a motivacdo
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intrinseca para trabalhar esta &rea com os alunos. A OG refere que realmente a escola tem
em conta esse perfil, salientando que a primeira op¢do na distribuicdo do horério da
disciplina pelos varios docentes é a sua motivacao para as areas da cidadania. Porém,
devido ao preenchimento dos horarios, nem sempre conseguem que essa distribuicdo
abarque somente esses docentes, ficando, possivelmente, docentes que ndo detém do
perfil mais adequado, nem motivacdo para esta area, a lecionar a disciplina de CeD.

A OG ainda disse que, com o plano de inovacgéo da escola, a disciplina de CeD fundiu-se
com a disciplina de TIC (Tecnologias da Informacao e Comunicacdo) sendo denominada

de cidadania digital. A OG disse 0 seguinte:

“(...) Na nossa escola nos criamos uma nova disciplina com o plano de

inovacao e a disciplina de cidadania fundiu-se com a disciplina de TIC, n6s chamamos-
Ihe cidadania digital, portanto no fundo séo trabalhadas areas de cidadania através de
mecanismos das novas tecnologias digitais... sdo dois professores na sala de aula, um
de TIC e outro que esta mais responsavel pela cidadania e tem sido uma aposta assim

muito engragada.” — (OG)

Deste modo, a disciplina de cidadania digital torna-se numa evidéncia das mais variadas
possibilidades e estratégias de articulacdo que a disciplina de CeD tem com todas as
outras. Constituindo-se, nesta escola, como uma mudanca inovadora para um futuro
melhor da disciplina de CeD que, a nosso ver, deveria estar presente de forma efetiva em
todas as outras disciplinas do curriculo (Neves, Oliveira & Carvalho, 2017), contribuindo
para uma maior motivacdo dos alunos, para uma formacéo da consciéncia e, como tal,
para a transformacao social, culminando na adoc¢do de um espirito democratico em todos

os lugares com todos 0s seus intervenientes no meio escolar.

Em sintese, a cidadania é trabalhada, nesta escola, com o desenvolvimento de projetos e
atividades a que os docentes e os alunos se propdem. No Agrupamento, existe a
preocupacdo de conhecer e de diagnosticar as necessidades dos alunos de forma a
selecionar os dominios da Educagéo para a Cidadania mais adequados para colmatar as
necessidades da(s) turma(s) com que se esta a trabalhar. Assim, a autonomia do docente
de CeD é destacada, permitindo que o trabalho desenvolvido va ao encontro dos seus
interesses. O trabalho desenvolvido nestes projetos e atividades de CeD é

maioritariamente préatico, o que implica que o aluno desenvolva competéncias e valores
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junto com a comunidade educativa e com a comunidade envolvente. O Agrupamento ao
estabelecer parcerias, com a biblioteca municipal, o hospital, a radio local, centros de dia,
entre outras, esta a promover o envolvimento dos alunos na comunidade atraves de um
trabalho colaborativo, contribuindo para uma abertura ao exterior que funciona de dentro
para fora. Na opinido dos docentes, os alunos participaram e envolveram-se nestes
projetos, que os docentes acham que levam a uma mudanga positiva de atitudes e

comportamentos.

No Agrupamento é dada grande importdncia a formagdo em Cidadania e
Desenvolvimento Na opinido dos docentes, a CeD quanto ao desenvolvimento de
projetos, é fundamental para a formacéo de cidaddos ativos, criticos e participativos, e,

por isso, o aluno é avaliado de forma holistica na disciplina.

Contudo, foram detetados fatores a melhorar no ambito da gestdo e organizagéo
curricular, e foi dito que o trabalho de articulacdo ainda néo é suficiente, nem efetivo ao
longo do tempo, e que existe um fraco envolvimento e participacao por parte do conselho
de turma, apesar do Projeto Educativo, do Plano Intercultural e do Plano Nacional das
Artes estarem em conformidade com a CeD.
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CONCLUSAO

Os governos apontam em documentos oficiais, a preparacdo de cidaddos educados nos
valores democraticos como das mais importantes finalidades relacionadas com a
educacdo. As escolas sendo um bem publico da sociedade, refletem essa finalidade,
ficando encarregues da educacdo para a cidadania democrética (Patacho, 2021). A
introducao da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento (CeD), através do
Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho, suscita essa preocupac¢do, como forma de preparar 0s
alunos de forma consciente para um mundo cada vez mais globalizado, promovendo a
participacdo social, a justica e a solidariedade. A operacionalizacdo da disciplina de CeD
aponta para uma inovacdo em termos metodologicos e de préaticas pedagdgicas,
reconhecendo o conhecimento como insuficiente (Costa & Couvaneiro, 2019), tentando
afastar-se de uma perspetiva centrada somente na informacdo e caminhando de maos
dadas com a integracdo e com desenvolvimento de competéncias de cidadania ativa
(ENEC, 2017).

No nosso estudo pretendeu-se alcancar resposta(s) para a seguinte questdo de partida: De
que modo a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento tem contribuido para a cidadania

ativa dos alunos na opinido dos docentes?

De acordo com a questdo de partida, definiram-se 0s seguintes objetivos: descrever 0s
projetos de Cidadania e Desenvolvimento desenvolvidos pelo Agrupamento X; analisar
na opinido dos docentes o contributo desses projetos para a promogéo da cidadania ativa
e analisar na opinido dos docentes a gestdo e organizagdo curricular da Cidadania e
Desenvolvimento. Para isso adotamos uma abordagem de investigacdo qualitativa de
carater exploratério e como método de investigacdo o estudo de caso com recurso a

entrevistas semiestruturadas e a técnica de tratamento dos dados de analise de contetdo.

De seguida, apresentamos as conclusdes mais relevantes do trabalho reportando aos

objetivos propostos.

Relativamente ao nosso objetivo de descrever os projetos de CeD desenvolvidos pelo
Agrupamento X concluimos que os projetos e atividades desenvolvidos na escola se
iniciaram através de uma vertente tedrica que depois evoluiu para uma vertente pratica.

O trabalho desenvolvido foi fundamentalmente préatico. Isto vai ao encontro do que
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apresentam Costa e Couvaneiro (2019), uma proposta de trabalho equilibrado entre
conhecimentos e competéncias, onde o “Saber ¢ bom e vale por si. Mas usar o que
sabemos ¢ ainda melhor. Além disso, gera vontade de saber mais” (p. 50). Os mesmos
autores destacam assim a cidadania como uma funcdo da escola, pois envolve

conhecimento, e sobretudo o0 uso desse conhecimento para aplicagéo no contexto.

Os projetos e atividades em CeD foram trabalhados, na sua maioria, no dominio da Saude,
mais especificamente no bem-estar psicoldgico, na variavel da autoestima, que contribuiu
para melhorar as relacdes interpessoais entre os alunos. Outros dos dominios mais
trabalhados nos projetos e atividades foram os Direitos Humanos e Instituicdes e
participagdo democratica, que contribuiram para promocdo da inclusdo na escola, tal
como, o respeito pela diferenca. Este foco nas relac@es interpessoais e na inclusdo, como
respeito pela diferenca, esta de acordo com o que o Agrupamento se propds a trabalhar
nesses anos letivos, sendo que é referido no Plano Intercultural uma méaxima na qual todo
o trabalho desenvolvido em cidadania deve estar em consonancia com estas duas
dimensGes. A definicdo desta maxima aponta para uma abordagem de Whole-school
Approach segundo a ENEC (2017).

A aplicacdo de um inquérito por questionario aos alunos do Agrupamento no inicio do
ano letivo, que teve como objetivo diagnosticar problematicas e conhecer o publico-alvo
nas questdes culturais e nas preferéncias nos dominios da cidadania, levou a que o
trabalho desenvolvido em CeD tivesse como base as necessidades dos alunos em questdo
e, ndo, necessariamente, as suas opinides e preferéncias. O diagndstico das necessidades
da populacdo-alvo é uma mais-valia no trabalho de projetos, que vai ao encontro do que
exp0de o estudo de Carmo (2001) ao delinear principios no desenvolvimento de projetos
com a comunidade, sendo o principio das necessidades sentidas constituido pela
elaboracdo de um diagnoéstico que é considerado como a base de qualquer projeto.
Contudo, o estudo de Lopes (2017) indica que os alunos devem pensar, ser ouvidos,
intervir, ser eles proprios, inspirando o0 crescimento e encorajados pela mudanca,
deixando a sua marca no seu contexto, através da revelacao dos seus desejos individuais
e a0 mesmo tempo abordar e lutar por desejos coletivos na comunidade. Deste modo, as
preferéncias e os interesses dos alunos no desenvolvimento destes projetos também séo

cruciais. Somente uma das docentes revelou que os temas tinham sido votados, apesar da
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consideracdo de que o levantamento da opinido dos alunos é muito importante para o

desenvolvimento da CeD.

Segundo os docentes estes e 0s alunos, dispdem de autonomia e liberdade de intervencéo
no desenvolvimento deste tipo de projetos, mas na nossa investigacdo concluimos que 0s
docentes fazem um trabalho muito solitario de docente da disciplina e que esse trabalho

vai ao encontro dos seus interesses.

No nosso segundo objetivo pretendeu-se analisar na opinido dos docentes o contributo
desses projetos para a promocdo da cidadania ativa. Concluimos que todas as
entrevistadas estdo de acordo com a contribuicdo destes projetos para a formacgédo de
cidaddos ativos. Foram referidos a promocdo de valores como a solidariedade, a
responsabilidade, a cooperacao, a autonomia e o espirito de equipa. Isto vai ao encontro
do que disse Patacho (2021) sobre as intervencGes educativas, que devem refletir os
valores democraticos, compelindo o desenvolvimento da participacdo democratica sobre
0s mais diversos temas e do que disse Neto (2015) salientando que a mera transmisséo

dos valores democraticos é insuficiente numa sala de aula.

Concluimos que os alunos, segundo as entrevistadas, se consciencializaram para as
questBes desenvolvidas nos projetos e atividades desenvolvidos, apontando para possiveis
mudangas de comportamento e atitudes de forma positiva. Do mesmo modo, estes
projetos contribuiram para os alunos alargarem horizontes, explorarem o desconhecido e
efetivarem uma andlise ao que os rodeia, adotando uma consciéncia ampliada e informada
sobre as situacOes trabalhadas, sem que, necessariamente, fossem impostas. O ser cidad&do
implica o conhecimento, e o saber o que fazer com esse conhecimento, de forma a que
conduza a uma sociedade coesa e democratica. Os alunos, segundo as entrevistadas,
interessaram-se e envolveram-se nos projetos de forma consciente e emotiva, 0 que nos
leva a querer que as suas atitudes sejam influenciadas positivamente por estas

experiéncias.

Contudo, ndo foram referidas evidéncias comportamentais dos alunos, para alem do caso
de uma aluna que se tornou voluntéria no abrigo de cdes ap0s passar por essa experiéncia
num dos projetos, que pudéssemos analisar como efeito das tematicas trabalhadas nos
projetos e atividades desenvolvidos. A nosso ver, existe assim um desconhecimento sobre

as possiveis evidéncias que estes projetos e atividades podem despoletar numa vida
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social, fora da escola, sobre as temaéticas trabalhadas. Apesar de estarmos conscientes de

que estas evidéncias comportamentais se possam despoletar mais tarde, numa vida adulta.

Os projetos e atividades foram desenvolvidos com 0 recurso as seguintes parcerias:
biblioteca municipal; radio local; centro de dia; lares de terceira idade; abrigo dos cées;
fabrica de papel; museu municipal e hospital, o que nos leva a considerar este
Agrupamento com um forte relacionamento com a comunidade envolvente. No entanto,
a grande maioria das parcerias concretizadas foram realizadas da escola para o exterior,
apesar de ser referida a recetividade do exterior para efetuar parcerias com a escola. Desta
forma, foram os docentes e os alunos responsaveis pelo estabelecimento destas parcerias.
Neste ponto, concluimos que a escola evidencia uma abertura ao exterior, mas que

funciona, somente, de dentro para fora.

Relativamente ao nosso ultimo objetivo, de analisar na opinido dos docentes a gestdo e
organizacao curricular da CeD, concluimos que os docentes tém uma opinido idéntica
quanto ao trabalho dos dominios ser realizado de forma coesa e unida nas Vvarias
disciplinas que compdem o curriculo do aluno, tal como € pretendido, de acordo com a
ENEC (2017). Foram evidenciados projetos e atividades em que os alunos trabalharam
fora da propria disciplina de CeD e, ainda, fora da componente letiva. No entanto, ndo
concluimos que esta multidisciplinariedade seja realizada de forma efetiva. Concluimos
que existiram articulagdes com as disciplinas de portugués, educacdo fisica, educacdo
visual e teatro, sendo que as disciplinas de portugués e educacao fisica, foram as docentes
de CeD que articularam com elas mesmas, pois essa disciplinas dizem respeito a sua area
disciplinar que estavam a lecionar em simultaneo. Todas as outras disciplinas ndo foram
mencionadas, nem conseguimos perceber qualquer associacdo e/ou articulacdo. Deste
modo, apesar da multidisciplinaridade e da articulacdo curricular ser vista com muito

potencial, ainda ndo é praticada de forma efetiva na escola e Agrupamento.

Verificamos que o Projeto Educativo, Plano Intercultural e o Plano Nacional das Artes
(PNA) trabalham em conformidade com o desenvolvimento da Cidadania e
Desenvolvimento. Concluimos que na escola, a forma de implementar o Plano
Intercultural e 0 PNA ¢ através da disciplina de CeD, onde o papel dos artistas residentes
no Agrupamento teve uma grande relevancia na articulagdo do Plano Nacional das Artes

com o Projeto Intercultural e a CeD. Contudo, concluimos que esta articulacdo ainda néo
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é consistente nem efetiva, principalmente devido a situagdo pandémica da covid-19 que

veio interferir profundamente com o funcionamento das escolas.

A disciplina de CeD nesta escola ¢ trabalhada e desenvolvida através destes projetos e
atividades, que assentam em descritores que sdo previstos e formulados antecipadamente
pelo corpo docente de CeD, de acordo com o dominio que vao trabalhar. Nomeadamente
a participacédo, o empenho, a solidariedade, a comunicacao, os conhecimentos e 0 pensar
estratégico. Assim, concluimos que o0s projetos e atividades desenvolvidos foram
totalmente considerados na avaliacdo da disciplina de CeD, avaliando o aluno de forma
holistica, i. ., abarcando as suas atitudes e comportamentos perante a comunidade escolar

e ndo somente sobre o conhecimento e/ou contetidos na tematica trabalhada.

Como principais constrangimentos e limitacfes da CeD na escola analisada, verificou-se
o fraco envolvimento e participacdo do conselho de turma na disciplina de CeD e a falta
de articulagdo curricular. Ainda se verificou a necessidade da sele¢cdo de um corpo
docente de acordo com a sua predisposi¢do para a area, a necessidade de uma maior
adesdo a projetos sociais e da comunidade, uma consciencializacdo para a relevancia da
cidadania e desenvolvimento e a formacdo do corpo docente, entre outros. Isto vai ao
encontro do estudo de Neves, Oliveira e Carvalho (2017) no qual apresentaram que a ED
ainda nao ¢ “tratada de forma transversal em todas as areas disciplinares” (p. 170) e os
motivos apontam para a falta de formacéo dos docentes e também para a falta de materiais

didaticos.

A escola tem em conta um perfil para a selecdo do corpo docente em CeD, sendo que a
primeira opgdo na distribuicdo do horério da disciplina pelos vérios docentes € a
motivacdo do docente para as areas da cidadania. No entanto, concluimos que, devido aos
constrangimentos no preenchimento dos horarios, nem sempre essa distribuicdo abarca
somente esses docentes, ficando, possivelmente, a lecionar a disciplina de CeD, docentes
que ndo detém o perfil mais adequado, nem motivacdo para esta area. A falta de
motivacao para a area pode erguer-se por motivos da escassa formacao dos docentes em
Cidadania e Desenvolvimento que, por isso, ndo se sentem a vontade para lecionar estes
temas, nem recorrem a estratégias para implementar metodologias e praticas pedagdgicas

inovadoras, tal como é caraterizada esta disciplina.
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Como forma de tentar responder a nossa questao de partida (De que modo a disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento tem contribuido para a cidadania ativa dos alunos na
opinido dos docentes?), concluimos que a escola analisada, ao desenvolver na disciplina
de CeD projetos e atividades nas areas da educacdo para a cidadania, com recurso ao
voluntariado, e & intervencdo na comunidade envolvente, promove valores pelo simples
facto de proporcionar situagdes de vivéncias reais e de trabalho colaborativo entre os
alunos e a populacdo da comunidade. Os alunos sdo envolvidos emocionalmente nas
situacOes vividas nestes projetos. Desta forma, sdo guiados para a adocao de atitudes e

comportamentos dignos de uma consciéncia para a cidadania ativa.

O nosso estudo teve constrangimentos na recolha dos dados a partir das gravacdes de
video no software online Skype. Apos a aplicacdo das entrevistas e a sua gravacao em
video, detetamos que a gravacdo de uma das entrevistas ndo ficou completa devido a
possiveis problemas de rede durante a aplicacdo da mesma. Deste modo, a entrevistada
D3 néo apresentou dados em duas das questdes previamente elaboradas, sendo estas “A
gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar ¢ uma mais-valia para fomentar e
desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?” e “Observou
mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as) apds o desenvolvimento
dos projetos? Como? Exemplos?”. Neste ambito, ndo foram considerados dados
referentes a D3 nas seguintes subcategorias: Evidéncias sobre atitudes e comportamentos

dos alunos e Multidisciplinaridade e transversalidade da CeD.

O nosso estudo apresenta limitacdes, uma vez que os resultados obtidos sdo exclusivos
da populacdo em estudo, ndo sendo possivel a sua generalizacdo a outras escolas e
Agrupamentos.

Em linhas futuras, considerariamos interessante explorar a opinido dos alunos que fizeram
parte destes projetos e atividades em CeD no Agrupamento X, perspetivando um

confronto de opinides.

Esperamos que este trabalho venha a contribuir para o conhecimento do trabalho
desenvolvido na recente disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, nomeadamente na
consciencializagdo para a importancia do desenvolvimento de projetos comunitarios nos
dominios da educacdo para cidadania nas escolas, e, ainda, para enaltecer os docentes

desta disciplina, que intervém com o0s seus alunos nestas areas, indo além do

90



conhecimento, colocando a adogéo de valores e competéncias como propria competéncia

da escola e de forma intencional.
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ANEXOS



ANEXO 1 — GUIAO DAS ENTREVISTAS AOS DOCENTES



ENTREVISTA AOS DOCENTES

10.

11.

12.

13.

GUIAO

Apresentacdo do docente: nivel de ensino; disciplina/area disciplinar; tempo no
Agrupamento; fungdes no presente ano letivo (dt...,)

Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que decorreram
no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

O desenvolvimento implicou maioritariamente uma parte pratica ou teorica e
porqué?

Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar € uma mais-valia para fomentar
e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opini&o dos alunos?
Como foi realizado esse levantamento?

Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promoc¢éo da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué?

Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as) apés
o0 desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?

Na sua opinido como é que estes projetos se enquadram na avaliacdo da disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento? (2° ciclo/3° ciclo /secundario)

De forma geral, no que concerne a uma educacao para a cidadania, o que deveria
melhorar no &mbito da Escola e Agrupamento?

Como exemplo de topicos de discussdo: flexibilizagdo curricular; trabalho em
rede; usufruto do exterior (ar livre); iniciativas do Municipio; comunidade;
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento; avaliacao; (...)

Como acontece a articulacdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e
Desenvolvimento no Agrupamento?



14. Quais séo os fatores a ter em conta no &mbito do trabalho em rede (parcerias) para
o0 desenvolvimento destes projetos?

15. Na sua opinido é importante uma articulagdo entre escola/municipio/comunidade
para o desenvolvimento destes projetos e, como resultado, de uma cidadania
ativa? Porqué?



ANEXO 2 — GUIAO DA ENTREVISTA AO ORGAO DE GESTAO



ENTREVISTA AO ORGAO DE GESTAO

10.

11.

12.

13.

14.

15.

GUIAO

Apresentacdo do docente: nivel de ensino; disciplina/area disciplinar; tempo no
Agrupamento; fungdes no presente ano letivo (dt...,); cargo de gestdo que ocupa;

Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que decorreram
no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

Na sua opinido estes projetos contribuem para o desenvolvimento da Escola e
Agrupamento? Como?

Qual o corpo docente que leciona a Cidadania e Desenvolvimento?

O desenvolvimento dos projetos implicou maioritariamente uma parte préatica ou
tedrica e porqué?

Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

Qual a importancia destes projetos para as competéncias sociais dos alunos?
Qual a ligacdo da Cidadania e Desenvolvimento com o Projeto Educativo?
Como acontece a articulacdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e
Desenvolvimento no Agrupamento?

De que modo a Cidadania e Desenvolvimento articula a escola com a comunidade

em que esta inserida?

Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocéo da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué?

Quais sdo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias) para
o0 desenvolvimento destes projetos?

Na sua opinido € importante uma articulacéo entre escola/municipio/comunidade
para o desenvolvimento destes projetos e, como resultado, de uma cidadania
ativa? Porqué?



ANEXO 3 — GUIAO DA ENTREVISTA AO ARTISTA RESIDENTE



ENTREVISTA AO ARTISTA RESIDENTE

10.

11.

12.

13.

14.

GUIAO
Apresentacdo do artista: nivel de ensino; disciplina/area disciplinar; tempo no
Agrupamento; fungdes no presente ano letivo (...)

Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que decorreram
no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

Explique, de forma breve, o que é ser Artista Residente do Agrupamento? E como
chegou até aqui?

O desenvolvimento implicou maioritariamente uma parte pratica ou teorica e
porqué?

Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar € uma mais-valia para fomentar
e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?
Como foi realizado esse levantamento?

A opinido dos alunos e as suas iniciativas sdo consideradas nestes projetos?

Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promoc¢éo da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué?

Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as) apos
0 desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?

O artista residente participou na avaliagdo da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento? (2° ciclo/3° ciclo /secundario) Como/Porqué?

De forma geral, no que concerne a uma educacao para a cidadania, o que deveria
melhorar no &mbito da Escola e Agrupamento?

Como exemplo de topicos de discussdo: flexibilizagdo curricular; trabalho em
rede; usufruto do exterior (ar livre); iniciativas do Municipio; comunidade;
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento; avaliacao; (...)



15. Como acontece a articulagcdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e
Desenvolvimento no Agrupamento?

16. Quais s&o os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias) para
o0 desenvolvimento destes projetos?

17. Na sua opinido é importante uma articulagdo entre escola/municipio/comunidade
para o desenvolvimento destes projetos e, como resultado, de uma cidadania
ativa? Porqué?



ANEXO 4 — ANALISE DE CONTEUDO

10



ANALISE DE CONTEUDO

1- CATEGORIA: CARATERIZACAO DOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES

DE CeD

Entrevista

SUBCATEGORIA: DESCRICAO E DOMINIOS DOS PROJETOS E/OU
ATIVIDADES DE CED

D1

“...workshops com as psicologas da escola (...) uma delas foi trabalhar
precisamente a questdo da autoestima, outra fomos fazer uma sessdo de
mindfulness...”

“...uma peca de teatro em que apresentavam o dia-a-dia de uma miuda que tinha
problemas de autoestima, ndo s6 na escola como na familia, e de integragdo.”

“...animaloterapia, ou seja, de que forma ¢ que os animais nos podem ajudar a
sentir melhor connosco... articulei com a (...), eles estiveram 14 dois dias a fazer
voluntariado e fizemos recolha de bens (...)”

““...acaixa dos elogios, quando se abria tinha um espelho e depois tinha uns cartées
com mensagens positivas, e eles andaram pela escola com os colegas a pedir-lhes
que levantassem a tampa e que vissem o que estava ali.”

“...uma sensibilizagdo, através de uma pequena reportagem em que eles iam
entrevistar os colegas e perguntavam-lhes se eles gostavam da sua imagem,
gostavam de si, o que € que iriam mudar se pudessem...”

“...foram (...) estes projetos que nds fomos assinalando. Mais especificos. Houve
outros mais abrangentes, nomeadamente os dias comemorativos, que nos
associdmos a outras turmas. (...) trabalho mesmo desenvolvido com os meus
alunos, andou por aqui.”

D2

“(...) no natal, eles fizeram uma danga folcldrica porque ¢ algo que os prende de
uma forma mais proxima dos idosos (...) e também fazia parte do programa de
educagdo fisica... ainda conseguimos colocar alguns idosos a dangar com os
meninos...”

“(...) fizemos algumas atividades de advinhas, de provérbios...esse tipo de coisas
que cativa os idosos e que eles também sabem. Porque estarmos a apresentar
coisas em que os idosos ndo sejam estimulados. ..acaba por nao haver ali uma certa
reciprocidade.”

“(...) conseguimos fazer (...) mandalas... o aluno pintava metade da mandala...
depois nos levamos todos as mandalas para o (...) porque nao podia haver contacto
fisico nem proximidade (...) depois levamos, oferecemos ao centro de dia, € os
idosos pintaram a outra metade (...) conseguimos voluntariar, conseguimos fazer
coisas com os idosos, sem estarmos em presenga fisica e a correr risco.”

“Um dos projetos que também nos veio parar as maos (...) s20 umas mogas que
estdo a fazer uma parceria com S3o Tomé e Principe, meninos carenciados... que
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precisam de roupa, calgado, livros, produtos de higiene, uma série de coisas... que
nos percebemos que podiamos também colaborar. (...) esse projeto foi alargado a
todas as turmas de 6° ano...”

“(...) esse bem-estar animal foi tratado ndo com «trabalhinhos» ... eles fizeram
pesquisas. Pesquisaram noticias (...) vem muito na comunicagdo social (...) de
como 0s animais sdo transportados, que continentes atravessam (...) 0s maus
tratos que sofrem, porque ¢ que sao mortos em determinadas idades...pronto tudo!
Animais selvagens, domésticos (...) Fizeram trabalhos de grupo, alguns criaram
redes sociais para passarem essas noticias e esses alertas e essas questdes para
valorizar mais a questao da protecdo animal, fosse onde fosse, até no circo... (...)
andaram a trabalhar de varias formas sobre esse bem-estar e o culminar disso foi
o voluntariado que noés fizemos em parceria com a (...) que abriu 0s bracos e
nos...neste caso eu...solicitei aos pais para eles puderem ir. (...) fizemos
voluntariado direto com o abrigo dos caes.”

“(...) ainda chegamos a fazer, em termos de voluntariado...algumas agdes de
limpeza do espacgo escolar.”

D3

“(...) miudos a votos... que € uma iniciativa da visdo janior e que tem também a
grande parceria da rede de bibliotecas escolares, € uma iniciativa a nivel nacional
(...) nessa ocasido nds estivemos em campanha em pleno confinamento...
determinou que os alunos fizessem videos para divulgar online de modo a dar a
conhecer a iniciativa (...) isto € um projeto alusivo a leitura onde a cidadania
esta mais do que evidente.”

“... algumas turmas que se envolveram com a ... em projetos da associagdo de
protecdo de animais e aqui em particular com a associacao que tem sede aqui
em... houve grupos que estiveram mesmo no terreno a trabalhar os cuidados de
alimentacao, de higiene, a dar mimo... aos caninos que fazem parte daquela
associacdo. Neste caso até foram alunos de 2° ciclo e houve também uma turma
de 3° ciclo que desenvolveu algum trabalho nessa vertente.”

“... procuramos ...no natal em encetar iniciativas junto de valéncias de idosos...
nas valéncias da misericordia da cidade.... criaram-se alguns videos... foram
essencialmente iniciativas de 1° ciclo, alunos de vérias turmas que realizaram
pequenos videos com mensagens e cangdes de natal e procuraram enviar a estas
entidades. ... Fizemos divulgacao desses videos que foram passados naquelas
tardes em que os idosos habitualmente tinham uma festa de natal com a
participacao de criangas e jovens que iam noutras alturas as institui¢cdes, ndo o
podendo fazer em plena pandemia, encontramos esta solucdo. Por via de videos
animamos também essas instituigdes.”

“... pequena apresentagao performativa no atrio da escola (...) como sabemos
nos ultimos tempos n6s ndo temos feito iniciativas de rua... nem dentro de sala
de aula, a maior parte confinou-se a sua propria sala de aula, e nds desafidmos os
alunos a fazer uma apresentacdo para a escola inteira, no intervalo maior, em que
cada aluno representava uma nacionalidade, ou uma cultura, ou uma religiéo e
haver aqui uma mescla de culturas, linguas, vivéncias diferentes e mostrar que a
forca da diferenca faz a unido.”
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D4

“Temos o projeto (eliminagdo de conteldo sensivel), que é um projeto que
resultou de uma candidatura que fizemos ao PNL... somos escola A Ler +. (...)
Mas ha uma vertente... que estd muito voltada para a cidadania, que ¢ o Ler para
Ser, em que a partir da leitura de livros queremos sempre explorar a
mensagem... ¢ eles sdo selecionados de acordo com os dominios da cidadania...
vao quase que servir de motor para o desenvolvimento de projetos, ai sim, dentro
da sala de aula com as turmas.”

“... temos o miudos a votos que ¢ proposto pela visdo junior e pelo plano
nacional de leitura... neste projeto eles vdo saber exatamente todo o processo
das eleigdes, desde a formacéo das listas, até ao processo eleitoral, passando por
todas essas fases de um processo de elei¢cdo. No fundo aqui o objetivo é
defenderem o livro mais fixe.”

“Depois ha as comemoragdes das datas, das efemérides, que de alguma forma
estdo relacionadas com a cidadania, como € o caso do dia internacional da
tolerancia, o dia dos direitos humanos, o dia mundial da diversidade cultural...”

AR

“(...) surgiu a ideia sobre os direitos humanos de fazer... inicialmente eram
estatuas vivas pelas escola... mas depois com as condicionantes todas do
covid... fomos transformando numa sessao fotografica de desrespeito aos
direitos humanos que eles selecionassem (...) eram eles que faziam a historia e
que selecionavam os adere¢os que precisavam, qual era a posi¢do em que iam
estar para a fotografia (...) a turma do curso de multimédia ajudou bastante nisso
porque tém o material da escola e percebem realmente de fotografia e de tudo o
que tenha a ver com multimédia.”

“(...) Depois com uma turma de 7° ano (...) o tema era a sustentabilidade e eles
recolheram junto da professora de cidadania... plasticos e residuos do chao e
transformaram em instrumentos musicais e depois fizemos uma espécie de
videoclipe de uma musica que ja existia sobre o planeta e sobre a reciclagem.
Gravamos alguns planos também com os alunos de multimédia. Um dos planos
era por exemplo eles estavam com as médos com as cores dos ecopontos e
recebiam o lixo correspondente a cada ecoponto, outro depois eram eles a fazer
0s ritmos com o0s instrumentos que fizeram, depois uma lona azul a representar o
oceano a receber lixo, pronto assim uma ilustracdo do que dizia no videoclipe e
foi esse o trabalho final dessa turma...”

“(...) aGltima turma com que eu trabalhei... de 8° ano quis desenvolver o tema
da autoestima atraves da representacdo. Cada parte da turma escolhia como é que
queria trabalhar esse tema, o tema era o mesmo para toda a turma... e houve um
grupo de alunas que decidiu fazé-lo através da representacéo e entdo eu ia a
turma deles e fomos escrevendo um guido, fomos pensando sobre a mensagem
que gueriamos passar, e gravdmos ao longo de varias semanas entdo uma curta-
metragem, com os alunos de multimédia também... Era uma rapariga que era
bastante conhecida... popular, era uma espécie de influencer, que tinha uma vida
perfeita nas redes sociais mas depois na realidade nada daquilo... ela era muito
insegura e pesava-se, media-se e via se estava bonita a toda a hora, recusava
comida, tinha uma pressao da mée sempre a dizer-lhe para ser isto, para ser
aquilo... e pronto ¢ tudo a volta dessa tema, dessa pressao que € posta nos jovens
para ter uma imagem ideal.”
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“(...) Depois fui visitar as outras escolas do agrupamento... também dentro dos
direitos humanos com uma turma de 6° ano foram feitas estatuas vivas pelo
corredor da escola, que num dos intervalos estavam no corredor da escola a
representar os tais direitos. (...) Com outra turma dentro do tema da
multiculturalidade fizemos uma peca de teatro, em que uma menina viajante que
era portuguesa com um barco feito também por eles pronto, com a ajuda da
professora de educacéo visual, ia percorrendo Varios sitios e ia encontrando
Varios meninos e varias culturas e depois 0s meninos explicavam, o que € que
faziam na sua cultura, o que é que comiam, que religides € que tinham, que
linguas é que falavam e pronto e foi assim, percorremos um bocadinho de cada
ponto do mundo. (...) terminamos com um texto da Luisa Ducla Soares que ¢
«meninos de todas as cores» ... que é a conclusdo de que quanto mais
diversidade melhor... que eles interpretaram, que eles leram... em termos da
cidadania foi isto que foi desenvolvido.”

0G

“(...) uma campanha que os alunos de 2° ciclo, uma turma de 6° ano creio eu, se
envolveu. Tinha a ver com um grupo de voluntarios que leva roupa, vestuario,
objetos escolares, para alunos de Timor e houve uma campanha muito engracada
que se desenvolveu e que acabou por abranger a escola inteira, alias todas as
escolas do agrupamento, em que se angariou imenso... para este projeto (...)
estes alunos eram responsaveis por a triagem daquilo que era oferecido, desde
brinquedos, vestuario, a equipamento escolar, e organizar aquilo tudo em caixas
pronto, foi uma das areas de cidadania que foram trabalhadas. (...)”

“(...) Estou-me a lembrar também de um projeto, que esté relacionado com a
interculturalidade, que também saiu da sala de aula, e eu estive também a apoiar
este grupo como professora de teatro, que tinha a ver com uma pequena
performance gque fizemos no exterior, no patio da escola, em que 0s alunos
estavam caraterizados com diferentes... ah... cidadanias, eram cidadaos do
mundo. Todos eles tinham um objeto em comum que era um ?(livro)? E era uma
pequena performance em que eles iam mudando de posi¢des e 0s sons que se
ouviam eram precisamente dos diversos paises e culturas ali representadas. ..
também se desenvolveu noutros anos... a nivel de videos esta tudo reportado na
pagina do agrupamento, tem coisas muito interessantes.”

“(...) eu tenho também uma oficina de teatro, que é também ela muito
intercultural, digamos assim, porque nao é especifica de um grupo de alunos, é
para todos 0s alunos que quiserem participar. Inscreve-se quem quer, e eu tenho
muito orgulho disso porque é sempre uma mais-valia. E houve um ano, a
proposito de uma campanha... que também foi trabalhado nos projetos de
cidadania, que € «E se fosse contigo o que levavas na mochila?» a proposito dos
refugiados, ou seja, das pessoas, criancas, que séo apanhadas no meio de uma
guerra e que tém de repente de fugir... Havia uma campanha ha uns anos atras
sobre isso e nods aproveitdmos... e fizemos um exercicio de reflexdo. Todos eles
organizaram a sua mochila e explicaram porque € que levavam aqueles objetos,
através disso e de investigagdo sobre diferentes situacdes e relatos veridicos de
pessoas que tiveram que realmente fugir, construimos uma peca de teatro a volta
disto. Envolveu depois também a plataforma do apoio aos refugiados, a
plataforma nacional da associacao, esteve presente e assistiu a peca de teatro, o
que «mexeu» muito com estes alunos. (...) No projeto Erasmus tivemos a visita
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de professores de diferentes paises, um deles da Turquia e também da Grécia,
dois paises muito massacrados pela ida dos refugiados, e nds acabamos por fazer
esta peca para eles, toda ela em inglés, e foi realmente impressionante a forma
como os alunos se envolveram e a forma como os adultos receberam esta
mensagem. (...)”

Entrevista

SUBCATEGORIA: CONHECIMENTO E PARTICIPACAO NOS PROJETOS
E/OU ATIVIDADES

D1

“Eu articulei com a minha colega de... que tinha também as turmas de 8° ano (...)
vamos trabalhando em articulacdo as duas sempre que havia datas a assinalar,
comemorativas, nds associavamos as turmas para desenvolver atividades em
conjunto.”

“Logo no inicio do ano letivo eu convidei uma ex-aluna do agrupamento que é
manequim... conhece muito bem os meandros das redes sociais e da moda e pedi-
lhe para ela vir fazer connosco a apresentagao de um trabalho (...) em valorizar a
autoestima...”

“(...) convém aferir o que é que as nossas turmas precisam, e eu achei este
questionario fantastico porque era muito abrangente. Houve um grupo de trabalho
do qual eu fiz parte, em que fizemos a construcdo das questbes de raiz, era uma
equipa composta por professores, por psicologos...”

D2

“O ano passado fui diretora de turma de um 5° ano, portanto recebi alunos que
vieram de outro ciclo (...) a qual me foi atribuida a educacao fisica, a cidadania e
desenvolvimento...fui diretora de turma o ano passado e este (...) dei
continuidade a estas duas disciplinas.”

“...semanalmente eu levava 3 alunos e entdo fomos fazer na pratica o
voluntariado.”

D3

“(...) tenho o privilégio de pertencer a equipa da biblioteca, ¢-me mais facil de
fazer sempre essa ponte.”

“Foi por via da minha pessoa que, entretanto, contactando as entidades. .., portanto
os docentes encaminharam os produtos finais, eu fiz 0s contactos com as entidades
parceiras (...)”

D4

“Eu posso dizer que ndo tendo desenvolvido projetos de cidadania em aula
concretamente... estive e tenho estado proxima de projetos de cidadania... como
sou coordenadora e professora bibliotecaria as vezes as nossas propostas vao um
pouco ao encontro dos projetos de cidadania e dos dominios a desenvolver nesta
disciplina.”

“(...) diretamente... ndo participei em muitos, criei foi condi¢cdes para que eles
acontecessem...”

AR

“(...) surgiu a oportunidade de haver uma artista residente na escola... fui
contratada pelo Agrupamento para este cargo no ambito do PNL e do PNPSE...
que pretendia cativar os alunos e fazer com que eles tivessem outro olhar sobre a
escola e estivessem mais interessados através das artes.”
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“(...) os alunos s3o envolvidos a cem por cento no projeto, nao sou eu que chego
14 e digo vamos fazer isto e eles fazem... ndo... eu dou uma orientagdo artistica,
na curta-metragem era eu que orientava mais ou menos onde € que era melhor
filmar, de que maneira é que era melhor passar a histdria, em termos também da
representacdo, mas eles estdo completamente envolvidos no projeto.”

“Ser artista residente numa escola ¢ trazer uma visdo artistica é... nao ser
professor, porque ja ha professores de teatro nao ¢€..., mas ¢ mais do que isso, ¢
mesmo uma pessoa que estd no ativo ou ndo, mas que esté fora da escola, que ndo
sabe 0 que € que se passa la dentro das burocracias todas e daquele curriculo que
ja existe, programado para acontecer assim. Uma pessoa que tem uma visdo de
fora, que sabe 0 que é gque se passa artisticamente no nosso pais e que pesquisa
sobre isso, sobre como é que pode trazer as artes para a escola e que vem tentar
dar uma nova «roupagem» uma nova «frescura» aos temas trabalhados. Para que
ndo seja s6 mais uma disciplina... e foi escolhida a disciplina de cidadania e
desenvolvimento porque é permeavel em termos de curriculo porque ndo ha que
cumprir propriamente para 0 exame 0s horérios, e isso facilita entdo a minha
intervengao, € porque também... ¢ uma disciplina extremamente importante, € que
permite que se facam trabalhos artisticos.”

“Em termos de tempo como foi tudo muito a «correr» foi previsto ser so nas aulas
de cidadania... quando fizemos a curta-metragem usavamos tardes livres em que
eles podiam e eu também podia, para gravar... tinhamos de encontrar ali um
horario que desse para todos (...) as turmas com quem eu trabalhei mais novas era
em horario... por exemplo o 1° ciclo... tinhamos uma «horinha» de quinze em
quinze dias, porque sdo muitas turmas...”

OG

“(...) como professora de teatro (...)”
“ qualquer professor da escola pode ser professor de cidadania e
desenvolvimento, ou seja, ndo existe um professor formado nesta area, portanto,
isto € uma area transversal, qualquer professor esta habilitado para a trabalhar e
para a dar. Eu por acaso ndo. Tenho colaborado nos projetos de cidadania, mas
apenas com a minha disciplina.”

Entrevista

SUBCATEGORIA: CONCECAO DOS PROJETOS E/OU ATIVIDADES

D1

“dentro do tal tema mais abrangente que seria a autoestima e também a questao
do bullying... os mitdos dividiram-se em pequenos grupos, deixei que eles
escolhessem aquilo que eles queriam trabalhar.”

“...eu também sou coordenadora de um projeto (...) é o programa de radio da
escola na (...), entrevistei dois elementos por grupo, em que fizemos um balango
tudo isto e apresentamos na radio. (...) o que ¢ que eles aprenderam, o que ¢ que
os levou a escolher determinados grupos e o trabalho que desenvolveram, as mais-
valias e as dificuldades, e essencialmente o que € que este projeto lhes ensinou.”

“a cidadania tem que ser uma disciplina adequada as necessidades de uma
determinada turma. A minha turma foi a questdo da autoestima e o bullying
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noutras poderia ser a indisciplina ¢ noutras poderia ser n coisas. (...) convém aferir
0 gue é que as nossas turmas precisam, e eu achei este questionario fantastico
porque era muito abrangente”

“...para trabalhar os temas da cidadania eu acho que ¢ fundamental saber o que é
que eles esperam e nao ficarmos ali enfim... obrigados a trabalhar determinados
temas. Ainda que o possamos fazer como ¢ 6bvio.”

D2

“...quisemos fazer um projeto para a turma (...) Houve uma altura aqui no
agrupamento que estavam pré-determinados os temas a tratar nos varios ciclos,
mas (...) os temas tornaram-se mais livres, dependendo da opg¢do da turma, das
carateristicas, do perfil do professor (...) Porque nds normalmente temos mais
tendéncia para um tema ou outro consoante os nossos gostos.”

“(...) para além dos temas que fazem parte da cidadania e desenvolvimento nos
quisemos arranjar um tema globalizante para a turma, que pudesse articular até
com outras disciplinas (...) queriamos abracar alguns projetos e temas que
tivessem a ver com o espirito de ser voluntario. Fosse naquilo que fosse. Conforme
nos vissemos que era pertinente.”

“Podiamos adotar alguns projetos que nos vinham calhar a escola ou na
comunidade, ou nos proprios criar alguma dinamica.”

“os temas que escolhemos... foi logo com o voluntariado, depois o bem-estar
animal e a questdo da sexualidade que ndo tinha muito de voluntariado, mas tinha
a curiosidade deles pelas idades em que estdo...com 11 anos, 12 anos... e como ¢é
um dos temas que se podia optar...”

“...foi um projeto que me apareceu no e-mail (...) comecei logo a trabalhar até
antes da disciplina.”

“E porque ¢ que o fizemos ali? (...) ndo ha contacto de humano para humano,
eram da mesma turma em grupos de 3 e tentamos ter o cuidado daqueles que
estavam mais proximos sentados da turma...porque isto por causa da pandemia
tem que se ter todos os cuidados (...)”

“...ha muita coisa que se pode fazer e (...) que considero que ¢ muito importante,
é po-los em situacBes de problema. Isto existe o que € que nds podemos fazer para
melhorar...seja o que for. (...) ha sempre um contributo que se pode dar.”

D3

“Os projetos foram sempre como resposta ao nosso PCA (Plano Curricular do
Agrupamento) e ao nosso Plano Educativo. Com uma vertente assente numa
maxima a que nds chamamos (...) Na dindmica de cidadania tudo foi esbogado...
em prol dessa maxima.”

“Como ¢ que nos procuramos desenvolver esses projetos? ... criando desafios...
para o corpo docente, aceitando outros que vinham por via da DGE, de entidades
exteriores... como também outras vertentes que se articulam com a educacao,
desse a PSP, entidades como a cAdmara municipal e... com a area até cultural (...)
parcerias com a nossa biblioteca escolar que na vertente da motivacdo para a
leitura desenvolveu... um sem nimero de projetos (...) O proprio projeto de
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educacdo para a salde, o PES, que também foi desenvolvendo iniciativas na
vertente da saude (...) foi sempre com base nestas valéncias que estavam ao nosso
dispor, procurando sempre uma articulacdo conjunta entre essas entidades que
desenvolvemos os varios projetos, se calhar alguns micro projetos (...)”

“(...) embora tenhamos passado por estes dois ultimos anos pela pandemia, mas
mesmo online e, mesmo em confinamento, pensamos algumas iniciativas. .. houve
até oportunidade de desenvolver projetos muito interessantes... em que os alunos
acabaram por se envolver com maior autonomia, porque eles ndo tinham o
professor a sua beira (...) articularam-se pequenos grupos de alunos que foram
reunindo até via online criando salas e criavam equipas de modo a ter concertagdes
de trabalho de projeto.”

“... eles desenvolviam trabalho de projeto com iniciativas que eram langadas pelos
préprios professores e que foram sendo «agarradas» por alguns grupos de alunos

.y

“Eles proprios se organizavam, em alguns casos em circulava pelas vérias salas,
noutros casos eles previamente articulavam-se e depois sé faziamos um encontro
conjunto ou acertavamos pormenores ¢ foi sendo feito esse trabalho de dindmica.”

D4

“...0 projeto (eliminagdo de contetido sensivel) parte de uma proposta nossa.
Obviamente que quando nds escolhemos um livro, ou um texto/excerto e o
levamos para a sala de aula e debatemos aquele assunto, ele vai levar a que os
alunos tenham uma opinido sobre e ¢é a partir dai que depois se desenrola todo o
processo... que se quer trabalhar aquele assunto... no fundo aquilo ¢ s6 um
motor.”

“...0 ano passado fizemos... a elaboragdo de um questiondrio... foi aplicado a
todas as turmas do agrupamento... e serviu para diagnosticar situagdes
problematicas das turmas.”

AR

“(...) foram selecionadas pelo menos no inicio logo duas turmas, uma de 7° e uma
de 89, nas quais na disciplina de cidadania e desenvolvimento eu iria estar, e depois
de acordo com os temas que fossem trabalhados naquele momento em cidadania
iriamos trabalhé-los de maneira mais artistica e mais original. (...) na altura o tema
trabalhado era os direitos humanos, umas das primeiras intervencgdes, e entdo de
acordo com o que os alunos pediam e diziam que gostavam mais, fosse teatro ou
danga ou a parte mais de desenhar, nos depois elaboramos um plano de trabalho.”

“(...) Acho que ¢ um tema também muito importante porque no inicio do ano foi
realizado um inquérito aos alunos... € uma das perguntas-chave era ‘gostas da
imagem que vés quando te olhas ao espelho?’ e os valores eram preocupantes,
porque uma elevada percentagem dizia que ndo, e as respostas eram algo como
‘ndo sinto que correspondo aos padrdes da sociedade’, ‘acho-me feia e gorda’,
‘ndo sou suficiente’, e estas respostas realmente preocupam e acho que ¢ muito
importante estes temas serem trabalhados, serem expostos de uma maneira que
impactue de alguma forma e depois todos estes trabalhos estdo no site do
agrupamento para que as pessoas possam ver.”
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OG

“Os projetos de cidadania dependem muito da turma, portanto cada turma tem
determinado tema para desenvolver. Normalmente eles séo escolhidos em funcao
do perfil da turma, das carateristicas da turma e também em funcao dos gostos V4,
daquilo que os alunos demonstram ter interesse em desenvolver. (...) No ano
letivo anterior, esse foi também um ano muito complexo... devido ao covid, ha
muitas coisas que ndo se conseguem desenvolver e ainda é muito dificil sair-se da
«bolha» da sala de aula em virtude da situacdo que estamos a atravessar. NoO
entanto houve alguns projetos sim, que decairam no ambito da sala de aula e que
foram bastante proveitosos. (...)”

“Estes projetos nascem. .. muito em conselho de turma. A medida que o tempo vai
avangando em que os professores vao conhecendo melhor a turma... ha questdes
mais emergentes a serem trabalhadas. H& turmas com dificuldades no
relacionamento interpessoal, entdo ai é preciso trabalhar essas areas da cidadania,
normalmente aproveitamos para as trabalhar para que eles também através dos
projetos que vado desenvolvendo aprendam a respeitar-se mutuamente... também
tem muito a ver com o professor de cidadania que esta a frente da turma e a sua
dinamica com a turma.”

Entrevista

SUBCATEGORIA: LEVANTAMENTO DA OPINIAO DOS ALUNOS

D1

“No inicio do ano letivo foi feito um questiondrio a todas as turmas e eu percebi
que na minha turma havia problemas sérios de autoestima”

D2

“Como agora os temas j& ndo eram estanques por ciclos, eles ¢ que escolheram.
Os temas foram votados. (...) eu so tive que dar o feedback. (...) nds até estavamos
em confinamento com aulas online, foi assim que comeg¢amos o0 semestre, e NS
temos uma disciplina no classroom e entéo eles escreveram as suas preferéncias.
Eles nem conseguiam ver, s6 eu é que conseguia ver as preferéncias de cada um.
Até foi melhor! Porque na sala de aula as vezes um ou outro que séo lideres
levantam o braco para um determinado tema, se ndo for escrito, e depois eles tém
tendéncia ah..., mas aqui ndo. (...) foi puri simplesmente escolhido por eles. E até
a forma de trabalhar... eu langava pistas... «como € que vamos fazer isto?» «entao
0 que € que nds vamos pensar?» (...) po-los a pensar (...) eles € que constituiram
os grupos, como ¢ que haviam de fazer.”

“(...) dou muito mais liberdade na cidadania e desenvolvimento do que na
educacao fisica [risos]”

“Muito levada em conta. Eu acho que tem mesmo de ser levada em conta.”

D3

13

. nds fizemos uma iniciativa inicial de ano letivo que teve como base um
inquérito...Google Forms, que foi aplicado a todas as turmas do agrupamento, so
ndo foi aos primeiros anos de escolaridade por ndo saberem ler e escrever (...)
através do professor de cidadania ou no caso do ensino secundario, através do
professor diretor de turma, esse inquerito recheado com um conjunto de
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perguntas...pretendia reunir informagdes sobre as experiéncias culturais dos
alunos, os gostos que se prendiam com as iniciativas dos dominios da cidadania,
sobretudo para entendermos o nosso publico.”

“...ha muitas vezes o feedback escrito, porque fazemos... este tipo de
monitorizacdo, por vezes até aplicamos as tais fichas de Google Forms para
perceber a dimensdo da recetividade da atividade e se hé coisas ou ndo a melhorar
e se ha vontade de voltar a repetir (...) Apds a atividade.”

“...depois o... feedback oral que eles também acabam por veicular em aulas
posteriores com o proprio professor.”

D4

“...0 ano passado fizemos... a elaboragdo de um questiondrio... foi aplicado a
todas as turmas do agrupamento... e serviu para diagnosticar situacdes
problematicas das turmas. (...) ao fazer isto, eles também acabaram por ter aqui
uma palavra a dizer, porque foi feito este levantamento e indiretamente eles
estavam ali ja a levantar algumas problematicas que depois, novamente, podem
vir a ser debatidas e desenvolvidas dentro da sala de aula. Mas é importante que
os alunos tenham uma palavra a dizer, porque se nés lhe formos impingir algumas
coisas, eles ndo se envolvem porque aquilo ndo lhes diz nada.”

AR

“(...) é sempre respeitado quem nao quer mostrar tanto a cara... no tema da
sustentabilidade, no videoclipe, aqueles que ndo queriam aparecer nao
apareciam... mostravam s6 as maos... isso tudo ¢ respeitado e nunca ha o objetivo
de forgar, ‘ndo queres, mas vais aparecer 4 mesma’ nunca... porque o objetivo ¢é
ser algo bom que seja diferente para eles e que eles gostem... obrigar ndo leva a
lado nenhum.”

“(...) esse tema da autoestima coincidiu com esse inquérito, ou seja, nao foi
através dele. O inquérito aconteceu para perceber como € que estavam os alunos. ..
a outra questdo era em relacdo aos habitos culturais... se frequentavam
espetaculos de mdsica, teatro, etc., e era esse também o objetivo de os alunos irem
mais vezes a espetaculos... a mais atividades (...) Mas este ano também ¢ tudo
muito restringido e... o trabalho foi mais a nivel mesmo da escola, do interior da
escola. Todos estes temas eles sdo propostos... eu acho que existe Um programa
para a disciplina de cidadania e entdo esse programa ja determina quais os temas
ao longo do ano (...)”

“Do meu ponto de vista, do que eu vejo e do tempo que eu estou com eles, pelo
menos da interacdo que tenho com eles, sim, isso é sempre visionado e é uma
prioridade porque... isto € um acrescento, € uma coisa nova, e se for feita por
obrigacdo e se for imposta aos alunos ndo vai resultar mesmo. E entdo é sempre
ouvido e se ha alguém que discorda tentamos sempre «dar a volta» e perceber se
podemos ir por ali, ou seja, respeitar sempre a opinido deles e o que eles tém a
dizer e se ndo gostam tanto... de exposi¢do entdo ficam a tratar da parte estética
ou da parte da producéo, isso é sempre respeitado mesmo. Em relacéo a auscultar
a opinido deles, ndo sei se noutros aspetos se ¢ sempre ouvida..., mas sei que é
extremamente importante porque sdo eles que fazem a escola nao ¢ (...) eu acho
que sim, pelo menos nestes projetos artisticos é sempre a opinido deles que conta
€ que se ouve bastante.”
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Nao foi questionada para esta questio de acordo com 0 quido da entrevista.

Entrevista

SUBCATEGORIA: PROCEDIMENTOS NO DESENVOLVIMENTO DOS
PROJETOS E/OU ATIVIDADES

D1

“Essencialmente pratica. Foram poucas as aulas tedricas. (...) a minha teoria
andou por exemplo no inicio do projeto (...) Para mim cidadania s6 faz sentido
assim, fartos de aulas teoricas estdo eles.”

D2

“(...) a pandemia... limitou-nos um pouco. (...) nés queriamos dar continuidade
a fazer coisas praticas, ja ndo no seio da disciplina, mas coisas de cariz pratico na
comunidade, ou na escola, ou na turma...”

“(...) no meu conceito pessoal, eu tento sempre que os temas abordados... sejam
eminentemente praticos. (...) ndo faz sentido para mim andar a fazer trabalhos e
trabalhinhos de pesquisa na net para depois entregar e ter uma nota ao final do
periodo. Isso a mim vale... nada. Mas esta ¢ a minha opiniao pessoal. Quer dizer,
vale nada...vale pouco, para mim nao faz sentido.”

“(...) porque sdo mitdos pequenos que nés podiamos dizer que ndo ha muito que
fazer, mas ha! Queiramos nos avangar com coisas praticas.”

“Para mim... fazer s6 aquele trabalho tedrico... fica no papel... e depois muitas
vezes ficam as boas intengdes so registadas.”

“(...) também fiz algum trabalho, nomeadamente no classroom, de
pergunta/resposta, para eles situarem as coisas... em termos de conceito..., mas
coisas pequenas (...) a educagdo sexual nés comegamos por falar das alteragdes a
nivel individual (...) depois fizemos debates em relacdo ao tema (...) Nao ¢ nada
tipo dos livros e agora vai-se dar essa matéria toda, ndo (...) houve uma coisa
minima de trabalho escrito.”

“(...) ¢ um trabalho efetivo, pratico, de intervencao, de tentar saber como € que as
coisas se fazem e fazé-las, e tentar perceber o meio, «pOr as maos na massay (...)
perceber as coisas na realidade da vida.”

D3

“... como ¢ que se aprende ato de cidadania através de um manual? Como ¢ que
desenvolvemos competéncias de cidadania ativa através de teorias apenas?
Portanto, 0 nosso propoésito foi sempre assente em dindmicas que pudessem ter
uma vertente pratica, ou de voluntariado em agdo (...)”

“Pode haver realmente um referencial de textos com alguns questionarios
formulados que possam servir de base a uma discussdo e a um trabalho de
arranque, mas dai a implementarmos um conjunto de trabalhos como se faz na
matematica ou nas outras disciplinas estamos muito longe...”

D4

“.... se formos falar desta parte pratica de lhes mostrar um filme, de lhes mostrar
um excerto... se calhar parte da parte pratica e depois entdo ¢ que vao
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desenvolvendo. Mas eu essa questdo ndo sei concretamente porque néo
acompanhei de perto o desenvolvimento da maioria dos projetos.”

AR

“Maioritariamente pratica. Também teve teorica, ha todo um trabalho por trés,
meu também e das professoras de cidadania. Acho que o objetivo é isso, é ser
maioritariamente pratico, até para cativa-los, para ndo ser mais uma coisa de
‘vamos preencher mais uma ficha de avaliagdo’, isso € que ¢ interessante ir para o
campo por assim dizer, iamos para os espacos da escola gravar... e a «pOr as maos
na massa» ... e espero que cada vez mais que seja pratico, porque ai € que se
aprende também muito a fazer.”

OG

“... todos eles passam um bocadinho por uma parte tedrica porque, nods temos
sempre que partir da investiga¢do... nds temos que saber mais sobre as coisas. SO
que quando nds estamos a pesquisar sobre um assunto que nos toca ah... faz um
bocadinho de mais sentido na nossa cabeca, € penso que com os alunos acontece
a mesma coisa. Quando eles estdo a procura com determinado objetivo para um
projeto que estdo a desenvolver, estdo a pesquisar, essa parte tedrica torna-se mais
facil para eles. Normalmente isso comeca por ser pela pesquisa, pela internet,
pelos livros, por entrevistas que eles possam fazer na comunidade... ha sempre
esta fase mais teorica.”

“(...) a parte prética é ai que eles depois tém que ser mais criativos e de pensar
como é que vdo comunicar o seu projeto a comunidade escolar. Muitas vezes ndo
tem que ser, basta as vezes pela pagina do agrupamento, hd uma forma de
transmitir o trabalho que eles vao realizando, ha sempre esta preocupacao, neste
tipo de projeto.”

2 - CATEGORIA: PROMOCAO DA CIDADANIA ATIVA

Entrevista

SUBCATEGORIA: OPINIAO SOBRE O CONTRIBUTO DOS PROJETOS
PARA A CIDADANIA ATIVA

D1

“Sim sem duvida.”

“Os meus alunos perceberam que a questao da autoestima nao os afetava so a eles,
afetava 0s outros colegas das outras turmas, os mais novos, 0s mais velhos. Nao
580 s eles que se sentem mal as vezes com eles préprios, ou que tem determinados
problemas.”

“(...) eles perceberam que haviam uma série de comportamentos que ndo eram
corretos e era preciso trabalha-los, e os trabalhos finais foram mostrados as outras
turmas. Da mesma forma que eles aprenderam com os projetos que desenvolveram
quiseram partilha-los com outros colegas para que... pudessem aprender também
e no fundo melhorar a autoestima, mudar comportamentos e atitudes. Eles tiveram
essa sensibilidade e eu acho que isto de facto € uma mais-valia.”

D2

“(...) todo esse espirito de solidariedade a ser promovido.”
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“(...) abriram um bocadinho os horizontes e perceberam que tem de se ter muitos
cuidados com os animais para além do céo e do gato, que era a Unica coisa que
eles estavam a ver que podiamos promover.”

D3

“... para trabalharmos este tipo de projetos precisamos desenvolver autonomia,
responsabilidade, cooperacdo, o espirito de equipa, para efetivar este tipo de
trabalho que como eu disse foi sendo desenvolvido por equipas de trabalho entre
alunos.”

Mais uma vez a dar resposta ao (...), de facto todos diferentes, mas todos com um
propdsito igual, que é entendermos a diferenca como uma aprendizagem e uma
mais-valia.”

D4

“Eu penso que sim que eles sao fundamentais. Se isso nao acontecesse 0s projetos
que se desenvolvem na escola ou, as acdes que se desenvolvem... ndo estariam
bem estruturados...”

“O desenvolvimento da cidadania ativa e das competéncias civicas faz parte
integrante das novas prioridades ao nivel da educacdo e formacdo... enfatizam
assim o papel da educacdo na promocéo da igualdade, da ndo discriminacdo, na
transmisséo de valores fundamentais, de competéncias interculturais (...) ¢ o que
tentamos fazer no desenvolvimento dos projetos na escola com a
implementagdo... do plano intercultural na escola, no agrupamento.”

“Obviamente que estas agdes que nos desenvolvemos e promovemos Sdo apenas
sementes, nGs ndo é de um momento para o outro que se muda um individuo no
seu todo, ndo é de um dia para 0 outro que se faz isto e, a escola também é uma
parte fundamental neste processo na formacao dos alunos mas, ndo € o Unico sitio
em que se devem criar estas situaces de aprendizagem para formar o individuo
enquanto cidaddo.”

“Estes projetos ao serem desenvolvidos partindo da opinido dos alunos, isso € que
é fundamental, seja de que forma for, fazem com que eles assumam um papel
importante...fazem com que eles de facto sejam formados de modo a serem
cidaddos ativos, criticos, participativos, etc. ...”

AR

“Eu acho que um dos principais caminhos da mudanca, e mais enraizados, que
pode dar mais frutos, € mesmo a educacgdo (...) se nos tivermos a formar pessoas
bem formadas, educadas, com consciéncia ambiental, fisica e social, estamos
mesmo a fazer um grande passo para que o mundo esteja um bocadinho melhor,
pelo menos.”

“(...) nos jovens estamos ali a formar pessoas que vao crescer e pensar de uma
maneira, com uma perspetiva diferente, e que depois aos filhos também educardo
dessa forma e, mesmo esta questdo da consciéncia ambiental, se eles na escola
tiverem estes projetos e se estiverem atentos para estas questdes em adultos vao
ter esta consciéncia e vdo tentar mudar o mundo e torna-lo um bocadinho
melhor... eu sinto que € muito essencial mesmo, e a disciplina de cidadania tem
um papel gigante nesta possibilidade, porque no plano curricular de matematica e
de... pode haver espaco para isso, mas normalmente ha um plano que tem de ser
cumprido para um exame, e ndo hd muito espaco para isso, portanto cidadania é
mesmo essencial e se se puder juntar com as artes que tem um poder transformador
gigante, acho que ¢ ideal.”
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“Eu acho que estes projetos tém a capacidade de «mexer» com os alunos (...) e
eles nunca se esquecem e por isso considero os projetos de cidadania e
desenvolvimento uma mais-valia nos curriculos dos miudos.”

“Eu considero que estes tipos de projetos sdo essenciais nNo relacionamento
interpessoal, quando bem explorados...”

“Claro que sim, até porque muito destes projetos envolvem a propria comunidade.
Portanto, a propria comunidade estd implicada no processo. H4 muitos destes
projetos em que 0s proprios pais também participam, quando ajudam o aluno por
exemplo, neste trabalho que foi feito de recolha de bens para enviar para S& Tomé
e Principe, os proprios pais se organizaram e colaboraram... Depois ha também o
efeito que estes projetos também t€m sobre a comunidade... o tal projeto... sobre
os refugiados de guerra, do cineteatro portugués... foi apresentado a comunidade
educativa no teatro... haviam muitos encarregados de educacdo presentes, a
propria associacdo de apoio aos refugiados estava presente, 0 municipio. Sdo
projetos que «mexem» bastante com as pessoas, logo ai também tém um efeito
mais alargado.”

Entrevista

SUBCATEGORIA: INTERESSE DOS ALUNOS

D1

“Muito, muito mesmo. Inclusivamente alguns deles queriam estar em mais, (...)
houve miudos que participaram na peca de teatro, mas também participaram na
animaloterapia (...) que quiseram passar pelos varios grupos e passar por varias
experiéncias e tinham liberdade para o fazer...”

D2

“(...) ela achou tao interessante puder ir 14 que... ela disponibilizou o seu tempo
para tratar dos animais.”

“o entusiasmo de alguns era, quase que nem dormiam de noite quando sabiam que
iam no outro dia a (...) acho que diz muito daquilo que pode acontecer.”

D3

“... confesso que a monotorizagdo de tudo isso muitas vezes acaba por nos
«escapar» em termos de formalizagdo no papel.”

“E sempre uma mais-valia fazermos balancos aquando do término de uma
atividade...”

“(...) e eles diziam ‘Professora quando ¢ que fazemos mais coisas destas?’ ‘Isto ¢
tdo giro! N6s fazermos iniciativas de rua para os colegas e irmos para o patio
encarnar outra figura’. Estes sdo os feedbacks que nos chegam e de facto muitas
vezes a abertura a este tipo de desafio é visto, por parte de alguns alunos, com
alguma resisténcia, ou porque ndo gostam de se expor, ou porque tém outro tipo
de gostos e de preferéncias das suas vivéncias, e eu costumo de dizer que nos para
termos uma peca de teatro ndo temos sO os atores, temos também toda a parte
técnica que esta nos bastidores (...)

“...0 que fazemos também ¢é muitas vezes desafiar aqueles alunos que néo estdo
tdo motivados para se expor numa primeira instancia, pd-los no ativo, mas na
retaguarda, a sentirem-se Uteis na dinamica, e temos recolhido «bons frutos»
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dessas iniciativas. Nos temos por exemplo alunos com algumas dificuldades de
aprendizagem, muitas vezes sdo alunos que ndo gostam de se apresentar para o
publico... e acabam por aceitar este tipo de desafio.”

“... desafiamo-los a entrar em iniciativas que ja sejam da sua preferéncia e tem
corrido bem.”

D4

“... isto é como tudo. Ha algumas coisas que lhes dizem mais respeito ou que
gostam mais e, portanto, tudo depende do gosto que cada um sente. Mas eu penso
que sim e estou em querer que sim.... do feedback que fui tendo a medida que o
trabalho estava a decorrer... e tendo em conta a qualidade dos trabalhos depois no
resultado final, eu penso que sim, que demonstraram interesse.”

“... o envolvimento... podera ter a ver com os temas, ou com a forma como ¢
antecipado o tema (...) Ou por que ¢ alguma coisa que lhes diz respeito
diretamente, ou por que é um assunto que esta na «berra» ou por que a forma como
é apresentada da-lhes alguma vontade de querer saber mais e de se querer
envolver.”

AR

“(...) feedbacks mais pessoais, pelo menos dos mais novos ¢ sempre positivo, &
sempre ‘Ah, mas é sempre tdo pouco tempo!’, ‘Ah! E hoje que vamos ter aula?!’
e eu digo sim e ficam todos felizes... o facto de sairem da secretdria, daquele
espaco um bocadinho «castrador» as vezes, da-lhes imensa liberdade, eles gostam
imenso de coisas diferentes e tém imensa abertura... criatividade e ddo-nos
imenso (...)"”

0G

“Eu acredito muito que sim. Até porque eu considero que este tipo de projetos sao
muito inclusivos... ha determinados alunos nomeadamente com medidas seletivas
e até adicionais mas estdo integrados na turma... sdo diferentes... a forma como
trabalham... aquilo que conseguem contribuir... este tipo de projetos tem essa
mais-valia de cada um contribuir da forma como consegue... e normalmente eles
até fazem esta distingdo muito bem feita de ‘tu tens mais jeito para isto” e isto
acaba por ser muito inclusivo (...)”

Entrevista

SUBCATEGORIA: EVIDENCIAS SOBRE ATITUDES E
COMPORTAMENTOS DOS ALUNOS

D1

“(...) uma coisa que notei era, por exemplo, quando alguém dizia ‘ah, sou feia’ ou
‘eu estou gorda’, os outros apoiavam logo e diziam ‘ah ndo digas isso, ndo és
nada!’, ou seja houve ali muito espirito de grupo, principalmente naquelas
situagdes mais dificeis.”

D2

“(...) de tal maneira que houve uma menina que, neste momento, ¢ a voluntaria
mais jovem da (...), fora da escola (...) ela tornou-se voluntaria (...) isto porque
houve este abrir de experiéncias...”

“(...) quando os alunos sdo escutados... quando n6s conseguimos ir de encontro
minimamente aos seus gostos, as suas preocupacgoes, as coisas que fazem sentido
para eles... ha sempre beneficios para o aluno (...) E isso reflete-se (...) nem que
seja pouco (...) pode fazer alguma diferenga até, pelo futuro, de forma positiva
claro.”

D3

Sem Dados.
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D4

“(...) um dos trabalho que foram desenvolvidos... teve a ver com o assinalar o dia
da diversidade cultural e este exemplo concreto desta turma, normalmente ela nao
alinha nas coisas, nos projetos, é avessa a tudo isto e estdo sempre em desacordo
(...) vi que os alunos estiveram envolvidos, ficaram até mais tempo na escola,
porque aquilo resumia-se a uma performance que eles tinham de fazer (...)
Tiveram que estar na escola, trouxeram materiais, deram opinides... SO por esta
unido, de inclusdo, porque era uma turma muito heterogénea (...) tinha 14 alunos
com necessidades educativas especiais, e todos, todos, se envolveram e de alguma
forma estavam & na performance naquele dia para a comunidade educativa. S6
por isto ja valeu a pena (...)”

AR

“(...) Alunos que achavam que ¢ s6 mais uma coisa ¢ estavam completamente
indiferentes, no fim perceberam ‘ok, valeu o esfor¢o’, ‘isto foi giro’, ‘os meus
amigos vieram-me dar os parabéns’, e percebia-se realmente que eles estavam
orgulhosos do que estavam a fazer. As vezes o processo pode ser um bocadinho
doloroso e eles pensam que ndo vai valer a pena e depois 0s que querem acabam
por ser «puxados» pelos que ndo querem, ou pelos que estdo mais reticentes, mas
no fim acaba sempre por compensar.”

“(...) Em termos de comportamento vé-Se que por ser uma coisa diferente, em que
ndo é s6 mais um trabalho de ficha e de estarem numa secretéria, eles ficam mais
empenhados e mais unidos. Numa das turmas de 6° ano no trabalho de cidadania,
foi a turma que desenvolveu os direitos humanos, as estatuas vivas, eu convidei 0
professor de teatro do centro escolar para fazer algo com eles, uma dindmica numa
aula, e foi incrivel como uma coisa tdo simples como andar para a frente e para
tras, e estarem em roda e olharem-se uns aos outros, deu para perceber que aquilo
ndo era uma turma, eram grupos, e ndo havia unido, eles ndo se conheciam uns
aos outros, eles ndo se respeitavam, e eles adoraram aquela aula e sairam de la
completamente diferentes. Percebeu-se realmente que é preciso iniciativas
diferentes e que lhes abram um bocadinho a mente e a perspetiva...”

“(...) eles vao sempre com a perspetiva de que ‘vai ser mais uma coisa’ € ‘estou
farto de aqui estar’... e de facto isso muda e eu senti essa mudanca € acompanhei
e acho que ¢ um 6timo caminho para que o comportamento melhore.”

OG

“(...) Eu assisti por exemplo o ano passado (...) um aluno adicional com espectro
do autismo muito complexo... a fazer um trabalho, a ficar no inicio muito
enervado, mas sempre muito participativo. E depois de apresentarmos a
comunidade aquela performance eu vi a forma efusiva em que ele ficou, portanto,
e ali eram todos iguais realmente estavam todos no mesmo patamar, todos eles
representavam um cidaddo do mundo, uma etnia, e todos eles estavam no mesmo
«barcoy (...) e é isto que se vive neste tipo de projetos, estdo todos unidos num so
?(fim)? e todos eles muito conscientes do papel que estdo ali a representar e da
importancia do mesmo.”

“(...) até tenho uma realidade diferente, eu leciono uma disciplina diferente, a
disciplina de teatro... trabalha muito com projetos, trabalha muitas tematicas da
cidadania, embora ndo tenha esse nome... E eu costumo ouvir coisas muito
interessantes dos alunos... Eu tive uma vez uma turma que me disse exatamente
que aqueles projetos que desenvolveram tinham conseguido fazer com que eles se
tornassem uma familia, a propria turma, ou seja, eu percebi 0 que € que eles
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queriam dizer... porque eram miudos... com realidades completamente diferentes
uns dos outros, e por isso um bocadinho de «costas voltadas» uns para 0s outros.
E quando termindmos essa jornada, 0 nosso trabalho, uma das reflexées que foi
feita foi exatamente essa, que eles estavam muito mais unidos, tinham dado espaco
ao outro para se dar a conhecer... ¢ este tipo de projetos sdo uma mais-valia neste
tipo de trabalho. N&o é de todo possivel em sala de aula, numa aula dita entre aspas
normal, o professor fala e o aluno ouve, é de todo impossivel, tem que ser um
projeto que os faca trabalhar em grupo, entre si, e que cada um se sinta importante
e a colaborar para um bem comum.”

Entrevista

SUBCATEGORIA: TRABALHO EM REDE COM O MUNICIPIOE A
COMUNIDADE

D1

“Os meus alunos sairam muito da sala de aula, e s6 ndo saimos mais devido a
situacdo de pandemia. (...) mas claro que sim! Sempre que possivel retira-los da
sala de aula (...) Acho que ¢ uma mais-valia.”

“Em relacdo a radio, ndo tive a oportunidade de os levar a radio, precisamente por
causa da questdo da pandemia, mas em situagdes normais eles teriam ido fazer as
gravagoes diretamente na radio como j4 aconteceu noutros anos.”

“Acho que ¢ importante realmente tira-los da escola, da sala de aula, e ter uma
participacdo mais ativa nesta sociedade que nos envolve. Eu acho que isso é
fundamental. Eles aprendem muito melhor assim”.

“(...) as parcerias sao fundamentais, seja com a camara, seja com a biblioteca, seja
com quem for (...) Porque isso também lhes d& uma viséo diferente do trabalho
que eles estdo a desenvolver. Alarga os horizontes deles, ndo ficam ali tdo
formatados e tdo fechados ao contexto de sala de aula. Sem ddvida que lhes abre
os horizontes para muitas outras coisas.”

“...nods temos um municipio que ¢é participativo, que esta aberto a... (...) como eu
também estou na equipa da biblioteca, nés articulamos muito do nosso trabalho
com eles. (...) em termos pessoais tenho outro programa de radio (...) que ¢ um
programa de literatura, e tem-me permitido conhecer muito autores... eu ja
consegui que muitos desses viessem a escola e participassem. (...) NOs
agrupamento propusemos a biblioteca... e depois a biblioteca ainda convidou
outro agrupamento, fez essa ponte.”

“...nunca encontramos entraves nem da camara, nem da biblioteca, para os
projetos que nds temos. Até agora tem sido uma relacdo muito saudavel.”

D2

“...jd 0 ano passado tinhamos feito umas parcerias com (...), eles t€ém 14 um centro
de dia com idosos, € entdo fizemos varias coisas...”

“... também trabalhamos com esse projeto envolvendo as familias, pedindo
alguma que tivessem em casa e que nao fizesse jeito (...)”

“(...) fizemos voluntariado direto com o abrigo dos cdes.”
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“(...) os alunos sdo cidadaos (...) quer a sociedade, quer a familia, pode dar um
contributo fundamental.”

“(...) se hd um tema que pode estar relacionado com o desenvolvimento de um
projeto que ja existe no local, (...) por que ndo estar a trabalhar algo que faga
sentido...”

“(...) foi sempre nos professores e alunos para fora. Mas nao quer dizer, por
exemplo... o projeto da (...) veio de fora para dentro, o projeto das mandalas veio
de fora para dentro. Depende. Eu acho que € um pouco termos espirito aberto e
vermos o que € que interessa. (...) apesar de termos algum trabalho planificado de
inicio depois o trabalho vai-se articulando e vai reformulando. (...) pode ser feito
das duas maneiras, mas claro que isto tem sempre de contar com a
permissao/autorizagdo dos pais (...) a questdo de ser um projeto proposto por nos
ou que venha de fora... interessa ¢ que faca sentido, se fizer sentido!...”

“(...) fazia muito sentido cada vez mais articularmos e beneficiarmos todos destas
parcerias.”

D3

“(...) outros miudos entravam em contacto com entidades parceiras, que neste
caso por exemplo tivemos a parceria da... para apoiar 0 projeto miudos a votos e
culminou com a concretizacdo da impressdo de uns guardanapos alusivos a
leitura...”

“Neste momento tem sido mais a escola a desafiar. E temos que apostar cada vez
mais. Estamos também recetivos a desafios exteriores, mas o que é facto as
realidades a que os alunos assistem, em relacdo a estas parcerias exteriores, como
é 0 caso do conhecimento que tém do (eliminacdo de contetdo sensivel) ou da
propria biblioteca municipal.”

“Eu nao digo que estas entidades nao encetem divulgacdes e que ndo cheguem as
escolas..., mas... tem havido cada vez mais o nosso desafio entre paredes a chegar
la fora, é também crucial que haja recetividade desse parceiro exterior. Felizmente
temos tido! Mas tem havido a necessidade de sermos nos também a desafiar.”

“...por vezes pelo nosso acomodar cada um segue o seu trilho e assim eu nao
tenho que dar contas a ninguém e vou caminhando ao meu ritmo e ao ritmo da
minha turma. Se eu tiver que contactar a entidade exterior e conjugar-me com 0
meu colega para quando ¢é que ele pode fazer o que esta previsto... isso acaba por
implicar gestdes de horarios e de modos de fazer.”

“A comunidade chegar a escola ¢ o desejavel. (...) seja ela também a entrecruzar-
se com a escola de modo a fazer uma parceria ativa de partilhas... que os nossos
alunos deverdo conhecer no terreno (...) essa serd a cidadania ativa desejavel
porque no terreno temos outra percecdo do ato cidadania, sem as tais teorias,
conseguimos perceber até onde € que vai por exemplo a capacidade solidaria dos
nossos alunos e do respeito para com o outro.”
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“(...) o museu porque tem um espago fisico onde se apresentam as varias
exposigdes (...) € ja tivemos este ano essa parceria... via online..., mas pode vir,
na pessoa da senhora diretora do museu..., o museu a escola. A propria... a
disponibilizar-se para fazer uma parceria com a escola e conversar com 0s N0SS0S
alunos. 1sso aconteceu na nossa semana cultural que decorreu toda online e, foi
desenvolvida no ambito do plano nacional das artes em comunh&o com a cidadania
(...) foi uma experiéncia muito gratificante, podermos ter conversado com tantas
entidades exteriores que, de outra forma, se fosse presencial, também ndo teriamos
a possibilidade de ter acolhido tanta gente...”

D4

“O nosso municipio por acaso € muito rico nessas iniciativas, e s6 o facto de
promover o patriménio e criar agdes de valorizagdo do patrimonio, j& estamos aqui
a falar muito de ser cidadao ativo e participativo.”

“... aproveitamos todas a iniciativas do municipio, ou grande parte delas, desde
que encaixem obviamente nos contetidos € matérias que estao a ser lecionadas.”

“Nos estamos a dar assim alguns passos importantes para que a cidadania esteja
sempre presente e de modo a que, sem ser uma coisa impingida, os alunos se
formem no seu todo. Com a implementacdo do plano de inovagédo estes passos
estdo a ser dados. Estdo a ser criados momentos de participacdo ativa dos alunos
na vida da escola, através das assembleias de alunos, e de forma que eles se
corresponsabilizem nas decisbes, e de tudo o que lhes diz respeito, e no
desenvolvimento dessa cidadania responsavel e democratica.”

AR

“(...) eu acho que ¢ sempre importante a envolvéncia da comunidade na escola
também...”

“O teatro... que tem uma programag¢do muito boa, muito vasta, pelo menos do que
eu tenho assistido, € um fator muito importante. Alguns alunos da escola estdo no
grupo de teatro, dos jovens, mas mais que isso, eu sinto que poderia haver mais
articulacdo, seja de levar os alunos a conhecer o teatro, os bastidores, a magia por
detras do palco, o que € que se passa... eventualmente a assistir ensaios do grupo
(...) Depois também a abertura de quem ¢ responsavel da camara por exemplo,
que posse realmente apoiar seja a nivel financeiro, seja a nivel de recursos, que
possa apoiar propostas a qualquer nivel e também a envolvéncia se calhar dos pais

..y

“(...) muitas vezes nds estudamos pessoas daqui e dali e as vezes ndo temos
consciéncia das pessoas dos nossos locais, e nem sé as pessoas que fizeram algo
ha muitos anos atras, pessoas de agora (...) é tdo importante nds reconhecermos,
ainda mais quando sdo locais, € mesmo interessante, esta pessoa que nasceu ca fez
isto e aquilo. E ndo s0..., mas as nossas maes, as nossas avos, as nossas vizinhas,
dar voz... as pessoas as vezes tém tantas historias para contar que eu acho que
essa interacdo, esse casamento, entre escola e comunidade, s6 tem beneficios
mesmo...”

“(...) O municipio... como fator decisivo em termos de recursos e de apoios,
sejam eles financeiros, ou mesmo de disponibilizar os recursos, porque sem apoio
de algo um bocadinho maior é dificil, e quando h& o apoio do municipio e o
interesse as coisas tornam-se muito mais faceis e quando o municipio tem mesmo
interesse em coisas novas e em explorar e em apoiar aqui 0 que se esta a passar na
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escola, porque os alunos séo parte da comunidade ndo é, acho que isso s6 pode
concluir de uma forma boa para toda a gente.”

OG

“A escola hd muitos anos que desenvolve um projeto também com o hospital,
normalmente com o ensino secundario, que trabalham muito com as criancas da
ala da pediatria a desenvolver projetos com eles. Também com a comunidade
sénior, a nossa escola desenvolve muitos projetos... estou-me a lembrar, a nivel
do plano nacional de leitura, nds temos um grupo de voluntarios da leitura que vai
até aos lares e desenvolve atividades com eles relacionadas com a leitura e com a
poesia e que também sdo muito engracados. Sempre que é possivel ndo é, ha
projetos que sdo logo «abracados», tanto 0s que nos sdo mostrados, ou que nds
somos convidados a participar, até pela propria autarquia, ou pela nossa prépria
iniciativa. O proprio parlamento dos jovens, & um projeto que todos 0s anos tem
tido a participacao dos alunos do secundario (...) ¢ uma escola que «abraga» muito
este tipo de projetos relacionados com a comunidade.”

“... o plano nacional das artes também trabalha muito nesse sentido de a escola
esta inserida numa comunidade e nés temos que trabalhar para quebrar estes
«muros» que nos separam... Nao faz sentido nenhum a escola nao estar aberta a
comunidade, nem a comunidade a escola. Cada vez mais nds apostamos em
projetos que facam sair da sala de aula e que se aprenda com aquilo tudo que esta
em nosso redor e nGs temos estado a trabalhar muito em parceria com o municipio
relacionado com isso, tanto com a biblioteca € 0 museu municipal, com o teatro...
com quem ja trabalhamos ha anos... sdo projetos em que ha todo um trabalho de
cruzamento... O proprio municipio ja reune connosco e sdo nossos conselheiros,
no que diz respeito por exemplo ao plano nacional das artes, onde também se
trabalha as areas de cidadania por exceléncia. E para desenharmos o nosso projeto
intercultural nds necessitamos em absoluto do apoio do municipio ‘Entdo quais
sdo as areas que vocés tdo a desenvolver na cidadania?’; ‘Como € que nds
podemos colaborar?’; Como € que ndés podemos participar?’... tem havido este
trabalho de articulagdo, cada vez mais. (...)”

“... os alunos estdo inseridos e fazem parte de uma comunidade... e antes de mais
hé& que conhecer aquilo que nés temos, e onde estamos, com gquem estamos e
conhecer as realidades que estdo a nossa volta. Tudo bem, é muito engracado
desenvolvermos projetos com Sdo Tomé e Principe, mas também temos aqui
tantas realidades a nossa volta... e aqui qual ¢ que ¢ o papel do municipio nisto
tudo? E fundamental. Até para comegar nos nio temos fundos para... financiar
determinados projetos. Se ndo tivermos o0 apoio do municipio nesse sentido nos
ndo conseguimos desenvolver, temos muita vontade, mas ndo temos fundos. E esta
parceria é fundamental. A deslocacdo dos alunos a determinadas zonas, é sempre
muito complexa, e contamos muitas vezes nestes projetos com o apoio do
municipio no transporte dos alunos, na articulacdo de técnicos locais para
ajudarem e colaborarem... J& temos desenvolvido projetos nas grutas das... € os
técnicos vdo ao local, até vdo em parceria com os professores, e sdo sempre
experiéncias que os miudos ndo esquecem.”
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3 - CATEGORIA: GESTAO E ORGANIZACAO CURRICULAR

Entrevista SUBCATEGORIA: MULTIDISCIPLINARIDADE E
TRANSVERSALIDADE DA CED
D1 “(...) ha dois anos atras eu tinha uma turma de cidadania a quem eu ndo dava aulas

a ndo ser de cidadania e ha trés anos aconteceu-me exatamente a mesma coisa. O
que eu acho que é péssimo, terrivel (...) entdo eu caia de para-quedas numa turma
que eu ndo conhecia, de criancas de 5° ano que eram extraordinariamente agitadas,
e para eles cidadania era um espago onde eles podiam brincar ¢ conversar (...) eles
nao me viam como professora, eles achavam que... estava ali um bocadinho para
brincar com eles”

“Acho que a cidadania deveria ser uma disciplina lecionada pelo diretor de turma,
precisamente porque...as vezes conhece outros pormenores dos miudos, das
familias, e essa articulagdo também ¢é fundamental. (...) ndo sendo o diretor de
turma essa tarefa torna-se um bocadinho mais dificil.”

“Cidadania nunca, jamais, deveria ser lecionada por um professor que apenas dé-
se cidadania, porque os miudos ndo veem a disciplina da mesma maneira.”

“Eu na escola sei exatamente quem ¢ que sdo as pessoas que eu posso procurar
para me ajudar. (...) para trazer ou para levar os miudos aqui ou ali.”

D2

“(...) fizeram uma danga folclorica (...) e também fazia parte do programa de
educacao fisica...”

“(...) a disciplina serve...eu trabalhei assim...para explicar e para organizar o
trabalho, mas depois vamos fazendo coisas fora da disciplina. Porque eu acho que
as disciplinas ndo tém que ser «porta dentro porta fora», podem ser mais que isso
(...) também articulando com a disciplina de educagdo visual.”

“(...) isto também foi uma proposta de uma colega de educacgdo visual...ha aqui
todo um trabalho de articulagdo que se pode fazer para ndo ser uma disciplina tdo
estanque (...) porque a promogéo destes valores também n&o pode ser estanque,
faz-se dentro da disciplina, ndo se faz dentro da disciplina.”

“... 1sto foi fora da componente letiva (...)”

“E uma mais-valia e faz muito mais sentido. Porque a vida e hoje em dia até as
politicas educativas vdo muito por ai e eu concordo. A matematica ndo esta s
dentro da sala de aula, ou o portugués, ou a educagdo fisica, ou cidadania... tem
que estar num todo (...) as disciplinas deviam estar todas muito mais ligadas para
fazerem sentido (...) a cidadania pode ser o ele privilegiado de ligagdo entre
todas.”

D3

Sem dados.
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D4

13

. as vezes eu até penso que tenho pena porque parece que matematica e
professora bibliotecaria, parece que ndo se conjuga. Toda a gente acha que eu sou
professora de linguas, ou de historia ou de portugués...”

“...gosto muito de dar aulas de matematica e ndo me via a dar aulas de outra
disciplina... mas as vezes eu tenho pena de... ou nao o sei fazer, também pode
ser... de a matematica ndo ter os contetidos ou ndo ser uma forma fécil de abordar
a transversalidade da disciplina de cidadania e desenvolvimento (...) eu nao
consigo e admito, ndo consigo encaixar de forma facil nos contetdos de
matematica os dominios de cidadania e desenvolvimento, tirando a parte da
estatistica... se for aos dados estatisticos... consegue-se fazer alguma coisa... mas
nao mais que isso...”

“... e eu tenho pena porque a cidadania e desenvolvimento ¢ uma disciplina, no
ensino basico é uma disciplina, mas ela tem uma caréater transversal a todas as
areas do conhecimento, as diversas areas, umas mais do que outras, e 0s dominios
a trabalhar ndo devem ser entendidos como partes isoladas de um todo, é verdade
isto (...) ela esta criada como uma disciplina no ensino basico € nos temos de dar
aquilo, por isso é que as vezes se fala entdo da flexibilidade curricular para
pudermos nos conteudos de disciplinas em que € mais facil integrar conseguirmos
fazer esta juncdo das areas do saber, ou pelo menos esta ligacdo, de modo a que
se consiga formar os alunos de uma forma holistica enquanto cidadaos.”

“... na disciplina de matematica os contetidos nao se prestam muito a isso, mas
vejo... que tem esta funcdo de também criar condigdes de articulagdo curricular,
apercebo que devemos ter o conhecimento um pouco de todos os programas...
vejo que é a possibilidade e a mais-valia da cidadania e desenvolvimento, da
cria¢do do aluno enquanto cidaddo, a formacdo dele em todas as suas vertentes.”

AR

“... 1dealmente € um «bom casamento» e especialmente o teatro que integra tantas
outras artes, que ndo ¢ s6 uma coisa especifica, e que pode mesmo integrar... acho
que so traz beneficios a partida... s6 que como o tempo... ndo ¢ muito, ndo houve
muito ainda esse «casamento» entre uma disciplina e cidadania ou uma disciplina
e estes projetos. Houve por exemplo alguns professores (...) de portugués que
estavam a dar o texto dramatico vinham ter comigo e diziam ‘olha quando puderes
vem a minha turma, nem que seja s6 uma aula’, e o que eu fiz foi fazer um
aquecimento vocal, fazer um relaxamento de corpo, algumas dinamicas entre eles,
para que, para ja, percebem como é que funciona no mundo do teatro e para além
disso perceber como € que os ajuda por exemplo nas apresentagdes orais (...) ndo
¢ com o intuito de formar artistas, ¢ mesmo para os ajudar em varios aspetos.”

“... estes projetos artisticos e a cidadania acho que podem sempre tirar beneficio
de se juntar com outras disciplinas e é sempre possivel. Acho gque esse é 0 objetivo
para 0 proximo ano seja eu, seja outro artista, € mesmo juntar ainda mais e ser
ainda mais transversal.”

OG

Nao foi questionada para esta questio de acordo com o0 quido da entrevista.
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Entrevista

SUBCATEGORIA: ARTICULACAO COM PLANO INTERCULTURAL,
PLANO NACIONAL DAS ARTES E PROJETO EDUCATIVO

D1

“O tal questionario que eu falei ha bocadinho estava relacionado com esse projeto,
com esse plano intercultural, portanto, ele nasceu ai.”

“Como eu fago parte também da equipa do plano nacional das artes e do plano
intercultural, portanto para mim foi mais facil fazer essa articulagdo.”

“Inicialmente a peca de teatro era para ser feita em parceria com a professora de
teatro, mas como ela depois nédo teve tempo, nds tinhamos no plano nacional das
artes uma artista residente na escola... a artista residente vinha a minha sala
trabalhar com o grupo de teatro.”

“Dentro do plano intercultural ha uma articulagao na medida em que sempre que
surge uma ideia, uma data, um evento qualquer, nés juntamo-nos para de alguma
forma poder colaborar com ele.”

D2

“...ainda ndo acontece de uma forma tao efetiva. E isto tem muito a ver (...) com
a questdo de estarmos a viver esta pandemia. Tudo quanto s&o reunifes séo
sempre online, todo o trabalho que é para articular normalmente fazemo-lo na
turma e acabamos por estar muito na turma ou no departamento e ndo tanto com
a escola em si.”

“E estes projetos, intercultural, o plano das artes... ¢ tudo ainda muito novo, a
verdade é esta, e ainda ndo houve uma ligacdo, porque eu acho que uma escola
tem de ser um espaco muito vivo, de muitas trocas, de muitas partilhas, que ainda
néo se conseguiram efetivar de uma forma normal. Ou seja, estamos a fazer o que
podemos com todos estes condicionamentos. Essa partilha ainda ndo é muito
consistente, ndo quer dizer que ela ndo exista...a minha colega...tem feito o
possivel e o impossivel para estar sempre a par dos projetos que estdo a ser
desenvolvidos e apoiar e fazer para que as coisas acontecam, mas de facto, ndo
tem sido fécil (...) daqui para o futuro quando as coisas normalizarem que as
coisas vao ser melhor articuladas...”

D3

“(...) nés também temos um plano nacional das artes em vigor e todos os projetos
assentaram sempre numa articulagdo conjunta entre o plano nacional das artes, as
entidades como a propria MAE que é a entidade responsavel pela inclusdo no
agrupamento...”

“(...) aquando da comemorag¢do do dia da interculturalidade para o didlogo e...
nos tivemos o desafio da oficina de teatro, ou melhor, do plano nacional das artes,
fazer aqui uma parceria, nos tivemos ao longo do ano a oportunidades de ter uma
artista residente. .. que esteve ao servigo do nosso agrupamento este ano letivo. E
com ela acabdmos por levar acabo uma iniciativa que tinha como proposito
apresentar uma sensibilizacdo para a mais-valia da interculturalidade na
sociedade.”

“O plano intercultural decorreu de uma formacao que eu assisti em comunhéo
com uma colega do agrupamento. E assentava exatamente nesta questdo da
aceitacdo da diferenga. (...) acabamos por ter meninos de nacionalidades
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diferentes (...) brasileira, africana... tenho ainda, (...) outras nacionalidades que
ndo com o portugués como lingua oficial.”

“(...) as questdes culturais impdem-se como obstaculo também a aceitacdo da
diferenca. Mas a nossa aceitagdo da diferenga foi um bocadinho mais lata, foi
também... mesmo fisica ou motora, € 0 nosso agrupamento também tem situacoes
de meninos que carecem de acompanhamento pela MAE, pela entidade que é
responsavel pela inclusdo... tinhamos que apostar também nessa diferenca.”

“Tivemos oportunidade de fazer uma parceria com uma das interpretes a lingua
gestual e com uma das professoras da lingua gestual que foi ao 1° ciclo numa
primeira instancia e depois acabaram por incidir o seu trabalho também em turmas
de final de ciclo, neste caso foram para turmas de 9° ano (...) havia ali uma
necessidade, penso que teve a ver também com alguns comentarios de alunos de
9° ano, que ndo tinham minimamente conhecimento que 0 nosso agrupamento era
uma referéncia para alunos surdos (...) apostar numa pequena formagdo de
sensibilizacdo para esta causa...”

“O plano intercultural... assentou num dominio muito forte de cidadania que séo
os direitos humanos... tém um sem-nimero de derivadas que podem ser
trabalhadas... questdo récica, ...cultural,... trabalho infantil, da escravatura... é
tao amplo que de facto esta la... a apresentar mais uma vez a questdo da diferenca,
a realidade que os nossos alunos tém, ndo é de forma alguma a que alunos que
mesmo residentes em Portugal tém, e esta realidade da aceitacdo ou ndo da
diferenga ndo temos que ir para paises do segundo mundo para a haver. Ainda
cruzado com o plano nacional das artes, como aquela atividade relativa ao dia
internacional da interculturalidade, essa atividade conseguiu cruzar o que era 0
objetivo do plano intercultural, com o plano nacional das artes e a propria
cidadania e desenvolvimento.”

D4

“(...) O lema do nosso agrupamento ¢ crescer em conjunto... partilhando as
coisas... criando locais, lugares de aprendizagens, onde s&o facultados meios para
construir o conhecimento, interiorizar atitudes, ... valores universais. (...) O
nosso objetivo é sempre s6 um, é necessario que cada um dos nossos alunos, cada
um e todos, consigam responder a uma sociedade que € neste momento cada vez
mais dificil... de lidar e ¢ um mundo que esta em plena revolugdo constante.”
“... também ha a necessidade de criar as tais barreiras, ndo deixarmos o
conhecimento dentro das quatro paredes, mas estas barreiras também tém que ser
barreiras interculturais. Tém que ser quebradas estas barreiras interculturais. E
estas barreiras diariamente afetam as relacGes entre os pares, e entdo vamos criar
o tal ambiente propicio ao desenvolvimento das tais competéncias, como a
consciéncia civica que privilegia a igualdade das relacBes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeito pelos direitos humanos. E entdo pensamos no
tal plano intercultural da seguinte forma (eliminacdo de contetudo sensivel) E o
que é que a escola pode fazer perante isto? Como é que a escola pode intervir
aqui? Nestas barreiras, nestas relagdes, nesta quebra que existe...”

“(...) no sentido de educar para a dignificagcdo da pessoa humana, e pelo respeito
pelo outro e pelas diferencas, ¢ definido no projeto educativo o tal plano
intercultural, ndo s6 com um conjunto de acdes que pretende dar o contributo para
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a melhoria de préticas futuras, e que reconhegcam e valorizem a diversidade como
uma oportunidade, como uma fonte de aprendizagem. Ora isto parece «bla bla
bla», mas é neste contexto que as a¢des e 0s projetos que sdo desenvolvidos em
cidadania e desenvolvimento resultam desta ideia do plano intercultural (...)”

“(...) E foi com base neste plano que foi criado o tal questionario... para depois
com base nas perguntas estas permitissem identificar estas problematicas (...)
porque é gque isso esta dentro da turma a uni-los ou a desuni-los e dentro da escola
porque ¢ que isto acontece.”

“(...) a ideia deste plano intercultural era um pouco por ai. Criar estas tais
condicdes para formar estes tais cidaddos ativos. Claro volto a dizer, isto parece
que esta tudo interligado, isto ¢ uma pequena semente (risos), nao ¢ na escola...,
mas ¢ o inicio de alguma coisa.”

AR

“(...) Do plano intercultural da escola, o tema, quando eu fui contratada, j& estava
delineado... acho que ¢ a equipa... do plano nacional das artes que estd mais
ligada ao plano intercultural da escola... o tema era (eliminagdo de contetido
sensivel), e foi um bocadinho ancorado neste tal inquérito e nesta questao de ‘se
gostas da tua imagem quando te olhas ao espelho’... de eu ndo me sentir parte de
algo, ou de eu ser diferente e portanto ndo me sentir tdo unido ao resto das pessoas.
Isto articula-se... é selecionada um tema para todo o ano, depois ha reunides com
as pessoas responsaveis pelas bibliotecas, por vezes com entidades fora da escola,
com o museu por exemplo..., alguns alunos foram 14 e tiveram uma visita
interativa...”

“... com a comunidades, com os professores responsaveis pelas bibliotecas, pela
cidadania, algumas pessoas responsaveis por estas areas que podem colaborar
diretamente, e eu atravées do plano nacional das artes com uma visdo do que € que
se pode fazer artisticamente... ¢ articulado para que se desenvolva algo de
diferente e para que os alunos estejam envolvidos realmente a cem por cento e
para que nédo seja algo que eu imponha ou que o professor imponha e que eles tém
que desenvolver para terem nota sendo ndo tém nota, isso ndo acontece.”

OG

“... O lema da escola ¢ crescer em conjunto € nds temos um projeto intercultural
que diz (eliminacdo de contetdo sensivel), logo ai percebemos que temos uma
aposta muito grande no trabalho do relacionamento interpessoal... estes projetos
trabalham em muito para este crescimento e para este desenvolvimento, numa
forma integral, ndo é s6 o saber cientifico, mas é o saber ser, o saber estar e 0
saber relacionar-se com o0 outro e aceitar o outro. Eu penso que estes projetos e
esta disciplina, a cidadania, sdo uma mais-valia neste sentido. Eu tenho
colaborado porque tem sido a area de exceléncia para trabalhar e para
conseguirmos alcancar estes objetivos.”

“Esta tudo interligado... o proprio plano intercultural tem em equipa a
coordenadora de cidadania e desenvolvimento... ele estd completamente
relacionado. A forma de se implementar o plano intercultural € mesmo através da
cidadania e desenvolvimento. Depois também articula com o plano nacional das
artes, porque 0s proprios artistas residentes que nos temos este ano, tém que ter
em conta estas areas de desenvolvimento da cidadania, do plano intercultural,
para trabalhar com os alunos, nas areas que os alunos definem... Esta aplicacao ¢
essencial.”
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Entrevista

SUBCATEGORIA: AVALIACAO DA CED

D1

“(...) vamos imaginar que eu... dou um 5 a um aluno que me fez um projeto
espetacular, que € um aluno super empenhado naquela matéria, mas que depois,
no conjunto, quando estamos em reunido de conselho de turma, todos os outros
colegas dizem que € um mau elemento, mau colega, faz bullying aos colegas, que
¢ mal educado com as funcionarias e com os professores... ou seja, eu acho que a
nota de cidadania deveria ser a tradugdo de um cidadé@o e ndo de um aluno de
cidadania, precisamente porque a cidadania € transversal.”

“Quando apresento as notas digo sempre «atengao as notas» porque eu posso dar
um 2, normalmente ndo dou obviamente negativas a cidadania, a um aluno que eu
acho que é péssimo na minha disciplina, mas é um ser humano fantastico, e eu
estou ali a penaliza-lo, a valorizd-lo com base s6 naquilo? Acho que ndo.”

“No conselho de turma hd muito para fazer, e se... participasse mais nos projetos
e se inteirasse e desenvolvesse, ai sim, ndo s6 eu teria uma nota para dar como o
conselho de turma. Porque se os mildos estdo a historia a fazer uma parte do
trabalho, fazem outra parte com ndo sei quem, eu acho que ai fazia sentido essa
avaliagdo ser conjunta, de mais do que um elemento”.

D2

“(...) o que ¢ que foi valorizado (...) nds agora avaliamos por dominios e alguns
dominios prendem-se com o trabalho final (...) mas tém muito a ver com a
participagdo, o empenho, o tal espirito... Eles as vezes na sala de aula podem ser
mais inibidos, mas depois se calhar se forem a (...) s3o mais desinibidos e querem
mais fazer e ajudar.”

“(...) ndo temos que ser todos iguais, € os dominios vao muito por ai (...) uns
podem ser mais fortes em determinados... a avaliagdo nao tem de ser, também s0,
dar énfase aquela situacdo, mas a varias, e puder abarcar todas as maneiras de estar
e de contribuir, porque somos realmente todos diferentes (...) a avaliagdo teve
todas estas questoes.”

“Claro também a participacdo em sala de aula, porque um debate ndo ¢ sé intervir
e dizer parvoices (...) demonstrar que se esta interessado no tema e que se tem
alguma nocdo ou que se quer ter. Ou através de perguntas ou de intervencgdes. O
empenho. A solidariedade. (...) ha aqui uma pandplia de coisas que se podem
avaliar.”

“(...) até porque tive a felicidade de ter uma turma que, ndo sdo alunos brilhantes
em termos de avaliacdo tal como nds a conhecemos nao &, tipo alunos de 5, mas
tenho muitos alunos ah... interessantes e que tiveram realmente uma boa avaliagao
(...) eles ndo sdo todos iguais, de maneira nenhuma, mas eu acho que conseguiram
de alguma forma demonstrar que os temos foram interessantes para eles e
conseguiram corresponder e aprender com aquilo que trabalharam.”

“(...) ndo tenho assim uma opinido muito formada. O facto de dar uma nota...
pode o aluno trabalhar para a nota. No secundario como néo se da nota, ha aquela
questdo de que o trabalho em si é importante e a nota, ndo havendo, ndo € téo
importante. (...) dos mais pequenos ¢ importante (...) quando chegarem ao
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secundario e se j& levarem uma bagagem em termos de projetos e de trabalho que
tenham desenvolvido (...) se calhar isso ja se torna um bocado natural. Agora
também se calhar ainda ndo passou tempo suficiente para conseguirmos perceber
se € uma mais-valia ou ndo no secundario de se trabalhar desse forma ou nos outros
anos.”

D3

“... este ano enveredamos por uma avaliacdo pedagogica o que significa que
houve alteracdes significativas. A avaliacdo anterior, 0 modelo classico de avaliar
atraves de testes em que dois testes a dividir por dois da x portanto se situa acima
de 50% é porque é nivel 3 se se situa acima de 70% € nivel 4 e assim
sucessivamente. Este ano a avaliacdo foi realmente revista e apostamos num
modelo onde de facto sdo as competéncias que nos importam... de acordo com o
nosso plano curricular de agrupamento, mediante um patamar que foi definido de
avaliacdo global para o agrupamento (...) ainda conseguiriamos mexer de acordo
com cada departamento.”

“... a cidadania ndo tem departamento, foi a nossa maior dificuldade... nos
reunimos o corpo docente que da cidadania e aferimos esses valores... em relagdo
as competéncias da comunicacdo, do pensar estratégico, dos conhecimentos e o
saber estar. Portanto, engloba também as competéncias que sdo mais direcionadas
para a cidadania sem descurar as que sdo globalizantes para todas as outras
disciplinas também.”

“... a questdo da comunicacdo, alias a competéncia tem o termo informacéo e
comunicagdo...no fundo reporta-se a capacidade que o aluno tem de recolher
informacdo, servir-se dela, seleciona-la, e depois comunicar através dela, seja
através de um trabalho teodrico...ou de uma apresentagado oral..., mas esse dominio
entra com x por cento da avaliagdo, bem como os conhecimentos.”

... os conhecimentos na cidadania, ndés temos muito maior dificuldade em avalia-
los, por que a mim ndo me passa pela cabeca que para avaliar competéncias de
cidadania eu tenha que fazer testes... o que se pretende ¢ que se faca realmente
um trabalho de projeto que assenta em descritores que sao previstos para aquele
dominio (...) fazer pequenos projetos que... ja vao reunindo pequenos dados para
a avaliacdo final, podem ser meramente a criacdo de um pequeno podcast, e eu ai
posso avaliar a capacidade de informacao e comunicagéo, posso conseguir avaliar
0 proprio pensar estratégico, se... o fez pensar sobre a forma como ¢ que ia
apresentar... € o levou a criar um... pouco diferente (...) o conhecimento pode 14
estar perfeitamente porque ele pode ter reunido conhecimentos alusivos a um
dominio que estdo ali explicitos e que me fazem querer que o aluno sabe bem do
que esta a falar.”

D4

“(...) em todas as disciplinas nos nossos critérios de avalia¢do ha 14 um dominio
que € o dominio do saber ser e este dominio passa muito pelas atitudes que 0s
alunos tomam enquanto cidadaos, serem responsaveis, serem respeitadores, terem
uma série de requisitos (...) no fundo apesar de existir uma nota quantitativa na
disciplina no bésico... ela deve ser de opinido de todo o conselho de turma. Até
porque, neste tal dominio, cada professor tem a sua ideia relativamente ao aluno
enquanto cidadao.”
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“Obviamente que no basico a avaliagdo da disciplina esta a volta de projetos. E,
portanto, a avaliacdo destes projetos acaba por se repercutir na avaliacdo da
prépria disciplina, mas a avaliacdo destes projetos ndo pode ser sé o produto, mas
todo o processo (...) é exigido no perfil do aluno a saida da escolaridade
obrigatoria, o aluno com o desenvolvimento dos projetos ele tem que desenvolver
competéncias, de comunicar, de trabalhar em equipa, de decidir, de avaliar, e de
se autoavaliar inclusivamente. E isso vai ao encontro daquilo que se pretende
quando se fala do que ¢ ser um cidadao ativo.”

“(...) isto agora dava outra discussdo, porque isto vem a volta da tal mudancga de
praticas que nos sdo exigidas, e onde esta mudanca de préticas passa muito pela
metodologia”.

AR

“Nao, n3o. Em termos de avaliagdo... até porque legalmente ndo teria
competéncias para isso, poderia dar opinido, claro, sempre... eu acho que também
os professores... ¢ muita carga para eles no final do ano e... ndo houve essa minha
intervencao nas notas.”

“(...) assistia... que ainda h4a muito o pensamento de que ‘eu vou ter 5 garantido
ou pelo menos o 4 que me safa, porque pronto € cidadania ndo tem trabalhos, ndo
¢ preciso fazer nada’, quer dizer vai tendo mas nao sdo testes ou exames, € por
haver esse pensamento muitos dos alunos sdo completamente indiferentes e ndo
se empenham e acham que o comportamento deles ali naquela aula vai pouco
interessar, porque acham que os professores vao sempre dar a nota boa, mas néo.
(...) eles tém de perceber e que nao € por nao ter exames e testes que deixa de ser
importante, que € ainda mais importante porque sao esses valores, o respeito pelos
outros, o siléncio, essas coisas todas que estdo a ser trabalhadas e que eles
realmente ndo sdo muito fortes e precisam de aprender isso.”

“(...) notava-se muito isso, por ser quantitativa que o seu carater de formar
cidadaos ficava um bocadinho para tras. Nao sei qual é que serd 0 melhor caminho,
e ndo sei qual é que sera a solucdo, e se serd a melhor solucdo, mas nem sempre
me parece realmente a melhor opcao ser quantitativo, porque ndo da propriamente
para medir, para colocar numa escala comportamentos e atitudes que € o que se
faz através dessa disciplina. (...)”

OG

Nao foi questionada para esta questio de acordo com o0 quido da entrevista.

Entrevista

SUBCATEGORIA: FATORES A MELHORAR

D1

“0 ano passado em que tive cidadania comentava com a coordenadora que achava
que os temas eram muito redutores. E chateava-me um bocadinho ter que estar
sempre a trabalhar 0s mesmos temas, sempre a fazer mais ou menos as mesmas
coisas, € 0s miudos tambeém estéo fartos de andar sempre a fazer a mesma coisa!

(...)”

“Quando eu lhe disse que fazia este trabalho com a minha colega ¢ porque nods
temos uma 6tima relacdo profissional, somos as duas professoras de portugués e,
trabalhamos muito bem as duas em conjunto. (...) s6 faz sentido quando eu tenho
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uma equipa a trabalhar comigo e infelizmente... ainda que nds tentemos envolver
todo o conselho de turma, acaba por nao se predispor a isso. (...) eu nas minhas
aulas de portugués articulei comigo propria [risos] (...) comigo professora de
cidadania”

“...pedi auxilio a uma colega matematica (...) € os miados (...) também pediram
ali ajuda a professora de educagdo visual, mas foi assim um trabalho que eu
considero que nao foi suficiente.”

“... de facto, eu acho que hd muito trabalho a fazer nesse sentido da
consciencializagdo do conselho de turma, que a cidadania é dada por um docente
em particular, mas que é um trabalho do conselho de turma, ou seja, n6s néo
podemos estar a trabalhar sozinhos.”

“...ter as pessoas do conselho de turma a colaborar com os alunos nesse sentido e
nao seja s6 uma responsabilidade do professor de cidadania.”

D2

(...) trabalha-se muito em cidadania ainda de... fazer os «trabalhinhosy, faz-se
uma capa, um indice, uma introducédo e o trabalho desenvolve-se e 0s meninos
entregam aquilo e tém uma nota e no fim... dai a quinze dias ndo se lembram o
que ¢ que fizeram. (...) se fizerem projetos e se forem a (...) se calhar nunca mais
se esquecem, mesmo que nao se tornem voluntarios.”

“(...) os encarregados de educacdo as vezes so sdo chamados a escola por causa
do mau comportamento do aluno...alguma coisa que corra mal (...) se foram
chamados por coisas que eles também se sintam parte importante de um projeto
eu acho que ¢ muito positivo.”

“Isto de dar cidadania nds ndo temos uma area especifica, pode ser o professor e
portugués, o professor de educagdo fisica (...) ha muitos colegas meus a dar
cidadania completamente contrariados e se calhar era importante para ja haver
alguma formacao para professores, depois por outro lado, entregar esta disciplina
aos interessados. Porgue se a pessoa esta a dar portugués € porgue escolheu ir para
portugués nao é, e darem-lhe esta disciplina de forma que a pessoa esta
contrariada, portanto a disciplina também n&o vai correr bem, penso eu...”

“(...) fazer com que haja mais adesdo a projetos sociais, da comunidade, desses
camararios, fazem todo o sentido... por que ndo.”

“... nds professores estamos todos muito sobrecarregados com muito trabalho
burocrético. Isto com a pandemia veio agravar realmente.”

D3

“...a articulagdo curricular sem qualquer divida. E também a predisposicao do
corpo docente para o desencadear de um trabalho de cidadania ativa. O tal trabalho
de projeto que implica ter agdo concreta no terreno mais do que teorias. Porque eu
recordo-me que em determinada altura houve colegas que estavam com a
cidadania pela primeira vez e que me perguntavam onde & que podiam encontrar
fichas de cidadania! Fichas de trabalho!... (...) fiquei muito surpreendida e ao
mesmo tempo chocada... nés ndo adotamos qualquer manual de cidadania por
alguma razdo... porque nao hé publica¢des e ndo as ha por alguma razdo, porque
nao fazem sentido.”
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“(...) a agenda cultural da caAmara muitas vezes chega de forma tardia as escolas e
quando chega ja as escolas tém um sem-numero de atividades montadas. E esse
fator é um constrangimento e ja foi apontado a quem de direito que deveria ser
conjugado com a escola... de modo a que possa haver uma articulagdo conjunta
muito mais eficaz. (...) as vezes ha um desfasamento mesmo grande, onde néo é
possivel conjugarmos as coisas. (...) acabamos por... olha ja tratamos aqui na
escola deste &mbito agora vamos culminar com aquilo que as entidades parceiras
tém para nos oferecer...tentar conjugar aquilo que ja fizemos com aquilo que esta
a ser feito. (...) O aluno acaba por ndo perceber porque ¢ que afinal esté a trabalhar
uma coisa em cidadania que depois meses mais tarde vai trabalhar, até pode ser
numa area numa outra disciplina qualquer, com meses de distancia. Quando o
proprio dominio ou contetdo... faria todo o sentido ter sido trabalhado em
simultaneo e por que ndo com dois professores em aula. E viavel fazer-se isto.
(...) tenho uma possibilidade de articulagio com um colega e at¢ com uma
entidade parceira exterior e por que ndo em determinada ocasido na mesma
semana calendarizar uma aula conjunta com a experiéncia que esse parceiro
externo nos traz em comunhdo com outra disciplina que se conjuga com a minha
da cidadania. E isso na cabeca do aluno fara muito mais sentido e para nos
também. Agora que ¢ mais dificil... e ¢ mais facil cada um remar para seu lado,
¢... ¢ mais confortavel...”

D4

“(...) o perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria, a estratégia nacional da
educacdo para a cidadania, exigem novas préaticas e metodologias. E entdo com
este plano de inovacdo também estamos em alteracdo de praticas pedagdgicas e
organizacionais, nomeadamente ao nivel da gestdo curricular. (...) elas t€ém de
estar através de praticas alinhadas com as dindmicas da sociedade de hoje e depois
por outro lado, sempre em ultima instancia, a promocao e a formacgédo do aluno
enquanto cidaddo. E todos os alunos, atengdo!”

“(...) Estamos a tentar promover a articulacao curricular através da planificacao
de areas afins e isto esta a ser feito com equipas de trabalho especificas e criadas.”

“Depois a propria dinamica do trabalho em rede ¢ feita ndo s6 ao nivel do
municipio, mas também, dos diversos grupos disciplinares, porque criaram-se
momentos comuns em que todos os professores estdo ali e... ha a possibilidade
de... fazer a partilha de praticas e experiéncias, ndo s6 dentro do meu grupo
disciplinar, mas alargado a qualquer grupo disciplinar. E isso ja é uma pratica de
cidadania (...) H4 uma série de coisas que estamos agora a fazer, mas parece-me
gue estas sdo as que acho mais relevantes.”

AR

“(...) eu sinto que ha pouco tempo curricular, pouco tempo de escola para estas
iniciativas, de facto o tempo urge e eu sinto que € muito pouco as vezes. Uma aula
de cidadania sdo quarenta e cinco minutos, passa muito rapido mesmo.”

“Primeiro que tudo acho que o tempo curricular para essa disciplina... eu sei que
por exemplo na (eliminag&o de contetido sensivel) sdo 90 minutos, mas nos alunos
com quem eu trabalhei de 7° e 8°... sdo 45 minutos por semana, o que ¢
pouquissimo. E as vezes é encarado como ‘ah se calhar se faltar ndo ha grande
problema’ e ‘¢ s6 mais uma’ e pronto, € como ndo ha exames ou testes, acham que
nao tem grande importancia se faltarem...”
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“(...) se calhar a vinda dos pais a escola ver esses trabalhos e participar neles, ou
entrevistas por exemplo aos pais, trabalhos de carater mais biografico de contar
historias e de partilhar historias dos pais, dos avods... para que toda a gente
estivesse envolvida... isso seria benéfico. Isso aconteceu no confinamento (...)
Mas nés ndo tinhamos meios para trabalhar tinha de ser tudo feito em casa, ou
seja, fizemos uma espécie de troca de geracdes, por exemplo alguns deles falavam
com 0s pais sobre uma receita e depois os pais filmaram eles a falarem sobre essa
receita ou outros sobre doar roupa, ¢ entdo os pais ajudaram nesse processo... por
estarem em casa houve de facto essa envolvéncia dos pais e se calhar ficaram mais
a par do que ¢ que se passava na vida deles e na escola e no curriculo deles. (...)”

“(...) por vezes também ndo ha tempo por parte dos pais porque estdo cheios de
trabalho, isto depois € assim um circulo um bocado vicioso, mas as vezes pronto
nao ha tempo e ha coisas que ficam assim um bocadinho de lado.”

“(...) Em termos da escola... os espacos também sao muito importantes, porque
h& uma sala que € a sala dos grandes grupos, mas ndo tem auditorio e as vezes faz
falta para ter um sitio onde apresentar algo. E as vezes precisdvamos de espacos
com mais... espaco! Sem cadeiras e sem mesas... isso tudo também potencia
algumas mudangas.”

“(...) Em termos do agrupamento eu acho que se resume mesmo ao tempo € a
importancia que é dada também por parte dos professores, da direcdo, de quem
faz as regras por assim dizer, o tempo curricular e, a importancia que é dada a
disciplina de cidadania como fundamental...”

0G

“(...) E claro que ainda ¢ preciso limar aqui muitas «arestas», inclusivamente os
timings, os timings do municipio ndo sdo os timings da escola... O municipio
trabalha por ano civil e nos trabalhamos por ano letivo, portanto quando nos
comegamos em setembro estdo eles a terminar. Toda a parte de gestdo de fundos
e de projetos ja estd destinada, e comecam a trabalhar em dezembro para o ano
todo... Esse timing, € muito complexo muitas vezes de se organizar, mas temos
estado cada vez mais a aproximarmo-nos e a tentar articular as coisas da melhor
maneira possivel.”

Entrevista

SUBCATEGORIA: SELECAO DO CORPO DOCENTE

0G

“O primeiro principio de distribui¢do de servigo dessa premissa é o de realmente
procurarmos os professores com perfil para trabalhar esta area... Quando eu falo
de perfil ndo falo que outro professor ndo tenha perfil para o fazer... Mas ha
professores mais motivados para estas areas do que outros, e para eles é muito
mais facil e também muito mais prazeroso de trabalhar com estas areas. Numa
primeira fase nds temos em conta isso, mas a verdade é que muitas vezes, para
acerto de horarios, ndo ha a possibilidade de distribuir exatamente as pessoas que
nods pretendiamos...”

“(...) Na nossa escola nos cridamos uma nova disciplina com o plano de inovagao
e a disciplina de cidadania fundiu-se com a disciplina de TIC, nds chamamos-lhe
cidadania digital, portanto no fundo séo trabalhadas as areas de cidadania atraves
de mecanismos das novas tecnologias digitais... sdo dois professores na sala de
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aula, um de TIC e outro que estd mais responsavel pela cidadania e tem sido uma
aposta assim muito engracada.”
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ANEXO 5 — ENTREVISTAS TRANSCRITAS
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DOCENTE 1 (D1)

ENTREVISTA - DOCENTE 1

Entrevista transcrita - D1
ENT E D1
GENERO: F

AREA DISCIPLINAR: Portugués e Cidadania e Desenvolvimento
CICLO DE ENSINO A QUE LECIONA: 3°ciclo e Secundario
TEMPO NO AGRUPAMENTO: 3 anos

FUNCOES: -

Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que decorreram no
Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?
(Questdo ndo colocada logo de inicio por opcdo da entrevistadora. A mesma foi

respondida na questdo abaixo.)

ENT: Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo
e/ou no anterior?

D1: Eu articulei com a minha colega de... que tinha também as turmas de 8° ano a
professora (eliminacéo de conteido sensivel) vamos trabalhando em articulacéo as duas
sempre que havia datas a assinalar, comemorativas, n6s associdvamos as turmas para
desenvolver atividades em conjunto. No inicio do ano letivo foi feito um questionario a
todas as turmas e eu percebi que na minha turma havia problemas sérios de autoestima.
Uma das questdes que aparecia no questionario era se 0s mitdos gostavam da imagem
que o espelho refletia e setenta e qualquer coisa por cento disseram que ndo e eu achei
que tinha ali uma area para trabalhar e, de facto apostei nessa area. Logo no inicio do ano
letivo eu convidei uma ex-aluna do agrupamento que ¢ manequim e que... enfim conhece
muito bem os meandros das redes sociais e da moda e pedi-lhe para ela vir fazer connosco
a apresentacao de um trabalho em que consistia em valorizar a autoestima, mas também
perceber que as imagens que os miudos veem nas redes socias e na comunicagdo nao
correspondem propriamente a realidade, que sdo sempre adulteradas, trabalhdmos muito
assim nesse sentido. Depois...ah... fizemos dentro do tal tema mais abrangente que seria
a autoestima e também a questdo do bullying ah...os mitdos dividiram-se em pequenos

grupos, deixei que eles escolhessem aquilo que eles queriam trabalhar. Entéo eles fizeram
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coisas engracgadas, uns escolheram fazer uma peca de teatro em que... apresentavam o
dia-a-dia de uma miuda que tinha problemas de autoestima, ndo s6 na escola como na
familia, e de integracdo. Depois outro grupo fez uma coisa muito engracada que foi a
animaloterapia, ou seja, de que forma é que os animais nos podem ajudar a sentir melhor
connosco, e inclusivamente articulei com a (eliminacéo de contetido sensivel) aqui em
(eliminacdo de conteudo sensivel), eles estiveram 14 dois dias a fazer voluntariado e
fizemos recolha de bens para levar a (eliminacdo de contetdo sensivel) também. Depois
fizeram uma caixinha também muito engracada que era a caixa dos elogios, quando se
abria tinha um espelho e depois tinha uns cartdes com mensagens positivas, e eles
andaram pela escola com os colegas a pedir-lhes que levantassem a tampa e que vissem
0 que estava ali. Houve outros miudos que também fizeram uma sensibilizacao ah...
através de uma pequena reportagem em que eles iam entrevistar os colegas e
perguntavam-lhes se eles gostavam da sua imagem, gostavam de si, 0 que é que iriam
mudar se pudessem...

ENT: Os da mesma turma?

Sim, sim tudo dentro da mesma turma.

Depois eu também sou coordenadora de um projeto que se chama (eliminacdo de
contetdo sensivel) que é o programa de radio da escola na (eliminacdo de contetdo
sensivel) e depois eu fiz com os middos, entrevistei dois elementos por grupo, em que
fizemos um balanco de tudo isto e apresentamos na radio. Ou seja, 0 que é que eles
aprenderam, 0 que é que os levou a escolher determinados grupos e o trabalho que
desenvolveram, as mais-valias e as dificuldades, e essencialmente o que é que este projeto
Ihes ensinou. Assim em linhas muito gerais foram mais ou menos estes projetos que nos
fomos assinalando. Mais especificos. Pois houve outros que foram mais abrangentes,
nomeadamente 0s dias comemorativos, que nos associamos a outras turmas. Assim mais
especificos, trabalho mesmo desenvolvidos com os meus alunos, andou por aqui.

ENT: J& vi que aplicaram um questionario inicial, isso faz parte da pratica? Com a
sua experiéncia normalmente aplica-se sempre esse questionario de forma a ter um
feedback por parte dos alunos?

D1: N&o, ndo, ndo.... [abana a cabega, mostra-se um pouco desconfortavel]. Foi a minha
primeira vez e foi extensivel a todos os alunos do agrupamento. Precisamente por isso
porque...eu o ano passado em que tive cidadania comentava com a coordenadora que

achava que os temas eram muito redutores. E chateava-me um bocadinho ter que estar
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sempre a trabalhar os mesmos temas, sempre a fazer mais ou menos as mesmas coisas, e
0s mitdos também estéo fartos de andar sempre a fazer a mesma coisa! [Entoag&o na voz
acompanhada pela expressao facial]. Portanto, eu acredito que a cidadania tem que ser
uma disciplina adequada as necessidades de uma determinada turma. A minha turma foi
a questéo da autoestima e o bullying noutras poderia ser a indisciplina e noutras poderia
ser «n» coisas. Agora, convém aferir 0 que € que as nossas turmas precisam, e eu achei
este questionario fantastico porque era muito abrangente. Houve um grupo de trabalho do
qual eu fiz parte, em que fizemos a construcdo das questbes de raiz, era uma equipa
composta por professores, por psicologos... por exemplo faziamos aquela questao se eles
gostavam da imagem que viam no espelho e depois a seguir perguntdvamos se eles
costumavam colocar filtros nas fotografias quando as partilhavam nas redes sociais, s0
para ver se nao havia confronto de informacao, ou seja, um mitdo ou uma miuda que diga
que gosta dele mas depois se vai alterar as fotografias se calhar é porque ndo gosta assim
tanto. Tentdmos trabalhar essencialmente estas questdes, portanto eu espero de alguma
forma que este questionario... ndo € que se repita...se calhar ha necessidade de fazer
algumas alteracBes, aprendemos imenso com esta experiéncia, acho que temos
informagdes para continuar a trabalhar... mas eu acho que tem de haver um ponto de
partida mesmo conhecendo a minha...vamos imaginar que eu no proéximo ano letivo até
tenho esta turma a qual dei portugués e cidadania, ah... se calhar a turma esta diferente,
as pessoas estdo diferentes, se calhar podemos apostar noutras coisas. Mas para trabalhar
0s temas da cidadania eu acho que é fundamental conhecer bem os alunos e saber o que
¢ que eles esperam e nao ficarmos ali enfim... obrigados a trabalhar determinados temas.

Ainda que o possamos fazer como € ébvio.

Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

(Respondido na questdo anterior.)

ENT: O projeto implicou maioritariamente uma parte pratica ou tedrica e porqué?

D1: Essencialmente pratica. Foram poucas as aulas teoricas, ou seja, a minha teoria andou
por exemplo no inicio do projeto, depois antes de fazer as gravagdes para a radio
aproveitei para trabalhar ali os temas dos media e tive ali uma aula também teérica sobre
0s media, sobre as carateristicas das entrevistas, mas essencialmente foram aulas praticas.

Para mim cidadania so faz sentido assim, fartos de aulas tedricas estdo eles [sorriso].
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ENT: Esclare¢a-me so, estamos a falar de uma turma de 8° ano?
D1: Sim.

ENT: Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

D1: Muito, muito mesmo. Inclusivamente alguns deles queriam estar em mais, por
exemplo, houve mildos que participaram na peca de teatro, mas também participaram na
animaloterapia. Ou seja, eu deixei-os escolher. Houve alguns que estiveram sempre no
mesmo grupo do principio ao fim, mas houve middos que quiseram passar pelos varios

grupos e passar por varias experiéncias e tinham liberdade para o fazer sim.

ENT: A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar, como ja falou no caso das
vertentes comemorativas que articulava com outras turmas e também outras
disciplinas, na area da cidadania, é uma mais-valia para fomentar e desenvolver estes
tipos de projetos? Porqué?

D1: Na teoria €. Mas eu acho que as coisas nao funcionam bem... e ndo funcionam bem
porqué? Quando eu lhe disse que fazia este trabalno com a minha colega é porque nos
temos uma Gtima relacdo profissional, somos as duas professoras de portugués e,
trabalhamos muito bem as duas em conjunto. Para mim cidadania s6 faz sentido quando
eu tenho uma equipa a trabalhar comigo e infelizmente, eu queixei-me disso varias vezes,
ainda gue nos tentemos envolver todo o conselho de turma, acaba por ndo se predispor a
isso. Ou seja, eu nas minhas aulas de portugués articulei comigo propria [risos], eu
professora de portugués articulei comigo professora de cidadania. Ah... pedi auxilio...
pronto... a uma colega de matematica para fazer ali o tratamento estatistico de uns dados,
0s miudos que fizeram os cartbes também pediram ali ajuda a professora de educacéo
visual, mas foi assim um trabalho que eu considero que ndo foi suficiente. Nas reunides,
nas intercalares, nas de avaliacédo, fiz sempre questdo de partilhar com os meus colegas o
que é gque estava a ser feito e pedia sugestdes de trabalho, o que € que nos podiamos fazer,
em que € que eles podiam entrar, mas de facto eu acho que ha muito trabalho a fazer nesse
sentido da consciencializacdo do conselho de turma, que a cidadania é dada por um
docente em particular, mas que é um trabalho do conselho de turma, ou seja, nds nédo
podemos estar a trabalhar sozinhos. E nesse sentido hmm..., e eu fiz esta observagado a

coordenadora de cidadania, continuo a achar que nos trabalhamos muito sozinhos.
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ENT: Entdo é uma mais-valia ser docente de portugués e conseguir articular e
desenvolver a cidadania na disciplina de portugués?

D1: Sim, sim... eu tenho outro exemplo, hé dois atras eu tinha uma turma de cidadania a
guem eu ndo dava aulas a ndo ser de cidadania e ha trés anos atras aconteceu-me
exatamente a mesma coisa. O que eu acho que é péssimo, terrivel...O ano passado,
portanto, o ano letivo anterior foi uma altura em que cidadania passou a ser semestral, e
eu por acaso fiquei no 1° semestre e 0 meu colega de TIC veio no 2° semestre, entdo eu
caia de para-quedas numa turma que eu ndo conhecia, de criancas de 5° ano que eram
extraordinariamente agitadas, e para eles cidadania era um espagco onde eles podiam
brincar e conversar... foi muito dificil, eu que habitualmente ndo tenho problemas
disciplinares. Eles ndo me viam como professora, eles achavam que a professora de
cidadania estava ali um bocadinho para brincar com eles. Acho que cidadania deveria ser
uma disciplina lecionada pelo diretor de turma, precisamente porque o diretor de turma
as vezes conhece outros pormenores dos middos, das familias, e essa articulagcdo também
é fundamental. Portanto, eu acho que cidadania nunca, jamais, deveria ser lecionada por
um professor que apenas dé-se cidadania, porque 0os miudos ndo veem a disciplina da
mesma maneira e sou muito favoravel ao facto que seja dada pelo diretor turma. Porque
no fundo ele liga as contas, ndo s6 com os mitdos, mas depois com as familias e com os
outros professores. Ao passo que ndo sendo o diretor de turma essa tarefa torna-se um

bocadinho mais dificil.

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?
Como foi realizado esse levantamento?

(Respondido numa questdo anterior.)

ENT: Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocao da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué?

D1: Sim sem duvida.

ENT: Porqué? Acha que realmente faz alguma diferenca no ambito do pensamento
deles, de melhorar, neste caso, a autoestima?

D1: Desenvolvendo projetos e analisando o tema de outra perspetiva... por exemplo, os
meus alunos perceberam que a questdo da autoestima ndo os afetava so a eles, afetava os

outros colegas das outras turmas 0os mais novos os mais velhos. N&o séo so eles que se
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sentem mal as vezes com eles proprios, ou que tem determinados problemas. Depois 0
facto de partilnarem o trabalho final, ou seja, eles perceberam que haviam uma série de
comportamentos que ndo eram corretos e era preciso trabalha-los, e os trabalhos finais
foram mostrados as outras turmas. Da mesma forma que eles aprenderam com o0s projetos
que desenvolveram quiseram partilhd-los com outros colegas para que os colegas
pudessem aprender também e no fundo melhorar a autoestima, mudar comportamentos e

atitudes. Eles tiveram essa sensibilidade e eu acho que isto de facto é uma mais-valia.

ENT: Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as)
apos o desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?

D1: Eu observei. Ainda que este tema em particular seja um tema dificil de lidar... porque
estes miudos, claro, estdo ali na entrada da adolescéncia, a imagem para eles € tudo. Uma
coisa que notei era, por exemplo, quando alguém dizem ‘ah eu sou feia’ ou ‘eu estou
gorda’ os outros apoiavam logo e diziam ‘ah ndo digas isso, ndo és nada!’, ou seja houve
ali muito espirito de grupo, principalmente naquelas situacées mais dificeis

ENT: Houve uma oportunidade para soltar, por assim dizer, o que alunos e alunas
sentiam que de outra maneira ndo comunicavam com os colegas?

Sim. Exato.

ENT: Na sua opinido como é que estes projetos se enquadram na avaliacdo da
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento?

Ja digo isto h&d muitos anos. Sempre que dou aulas de cidadania eu tenho o cuidado nos
conselhos de turma, quando apresento as minhas avalia¢Ges, de dizer aos meus colegas.
Principalmente naquelas turmas em que eu nem sequer conheco 0s miudos a excecdo do
trabalho que desenvolvo ali com eles. Como eu acredito que a cidadania € uma disciplina
transversal, vamos imaginar que... hmm... dou 5 a um aluno que me fez um projeto
espetacular, que é um aluno super empenhado naquela matéria, mas que depois, no
conjunto, quando estamos em reunido de conselho de turma, todos os outros colegas
dizem gque é um mau elemento, mau colega, faz bullying aos colegas, que é mal-educado
com as funcionarias e com os professores... ou seja, eu acho que a nota de cidadania
deveria ser a traducdo de um cidadao e ndo de um aluno de cidadania [énfase nas palavras]
precisamente porque cidadania é transversal. Quando apresento as notas digo sempre

‘aten¢do as notas’ porque eu posso dar um 2, normalmente nao dou obviamente negativas
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a cidadania, a um aluno que eu acho que é péssimo na minha disciplina, mas é um ser
humano fantastico, e eu estou ali a penaliza-lo, a valoriza-lo com base sé naquilo? Acho
que ndo. No conselho de turma ha muito para fazer, e se o conselho de turma participasse
mais nos projetos e se inteirasse e desenvolvesse, ai sim, ndo sO eu teria uma nota para
dar como o conselho de turma. Porque se 0s mitidos estéo a historia a fazer uma parte do
trabalho, fazem outra parte com ndo sei quem, eu acho que ai fazia sentido essa avaliacao

ser conjunta, de mais do que um elemento.

ENT: De forma geral, no que concerne a uma educacdo para a cidadania, o que
deveria melhorar no ambito da Escola e Agrupamento? Como exemplo o trabalho

em rede, o usufruto do exterior, as iniciativas do municipio, a prépria comunidade?

D1: Os meus alunos sairam muito da sala de aula, e sé ndo saimos mais devido a situacdo
de pandemia. Nas aulas comecamos pela tal parte tedrica depois a seguir organizamo-nos
para cada um desenvolver o seu projeto. Por exemplo, os miudos da peca de teatro
escreveram os textos em contexto de sala de aula, mas depois foram gravar na cantina, na
biblioteca, no pavilhdo...ou seja as gravagdes foram pela escola. Os alunos que fizeram
as entrevistas também, andaram pelo recinto todo, para tras e para a frente. Em relacéo a
radio, ndo tive a oportunidade de os levar a radio, precisamente por causa da questdo da
pandemia, mas em situagdes normais eles teriam ido fazer as gravagOes diretamente na
radio como j& aconteceu noutros anos. Acho que € importante realmente tira-los da escola,
da sala de aula, e ter uma participacdo mais ativa nesta sociedade que nos envolve. Eu

acho que isso é fundamental. Eles aprendem muito melhor assim.

ENT: Como acontece a articulagdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e
Desenvolvimento no Agrupamento? E com Plano Nacional das Artes? 21:18min

D1: O tal questionario que eu falei ha bocadinho estava relacionado com esse projeto,
com esse plano intercultural, portanto, ele nasceu ai. Como eu fago parte também da
equipa do plano nacional das artes e do plano intercultural [risos] portanto para mim foi
mais facil fazer essa articulagdo. L& esta, a professora de teatro por exemplo...
Inicialmente a peca de teatro era para ser feita em parceria com a professora de teatro mas
como ela depois ndo teve tempo, ndés tinhamos no plano nacional das artes uma artista

residente na escola e foi a artista residente que vinha a minha sala trabalhar com o grupo
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do teatro. Depois...Ai! Estava-me a esquecer! A seguir a tal manequim que eu convidei,
também fiz uns workshops com as psicologas da escola. Uma delas foi trabalhar
precisamente a questdo da autoestima, outra fomos fazer uma sessdo de mindfulness, que
também foi uma experiéncia muito engracada. Ou seja eu tive ali no inicio outros
convidados que vieram partilhar um bocadinho das suas experiéncias. Essa parte foi
importante. Dentro do plano intercultural hd uma articulagdo na medida em que sempre
que surge uma ideia, uma data, um evento qualquer, nés juntamo-nos para de alguma
forma poder colaborar com ele.

ENT: Estou a ver que chama gente do exterior para ir a comunidade escolar. Mas
existia a possibilidade também dos alunos sairem... por exemplo... fazer a sessdo de
mindfulness ao ar livre e fora da escola?

D1: Sabe quando fiz a sessdo do mindfulness? Na altura do confinamento. Ou seja, eu
ndo sai mais com eles precisamente porque nos nao tinhamos condi¢des para isso, porque
eu faco essa aposta, eu acho que sim, que € fundamental eles sairem do contexto de sala
de aula. Eu consegui fazer essa parte, porque também ndo havia outra maneira de o fazer,
que era ir ao canil, portanto a (eliminacdo de contetdo sensivel), ai eles foram, nessas
duas sessoes, e estiveram no local a passear os animais e a limpar e pronto...mas claro
que sim! Sempre que possivel retira-los da sala de aula.

ENT: Entdo ndo é uma dificuldade? Foi realmente este ano letivo, mas ndo acha que
seja uma dificuldade?

D1: Muito pelo contréario. Acho que é uma mais-valia.

ENT: Quais séo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede, isto é, das
parcerias ligadas a escola, para o desenvolvimento destes projetos? Ja vi que trabalha
de forma a tentar atrair as parcerias autonomamente, mas e sobre um incentivo geral,
talvez por parte da escola?

D1: Néo sei se é da escola se é do conselho de turma. Eu na escola sei exatamente quem
€ gue sdo as pessoas que eu posso procurar para me ajudar. Vou-lhe dar um exemplo, nés
tinhamos uma colega de matematica do secundario, portanto nem sequer era professora
da turma, que é um dos elementos da direcdo da (eliminacédo de contetdo sensivel) e ela
por acaso até tinha furo na hora que eu tinha cidadania...ela veio varias vezes a nossa
aula trabalhar, numa primeira sessdo fazer uma acédo de sensibiliza¢do para a turma, mas

depois veio também trabalhar com aqueles miudos. Portanto, eu sei exatamente quem é
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que S80 as pessoas que eu posso procurar para trazer ou para levar os mitdos aqui ou ali.
Quando eu digo que ha muito trabalho para fazer é dentro do conselho de turma, € ter as
pessoas do conselho de turma a colaborar com os alunos nesse sentido e ndo seja s6 uma
responsabilidade do professor de cidadania. Agora, eu acho que as parcerias sao
fundamentais, seja com a camara, seja com a biblioteca, seja com quem for... vivemos
numa aldeia global, ndo é? Porque isso também lhes d& uma visdo diferente do trabalho
que eles estdo a desenvolver. Alarga os horizontes deles, ndo ficam ali tdo formatados e
tdo fechados ao contexto de sala de aula. Sem duvida que lhes abre os horizontes para

muitas outras coisas. Eu acho que é fundamental.

ENT: Na sua opinido € importante uma articulacdo entre
escola/municipio/comunidade para o desenvolvimento destes projetos e, como

resultado, de uma cidadania ativa? Porqué?

D1: Acho que sim. Alias e n6s temos um municipio que é participativo que esta aberto
a... Como eu também estou na equipa da biblioteca, nos articulamos muito do nosso
trabalho com eles. Ou seja, se eu quiser, por exemplo, pegar num livro e convidar um
escritor... isso aconteceu-me este ano letivo e o anterior...em termos pessoais tenho outro
programa de radio aqui em (eliminacdo de conteudo sensivel), que € um programa de
literatura, e tem-me permitido conhecer muitos autores. Portanto, eu ja consegui que
muitos desses autores viessem a escola e participassem. Por exemplo uma escritora que é
a (eliminacdo de contetdo sensivel) que tem um livro chamado (eliminacdo de contetdo
sensivel), que é sobre uma cadela que ela teve durante muitos anos, e ela fez uma versédo
para 0s mais novos. Ou seja, nesta a¢do da animaloterapia também conseguimos trabalhar
textos deste livro e eu tive a (eliminagdo de conteudo sensivel) a fazer uma acdo com os
middos online, a conversar um bocadinho com eles, e foi uma coisa muito engracada. O
ano passado houve um outro escritor que consegui trazer aqui ao agrupamento, ao N0sso
e ao outro. NGs agrupamento propusemos a biblioteca de (eliminagdo de conteudo
sensivel) e depois a biblioteca ainda convidou outro agrupamento, fez essa ponte. Ou seja,
as coisas fazem-se, nunca encontramos entraves nem da cadmara, nem da biblioteca, para

0s projetos que nos temos. Até agora acho que tem sido uma relagdo muito saudavel.
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DOCENTE 2 (D2)

ENTREVISTA - DOCENTE 2

Entrevista transcrita — D2
ENT e D2

GENERO: F

AREA DISCIPLINAR: Educacéo Fisica e Cidadania e Desenvolvimento
CICLO DE ENSINO A QUE LECIONA: 2°ciclo

TEMPO NO AGRUPAMENTO: 6 anos

FUNCOES: Diretora de turma; Coordenadora do Departamento de
Educacao Fisica.

ENT: Esteve préximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que

decorreram no Agrupamento no ano letivo 2020-21 ou 2019-2020? De que forma?

D2: O ano passado fui diretora de turma de um 5° ano, portanto recebi alunos que vieram
de outro ciclo, recebi a turma de (eliminacéo de contetdo sensivel) a qual me foi atribuida
a educacdo fisica, a cidadania e desenvolvimento e, portanto, fui diretora de turma o ano
passado e este ano. Portanto, dei continuidade a estas duas disciplinas. E nds o ano
passado quisemos fazer um projeto para a turma porque a cidadania e desenvolvimento
pode abordar uma série de temas. Houve uma altura aqui no agrupamento que estavam
pré-determinados 0s temas a tratar nos varios ciclos, mas, penso que foi ja o ano passado,
0s temas tornaram-se mais livres, portanto, dependendo da opcdo da turma, das
carateristicas, do perfil do professor... ndo €. Porque n6s normalmente temos mais
tendéncia para um tema ou outro consoante 0s nossos gostos. De maneira que 0 ano
passado para além dos temas que fazem parte da cidadania e desenvolvimento nos
quisemos arranjar um tema globalizante para a turma, que pudesse articular até com
outras disciplinas. E entdo a esse tema abrangente demos o nome de (eliminacdo de
contedido sensivel) ou seja, queriamos abragar alguns projetos e temas que tivessem a ver
com o espirito de ser voluntario. Fosse naquilo que fosse. Conforme nds vissemos que
era pertinente. Ah... podiamos adotar alguns projetos que nos vinham calhar a escola ou
na comunidade, ou podiamos nos proprios criar alguma dindmica. Mas, apesar de termos
conseguido fazer alguma coisa, acontece a pandemia e entdo isso limitou-nos um pouco.
Mas o ano passado como a disciplina é semestral, isto também convém dizer, portanto
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nds o ano passado fizemos o 1° semestre e ai conseguimos ainda fazer bastantes coisas e
depois acabou ali no inicio de fevereiro e, depois veio a pandemia. Como nds tinhamos
um tema abrangente nos queriamos dar continuidade a fazer coisas praticas, ja ndo no
seio da disciplina, mas coisas de cariz pratico na comunidade, ou na escola, ou na turma,
e ai janos limitou um bocado. Isto para dizer que no meu conceito pessoal, e isto € mesmo
muito pessoal, porque nem toda a gente funciona da mesma maneira e nem toda a gente
gosta de abordar as coisas da mesma maneira e, como esta disciplina também se presta a
muita coisa, eu tento sempre que os temas abordados, e depois ja dou os exemplos dos
temas que partilhdmos este ano, sejam eminentemente praticos. Ou seja, ndo faz sentido
para mim andar a fazer trabalhos e «trabalhinhos» de pesquisa na net para depois entregar
e ter uma nota ao final do periodo. Isso a mim vale...nada. Mas esta ¢ a minha opinido
pessoal. Quer dizer, vale nada... vale pouco, para mim nao faz sentido. E entao este ano
os temas que escolhemos.. ., portanto um a partida, foi logo com o voluntariado, depois o
bem-estar animal e a questdo da sexualidade que ndo tinha muita de voluntariado, mas
tinha a curiosidade deles pelas idades em que estdo... estdo com 11 anos, 12 anos... e
como ¢ um dos temas que se podia optar... Portanto, esse tema foi trabalhado mais agora
no final do ano porque este ano a disciplina foi no 2° semestre. Mas 0s outros temas
conseguimos abordar de uma forma muito... o mais possivel pratica. Entdo o que ¢ que
fizemos... j4 0 ano passado tinhamos feito umas parcerias com (eliminac¢do de contetdo
sensivel), eles t€ém 14 um centro de dia com idosos, ¢ entdo fizemos varias coisas...
nomeadamente no natal, eles fizeram uma danca folclérica porque é algo que os prende
de uma forma mais préxima dos idosos, porque os idosos se calhar interessam-se mais
por uma danca tradicional e também fazia parte do programa de educacdo fisica e
aproximava e depois ainda conseguimos colocar alguns idosos a dangar com 0s meninos
foi uma coisa muito engracada e correu muito bem. Para além disso fizemos algumas
atividades de advinhas, de provérbios... esse tipo de coisas que ainda cativa os idosos e
que eles também sabem. Porque estarmos a apresentar coisas em que 0s idosos ndo sejam
estimulados nédo €, acabava por nao haver ali uma certa reciprocidade. Portanto o ano
passado trabalhamos muito com o (eliminacdo de contetdo sensivel) e este ano ndo
fizemos muita coisa..., mas fizemos por exemplo... foi um projeto que me apareceu no
e-mail e eu achei muito piada e comecei logo a trabalhar até antes da disciplina, isto para
dizer que ¢ assim, a disciplina serve... eu trabalhei assim... serve para por muita coisa e

para explicar e para organizar o trabalho mas depois vamos fazendo coisas fora da
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disciplina. Porque eu acho que as disciplinas ndo tém que ser «porta dentro porta fora»,
podem ser mais que isso ndo é e, portanto, com o (eliminag&o de contedo sensivel) ainda
conseguimos fazer, antes mesmo de a disciplina comecar, também articulando com a
disciplina de educacdo visual, que foi mandalas, sdo aquelas estruturas que se podem
pintar, desenhos, e 0 aluno pintava metade do mandala, acho que com as cores que
entendia e, depois nos levamos todos os mandalas para o (eliminacdo de conteudo
sensivel). Porque ndo podia haver contacto fisico nem proximidade, eles pintaram metade
e depois levamos, oferecemos, ao centro de dia, e 0s idosos pintaram a outra metade.
Entdo sairam trabalhos muito engracados. Ou seja, conseguimos voluntariar,
conseguimos fazer coisas com os idosos, sem estarmos com presenca fisica e a correr
risco. Até tivemos o cuidado de as mandalas estarem a «estagiar» durante algum tempo
antes de os levarmos para que em termos de higiene fosse mais seguro. Um dos projetos
que também nos veio parar as mdos foi um projeto que se chama (eliminacdo de contetido
sensivel), que sdo umas mocgas que estdo a fazer uma parceria com Sdo Tomé e Principe,
meninos carenciados, e que precisam de roupa, cal¢ado, livros, produtos de higiene,
hmm... uma série de coisas... que nos percebemos que podiamos também colaborar.
Depois esse projeto foi alargado a todas as turmas de 6° ano, isto também foi uma proposta
de uma colega de educacdo visual, portanto, ha aqui todo um trabalho de articulacdo que
se pode fazer para ndo ser uma disciplina tdo estaque ndo €. Porque a promocdo destes
valores também ndo pode ser estanque, faz-se dentro da disciplina, ndo se faz dentro da
disciplina. De maneira que também trabalhamos com esse projeto envolvendo as familias,
pedindo alguma coisa que tivessem em casa e que nao fizesse jeito, se fosse roupa que
fosse roupa fresca porque hé essa necessidade, coisas que eles tivessem em casa... como
brinquedos que eventualmente ja ndo quisessem, portanto, todo esse espirito de
solidariedade a ser promovido. Portanto, eu comecei por dizer que trabalhamos este ano
o voluntariado, o bem-estar animal e a sexualidade. No bem-estar animal nés fizemos
voluntariado... também. Porque a visao de criangas desta idade é que o bem-estar animal
é ter um cd0 ou um gato em casa e ndo é. E muito para além disso ndo é. E vermos os
animais como... 0s porcos, as vacas, os que andam em liberdade, os que ndo andam, como
é que eles séo tratados, como é que eles nos servem de alimentagédo, e como é que eles
chegam ao nosso prato... o que € que passaram na vida... pronto! todas essas coisas que
eles nunca tinham pensado. Esse bem-estar animal foi tratado ndo com «trabalhinhos»...

eles fizerem pesquisas. Pesquisaram noticias, porque também vem muito na comunicagao
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social hoje em dia, de como 0s animais sdo transportados, que continentes atravessam as
vezes, 0S maus tratos que sofrem, porque é que eles sdo mortos em determinadas
idades...pronto tudo! Tudo!... Animais selvagens, animais domésticos... tudo o que seja
animal... eles abriram um bocadinho os horizontes e perceberam que tem de se ter muitos
cuidados com os animais para além do cdo e do gato, que era a Unica coisa que eles
estavam a ver que podiamos promover. Entéo fizeram trabalhos de grupo, alguns criaram
redes sociais para passarem essas noticias e esses alertas e essas questdes para valorizar
mais a questdo da protecdo animal, fosse onde fosse, até no circo. Portanto, eles andaram
a trabalhar de vérias formas sobre esse bem-estar e o culminar disso foi o voluntariado
que nos fizemos em parceria com a (eliminagdo de contetido sensivel) que abriu os bragos
enos... neste caso eu... solicitei aos pais para eles puderem ir. Isto foi fora da componente
letiva, portanto quando eles tinham algum tempo livre também, fomos visitar e ajudar a
cuidar... fizemos voluntariado direto com o abrigo dos caes. Entdo semanalmente eu
levava 3 alunos e entdo fomos fazer na pratica mesmo o voluntariado. E porque é que o
fizemos ali? Para ja porque ndo ha contacto de humano, de humano para humano, eram
da mesma turma em grupos de 3 e tentamos ter o cuidado de aqueles que estavam mais
préximos sentados da turma para ndo ser um do canto outro do outro, porque isto por
causa da pandemia tem que se ter todos os cuidados, mas mesmo assim com toda esta
histéria da pandemia conseguimos concluir esse projeto de uma forma, penso eu... muito
interessante... de tal maneira que houve uma menina que, neste momento, ¢ a voluntaria
mais jovem da (eliminacdo de conteudo sensivel), fora da escola, ou seja ela tornou-se
voluntaria da (eliminacdo de conteldo sensivel), isto porque houve este abrir de
experiéncias ndo €. E ela achou tdo interessante puder ir 14 que neste momento ela, aquele
dia, aquela hora, ela disponibilizou o seu tempo para tratar dos animais. Tornou-se
voluntéria da (eliminacdo de conteudo sensivel). E tenho outra menina neste momento
que também esté interessada em ser voluntaria, s6 ainda ndo esta o processo concluido,
pronto, s3o menores... 0s pais t€ém de assinar a autorizagao e tal... Estes projetos foram...
eu sou suspeita ndo €, mas acho que foram interessantes, porque sdo miudos pequenos
que nos podiamos dizer que ndo ha muito fazer, mas ha! Queiramos nds avancar com
coisas praticas. Ah... e também o ano passado ainda chegamos a fazer, em termos de
voluntariado, algumas acOes de limpeza do espago escolar. Portanto este ano néo
enveredamos por ai, mas ha muita coisa que se pode fazer e, aquilo que eu acho, que

considero que é muito, muito importante, é pd-los em situacfes de problema. Isto existe
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0 que é que nos podemos fazer para melhorar, ndo é? Seja o que for. E ha sempre um
contributo que se pode dar. Portanto, mesmo os temas sendo diferentes acho que ha muita
coisa que se pode fazer. Para mim... ja disse... se calhar estou a repetir... fazer s6 aquele
trabalho teorico... fica no papel...e depois muitas vezes ficam as boas intengdes so

registadas.

ENT: Esse confronto com o problema que falou acontece através da opinido dos
alunos? Como é que aconteceu? Nestes projetos houve interesse por parte dos alunos?
No bem-estar animal disse que houve muito interesse, mas, e por exemplo, na educagao

sexual ou noutro tipo de projetos que fizeram?

D2: Como agora os temas ja ndo eram estangues por ciclos, eles € que escolheram. Os
temas foram votados. O voluntariado como j& vinha do ano passado e eles queriam
continuar a desenvolver estes projetos com o (eliminacdo de conteddo sensivel) e por ai
fora... e foi transversal também com outros temas, nomeadamente com o bem-estar
animal, portanto, foi um dos temas que aborddmos. Mas 0s outros, quer a sexualidade,
quer o bem-estar animal, foram escolhidos por eles, eu so tive que dar o feedback. Porque
isto até nos estdvamos em confinamento com aulas online, foi assim que comegamos o
semestre, e no6s temos uma disciplina no classroom e entdo eles escreveram as suas
preferéncias. Eles nem conseguiam ver, sO eu e que conseguia ver as preferéncias de cada
um. Até foi melhor! Porque na sala as vezes um ou outro que séo lideres levantam o brago
para um determinado tema, se ndo for escrito, e depois eles tém tendéncia ah... Mas aqui
ndo, sO eu € que vi. Portanto, foi purisimplesmente escolhido por eles. E até a forma de
trabalhar...eu langava pistas, reptos, digamos assim... ‘Como ¢ que vamos fazer isto?
‘Entdo o que ¢ que nds vamos pensar?’ E eles falavam sé dos caes e dos gatos que ndo
podiamos bater, ndo sei que... € depois eu mandava assim umas coisas para o ar, do
género: ‘Entdo e uma vaca, comes um bife nao ¢ um animal?’ P6-los a pensar, mandar
coisas para o ar para pér a pensar e para puderem pesquisar. Mas basicamente eles depois
€ que constituiram os grupos, como ¢ que haviam de fazer. Ah...dou muito mais liberdade
na cidadania e desenvolvimento do que na educacdo fisica [risos]. E completamente
diferente, porque na educacéo fisica nds dependemos de espacos, de materiais, de alguma
coeréncia ndo €, temos que dar se calhar algumas matérias antes de dar outras, porque
tem logica ndo é. Mas na cidadania deixo muito mais fluir as coisas. Até porque ha coisas

que eles as vezes se lembram que eu ndo me lembrei e vamos por ai.

57



ENT: Ou seja, a opinido dos alunos é levada em conta?

D2: Muito levada em conta. Eu acho que tem mesmo de ser levada em conta.
Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
(Respondido na questdo anterior.)

Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

(Respondido numa questdo anterior.)

O desenvolvimento implicou maioritariamente uma parte pratica ou tedrica e

porqué?

(Respondido numa questdo anterior.)

Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?
(Respondido numa questdo anterior.)

ENT: A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar ¢ uma mais-valia para
fomentar e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Tal como a
transversalidade da Cidadania e Desenvolvimento? Como interligar a educacéo fisica
com a cidadania e desenvolvimento, o portugués, a matemadtica, a educagdo visual...

como falou. E porqué?

D2: E uma mais-valia e faz muito mais sentido. Porque a vida e hoje em dia até as
politicas educativas vao muito por ai e eu concordo. A matematica ndo esta sé dentro da
sala de aula, ou o portugués, ou a educagao fisica, ou cidadania... tem que estar num todo.
E eu penso que as disciplinas deviam estar todas muito mais ligadas para fazerem sentido.

E a cidadania pode ser o elo privilegiado de ligacdo entre todas.

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?

Como foi realizado esse levantamento?
(Respondido numa questdo anterior.)

ENT: Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocao da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué? Isto como cidadéos na cidade, na aldeia, na comunidade,

com os pais, na escola...?
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D2: Sao. Porque... os alunos sdo cidaddos. Estéo inseridos numa sociedade, tém os pais,
0s pais tém os seus empregos, tém a sua familia, portanto... Quer a sociedade, quer a
familia, pode dar um contributo fundamental. Porque, um exemplo, aquela questdo da
(eliminacdo de conteudo sensivel), se hd um tema que pode estar relacionado com o
desenvolvimento de um projeto que ja existe no local, por que ndo... se for possivel, se
reunir as condigdes...por que ndo estar a trabalhar algo que faga sentido, ndo €. Eu penso
que os encarregados de educacao as vezes s6 sdo chamados a escola por causa ou do mau
comportamento do aluno, ou por isto ou por aquilo, alguma coisa que corra mal... e as
vezes se forem chamados por coisas que eles também se sintam parte importante de um

projeto eu acho que é muito positivo.

ENT: Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as)
apos o desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos? Ja falou naquela aluna que
realmente foi fazer voluntariado, mas desde coisas espontaneas nos temas abordados,

como na educacgdo sexual, na limpeza do espago escolar...?

D2: Eu penso quando os alunos sdo escutados de alguma forma e quando nos
conseguimos ir de encontro minimamente aos seus gostos, as suas preocupacdes, as coisas
que fazem sentido para eles... ha sempre beneficios para o aluno, nem que seja pouco
significativa e a longo prazo. E isso reflete-se tal como estavas a perguntar. Nem que seja
pouco ndo €. Porque as vezes as coisas ndo acontecem muito rapido como nos
gostariamos. Mas penso que sim, que pode fazer alguma diferenca até, pelo futuro, de

forma positiva claro.

ENT: Na sua opinido como é que estes projetos se enquadram na avaliacdo da
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento? Tendo em conta que é docente do 2° ciclo

e avaliacdo da disciplina é quantitativa e uma disciplina autonoma.

D2: O que eu valorizo e registo... quer dizer eu também fiz algum trabalho,
nomeadamente no classroom, de pergunta/resposta, para eles situarem as coisas, no
espago, ou no tempo, ou de percegdo... em termos de conceito... Mas coisas pequenas.
Por exemplo a educagdo sexual n6s comegamos por falar das alteracdes a nivel individual,
na idade em que eles estavam quais as alteracdes que eles sentiam, a nivel do seu corpo,
da parte emocional e a nivel social. Portanto eles é que comecaram, eles préprios a olhar
para eles, e depois fizemos debates em relacéo ao tema, portanto o tema comecou por ai.
N&o é nada tipo dos livros e agora vai-se dar essa materia toda, ndo. Portanto, houve uma
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coisa minima de trabalho escrito depois ah... o que é que foi valorizado. N6s agora
avaliamos tudo por dominios e alguns dominios prendem-se com o trabalho final,
digamos assim. Mas... t€ém muito a ver com a participagdo, o empenho, o tal espirito...
Eles as vezes na sala de aula podem ser mais inibidos, mas depois se calhar se forem a
(eliminagdo de conteudo sensivel) sdo mais desinibidos e querem mais fazer e querem
mais ajudar... E hoje em dia, na minha perspetiva em termos de educa¢ao, ndo temos que
ser todos iguais, e 0s dominios vao muito por ai. Ou seja, uns podem ser mais fortes em
determinados... hmm... a avaliagdo ndo tem de ser, também so, dar énfase aquela
situacdo, mas a varias, e puder abarcar todas as maneiras de estar e de contribuir, porque
somos realmente todos diferentes. Portanto, a avaliacdo teve todas estas questdes. Claro
também a participacdo em sala de aula, porque um debate ndo é sé intervir e dizer
parvoices ndo é€... intervir, mesmo que seja uma vez, mas demonstrar que se esta
interessado no tema e que se tem alguma nogdo ou que se quer ter. Ou através de perguntas
ou de intervengdes. O empenho. A solidariedade. Qual a preocupagao que eles tém com
o mundo, com 0 espago, neste caso com os animais, com o seu desenvolvimento...
portanto ha aqui uma pandplia de coisas que se podem avaliar. Se bem que todos os alunos
da turma, até porque tive a felicidade de ter uma turma que, ndo sao alunos brilhantes em
termos da avaliacdo tal como n6s a conhecemos néo é, tipo alunos sé de 5, mas tenho
muitos alunos ah... interessantes e que tiveram realmente uma boa avaliagdo. Agora eles
ndo sdo todos iguais, de maneira nenhuma, mas eu acho que conseguiram de alguma
forma demonstrar que os temas foram interessantes para eles e conseguiram corresponder

e aprender com aquilo que trabalharam.

ENT: O que pensa quanto a avaliacdo quantitativa? No ensino secundario este tipo de
avaliacdo ndo acontece e é realizada no @mbito da participacdo dos projetos. Qual a

sua opiniao?

D2: Eu por acaso ndo tenho assim uma opinido muito formada. O facto de dar uma nota...
pode o aluno trabalhar para a nota. No secundario como ndo se da nota, ha aquela questéo
de que o trabalho em si é importante e a nota, ndo havendo, ndo é tdo importante. Mas se
calhar, neste caso, dos mais pequenos, é importante. Porque eles, 0s mais pequenos,
guando chegarem ao secundario e se ja levarem uma bagagem em termos de projetos e
de trabalho que tenham desenvolvido nos anos anteriores, no secundario se calhar isso ja

se torna um bocado natural. Agora também se calhar ainda ndo passou tempo suficiente
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para conseguirmos perceber se é uma mais-valia ou ndo no secundério de se trabalhar

dessa forma ou nos outros anos.

ENT: De forma geral, no que concerne a uma educacdo para a cidadania, o que
deveria melhorar no @mbito da Escola e Agrupamento? Desde o trabalho em rede, o
usufruto do exterior (ar livre)... as iniciativas do Municipio, também podemos ir por

r

at...

D2: Era isso que eu ia para dizer, aquilo que eu estive a explicar em termos de cidadania
que para mim faz sentido, ¢ uma intervengao direta, seja com aquilo que for... trabalhar
no campo, no campo entre aspas, também pode ser, até pode ser uma horta nao é... mas
é um trabalho efetivo, préatico, de intervencdo, de tentar saber como é que as coisas se
fazem e fazé-las, e tentar perceber o meio, «pér a mao na massa». E, portanto, isso eu ja
o estou a fazer... trabalha-se muito em cidadania ainda de... hmm... de fazer os
«trabalhinhos», faz-se uma capa, um indice, uma introducéo e o trabalho desenvolve-se
¢ 0s meninos entregam aquilo e tém uma nota e no fim... dai a quinze dias ndo se lembram
o que ¢ que fizeram. Se calhar se fizerem projetos e se forem...quer dizer, eu ndo conheco
0s outros projetos tdo de perto, 0 meu conhe¢o ndo é..., mas se forem a (eliminagédo de
conteddo sensivel) uma vez ou duas, se calhar nunca mais se esquecem, mesmo que ndo
se tornem voluntarios. E perceber as coisas na realidade da vida, basicamente é isso, para
mim faz mais sentido. E ha outra questdo que se calhar é importante para responder a
pergunta. Isto de dar cidadania nds ndo temos uma area especifica pode ser o professor
de portugués, o professor de educacdo fisica, o professor disto e o professor daquilo... e
eu sei, porque os colegas falam nisso, ha muitos colegas meus a dar cidadania
completamente contrariados e se calhar era importante para ja haver alguma formacao
para professores, depois por outro lado, entregar esta disciplina aos interessados. Porque
se a pessoa esta a dar portugués é porque escolheu ir para portugués nao é, e darem-lhe
esta disciplina de forma que a pessoa esta contrariada, portanto a disciplina também néo
vai correr bem, penso eu... E por outro lado, fazer com que haja mais adesdo a projetos

sociais, da comunidade, desses camararios, fazem todo o sentido sim... por que néo.

ENT: Como acontece a articulagdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e

Desenvolvimento no Agrupamento?

D2: Eu penso que ainda ndo acontece de uma forma téo efetiva. E isto tem muito a ver, e

agora estou a falar de forma muito objetiva, tem muito a ver com a questdo de estarmos
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a viver esta pandemia. Tudo quanto sdo reunides séo sempre online, todo o trabalho que
é para articular normalmente fazemo-lo na turma e acabamos por estar muito na turma ou
no departamento e ndo tanto com a escola em si. E estes projetos, intercultural, o plano
das artes... ¢ tudo ainda muito novo, a verdade ¢ esta, e ainda ndo houve uma ligagao,
porque eu acho que uma escola tem de ser um espago muito vivo, de muitas trocas, de
muitas partilhas, que ainda n&o se conseguiram efetivar de uma forma normal. Ou seja,
estamos a fazer o que podemos com todos estes condicionamentos. Essa partilha ainda
ndo € muito consistente, ndo quer dizer que ela ndo exista, porque nomeadamente a minha
colega (eliminacdo de conteudo sensivel) tem feito o possivel e o impossivel para estar
sempre a par dos projetos que estdo a ser desenvolvidos e apoiar e fazer para que as coisas
acontegam, mas de facto, ndo tem sido facil... E depois nds professores também estamos
todos muito sobrecarregados com muito trabalho burocratico. Isto com a pandemia veio
agravar realmente. N6s comegdmos um plano de inovacdo em plena pandemia, desde
criar estruturas diferentes numa pandemia, com todas as dificuldades que estdo a
acontecer. Mas eu penso gque daqui para o futuro quando as coisas normalizarem que as

coisas vao ser melhor articuladas, sem duvida, penso eu.

ENT: Quais sdo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias)
para o desenvolvimento destes projetos? No ambito de adquirir parcerias, da parte de

guem, se é da escola para fora ou o contrario.

D2: No meu caso, fomos néds, quer com o (eliminacdo de contetdo sensivel), quer com a
(eliminacdo de conteudo sensivel), e nés também tinhamos pensado no hospital, mas
desde que foi a pandemia nunca mais pensamos nisso, mas foi sempre nos professores e
alunos para fora. Mas ndo quer dizer, por exemplo. ..o projeto da (eliminac¢ao de contetido
sensivel) veio de fora para dentro, o projeto das mandalas veio de fora para dentro.
Depende. Eu acho que é um pouco termos o espirito aberto e vermos o que é que interessa.
Ou seja, apesar de nés termos algum trabalho planificado de inicio depois o trabalho vai-

se articulando e vai-se reformulando.
ENT: O fim néo esta previsto?

D2: Temos objetivos, mas ndo sabemos bem se 0s vamos conseguir, se conseguirmos ja
temos mais ou menos uma ideia de como € que as coisas vao resultar. Em relagéo por
exemplo a (eliminacdo de contetdo sensivel), eles fazem alguns trabalhos na sociedade,
que desenvolvem, seja a recolha disto ou daquilo, ou peditérios, ou assim... portanto nos
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ja tinhamos conhecimento que se calhar podiamos colaborar, uma vez que eles ndo
pediram diretamente na altura, e alids eu acho que isto nunca tinha sido feito levar
criancas a fazer voluntariado na (eliminacéo de contetdo sensivel), pronto. E, portanto,
foi uma ideia que eu tive e que coloquei aos miudos e aos pais e eles ficaram
«superanimadissimos» porque, o entusiasmo de alguns era, quase que nem dormiam de
noite quando sabiam que iam no outro dia a (eliminacdo de contedo sensivel), portanto
acho que diz muito daquilo que pode acontecer. E ah... eu acho que pode ser feito das
duas maneiras, mas claro que isto tem de sempre de contar com a permissao/autorizacdo
dos pais. Temos aqui 0s pais por trds e os pais eventualmente também...nunca foi
necessario.... Eu levei sempre os alunos e trouxe-0s, um pai ou outro chegou a ir buscar
porque a crianca precisava de ir mais cedo ou para a explicacdo ou para aqui ou para ali,
portanto, eu ndo tive que ter esta facilidade por parte dos pais... Mas acho que pode ser
das duas maneiras sim... a questdo de ser um projeto proposto por nés ou que venha de

fora, eu acho que interessa é que faca sentido, se fizer sentido!...

ENT: Na sua opinido € importante uma articulacdo entre
escola/municipio/comunidade para o desenvolvimento destes projetos e, como

resultado, de uma cidadania ativa? Porqué?

D2: Eu acho que faz todo o sentido. Tem de existir e acho que se deve apostar cada vez
mais nisso. Acho que faz falta é nds sentarmo-nos um bocadinho, até antes dos anos
abrirem, as vezes ndao ha tempo... mas vermos o que ¢ que a escola poderia necessitar da
autarquia, 0 que é que a autarquia poderia necessitar da escola, o que € que a sociedade
pode esperar da escola ou da autarquia... e muitas vezes nos estamos todos cada um para
seu lado e podemos pensar nas coisas... vamos imaginar...a autarquia pode pensar em
projetos muito interessantes que até tenham grandes custos e grandes ambi¢des mas que
depois ndo conseguem casar com a escola... a escola, alunos... ndo cabe esse projeto e
ndo assenta. E as vezes a autarquia até pode pensar ‘ah nds temos aqui coisas tdo
interessantes e eles nao querem nada’, mas se calhar era importante sabermos o que € que
faz sentido. Até podem ser «coisinhas pequeninas» nao ¢, até podia ser... vamos
imaginar... ceder transporte para ir a determinado sitio. Se calhar bastava isso, que as
vezes essa é a nossa dificuldade, porque nos até podemos apostar em determinadas coisas,

mas depois faltam-nos os meios.
ENT: Os recursos?
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D2: Os recursos exatamente. Mas respondendo diretamente a pergunta, sim, para mim,
enquanto docente e enquanto professora de cidadania e ndo so, de educacdo fisica, fazia

muito sentido cada vez mais articularmos e beneficiarmos todos destas parcerias. Sim...

claro que sim.

64



DOCENTE 3 (D3)

ENTREVISTA - DOCENTE 3

Entrevista transcrita — D3
ENT E D3
GENERO: F

AREA DISCIPLINAR: Portugués

CICLO DE ENSINO A QUE LECIONA: 3°ciclo e Secundario

TEMPO NO AGRUPAMENTO: 10 anos

FUNCOES: Coordenadora de Cidadania e Desenvolvimento (transversal a

todos os ciclos de ensino)

ENT: Esteve préximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que
decorreram no Agrupamento no ano letivo 2020-21? Participou nestes projetos?

Em quais?

D3: Os projetos foram sempre como resposta ao nosso PCA (Plano Curricular do
Agrupamento) e ao nosso Plano Educativo. Com uma vertente assente numa maxima a
gue nds chamamos (eliminacdo de contetdo sensivel). Na dindmica da cidadania tudo foi
esbocado de alguma maneira em prol dessa maxima. Como é nds procuramos desenvolver
esses projetos? Ah... criando desafios, de alguma maneira, para o corpo docente,
aceitando outros que vinham por via da DGE, de entidades exteriores... como também
outras vertentes que se articulam com a educacao, desde a PSP, entidades como a cdmara
municipal e, este ano em particular, com a area até cultural, porque nds também temos
um plano nacional das artes em vigor e todos 0s projetos assentaram sempre numa
articulacdo conjunta entre o plano nacional das artes, as entidades como a prépria MAE
que ¢ a entidade responsavel pela inclusdo no agrupamento ah...depois parcerias com a
nossa biblioteca escolar que na vertente da motivacéo para a leitura desenvolveu também
um sem numero de projetos, e eu tenho o privilégio de pertencer a equipa da biblioteca,
é-me mais facil de fazer sempre essa ponte. O proprio projeto de educacdo para a salde,
o0 PES, que também foi desenvolvendo iniciativas na vertente da satde e que nds sabemos
que os dominios da cidadania s&o multidisciplinares ndo €, sdo transversais a todo o
curriculo. E, portanto, foi sempre com base nestas valéncias que estavam ao nosso dispor,

procurando sempre uma articulagdo conjunta entre essas entidades que desenvolvemos os
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varios projetos, se calhar alguns micro projetos, mas que na verdade culminavam sempre
com um proposito que era afinal (eliminagdo de conteudo sensivel) ou afinal (eliminagao
de conteudo sensivel) e que precisa de ser trabalhado com outra iniciativa e com outra
dindmica para que possamos estar entdo mais unidos. E foi nessa base de trabalho, embora
tenhamos passado por estes dois Ultimos anos pela pandemia mas mesmo online e, mesmo
em confinamento, pensamos algumas iniciativas no sentido de avangar com 0 Nnosso
propdsito e houve até oportunidade de desenvolver projetos muito interessantes ao longo
da pandemia em que os alunos acabaram por se envolver com maior autonomia, porque
eles ndo tinham o professor a sua beira para desenvolver o projeto com outro tipo de
ajuda, mas articularam-se pequenos grupos de alunos que foram reunindo até via online
criando salas e criavam equipas de modo a ter concertacdes de trabalho de projeto. Na
verdade eles desenvolviam trabalho de projeto com iniciativas que eram lancadas pelos
préprios professores e que foram sendo «agarradas» por alguns grupos de alunos, em
alguns casos houve turmas que trabalharam em bloco, por exemplo uma das turmas que
trabalhou middos a votos, onde eu estava implicada, que € uma iniciativa da visao janior
e que tem também a grande parceria da rede de bibliotecas escolares, € uma iniciativa a
nivel nacional, ja participamos nela a (eliminagdo de contetdo sensivel). E nessa ocasido
nods estivemos em campanha em pleno confinamento, o que ¢ que isso determinou...
determinou que grupos de alunos fizessem videos para divulgar online de modo a dar a
conhecer a iniciativa, outros grupos de alunos entravam em contacto com entidades
parceiras, que neste caso por exemplo tivemos a parceria da (eliminacdo de contetdo
sensivel) para apoiar o projeto mitdos a votos e culminou com a concretizacdo da
impressao de uns guardanapos alusivos a leitura, porque isto € um projeto alusivo a leitura
onde a cidadania esta mais do que evidente. Porque para trabalharmos este tipo de projeto
precisamos de desenvolver autonomia, responsabilidade, cooperacdo, o espirito de
equipa, para efetivar este tipo de trabalho que como eu disse foi sendo desenvolvido por
equipas de trabalho entre alunos. Eles prdprios se organizavam, em alguns casos eu
circulava pelas vérias salas, noutros casos eles previamente articulavam-se e depois s
faziamos um encontro conjunto ou acertdvamos pormenores e foi sendo feito esse

trabalho de dindmica.

Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

(Respondido na questdo anterior.)
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ENT: O desenvolvimento implicou maioritariamente uma parte pratica ou tedrica e

porqué?

D3: Para mim o termo projeto nunca pode ser redutor da teoria ndo é, portanto o trabalho
de projeto tem que ter acdo, e acdo foi sempre 0 proposito que procuramos e que eu
procurei também desenvolver junto com a equipa de cidadania, porque como € que se
aprende ato de cidadania atraves de um manual? Como é que desenvolvemos
competéncias de cidadania ativa através de teorias apenas? Portanto, 0 nosso proposito
foi sempre assente em dindmicas que pudessem ter uma vertente pratica, ou de
voluntariado em acdo, como foi 0 caso de algumas turmas que se envolveram com a
(eliminacdo de contetdo sensivel) em projetos da associacdo de protecdo de animais e
aqui em particular com a associacdo que tem sede aqui em (eliminacdo de contetdo
sensivel). Ah... houve grupos de alunos que estiveram mesmo no terreno a trabalhar os
cuidados de alimentacao, de higiene, a dar mimo... aos caninos que fazem parte daquela
associacdo. Neste caso até foram alunos de 2° ciclo e houve também uma turma de 3°
ciclo que desenvolveu algum trabalho nessa vertente. Depois procurdmos por exemplo
no natal em encetar iniciativas junto de valéncias de idosos, nomeadamente no
(eliminagao de conteudo sensivel), nas valéncias da misericordia da cidade... Criaram-se
alguns videos, nessa ocasido foram essencialmente iniciativas do 1° ciclo, alunos das
varias turmas que realizaram pequenos videos com mensagens e cangbes de natal e
procuraram enviar a estas entidades. Foi por via da minha pessoa que entretanto
contactando as entidades...portanto os docentes encaminharam os produtos finais, eu fiz
0s contactos com as entidades parceiras e fizemos a divulgacdo desses videos que foram
passados naquelas tardes em que os idosos habitualmente tinham uma festa de natal com
a participacdo de criancas e jovens que iam noutras alturas as institui¢fes, ndo o podendo
fazer em plena pandemia, encontramos esta solucéo. Por via de videos animamos também

essas instituicoes.

ENT: Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

D3: Olhe, confesso que a monotorizacdo de tudo isso muitas vezes acaba por nos
‘escapar’ em termos de formaliza¢do no papel. No6s somos muito do Google Forms para
tudo e para fazer tratamento de dados e temos que o fazer, efetivamente. Em aula
procuramos muitas vezes fazer o feedback dando... eu pelo menos tenho essa pratica e

gosto de a partilhar com os colegas com quem trabalho... E sempre uma mais-valia
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fazermos balangos aquando do término de uma atividade e o que nos chegou foi
“professora (segmento de texto inaudivel) coisas deste género. Eu posso dar-lhe um
exemplo concreto, ja no més de maio, aquando da comemoracdo do dia da
interculturalidade para o dialogo e...falta-me 0 outro termo, ndo consigo lembrar-me
agora mas ja la vou... Aquando essa comemoragdo, nos tivemos o desafio da oficina de
teatro, ou melhor do plano nacional das artes, fazer aqui uma parceria, n6s tivemos ao
longo do ano a oportunidade de ter uma artista residente, neste caso era uma jovem recém-
formada na vertente de artes performativas e que esteve ao servi¢co do nosso agrupamento
este ano letivo. E com ela acabdmos por levar a cabo uma iniciativa que tinha como
proposito apresentar uma sensibilizagdo para a mais-valia da interculturalidade na
sociedade. E entdo acabamos por fazer uma pequena apresentacdo performativa no atrio
da escola, portanto no exterior mesmo dos pavilhdes, a nossa escola é constituida por
pavilhdes que depois convergem para um patrio comum, € nesse mesmo patio... como
sabemos nos tltimos tempos nos ndo temos feito iniciativas de rua ah... nem dentro de
sala de aula, a maior parte confinou-se a sua propria sala de aula, e nds desafidmos os
alunos a fazer uma apresentacdo para a escola inteira, no intervalo maior, em que cada
aluno representava uma nacionalidade, ou uma cultura, ou uma religi&o e haver aqui uma
mescla de culturas, linguas, vivéncias diferentes e mostrar que a forca da diferenca faz a
unido. Mais uma vez a dar resposta ao (eliminacdo de contetido sensivel), de facto todos
diferentes, mas todos com um propdsito igual, que é entendermos a diferenca como uma
aprendizagem e uma mais-valia. E entdo, eles no final... porque eles acabaram por ter o
primeiro contacto com a oficina de teatro, eles ndo eram alunos de teatro, n6s temos no
agrupamento alunos de teatro, mas esta turma néo era de teatro e eles diziam “Professora
quando ¢ que fazemos mais coisas destas?” “Isto ¢ tao giro! Nos fazemos iniciativas de
ruas para os colegas e irmos para o patio encarnar outra figura”. Estes sdo os feedbacks
que nos chegam e de facto muitas vezes a abertura deste tipo de desafio é visto, por parte
de alguns alunos, com alguma resisténcia, ou porque ndo gostam de se expor, ou porque
tém outro tipo de gostos e de preferéncias das suas vivéncias, e eu costumo dizer que nés
para termos uma peca de teatro ndo temos sé os atores, temos também toda a pate técnica
que esta nos bastidores, desde a sonoplastia, toda a parte da encenacdo que é ali
constituida e o que fazemos também € muitas vezes desafiar aqueles alunos que ndo estédo
tdo motivados para se expor numa primeira instancia, p6-los no ativo mas na retaguarda

a sentirem-se Uteis na dinadmica, e temos recolhido «bons frutos» dessas iniciativas. Nés
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temos por exemplo alunos com algumas dificuldades de aprendizagem, muitas vezes sdo
alunos que ndo gostam de se apresentar para o publico, ndo gostam de expor «a torto e a
direito» e acabam por aceitar este tipo de desafio... “Olha tu ficas encarregue da mesa de
som’ ou porque sabemos que ele gosta muito de uma mesa de mistura ou porque sabemos
que até passa musica nas festas de aniversario Ia em casa. E desafiamo-los a entrar em
iniciativas que j& sejam da sua preferéncia e tem corrido bem. Portanto, ha muitas vezes
o feedback escrito, porque fazemos muitas vezes esse tipo monitorizacdo, por vezes até
aplicamos as tais fichas de Google Forms para perceber a dimenséo da recetividade da
atividade e se ha coisas ou ndo a melhorar e se ha vontade de voltar a repetir...

ENT: Ap0s a atividade?

D3: Apos a atividade. E hmm... depois o proprio feedback oral que eles também acabam
por veicular em aulas posteriores com o proprio professor. Portanto a dinamica de
cidadania acaba por assentar nisso. J& agora deixe-me s6 aqui volta um pouco atras, este
ano nds fizemos uma iniciativa inicial de ano letivo que teve como base um inquérito
inicial, ja que estava a falar do Google Forms, que foi aplicado a todas as turmas do
agrupamento, s6 nao foi aos primeiros anos de escolaridade por ndo saberem ler e
escrever, mas todos os ciclos seguintes em todas as turmas nds passamos, ora através pelo
professor de cidadania ou no caso do ensino secundario, através do professor diretor de
turma, esse inquérito era recheado com um conjunto de perguntas que pretendia reunir
informacdes sobre as experiéncias culturais dos alunos, os gostos gue se prendiam com

as iniciativas dos dominios da cidadania, sobretudo para entendermos 0 nosso publico.

A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar ¢ uma mais-valia para fomentar
e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?
(Sem dados).

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?
Como foi realizado esse levantamento?

(Respondido numa questéo anterior.)

Na sua opinido estes projetos séo fundamentais para a promocao da cidadania
ativa dos alunos(as) porqué?

(Respondido noutra questdo.)
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Observou mudangas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as) apds o
desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?
(Sem dados.)

ENT: Na sua opinido como € que estes projetos se enquadram na avaliagdo da
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento? No ambito de todos os ciclos, visto que a
avaliacdo é diferente?

D3: Sim a avaliacdo é diferente de facto, em cada ciclo ha com certeza algumas
alteracOes, porque este ano envereddmos por uma avaliacdo pedagdgica o que significa
que houve alteracOes significativas. A avaliacdo anterior, 0 modelo classico de avaliar
através de testes em que dois testes a dividir por dois da x portanto se situa acima de 50%
é porque € nivel 3 se se situa acima de 70% € nivel 4 e assim sucessivamente. Este ano a
avaliacdo foi realmente revista e apostdamos num modelo onde de facto sdo as
competéncias que nos importam. Isso significa que, de acordo com o0 nosso plano
curricular de agrupamento, mediante um patamar que foi definido de avaliacdo global
para o agrupamento, nos tinhamos alguma liberdade de situar 0s nossos parametros dentro
daquele espartilho ndo ¢€... ainda conseguiriamos mexer de acordo com cada
departamento. Como sabe a cidadania ndo tem departamento, foi a nossa maior
dificuldade. Portanto nés reunimos o corpo docente que da cidadania e aferimos esses
valores. Esses valores em relacdo as competéncias da comunicacao, do pensar estratégico,
dos conhecimentos e o saber estar. Portanto, engloba também as competéncias que sdo
mais direcionadas para a cidadania sem descurar as que sdo globalizantes para todas as
outras disciplinas também. Como por exemplo a questdo da comunicacdo, alids a
competéncia tem o termo informacdo e comunicacdo, portanto no fundo reporta-se a
capacidade que o aluno tem de recolher informacao, servir-se dela, seleciona-la, e depois
comunicar através dela, seja através de um trabalho teérico que tem de formular ou de
uma apresentacdo oral que tenha de defender, mas esse dominio entra com x por cento da
avaliacdo, bem como os conhecimentos. Ora 0s conhecimentos na cidadania, nds temos
muito maior dificuldade em avalia-los, por que a mim ndo me passa pela cabega que para
avaliar competéncias de cidadania eu tenha que fazer testes. Portanto, o que se pretende
é que se faca realmente um trabalho de projeto que assenta em descritores que sdo
previstos para aquele dominio. Imaginemos que estamos a avaliar num semestre

determinado dominio de cidadania, como por exemplo os direitos humanos, a salde, a
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interculturalidade... Portanto, estou a reportar-me a esses dominios e para avaliar cada
uma deles eu posso eventualmente desencadear estratégias que podem assentar num
trabalho de projeto, ou ndo, ou num pequeno trabalho que ndo chega a ser um trabalho de
projeto, e que poderd vir a culminar num trabalho de projeto. Posso de facto fazer
pequenos projetos que no meu entender j& vao reunindo pequenos dados para a avaliagdo
final, podem ser meramente uma criagdo de um pequeno podcast, e eu ai posso avaliar a
capacidade de informacdo e comunicacdo, posso conseguir avaliar o préprio pensar
estratégico, se 0 aluno até desencadeou a elaboracdo daquele pequeno podcast com
alguma...ah... ndo direi originalidade mas... com algo que no fundo ¢ quase (segmento
de texto inaudivel) e que o fez pensar sobre a forma como é que ia apresentar aquele
podcast e 0 levou a criar um podcast um pouco diferente. Isso sim é um indicador de que
houve um pensamento estratégico que desencadeou aquele tipo de trabalho. E por outro
lado o conhecimento pode 14 estar perfeitamente porque ele pode ter reunido naquele
pequeno podcast conhecimentos alusivos a um dominio que estdo ali explicitos e que me
fazem querer que o aluno sabe bem do que esta a falar. Estou a falar do que sabe bem do
que esta a falar porque o podcast € um produto audio ndo é, ora quem diz um produto
audio diz um texto para publicar nas plataformas da escola ou do agrupamento, quem diz
um texto diz um trabalho que fez em parceria com a biblioteca, mas que ai se calhar ja
esta a reunir condi¢Oes para um outro trabalho mais consistente e que provavelmente ird

desencadear no tal trabalho de projeto.

ENT: De forma geral, no que concerne a uma educagéo para a cidadania, o que

deveria melhorar no @mbito da Escola e Agrupamento?

D3: E a articulag&o curricular sem qualquer duvida. E também a predisposicao do corpo
docente para o desencadear de um trabalho de cidadania ativa. O tal trabalho de projeto
que implica ter acdo concreta no terreno mais do que teorias. Porque eu recordo-me que
em determinada altura houve colegas que estavam com a cidadania pela primeira vez e
que me perguntavam onde € que podiam encontrar fichas de cidadania! Fichas de
trabalho!... E eu fique muito surpreendida e ao mesmo tempo chocada, porque eu pensei
gue nos ndo adotamos qualquer manual de cidadania por alguma razao, primeiro porque
também ndo h& publicacdes e ndo as ha por alguma razdo, porque ndo fazem sentido.
Pode haver realmente um referencial de textos com alguns questionarios formulados que

possam servir de base a uma discussdo e a um trabalho de arranque, mas dai a
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implementarmos um conjunto de trabalhos como se faz na matemética ou nas outras

disciplinas estamos muito longe néo é.

ENT: Como acontece a articulacdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e

Desenvolvimento no Agrupamento?

D3: O plano intercultural decorreu de uma formacgéo que eu assisti em comunh&o com
uma colega do agrupamento. E assentava exatamente nesta questdo da aceitacdo da
diferenca e como o proprio termo nos indica remete-nos de imediato para as questdes
culturais e linguisticas dado que, continuamos a assistir, ndo no nosso agrupamento t&o
de perto, mas em muitos agrupamentos limitrofes acabamos por ter meninos de
nacionalidades diferentes. Eu posso-lhe dizer que ainda recentemente aqui num
agrupamento que dista talvez 20 km eu tenho uma colega que teve este ano 19
nacionalidades. Portanto, a 20 km ter 19 nacionalidades ndo é muito fora da perspetiva
de 0 nosso em breve também ter uma m&o cheia de meninos oriundos de outras
nacionalidades. Mas ainda assim temos, meninos de nacionalidade brasileira,
africana...ah...tenho ainda, penso que no 2° ciclo, havia também outras nacionalidades
que ndo com o portugués como lingua oficial... E as questdes culturais impdem-se como
obstaculo também a aceitacdo da diferenca. Mas a nossa aceitacdo da diferenca foi um
bocadinho mais lata, foi também na aceitacdo da diferenca mesmo fisica ou motora, e 0
nosso agrupamento também tem situacdes de meninos que carecem de acompanhamento
pela MAE pela entidade que é responsavel pela inclusdo e, de facto, tinhamos que apostar
também nessa diferenca. Por exemplo temos alguns alunos que sdo acompanhados pela
unidade de surdos do agrupamento, porque tém deficiéncia auditiva, alguns deles com
acompanhamento de intérprete de lingua gestual e essa diferenca também tinha que ser
uma realidade conhecida na escola. Tivemos oportunidade de fazer uma parceria com
uma das intérpretes da lingua gestual e com uma das professoras da lingua gestual que foi
ao 1° ciclo numa primeira instancia e depois acabaram por incidir o seu trabalho também
em turmas de final de ciclo, neste caso foram para turmas de 9° ano, porque neste
momento ndo tinhamos na escola alunos surdos, tinhamos na escola parceira que mais
dia, menos dia virdo para a nossa escola (segmento de texto inaudivel) e havia ali uma
necessidade, penso que teve a ver também com alguns comentarios de alunos de 9° ano,
gue ndo tinham minimamente conhecimento que 0 nosso agrupamento era uma referéncia

para alunos surdos. E entdo achamos por bem fazer ali uma selegdo de algumas turmas,
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neste caso de 9° ano de escolaridade, para apostar numa pequena formacdo de
sensibilizagdo para esta causa e essa foi uma das vertentes. O plano intercultural claro que
também assentou num dominio muito forte de cidadania que séo os direitos humanos, e
os direitos humanos tem um sem-numero de derivadas que podem ser trabalhadas, podem
ir a questdo racica, a questdo meramente cultural, a questdo do trabalho infantil, da
escravatura, da...sei la... ¢ tao amplo que de facto esta 14. Aqui a apresentar mais uma
vez a questdo da diferenca, a realidade que os nossos alunos tém, nédo é de forma alguma
a gque alunos que mesmo residentes em Portugal tém, e esta realidade da aceitacdo ou ndo
da diferenca ndo temos que ir para paises do segundo mundo para a haver. Ainda cruzado
com o plano nacional das artes, como aquela atividade relativa ao dia internacional da
interculturalidade, essa atividade conseguiu cruzar 0 que era 0 objetivo do plano

intercultural, com o plano nacional das artes e a propria cidadania e desenvolvimento.

ENT: Quais séo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede
(parcerias) para o desenvolvimento destes projetos? Como exemplo esta articulacao

acontece muito da escola para fora ou pelo contrario de fora para dentro?

D3: Neste momento tem sido mais a escola a desafiar. E temos que apostar cada vez mais.
Estamos também recetivos a desafios exteriores, mas o que é facto as realidades a que 0s
alunos assistem, em relagdo a estas parcerias exteriores, como € o caso do conhecimento
que tém do (eliminacdo de contetdo sensivel) ou da prépria biblioteca municipal. Eu ndo
digo que estas entidades ndo encetem divulgacdes e que ndo cheguem as escolas...mas o
que é facto € que tem havido cada vez mais 0 nosso desafio entre paredes a chegar la fora,
é também crucial que haja a recetividade desse parceiro exterior. Felizmente temos tido!
mas tem havido a necessidade de sermos nds também a desafiar. Eu posso-lhe dizer por
exemplo a agenda cultural da camara muitas vezes chega de forma tardia as escolas e
quando chega ja as escolas ttm um sem-numero de atividades montadas. E esse fator é
um constrangimento e ja foi apontado a quem de direito que deveria ser conjugado com
a escola ou com as escolas, ndo é exclusivamente com a nossa, de modo a que possa haver
uma articulacdo conjunta muito mais eficaz. Por que se o programa deles nos chega em
setembro, ou as vezes em outubro, nessa altura nos ja tivemos contacto com as turmas, ja
comecamos a esbocar trabalho e de repente assinalamos que no més de dezembro iria
decorrer determinada atividade ou projeto a culminar em dezembro para qualquer fim e

curiosamente chega-nos a posteriori na agenda da camara uma atividade que tem uma
73



relacdo estreita com aquela que estavamos a criar e que por sinal so ir& estar em vigor em
janeiro. E ai até ha uma proximidade... de dezembro a janeiro, mas as vezes ha um
desfasamento mesmo grande, onde ndo é possivel conjugarmos as coisas. Ser possivel é
ndo ¢€...acabamos por... olha ja tratamos aqui na escola deste ambito agora vamos
culminar com aquilo que as entidades parceiras tém para nos oferecer ou para nos divulgar
e acabamos por tentar conjugar aquilo que ja fizemos com aquilo que esta a ser feito. As
vezes esse trabalho acaba por ser um trabalho mais lento e por vezes no entendimento do
aluno ah... descabido. O aluno acaba por ndo perceber porque ¢ que afinal esté a trabalhar
uma coisa em cidadania que depois meses mais tarde vai trabalhar, até pode ser numa
area numa outra disciplina qualquer, com meses de distancia. Quando o préprio dominio
ou conteudo que estavam a trabalhar faria todo o sentido ter sido trabalhado em
simultaneo e por que ndo com os dois professores em aula. E viavel fazer-se isto. Eu tenho
uma possibilidade de articulacdo com um colega e até com uma entidade parceira exterior
e por que ndo em determinada ocasido na mesma semana calendarizar uma aula conjunta
com a experiéncia que esse parceiro externo nos traz em comunh&o com outra disciplina
que se conjuga com a minha da cidadania. E isso na cabeca do aluno fard muito mais
sentido e para nds também. Agora que ¢ mais dificil... e ¢ mais facil cada um remar para
seu lado, é...¢ mais confortavel.... Nao direi mais facil. Porque ¢ mais facil trabalharmos
em equipa, muito mais facil... Agora por vezes pelo nosso acomodar cada um segue o
seu trilho e assim eu ndo tenho que dar contas a hinguém e vou caminhando ao meu ritmo
e ao ritmo da minha turma. Se eu tiver que contactar a entidade exterior e conjugar-me
com o meu colega para quando ¢ que ele pode fazer o que esté previsto... isso acaba por

implicar gestdes de horérios e de modos de fazer.

ENT: Na sua opinido €é importante uma articulacdo entre
escola/municipio/comunidade para o desenvolvimento destes projetos e, como

resultado, de uma cidadania ativa? Porqué?

D3: Sim, voltamos a questdo. A comunidade chegar a escola é o desejavel. Nos Gltimos
dois anos a nossa aposta na cidadania ativa ficou um bocadinho aquém, gracas a
pandemia. Ah... como sabemos ndo podiamos estar a acolher entidades exteriores a toda
a hora. Alguns dos projetos que fizemos foi com participagéo online, com a possibilidade
de as pessoas virem a escola, mas via online através das plataformas meet ou zoom. De

outra maneira ndo seria viavel, mas isso é o desejavel. E que de facto a comunidade seja
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ela também a entrecruzar-se com a escola de modo a fazer uma parceria ativa de partilhas
ah... que os nossos alunos deverdo conhecer no terreno e podera ser o nosso parceiro...
ah...sei la.... o (elimina¢dao de conteudo sensivel) a trazer alguns idosos que possam
deslocar-se ao nosso patio da escola para assistirem a determinado evento em comunhé&o
com os alunos, mas, também podera ser numa instancia seguinte 0s nossos alunos a irem
ao (eliminagéo de contetido sensivel). E claro que quando estamos a falar de valéncias de
idosos é sempre muito mais dificil a deslocacao deles ndo €, mas estamos a falar de uma
instituicdo que esta ali a meia duzia de passos da nossa escola. Mas ah... e nds sabemos
que os idosos também tém sempre direito e essas possibilidades de deslocagdo a outras
entidades, ndo foi nos Ultimos tempos. Essa sera a cidadania ativa desejavel porque no
terreno temos outra percecdo do ato cidadania, sem as tais teorias, conseguimos perceber
até onde é que vai por exemplo a capacidade solidaria dos nossos alunos e do respeito
para com o outro. De puderem acolher um idoso e ajuda-lo a passar um degrau que se
impde para chegar a sala porque percebeu que ndo estava com facilidade, ou porque ele
queria muito ler determinado documento, mas ndo esta a conseguir vé-lo porque tem
dificuldades de visdo e 0 nosso aluno abeirar-se dele e dizer ‘eu ndo me importo de ler o
que esta ali para o senhor’. Gestos que no terreno terdo outro impacto completamente
diferente. E posso dizer até o proprio... ndo direi o (eliminagdo e conteudo sensivel), nem
0 museu naquilo que é cada uma das valéncias. O (eliminacdo de contetdo sensivel)
porque comporta determinado tipo de atividade e 0 museu porque tem um espaco fisico
onde se apresentam as varias exposic¢des..., mas que pode... e ja tivemos este ano essa
parceria... via online..., mas pode vir, na pessoa da senhora diretora do museu
(eliminacdo de conteudo sensivel), o museu a escola. A prdpria senhora diretora a
disponibilizar-se para fazer uma parceria com a escola e conversar com 0s nossos alunos.
Isso aconteceu na nossa semana cultural que decorreu toda online e, foi desenvolvida no
ambito do plano nacional das artes em comunhdo com a cidadania, e nessa semana em
que apostamos nas Varias atividades tivemos a participacao ativa dessas entidades, todas
elas online claro, foi a pandemia que nos impds. Mas foi uma experiéncia muito
gratificante, podermos ter conversado com tantas entidades exteriores que, de outra
forma, se fosse presencial, também n&o teriamos a possibilidade de ter acolhido tanta
gente, ndo. Houve dias em que tivemos gente do algarve e gente do norte do pais a
participar, pessoas com uma ocupacao extrema e que ndo poderiam com certeza estar

naquele dia, naquela hora connosco.
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DOCENTE 4 (D4)

ENTREVISTA - DOCENTE 4

Entrevista transcrita — D4
ENT E D4
GENERO: F

AREA DISCIPLINAR: Matematica

CICLO DE ENSINO A QUE LECIONA: S/D

TEMPO NO AGRUPAMENTO: 30 anos

FUNCOES: Coordenadora das bibliotecas do agrupamento

ENT: Estd em parte envolvida na disciplina de cidadania e desenvolvimento devido a

ser coordenadora da biblioteca?

D4: Eu posso dizer que ndo tendo desenvolvido projetos de cidadania em aula
concretamente, posso dizer que estive e tenho estado préxima de projetos de cidadania.
Isto porqué? Como sou coordenadora e professora bibliotecaria as vezes as nossas
propostas vdo um pouco ao encontro dos projetos de cidadania e dos dominios a

desenvolver nesta disciplina.

ENT: Esteve préximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que

decorreram no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

D4: Em termos de projetos de cidadania diretamente e tal como disse ndo participei em
muitos, criei foi condi¢Ges para que eles acontecessem, pronto. Temos o projeto ‘Semear
leituras, escolher cidaddos’, que € um projeto que resultou de uma candidatura que
fizemos ao PNL, portanto, somos escola A Ler +. Mas ha uma vertente neste projeto que
€ uma vertente que esta muito voltada para a cidadania, que € o Ler para Ser, em que a
partir da leitura de livros queremos sempre explorar a mensagem... e eles sdo
selecionados de acordo com os dominios da cidadania e depois eles vao quase que servir
de motor para o desenvolvimento de projetos, ai sim, dentro da sala de aula com as turmas.
Ah... projetos de cidadania. Portanto, no fundo a leitura de textos, de livros, de excertos,
devidamente selecionados fazem este «empurrdo» por assim dizer para 0

desenvolvimento dos projetos propriamente ditos. Depois temos o (eliminagdo de
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contetido sensivel) que é um projeto de cidadania e que é proposto pela visdo junior e
pelo plano nacional de leitura, novamente neste projeto eles vao saber exatamente todo o
processo das elei¢Oes, desde a formacao das listas, até ao processo eleitoral, passando por
todas essas fases de um processo de eleicdo. No fundo aqui o objetivo é defenderem o
livro mais fixe. Eu s6 me estou a referir de facto aos projetos em que estive indiretamente
envolvida ou pelo menos aqueles que eu criei condicGes para que fossem desenvolvidos.
Depois ha as comemoracfes das datas, das efemeérides, que de alguma forma estdo
relacionadas com a cidadania, como ¢ o caso do dia internacional da tolerancia, o dia dos
direitos humanos, o dia mundial da diversidade cultural e, portanto, todas estas
efemérides... de alguma maneira... arranjamos sempre formas de os alunos nas turmas e
em contexto de sala de aula desenvolverem algum dos projetos, mas la esta, a biblioteca
cria as condicBes para que estes projetos sejam desenvolvidos. Assim basicamente sdo
aqueles que me estou a recordar assim de hé dois anos, obviamente que é natural que haja

outros, mas eu destaco particularmente estes.

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
(Respondido na questdo anterior.)

ENT: Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

D4: E assim o projeto (eliminagdo de contetido sensivel) parte de uma proposta nossa.
Obviamente que quando nds escolhemos um livro, ou um texto/excerto e o levamos para
a sala de aula e debatemos aquele assunto, ele vai levar a que os alunos tenham uma
opinido sobre e é a partir dai que depois se desenrola todo o processo... que se quer
trabalhar aquele assunto. Portanto, no fundo aquilo ¢ s6 um motor. Depois ah... o ano
passado fizemos uma coisa que foi a elaboracdo de um questionario. Esse questionario
foi aplicado a todas as turmas do agrupamento, desde o 1° ciclo até ao 12°, e serviu para
diagnosticar situacdes problematicas das turmas. Obviamente que, ao fazer isto, eles
também acabaram por ter aqui uma palavra a dizer, porque foi feito este levantamento e
indiretamente eles estavam ali ja& a levantar algumas problematicas que depois,
novamente, podem vir a ser debatidas e desenvolvidas dentro da sala de aula. Mas é
importante que os alunos tenham uma palavra a dizer, porque se nds lhe formos impingir

algumas coisas, eles ndo se envolvem porque aquilo ndo Ihes diz nada.
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ENT: O desenvolvimento implicou maioritariamente uma parte préatica ou tedrica e

porqué?

D4: Pois... como ndo acompanhei de perto o processo eu nao sei. Agora se formos falar
desta parte pratica de lhes mostrar um filme, de lhes mostrar um excerto... se calhar parte
da parte pratica e depois entdo é que vao desenvolvendo. Mas eu essa questdo ndo sei
concretamente porque ndo acompanhei de perto o desenvolvimento da maioria dos

projetos.

ENT: Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

D4: Pois, isto €, como tudo. H& algumas coisas que lhes dizem mais respeito ou que
gostam mais e, portanto, tudo depende do gosto que cada um sente. Mas eu penso que
sim ¢ estou em querer que sim ¢ daquilo que fui... do feedback que fui tendo a medida
que o trabalho estava a decorrer ah... e tendo em conta a qualidade dos trabalhos depois
no resultado final, eu penso que sim, que demonstraram interesse. Agora obviamente que
€ uma pessoa que esta do lado de fora e que apenas viu o resultado. Nao trabalhando
diretamente com os alunos ndo consegui ter a percecao se ao longo do processo este
envolvimento esteve presente. Eu estou em querer que sim, por este motivo, um dos
trabalhos que foram desenvolvidos este ano letivo teve a ver com o assinalar o dia da
diversidade cultural e este exemplo concreto desta turma, normalmente ela ndo alinha nas
coisas, nos projetos, ¢ avessa a tudo isto e estdo sempre em desacordo. Mas ah... nds
queriamos aqui mostrar... € eu tenho conhecimento particular desta turma porque eu dei-
Ihes aulas, eu era professora deles, ndo participei no projeto diretamente, quem se
envolveu mais foi a professora de cidadania e de portugués, mas de qualquer das formas,
apesar de eles serem a turma que sdo ou que eram, a forma como as coisas foram
trabalhadas, como foram apresentadas... Porque depois o envolvimento dos alunos
também depende muito da forma como € apresentado... e a forma como foram
apresentadas vi que os alunos estiveram envolvidos, ficaram até mais tempo na escola,
porque aquilo resumia-se a uma performance que eles tinham de fazer sobre a diversidade
cultural. Tiveram que estar na escola, trouxeram materiais, deram opinides... E portanto,
SO por esta atitude de unido, de incluséo, porque era uma turma muito heterogénea mesmo
em termos de aprendizagens, inclusivamente tinha 14 alunos com necessidades educativas
especiais, e todos, todos, se envolveram e de alguma forma estavam la na performance
naquele dia para a comunidade educativa. S6 por isto ja valeu a pena, porque houve uma
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atividade em que os alunos se envolveram. Agora, la esta, o envolvimento que me fala
poderd ter a ver com o0s temas, ou com a forma como é antecipado o tema, e este
envolvimento ¢ um pouco por ai, penso eu... Ou por que ¢ alguma coisa que lhes diz
respeito diretamente, ou por que é um assunto que esta na «berra» ou por que a forma

como é apresentada da-lhes alguma vontade de querer saber mais e de se querer envolver.

ENT: A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar ¢ uma mais-valia para
fomentar e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?
Como professora de matematica o que é que pensa sobre esta articulacdo e abertura

que hé da disciplina de cidadania e desenvolvimento para com as outras disciplinas?

D4: Pois isso é uma questao interessante e as vezes eu até penso que tenho pena porque
parece que matematica e professora bibliotecaria, parece que ndo se conjuga. Toda a gente
acha que eu sou professora de linguas, ou de historia ou de portugués... E as vezes
efetivamente eu digo isso que tenho pena... eu gosto muito de dar aulas de matematica e
ndo me via a dar aulas de outra disciplina..., mas as vezes eu tenho pena de... ou eu ndo
o sei fazer, também pode ser...de a matematica nao ter os contetidos ou ndo ser uma forma
facil de abordar a transversalidade da disciplina de cidadania e desenvolvimento. Ou seja,
eu ndo consigo e admito, ndo consigo encaixar de forma facil nos contetdos de
matematica os dominios da cidadania e desenvolvimento, tirando a parte da estatistica
pronto, vamos ver... ok se for aos dados estatisticos tudo bem, consegue-se fazer alguma
coisa... mas nao mais do que isso... € eu tenho pena porque a cidadania e
desenvolvimento é uma disciplina, no ensino basico é uma disciplina, mas ela tem um
caréater transversal a todas as areas do conhecimento, as diversas areas, umas mais do que
outras, e 0os dominios a trabalhar ndo devem ser entendidos como partes isoladas de um
todo, é verdade isto. Agora pronto, ela esta criada como uma disciplina no ensino basico
e nos temos que dar aquilo, por isso € que as vezes se fala entdo na flexibilidade curricular
para pudermos nos contetdos de disciplinas em que é mais facil integrar conseguirmos
fazer esta juncdo das areas do saber, ou pelo menos esta ligagéo, de modo a que se consiga
formar os alunos de uma forma holistica enquanto cidaddos. De facto na disciplina de
matematica os conteidos ndo se prestam muito a isso mas vejo porque estou na parte da
professora bibliotecaria que tem esta funcdo de também criar condi¢des de articulagdo

curricular, apercebo que devemos ter o conhecimento um pouco de todos 0s programas
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e, portanto, vejo que é a possibilidade e a mais-valia da cidadania e desenvolvimento, da
criagdo do aluno enquanto cidad&o, a formacéo dele em todas as suas vertentes.

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?

Como foi realizado esse levantamento?
(Respondido numa questéo anterior)

ENT: Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocao da cidadania

ativa dos alunos(as) porqué?

D4: Eu penso que sim que eles sdo fundamentais. Se isso ndo acontecesse 0s projetos que
se desenvolvem na escola ou, as agdes que se desenvolvem na escola, ndo estariam bem
estruturados, na minha opinido. O desenvolvimento a cidadania ativa e das competéncias
civicas faz parte integrante das novas prioridades ao nivel da educacdo e formacdo e
portanto enfatizam assim o papel da educacdo na promocdo da igualdade, da nao
discriminacdo, na transmissao de valores fundamentais, de competéncias interculturais. ..
E entdo é o que tentamos fazer no desenvolvimento dos projetos na escola com a
implementacao, que eu ainda ndo falei, do plano intercultural na escola, no agrupamento.
Obviamente que estas acBes que nds desenvolvemos e promovemos sdo apenas sementes,
noés ndo é de um momento para o outro que se muda um individuo no seu todo, ndo é de
um dia para o outro que se faz isto e, também a escola também uma parte fundamental
neste processo na formacdo dos alunos mas, ndo € o Unico sitio em que se devem criar
estas situacdes de aprendizagem para formar o individuo enquanto cidad&o. Estes projetos
ao serem desenvolvidos partindo da opinido dos alunos, isso é que é fundamental, seja de
que forma for, fazem com que eles assumam um papel importante e pronto, e estou-me a
repetir...fazem com que eles de facto sejam formados de modo a serem cidadaos ativos,

criticos, participativos, etc, etc, todas essas coisas.

Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as) apés o
desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?

(Respondido numa questéo anterior.)

ENT: Na sua opinido como é que estes projetos se enquadram na avaliacdo da
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento? Apesar de ndo ser docente da disciplina
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de cidadania e desenvolvimento, gostava de saber a sua opinido sobre a avaliacdo
quantitativa da disciplina nos 2° e 3° ciclos, nesta medicdo das atitudes e dos
comportamentos? O que € que pensa sobre o que os alunos podem realmente retirar

deste formato de avaliacéo?

D4: Pois isto é muito dificil, de facto, responder. Mas hum... tal como lhe digo, em todas
as disciplinas nos nossos critérios de avaliacdo ha 14 um dominio que é o dominio do
saber ser e este dominio passa muito pelas atitudes que os alunos tomam enquanto
cidaddos, serem responsaveis, serem respeitadores, terem uma série de requisitos.
Portanto, no fundo apesar de existir uma nota quantitativa na disciplina no bésico... ¢ esta
¢ a minha opinido...ela deve ser de opinido de todo o conselho de turma. Até porque,
neste tal dominio, cada professor tem a sua ideia relativamente ao aluno enguanto
cidaddo. Obviamente que no bésico a avaliacdo da disciplina esta a volta de projetos. E
portanto a avaliacdo destes projetos acaba por se repercutir na avaliagdo da prépria
disciplina, mas a avaliacdo deste projetos ndo pode ser s6 o produto, mas todo o processo.
O aluno, e isto é exigido no perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria, o aluno
com o desenvolvimento dos projetos ele tem que desenvolver competéncias, de
comunicar, de trabalhar em equipa, de decidir, de avaliar e de se autoavaliar
inclusivamente. E isso vai ao encontro daquilo que se pretende quando se fala do que é
ser um cidaddo ativo, ele envolver-se em tudo aquilo que lhe é pedido. Portanto a
avaliacdo de cidadania e desenvolvimento ¢ a avaliacdo de projetos ok... mas ndo o
resultado final, mas sim todo o processo, todo o envolvimento do aluno. E isto agora dava
outra discussdo, porque isto vem a volta da tal mudanca de praticas que nos sao exigidas,

e onde esta mudanca de praticas passa muito pela metodologia.

ENT: De forma geral, no que concerne a uma educagdo para a cidadania, o que

deveria melhorar no @mbito da Escola e Agrupamento?

D4: O nosso municipio por acaso é muito rico nessas iniciativas, e so o facto de promover
0 patrimonio e de criar a¢gOes de valorizacdo do patrimonio, ja estamos aqui a falar muito
de ser cidad&o ativo e participativo. E, portanto, aproveitamos todas as iniciativas do
municipio, ou grande parte delas, desde que encaixem obviamente nos conteudos e
matérias que estdo a ser lecionadas. NOs estamos a dar assim alguns passos importantes
para que a cidadania esteja sempre presente e de modo a que, sem ser uma coisa

impingida, os alunos se formem no seu todo. Com a implementacédo do plano de inovagéo
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estes passos estdo a ser dados. Estdo a ser criados momentos de participacdo ativa dos
alunos na vida da escola, através das assembleias de alunos, e de forma que eles se
corresponsabilizem nas decisdes, e de tudo o que lhes diz respeito, e no desenvolvimento
dessa cidadania responsavel e democratica. Depois o perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatoria, a estratégia nacional da educacdo para a cidadania, exigem
novas préaticas e metodologias. E entdo com este plano de inovacdo também estamos em
alteracdo de préticas pedagdgicas e organizacionais, nomeadamente ao nivel da gestdo
curricular. Portanto, esta alteracdo é muito ao nivel da gestdo curricular, porque elas tém
de estar através de praticas alinhadas com as dindmicas da sociedade de hoje e depois por
outro lado, sempre em Ultima instancia, a promocédo e a formacdo do aluno enquanto
cidaddo. E todos os alunos, atencao! A nossa ideia, e a da educacdo em geral, € criarmos
condicdes para todos os alunos, ninguém fica para tras. Depois, para além disso, nds
estamos a criar equipas de trabalho que promovem a tal articulagéo curricular e que se
faz a planificacdo por éreas afins. Ou seja, para ndo estarmos a compartimentar o
conhecimento, portanto ¢ necessario desbravar as coisas, quebrar barreiras... NOs nao
temos s6 0 conhecimento de portugués e, depois vai-se para a disciplina de historia, e
depois para a disciplina de geografia, ndo.... Estamos a tentar promover a articulagéo
curricular através da planificacdo de areas afins e isto esta a ser feito com equipas de
trabalho especificas e criadas. Depois a propria dindmica do trabalho em rede é feita ndo
s0 ao nivel do municipio mas também, dos diversos grupos disciplinares, porque criaram-
se momentos comuns em que todos os professores estdo ali e portanto ha possibilidade
de, naquele momento, fazer a partilha de praticas e de experiéncias, ndo sé dentro do meu
grupo disciplinar mas alargado a qualquer grupo disciplinar. E isso ja é uma pratica de
cidadania, a partilha, o0 entendermo-nos, o estarmos abertos ao conhecimento e...cada um
tem a sua forma de ser e de estar, portanto isso ja . Havendo esta pratica mais facilmente
trabalhamos e passamos isso para 0s nossos alunos. Ha uma série de coisas que estamos

agora a fazer mas parece-me que estas sdo as que mais acho mais relevantes.

ENT: Como acontece a articulagdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e

Desenvolvimento no Agrupamento?

D4: O nosso agrupamento tem-se pautado por desenvolver um conjunto de agdes, € i1SSO
eu ja disse, que visam proporcionar a todos uma educacéo plena assente nos principios da
formagédo enquanto cidaddo. O lema do nosso agrupamento € crescer em conjunto e
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crescemos em conjunto partilhando as coisas, crescemos em conjunto criando locais,
lugares de aprendizagens, onde séo facultados meios para construir o conhecimento,
interiorizar atitudes, interiorizar valores universais. E, portanto, deste modo, de modo a
que sejamos capazes de formar, os tais que eu ja falei, e isto € uma frase que aparece em
muitos sitios, formar cidadaos criticos, criativos, conscientes, participativos, capazes de
interagir e de intervir. O nosso objetivo é sempre s6 um, € necessario que cada um dos
nossos alunos, cada um e todos, consigam responder a uma sociedade que € neste
momento cada vez mais dificil, ou que estd cada vez mais dificil de lidar e € um mundo
que esta em plena revolugdo constante. Depois, tal como ja disse, também hé necessidade
de criar as tais barreiras, ndo deixarmos o conhecimento dentro das quatro paredes, mas
estas barreiras também tém que ser barreiras interculturais. Tém que ser quebradas estas
barreiras interculturais. E estas barreiras diariamente afetam as relagdes entre os pares, e
entdo vamos criar o tal ambiente propicio ao desenvolvimento das tais competéncias,
como a consciéncia civica que privilegia a igualdade das relacGes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeito pelos direitos humanos. E entdo pensamos no tal plano
intercultural da seguinte forma (eliminacao de conteudo sensivel) E o que € que a escola
pode fazer perante isto? Como é que a escola pode intervir aqui? Nestas barreiras, nestas
relagdes, nesta quebra que existe... E entdo no sentido de educar para a dignifica¢do da
pessoa humana, e pelo respeito pelo outro e pelas diferencas, é definido no projeto
educativo o tal plano intercultural, ndo s6 com um conjunto de a¢bes que pretende dar o
contributo para a melhoria de préaticas futuras, e que reconhecam e valorizem a
diversidade como uma oportunidade, como uma fonte de aprendizagem. Ora isto parece
«bla bla bla» mas é neste contexto que as acGes e 0s projetos que sdo desenvolvidos nem
cidadania e desenvolvimento resultam desta ideia do plano intercultural, (eliminacdo de
conteddo sensivel). E foi com base neste plano que foi criado o tal questionario que a
pouco falei para depois com base nas perguntas estas permitissem identificar estas
problematicas. Porque ha turmas que se calhar tem umas problematicas e outras tem
outras. Portanto, porque é que isso esta dentro da turma a uni-los ou a desuni-los e dentro
da escola porque é que isto acontece. Muitos dos projetos de cidadania, e s6 consigo
desenvolver ate aqui porque depois dentro da sala de aula ndo sei 0 que € que se passou,
mas a ideia deste plano intercultural era um pouco por ai. Criar estas tais condi¢des para
formar estes tais cidadaos ativos. Claro volto a dizer, isto parece que esta tudo interligado,

isto € uma pequena semente [risos], ndo é na escola..., mas é o inicio de alguma coisa.
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Quais séo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias) para
0 desenvolvimento destes projetos?

(Respondido numa questdo anterior.)

Na sua opinido é importante uma articulacao entre escola/municipio/comunidade
para o desenvolvimento destes projetos e, como resultado, de uma cidadania ativa?
Porqué?

(Respondido numa questdo anterior.)
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ORGAO DE GESTAO (0G)

ENTREVISTA — ORGAO DE GESTAO

Entrevista transcrita - OG
ENT E OG

GENERO: F

AREA DISCIPLINAR: Teatro

CICLO DE ENSINO A QUE LECIONA: S/D

TEMPO NO AGRUPAMENTO: 16 anos

FUNCOES: Coordenadora do PNA e Equipa do Plano Intercultural da
escola

CARGO DE GESTAO: Adjunta do Diretor do Agrupamento

ENT: Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que

decorreram no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

OG: Os projetos de cidadania dependem muito da turma, portanto, cada turma tem
determinado tema para desenvolver. Normalmente eles sdo escolhidos em funcdo do
perfil da turma, das carateristicas da turma e também em funcéo dos gostos va, daquilo
que os alunos demonstram ter interesse em desenvolver. No ano letivo anterior, esse foi
também um ano muito complexo a semelhanca do outro, devido ao covid, hd muitas
coisas que ndo se conseguem desenvolver e ainda é muito dificil sair-se da «bolha» da
sala de aula em virtude da situacdo que estamos a atravessar. No entanto houve alguns
projetos sim, que decairam no ambito da sala de aula e que foram bastante proveitosos.
Estou-me a lembrar por exemplo de uma campanha que os alunos do 2° ciclo, uma turma
de 6° ano creio eu, se envolveu. Tinha a ver com um grupo de voluntérios que leva roupa,
vestuario, objetos escolares, para alunos de Timor e houve uma campanha muito
engracada que se desenvolveu e que acabou por abranger a escola inteira, alias todas as
escolas do agrupamento, em que se angariou imenso (segmento de texto incompreensivel)
para este projeto. Depois estes alunos eram responsaveis por fazer a triagem daquilo que
era oferecido, desde brinquedos, vestuario, a equipamento escolar, e organizar aquilo em
caixas pronto, foi uma das areas de cidadania que foram trabalhadas. Estou-me a lembrar
também de um projeto, que esta relacionado com a interculturalidade, que também saiu

da sala de aula, e eu estive tambem a apoiar este grupo como professora de teatro, que
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tinha a ver com uma pequena performance que fizemos no exterior, no patio da escola,
em que os alunos estavam caraterizados com diferentes... ah... cidadanias (risos), eram
cidaddos do mundo. Todos eles tinham um objeto em comum que era um ?(livro)? E era
uma pequena performance em gue eles iam mudando de posic¢des e 0s sons que se ouviam
eram precisamente dos diversos paises e culturas ali representadas, foi uma campanha
também muito engracada que se desenvolveu e depois... também Se desenvolveu noutros
anos... a nivel de videos e esta tudo reportado na pagina do agrupamento, tem coisas

muito interessantes.

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?
(Respondido na questdo anterior.)

ENT: Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

OG: Estes projetos nascem, 4 esta, muito em conselho de turma. A medida que o tempo
vai avangando em que os professores vao conhecendo melhor a turma...ha questdes mais
emergentes a serem trabalhadas. Ha turmas com dificuldades no relacionamento
interpessoal, entdo ai é preciso trabalhar essas areas da cidadania, normalmente
aproveitamos para as trabalhar para que eles também através dos projetos que vao
desenvolvendo aprendam a respeitar-se mutuamente ndo €. Mas normalmente nasce em
conselho de turma e também tem muito a ver com o professor de cidadania que esta a

frente da turma e a sua dindmica com a turma.
ENT: Para esclarecer, é docente de Cidadania e Desenvolvimento?

OG: Eu ndo. Qualquer professor da escola pode ser professor de cidadania e
desenvolvimento, ou seja, ndo existe um professor formado nesta area, portanto, isto é
uma area transversal, qualquer professor esta habilitado para a trabalhar e para a dar. Eu
por acaso ndo. Tenho colaborado nos projetos de cidadania, mas apenas com a minha

disciplina.

ENT: Na sua opiniao estes projetos contribuem para o desenvolvimento da Escola e

Agrupamento? Como?

OG: Eu acho que estes projetos tém a capacidade de «mexer» com os alunos. Eu estou-
me a lembrar de um projeto que eu desenvolvi com... a pouco eu esqueci-me de dizer

que eu tenho também uma oficina de teatro, que é também ela muito intercultural,
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digamos assim, porque néo € especifica de um grupo de alunos, é para todos os alunos
que quiserem participar. Inscreve-se quem quer, e eu tenho muito orgulho disso porque é
sempre uma mais-valia. E houve um ano, a proposito de uma campanha... que também
foi trabalhado nos projetos de cidadania, que é «E se fosse contigo o que levavas na
mochila?» a proposito dos refugiados, ou seja, das pessoas, criangas, que sdo apanhadas
no meio de uma guerra e que tém de repente de fugir ndo é. Havia uma campanha ha uns
anos atrés sobre isso e nds aproveitamos essa campanha e fizemos um exercicio de
reflexdo. Todos eles organizaram a sua mochila e explicaram porque é que levavam
aqueles objetos, através disso e de investigacdo sobre diferentes situaces e relatos
veridicos de pessoas que tiveram que realmente fugir, construimos uma peca de teatro a
volta disto. Envolveu depois também a plataforma do apoio aos refugiados, a plataforma
nacional da associacao, esteve presente e assistiu a peca de teatro, 0 que «mexeu» muito
com estes alunos. No projeto Erasmus tivemos a visita de professores de diferentes paises,
um deles era da Turquia e também da Grécia, dois paises muito massacrados pela ida dos
refugiados, e no6s acabamos por fazer esta peca para eles, toda ela em inglés, e foi
realmente impressionante a forma como os alunos de envolveram e a forma como o0s
adultos receberam esta mensagem. Eu penso que este tipo de projetos «mexe» com 0S
alunos e eles nunca esquecem e por isso considero os projetos de cidadania e

desenvolvimento uma mais-valia nos curriculos dos mitdos.

ENT: Qual o corpo docente que leciona a Cidadania e Desenvolvimento? O

Agrupamento tem em conta algum fator nessa sele¢cdo? Quais?

OG: O primeiro principio de distribuicdo de servico dessa premissa € o de realmente
procurarmos os professores com perfil para trabalhar esta area ndo é. Quando eu falo de
perfil ndo falo que outro professor ndo tenha perfil para o fazer, atencdo! Mas ha
professores mais motivados para estas areas do que outros, e para eles € muito mais facil
e também muito mais prazeroso de trabalhar com estas areas. Numa primeira fase nés
temos em conta isso, mas a verdade € que muitas vezes, para acerto de horarios, ndo ha a
possibilidade de distribuir exatamente as pessoas que nos pretendiamos. Portanto, isto séo
45 minutos por semana, isto no 3° ciclo... Na nossa escola nés cridmos uma nova
disciplina com o plano de inovacéo e a disciplina de cidadania fundiu-se com a disciplina
de TIC, n6s chamamaos-lhe cidadania digital, portanto no fundo s&o trabalhadas as areas

de cidadania através dos mecanismos das novas tecnologias digitais, portanto séo dois
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professores na sala de aula, um de TIC e outro que estd mais responsavel pela cidadania

e tem sido uma aposta assim muito engragada.

ENT: O desenvolvimento dos projetos implicou maioritariamente uma parte pratica

ou tedrica e porqué?

OG: Eu acho que todos eles passam um bocadinho por uma parte tedrica porque, nds
temos sempre que partir da investigacéo ndo é, nos temos que saber mais sobre as coisas.
S6 que quando nds estamos a pesquisar sobre um assunto que nos toca ah... faz um
bocadinho de mais sentido na nossa cabeca, e penso que com os alunos acontece a mesma
coisa. Quando eles estdo a procura com determinado objetivo para um projeto que estdo
a desenvolver, estdo a pesquisar, essa parte teorica torna-se mais facil para eles.
Normalmente isso comeca por ser pela pesquisa, pela internet, pelos livros, por
entrevistas que eles possam fazer na comunidade, portanto ha sempre esta fase mais
tedrica... Depois a parte pratica ¢ ai que eles depois tem que ser mais criativos e de pensar
como € vdo comunicar o seu projeto a comunidade escolar. Muitas vezes nao tem que ser,
basta as vezes pela pagina do agrupamento, hd uma forma de transmitir o trabalho que

eles vao realizando, ha sempre esta preocupacdo, neste tipo de projeto.

ENT: Os alunos demonstraram interesse nos projetos e evidenciam mudancas de

atitudes e comportamento? Como?

OG: Eu acredito muito que sim. Até porque eu considero que estes tipos de projetos sdo
muito inclusivos. Quero dizer com isto que ha determinados alunos nomeadamente com
medidas seletivas e até adicionais, mas estdo integrados na turma e pelas suas... sdo
diferentes nao €, a forma como trabalham... aquilo que conseguem contribuir... mas este
tipo de projetos tem essa mais-valia de cada um contribui da forma como consegue e
como melhor... e normalmente eles até fazem esta distingdo muito bem feita de “tu tens
mais jeito para isto” e isto acaba por ser muito inclusivo. Eu assisti por exemplo o ano
passado, a turma ndo era minha, eu fui chamada como uma espécie de artista residente
gue costuma ir até a sala de aula de outra turma para pensarmos nesta tal performance
que falei, e eu vi um aluno adicional com espectro do autismo muito complexo, ah... a
fazer um trabalho, a ficar no inicio muito enervado, mas sempre muito participativo. E
depois de apresentarmos a comunidade aquela performance eu vi a forma efusiva em que
ele ficou, portanto, e ali eram todos iguais realmente estavam todos no mesmo patamar,
todos eles representavam um cidaddo do mundo, uma etnia, e todos eles estavam no
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mesmo «barco» e é por isso que eu também aquilo que eu ?(detenho)? pelo teatro...
porque realmente hd uma ligagdo. Eu costumo explicar aos meus alunos que o teatro é
como um castelo de cartas em que... até pode haver atores com mais papel do que outros,
e os figurantes estarem na base do castelo de cartas, mas se algum deles cai, o castelo
desmorona, mesmo 0s que (segmento de texto incompreensivel) contam muito ndo é. E é
isto que se vive neste tipo de projetos, estdo todos unidos num s6 ?(fim)? e todos eles

muito conscientes do papel que estdo ali a representar e da importancia do mesmo.
ENT: Qual a importancia destes projetos para as competéncias sociais dos alunos?

OG: Eu considero que estes tipos de projetos sdo essenciais no relacionamento
interpessoal, quando bem explorados sao essenciais. Eu costumo dizer... até tenho uma
realidade diferente, eu leciono uma disciplina diferente, a disciplina de teatro é uma
disciplina diferente, trabalha muito com projetos, trabalha muitas teméticas da cidadania,
embora ndo tenha esse nome, mas trabalha muito estas tematicas, estas diferencas e... E
eu costumo ouvir coisas muito interessantes dos alunos... Eu tive uma vez uma turma
que me disse exatamente que aqueles projetos que desenvolveram tinham conseguido
fazer com que eles se tornassem uma familia, a prépria turma, ou seja, eu percebi o que é
que eles queriam dizer... porque eram miudos... eles estiveram comigo no 7° ano,
desenvolvemos varios projetos de varias areas, mitdos com realidades completamente
diferentes uns dos outros, e por isso um bocadinho de «costas voltadas» uns para 0s
outros. E quando termindmos a nossa jornada, 0 nosso trabalho, uma das reflexdes que
foi feita foi exatamente essa, que eles estavam muito mais unidos, tinham dado espaco ao
outro para se dar a conhecer ndo €, e este tipo de projetos sdo uma mais-valia neste tipo
de trabalho. N&o é de todo possivel em sala de aula, numa aula dita entre aspas normal, o
professor fala e o aluno ouve, é de todo impossivel, tem que ser um projeto que os faca
trabalhar em grupo, entre si, e que cada um se sinta importante e a colaborar para um bem

comum.
ENT: Qual a ligacéo da Cidadania e Desenvolvimento com o Projeto Educativo?

OG: O que € que eu posso dizer em relacédo a isto? O lema da escola é crescer em conjunto
e nds temos um projeto intercultural que diz (eliminacdo de conteudo sensivel), logo ai
apercebemos que temos uma aposta muito grande no trabalho do relacionamento
interpessoal. E daquilo que eu ja referi, estes projetos trabalnam em muito para este
crescimento e para este desenvolvimento, numa forma integral, ndo é s6 o saber cientifico,
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mas é o saber ser, 0 saber estar e 0 saber relacionar-se com o outro e aceitar o outro. Eu
penso que estes projetos e esta disciplina, a cidadania, s&o uma mais-valia neste sentido.
Eu tenho colaborado porque tem, tem sido a area de exceléncia para trabalhar e para

conseguirmos alcancar estes objetivos.

ENT: Entdo o projeto educativo tem em conta as questdes de cidadania e

desenvolvimento?
OG: Sim.

ENT: Como acontece a articulacdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e

Desenvolvimento no Agrupamento?

OG: Esta tudo interligado. Para comecar o proprio plano intercultural tem em equipa a
coordenadora de cidadania e desenvolvimento, portanto, ele esta completamente
relacionado. A forma de se implementar o plano intercultural é mesmo através da
cidadania e desenvolvimento. Depois também articula com o plano nacional das artes,
porque 0s proprios artistas residentes que nos temos este ano, tém que ter em conta estas
areas de desenvolvimento da cidadania, no plano intercultural, para trabalhar com os
alunos, nas areas que os alunos definem, portanto esté tudo relacionado. Esta aplicagdo é

essencial.

ENT: De que modo a Cidadania e Desenvolvimento articula a escola com a

comunidade em que esté inserida?

OG: A escola ha muitos anos que desenvolve um projeto também com o hospital,
normalmente com o ensino secundario, que trabalham muito com as crianc¢as da ala da
pediatria a desenvolver projetos com eles. Também com a comunidade sénior, a nossa
escola desenvolve muitos projetos... por exemplo estou-me a lembrar, a nivel do plano
nacional de leitura, nds temos um grupo de voluntarios da leitura que vai até aos lares e
desenvolve atividades com eles relacionadas com a leitura e com a poesia e que também
sdo muito engracados. Sempre que € possivel ndo é, ha projetos que séo logo «abragados»,
tanto os que nos s&o mostrados, ou que n0s somos convidados a participar, até pela propria
autarquia, ou pela nossa propria iniciativa. O prdprio parlamento dos jovens, é um projeto
que todos os anos tem tido a participagdo dos alunos do secundario... ah... ndo me estou
agora a recordar de mais nenhum... mas pronto € uma escola que «abraca» muito este

tipo de projetos relacionados com a comunidade.
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ENT: Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocéao da cidadania

ativa dos alunos(as) porqué?

OG: Claro que sim, até porque muitos destes projetos envolvem a propria comunidade.
Portanto, a prépria comunidade esta implicada no processo. H& muitos destes projetos em
que os proprios pais também participam, quando ajudam o aluno por exemplo, neste
trabalho que foi feito de recolha de bens para enviar para Sdo Tomé e Principe, 0s proprios
pais se organizaram e colaboraram n&o é. Depois ha também o efeito que estes projetos
também tém sobre a comunidade, por exemplo o (eliminagdo de contetdo sensivel), que
foi o tal projeto que lhe falei sobre os refugiados de guerra, do cineteatro portugués,
chamava-se assim, foi apresentado a comunidade educativa no teatro (eliminacdo de
contetdo sensivel), portanto, haviam muitos encarregados de educacdo presentes, a
prépria associacdo de apoio aos refugiados estava presente, 0 municipio. Sao projetos que

«mexem» bastante com as pessoas, logo ai também tém um efeito mais alargado.

ENT: Quais sdo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias)

para o desenvolvimento destes projetos?

OG: Sim, nés estamos cada vez mais... ¢ o plano nacional das artes também trabalha
muito nesse sentido de a escola esta inserida numa comunidade e nds temos que trabalhar
para quebrar estes «muros» gque nos separam ndo €. Nao faz sentido nenhum a escola nédo
estar aberta a comunidade, nem a comunidade a escola. Cada vez mais nés apostamos em
projetos que facam sair da sala de aula e que se aprenda com aquilo tudo que esta em
nosso redor e nos temos estado a trabalhar muito em parceria com o municipio
relacionado com isso, tanto com a biblioteca e 0 museu municipal, com o teatro
(eliminacdo de contetdo sensivel) com quem ja trabalhamos ha anos. Portanto, sdo
projetos em que ha todo um trabalho de cruzamento néo é. O préprio municipio ja retne
connosco e sdao nossos conselheiros, no que diz respeito por exemplo ao plano nacional
das artes, onde também se trabalha as areas de cidadania por exceléncia. E para
desenharmos o nosso projeto intercultural nds necessitamos em absoluto do apoio do
municipio “Entdo quais sdo as areas que vocés estdo a desenvolver na cidadania?”;
“Como ¢ que nds podemos colaborar?”’; “Como ¢ que nods podemos participar?”. Pronto,

tem havido este trabalho de articulacdo, cada vez mais. E claro que ainda é preciso limar
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aqui muitas «arestas», inclusivamente os timings, os timings do municipio ndo sdo os
timings da escola, o que ¢ que eu quero dizer com isto... O municipio trabalha por ano
civil e nds trabalhamos por ano letivo, portanto quando nés comegamos em setembro
estdo eles a terminar. Toda a parte de gestdo de fundos e de projetos ja esta destinada, e
comecam a trabalhar em dezembro para o ano todo, portanto nés comegamos em
setembro. Esse timing é muito complexo muitas vezes de se organizar, mas temos estado
cada vez mais a aproximarmo-nos e a tentar articular as coisas da melhor maneira

possivel.

ENT: Na sua opinido € importante uma articulacdo entre
escola/municipio/comunidade para o desenvolvimento destes projetos e, como

resultado, de uma cidadania ativa? Porqué?

OG: Porque os alunos estdo inseridos e fazem parte de uma comunidade néo é, e antes
de mais ha que conhecer aquilo que nés temos, e onde estamos, com quem estamos e
conhecer as realidades que estdo a nossa volta. Tudo bem, é muito engracado
desenvolvermos projetos com Sdo Tomé e Principe, mas também temos aqui tantas
realidades a nossa volta (segmento de texto incompreensivel), portanto, e aqui qual é que
é o papel do municipio nisto tudo? E fundamental. Até para comecar n6s nio temos
fundos para nos... va la... financiar determinados projetos. Se ndo tivermos o apoio do
municipio nesse sentido nds ndo conseguimos desenvolver, temos muita vontade, mas
ndo temos fundos. E esta parceria é fundamental. A deslocacdo dos alunos a determinadas
zonas, é sempre muito complexa, e contamos muitas vezes nestes projetos com o apoio
do municipio no transporte dos alunos, na articulacéo de técnicos locais para ajudaram e
colaborarem naquele... sei la... conhecimento. Ja temos desenvolvido projetos nas grutas
das (eliminacdo de contetdo sensivel) e os técnicos vao ao local, até vao em parceira com

os professores, e sdo sempre experiéncias que 0s miudos ndo esquecem.
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ARTISTA RESIDENTE (AR)

ENTREVISTA — ARTISTA RESIDENTE

Entrevista transcrita - AR
ENT E AR

GENERO: F

NIVEL DE ENSINO: Licenciatura

AREA: Teatro e Danga

TEMPO NO AGRUPAMENTO: 1 ano

FUNCOES: Artista Residente do Agrupamento no Ambito do PNL e do
PNPSE

AR: Inscrevi-me nos concursos da escola e surgiu a oportunidade de haver uma artista
residente na escola. E entdo fui contratada pelo Agrupamento para este cargo no ambito
do PNL e do PNPSE, portanto que pretendia cativar os alunos e fazer com que eles
tivessem outro olhar sobre a escola e estivessem mais interessados através das artes. E foi
esse 0 primeiro ano, € 0 meu primeiro ano também de trabalho, portanto € tudo uma
experiéncia muito nova. Ah... o plano surgiu em 2019 e esta escola foi uma das escolas-
piloto a adotar este plano. Ja hd muitas escolas que tém também artistas residentes, nos
tivemos uma reunido e éramos cinquenta e tais (risos) e trocamos bastantes experiéncias,
o que é que fomos fazendo... pronto ja estou assim a desviar-me um pouco da minha

apresentacdo, mas € isto.

ENT: Esteve proximo(a) dos projetos de Cidadania e Desenvolvimento que

decorreram no Agrupamento no ano letivo 2020-21? De que forma?

AR: Entdo nds no inicio estavamos assim um bocadinho a perceber o que € que eu poderia
fazer, em que é que podiamos colaborar, e entdo foram selecionadas pelo menos no inicio
logo duas turmas, uma de 7° e uma de 8° nas quais na disciplina de cidadania e
desenvolvimento eu iria estar, e depois de acordo com os temas que fossem trabalhados
naquele momento em cidadania iriamos trabalha-los de maneira mais artistica e mais
original. E portanto, na altura o tema trabalhado era os direitos humanos, uma das

primeiras intervencdes, e entdo de acordo com o que os alunos pediam e diziam que
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gostavam mais, fosse teatro ou danc¢a ou a parte mais de desenhar, nés depois elabordmos
um plano de trabalho. E entdo surgiu a ideia sobre os direitos humanos de fazer...
inicialmente eram estatuas vivas pela escola... mas depois com as condicionantes todas
do covid para ndo haver ajuntamentos fomos transformando numa sessao fotografica de
desrespeito aos direitos humanos que eles selecionassem e, portanto, eram eles que faziam
a histéria e que selecionavam os aderecos que precisavam, qual era a posi¢do em que iam
estar para a fotografia pronto...e entdo a turma do curso de multimédia ajudou bastante
nisso porque tém o material da escola e percebem realmente de fotografia e de tudo o que
tenha a ver com multimédia.

ENT: Ensino Secundario?

AR: Essa turma de multimédia sim. Entdo com uma das turmas foi desenvolvido isso,
essa sessdo fotografica dos direitos humanos. Depois com uma turma de 7° ano, que €
bastante complicada, portanto foi assim um grande esforco mesmo, consegui que eles
fizessem este projeto. O tema era a sustentabilidade e eles recolheram junto da professora
de cidadania, que é tambem professora de educacdo visual, recolheram plasticos e
residuos do chdo e transformaram em instrumentos musicais e depois fizemos uma
espécie de videoclip de uma mdusica que ja existia sobre o planeta e sobre a reciclagem.
Gravamos alguns planos também com os alunos de multimédia. Um dos planos era por
exemplo eles estavam com as maos com as cores dos ecopontos e recebiam o lixo
correspondente a cada ecoponto, outro depois eram eles a fazer os ritmos com 0s
instrumentos que fizeram, depois uma lona azul a representar o oceano a receber lixo,
pronto assim uma ilustracdo do que dizia no videoclip e foi esse o trabalho final dessa
turma de 7° ano da sustentabilidade. Depois a ultima turma com que eu trabalhei na
(eliminacdo de contetudo sensivel) também de 8° ano quis desenvolver o tema da
autoestima através da representacdo. Cada parte da turma escolhia como € que queria
trabalhar esse tema, o tema era 0 mesmo para toda a turma... uns decidiram trabalhar de
uma maneira ah pronto... e houve um grupo de alunas que decidiu fazé-lo atraves da
representacdo e entdo eu ia a turma delas e fomos escrevendo o guido, fomos pensando
sobre a mensagem que gqueriamos passar, e gravamos ao longo de varias semanas entdo
uma curta-metragem, com os alunos de multimédia também, sobre este tema da
autoestima. Era uma rapariga que era bastante conhecida, bastante popular, era uma
espécie de influencer, que tinha uma vida perfeita nas redes sociais, mas depois na

realidade nada daquilo... ela era muito insegura e pesava-se, media-se e via se estava
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bonita a toda a hora, recusava comida, tinha uma presséo da mae sempre a dizer-lhe para
ser isto, para ser aquilo... e pronto, ¢ tudo a volta desse tema, dessa pressdo que € posta
nos jovens para ter uma imagem ideal. Acho que é um tema também muito importante
porque no inicio do ano foi realizado um inquérito aos alunos do 5° ao 9° ano e uma das
perguntas-chave era “gostas da imagem que vés quando te olhas ao espelho?” e os valores
eram preocupantes, porque uma elevada percentagem dizia que ndo, e as respostas eram
algo como “nao sinto que correspondo aos padrdes da sociedade”, “acho-me feia e gorda”,
“ndo sou suficiente”, e estas respostas realmente preocupam e acho que ¢ muito
importante estes temas serem trabalhados, serem expostos de uma maneira que impactue
de alguma forma e depois todos estes trabalhos estéo no site do agrupamento para que as
pessoas possam ver. E os alunos sdo envolvidos a cem por cento no projeto, ndo sou eu
que chego 14 e digo vamos fazer isto e eles fazem... ndo... eu dou uma orientagdo
artistica, na curta-metragem era eu que orientava mais ou menos onde € que era melhor
filmar, de que maneira é que era melhor passar a historia, em termos também da
representacdo, mas eles estdo completamente envolvidos no projeto. E é sempre
respeitado quem ndo quer mostrar tanto a cara, portanto no tema da sustentabilidade, no
videoclip, aqueles que ndo queriam mesmo aparecer ndo apareciam, portanto mostravam
s0 as maos e... isso tudo € respeitado e nunca ha objetivo de forgar, “ndo queres mas vais
aparecer a mesma” nunca. E, portanto, nem é esse 0 objetivo porque o objetivo e ser algo
que seja bom que seja diferente para eles e que eles gostem e, portanto, obrigar nao leva
a lado nenhum. Depois fui visitar as outras escolas do agrupamento, na escola (eliminagéo
de conteudo sensivel) nos (eliminag¢do de conteudo sensivel) hum... também dentro dos
direitos humanos com uma turma de 6° ano foram feitas estatuas vivas pelo corredor da
escola, que num dos intervalos estavam no corredor da escola a representar os tais
direitos. Quem ndo queria estar a expor-se tratou da parte estética dos desenhos de
escrever a descri¢do de cada estatua, portanto a representar o direito que ali estava. Com
outra turma dentro do tema da multiculturalidade fizemos uma peca de teatro, em que
uma menina viajante que era portuguesa com um barco feito também por eles pronto,
com a ajuda da professora de educacdo visual, ia percorrendo Varios sitios e ia
encontrando varios meninos de varias culturas e depois 0s meninos explicavam, o que €
que faziam na sua cultura, o que € que comiam, que religides € que tinham, que linguas é
que falavam e pronto e foi assim percorremos um bocadinho de cada ponto do mundo.

ENT: De que ano esta turma?
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AR: Também de 6° ano. E pronto e terminamos com um texto da Luisa Ducla Soares que
é «meninos de todas as cores» pronto que € a conclusdo de que quanto mais diversidade
melhor e que 0 menino que era branco depois apercebia-se que era giro ser vermelho da
cor do sangue, ser amarelo da cor do sol, pronto € um texto muito bonito que eles
interpretaram, que eles leram, e pronto em termos da cidadania foi isto que foi
desenvolvido. Ah... a minha intera¢do depois teve junto dos mais novos, mas teve uma
vertente mais... mesmo de ... artistica!... de explorar o corpo e a voz através de jogos e
dindmicas entre eles. Mas da cidadania foram estes os projetos desenvolvidos e para
primeiro ano acho que até foi articulando... e até com aquele confinamento que tivemos

a meio... mesmo assim foi-se articulando bem e pronto fomos conseguindo dar a volta.

Participou em que projetos de Cidadania e Desenvolvimento neste ano letivo?

(Respondido na questdo anterior.)

ENT: Consegui perceber entdo que o trabalho da autoestima surgiu através da
aplicacdo de um inquérito como diagndstico inicial...? Nos temas trabalhados de
sustentabilidade e da multiculturalidade também foi feito este diagndstico inicial ou
foram propostos pelo agrupamento, docentes, alunos?

AR: Ah... entdo, esse tema da autoestima coincidiu com esse inquérito, ou seja, ndo foi
através dele. O inquérito aconteceu para perceber como ¢ que estavam os alunos... a outra
questdo era em relacdo aos habitos culturais, portanto, se frequentavam espetaculos de
masica, teatro, etc., e era esse também o objetivo de os alunos irem mais vezes a
espetaculos, irem a mais atividades, pronto. Mas este ano também é tudo muito
restringido e... o trabalho foi mais a nivel mesmo da escola, do interior da escola. Todos
estes temas eles sdo propostos... eu acho que existe um programa para a disciplina de
cidadania e entdo esse programa ja determina quais os temas ao longo do ano. N6s em
vez de a cada periodo ou em cada semestre do ano fazermos algo para esse tema,
«pegamos» num e transformamos num trabalho até ao final do ano, porque é uma coisa
que é dificil e que leva algum tempo. Eles depois percorreram o0s outros temas de outra
forma, mas em termos artisticos escolheu-se um tema e foi esse que foi trabalhado de
forma artistica. Mas pronto ha de facto um programa que tem ja os varios temas para cada

ano.
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ENT: Queria realmente perceber se foi feito um diagnostico ou ndo. Foi proposto

devido a existéncia do curriculo de cidadania e desenvolvimento certo?

AR: Sim exatamente.

Como nasceram esses projetos e o seu desenvolvimento?

(Respondido na questdo anterior.)

ENT: Explique, de forma breve, o que é ser Artista Residente do Agrupamento? E

como chegou até aqui?

AR: Ser artista residente numa escola ¢ trazer uma visao artistica é... ndo ser professor,
porque ja ha professores de teatro nao ¢. Hum... e que trazem um bocadinho a arte para
a escola, mas é mais do que isso, € mesmo uma pessoa que esta no ativo ou ndo, mas que
estd fora da escola que ndo sabe 0 que € que se passa la dentro que ndo esta dentro das
burocracias todas e daquele curriculo que ja existe, programado para acontecer assim.
Uma pessoa que tem uma visao de fora, que sabe o que é que se passa artisticamente no
Nosso pais e que pesquisa sobre isso, sobre como € que pode trazer as artes para a escola
e que vem tentar dar uma nova «roupagem» uma nova «frescura» aos temas trabalhados.
Para que ndo seja s6 mais uma disciplina... e foi escolhida a disciplina de cidadania e
desenvolvimento porque é permeavel em termos de curriculo porque ndo ha que cumprir
propriamente para 0 exame 0s horarios, e isso facilita entdo a minha intervencéo, e porque
também é muito importante, € uma disciplina extremamente importante, e que permite
que se facam trabalhos artisticos. Em termos de tempo como foi tudo muito a «correr»
foi previsto ser s6 nas aulas de cidadania claro que, quando fizemos a curta-metragem
usdvamos tardes livres em que eles podiam e eu também podia, para gravar, portanto
tinhamos de encontrar ali um horario que desse para todos. E depois em termos dessas
turmas com quem trabalhdmos em relagdo a cidadania foi s6 nas aulas de cidadania, as
turmas com quem eu trabalhei mais novas era em horario ah... por exemplo o 1° ciclo
que eles estdo sempre com a mesma professora, tinham uma «horinha» de quinze em
quinze dias, porque sd&o muitas turmas, e de quinze em quinze eu ia la uma «horinha»
estar com eles e fazer essas dindmicas teatrais, esses jogos, mas sO de quinze em quinze
dias para dar para ir a todas as turmas do 8° ano do centro escolar de (eliminagéo de

conteudo sensivel). Ou seja, eu sinto que ha pouco tempo curricular, pouco tempo de
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escola para estas iniciativas, de facto o tempo urge e eu sinto que é muito pouco as vezes.

Uma aula de cidadania séo quarenta e cinco minutos, passa muito rapido mesmo.

ENT: O desenvolvimento dos projetos implicou maioritariamente uma parte pratica

ou tedrica e porqué?

AR: Maioritariamente pratica. Também teve tedrica, ha todo um trabalho por tras, meu
também e das professoras de cidadania. Acho que o objetivo é isso, é ser maioritariamente
pratico, até para cativa-los, para ndo ser mais uma coisa de “vamos preencher mais uma
ficha para avaliagdao”, isso € que ¢ interessante ir para o campo por assim dizer, iamos
para os espacos da escola gravar... e isso é que apela pelo menos acho eu naquelas idades
a ser pratico e a «pdr as maos na massa» por assim dizer e espero que cada vez mais que

seja préatico, porque ai é que se aprende também muito a fazer.

ENT: A gestdo curricular disciplinar e multidisciplinar ¢ uma mais-valia para

fomentar e desenvolver estes projetos de Cidadania e Desenvolvimento? Porqué?

AR: Sim eu acho que... esta disciplina é essencial primeiro que tudo. De facto, o tempo
também pode realmente impulsionar o desenvolvimento destes projetos, porque se nao

houver tempo ndo da para fazer nada. Portanto... ah... como € que era a questao?

ENT: Era sobre a articulagédo da disciplina de cidadania e desenvolvimento com outras
disciplinas, sentiu essa articulagdo? Por exemplo com o portugués, a matematica, o
teatro? Acha que isso contribui ou de alguma forma acaba por penalizar a disciplina e

0s projetos que 1& se realizam?

AR: Eu acho que idealmente & um «bom casamento» e especialmente o teatro que integra
tantas outras artes, que ndo é s6 uma coisa especifica, e que pode mesmo integrar... acho
que so traz beneficios a partida. Ah... s6 que como o tempo, 14 estd, ndo € muito, ndo
houve muito ainda esse «casamento» entre uma disciplina e cidadania ou uma disciplina
e estes projetos. Houve por exemplo alguns professores... alguns deles também néo
sabiam muito bem da minha existéncia houve pouco tempo para me apresentar e para a
escola me apresentar... mas alguns professores de portugués que estavam a dar o texto
dramatico vinham ter comigo e diziam “olha quando puderes vem a minha turma, nem

que seja s6 uma aula”, e o que eu fiz foi fazer um aquecimento vocal, fazer um
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relaxamento de corpo, algumas dindmicas entre eles, para que, para ja, percebam como é
que funciona no mundo do teatro e para além disso perceber como é que os ajuda por
exemplo nas apresentacGes orais, em que eles as vezes falam «super baixinho» a «comer
palavras» e estdo tensos e isso da-lhes logo outra maneira de ver as coisas e de estar nas
apresentacdes, € s6 um beneficio para eles ao longo de varias coisas, ndo é com o intuito
de formar artistas, € mesmo para os ajudar em varios aspetos. E, portanto, estes projetos
artisticos e a cidadania acho que podem sempre tirar beneficio de se juntar com outras
disciplinas e € sempre possivel. Acho que esse € 0 objetivo para o préximo ano seja eu,

seja outro artista, € mesmo juntar ainda mais e ser ainda mais transversal.

Os projetos desenvolvidos sdo baseados no levantamento da opinido dos alunos?
Como foi realizado esse levantamento?

(Respondido em questdes anteriores.)

ENT: A opinido dos alunos e as suas iniciativas séo consideradas nestes projetos?

AR: Do meu ponto de vista, do que eu vejo e do tempo que eu estou com eles, pelo menos
da interacdo que tenho com eles, sim, isso é sempre visionado e € uma prioridade porque,
l4 estd, isto € um acrescento, é uma coisa nova, e se for feita por obrigacéo e se for imposta
aos alunos nao vai resultar mesmo. E entdo é sempre ouvido e se ha alguém que discorda
tentamos sempre «dar a volta» e perceber se podemos ir por ali, ou seja, respeitar sempre
a opinido deles e o que eles t€ém a dizer e se ndo gostam tanto... como eu estava a dizer a
pouco... se ndo gostam tanto de exposi¢do entdo ficam a tratar da parte estética ou da
parte da producdo, isso é sempre respeitado mesmo. Em relacdo a auscultar a opinido
deles, ndo sei se noutros aspetos se é sempre ouvida a opinido deles, mas sei que é
extremamente importante porque séo eles que fazem a escola ndo é. Mas depois de
feedbacks mais pessoais, pelo menos dos mais novos é sempre positivo, ¢ sempre “Ah
mas ¢ sempre tdo pouco tempo!”, “Ah! € hoje que vamos ter aula?!” e eu digo sim e ficam
todos felizes e € uma coisa que lhes da... e o facto de sairem da secretaria, daquele espago
um bocadinho «castrador» as vezes, da-lhes imensa liberdade, eles gostam imenso de
coisas diferentes e tm imensa abertura, imensa criatividade e ddo-nos imenso, e pronto
eu acho que sim, pelo menos nestes projetos artisticos é sempre a opinido deles que conta

€ que se ouve bastante.
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Os alunos demonstraram interesse nos projetos? Como?

(Respondido na questdo anterior.)

ENT: Na sua opinido estes projetos sdo fundamentais para a promocao da cidadania

ativa dos alunos(as) porqué?

AR: Eu acho que um dos principais caminhos da mudanca, e mais enraizados, que pode
dar mais frutos, € mesmo a educacao, porque estamos a formar jovens que vao ser depois
adultos e vdo trabalhar e vdo contribuir para a sociedade, e se nds tivermos a formar
pessoas bem formadas, educadas, com consciéncia ambiental, fisica e social, estamos
mesmo a fazer um grande passo para que 0 mundo esteja um bocadinho melhor, pelo
menos. E é mesmo uma coisa mesmo «super enraizada» porque as vezes as medidas
politicas demoram imenso tempo, e nem sempre sdo bem aplicadas, e enquanto que nos
jovens estamos ali a formar pessoas que vao crescer a pensar de uma maneira, com uma
perspetiva diferente, e que depois aos filhos também educardo dessa forma e, mesmo esta
questdo da consciéncia ambiental, se eles na escola tiverem estes projetos e se estiverem
atentos para estas questdes em adultos véo ter esta consciéncia e vdo tentar mudar o
mundo e torna-lo um bocadinho melhor. Portanto, eu sinto que € muito essencial mesmo,
e a disciplina de cidadania tem um papel gigante nesta possibilidade, porque no plano
curricular de matematica e de... pode haver espago para isso, mas normalmente ha um
plano que tem de ser cumprido para um exame, e ndo ha muito espaco para isso, portanto
cidadania é mesmo essencial e se se puder juntar com as artes que tem um poder

transformador gigante, acho que é ideal.

ENT: Observou mudancas de atitudes e comportamentos positivas nos alunos(as)

apos o desenvolvimento dos projetos? Como? Exemplos?

AR: Em algumas turmas com que trabalhei as turmas eram um bocadinho complicadas
de facto foi dificil depois também havia alguns problemas de défices de atencdo,
hiperatividade, e tudo isso é as vezes um obstaculo ao bom funcionamento e rapido das
coisas. Mas nada & um «muro» e pode ser tudo contornado, e foi contornado
eventualmente, com alguma dificuldade, mas foi. Alunos que achavam que é s6 mais uma
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coisa e estavam completamente indiferentes, no fim perceberam “ok valeu o esforgo”,
“isto foi giro”, “os meus amigos vieram-me dar os parabéns”, e percebia-se realmente que
eles estavam orgulhosos do que estavam a fazer. As vezes o processo pode ser um
bocadinho doloroso e eles pensam que ndo vai valer a pena e depois 0s que querem
acabam por ser «puxados» pelos que ndo querem, ou pelos que estdo mais reticentes, mas
no fim acaba sempre por compensar. E em termos de comportamento vé-se que por ser
uma coisa diferente, em que ndo é s6 mais um trabalho de ficha e de estarem numa
secretaria, eles ficam mais empenhados e mais unidos. Numa das turmas de 6° ano no
trabalho de cidadania, foi a turma que desenvolveu os direitos humanos, as estatuas vivas,
eu convidei o professor de teatro do centro escolar para fazer algo com eles, uma dindmica
numa aula, e foi incrivel como uma coisa tdo simples como, andar para a frente e para
tras, e estarem em roda e olharem-se uns aos outros, deu para perceber que aquilo ndo era
uma turma, eram grupos, e ndo havia unido, eles ndo se conheciam uns aos outros, eles
ndo se respeitavam, e eles adoraram aquela aula e sairam de 14 completamente diferentes.
Percebeu-se realmente que € preciso iniciativas diferentes e que Ihes abram um bocadinho
a mente e a perspetiva, porque eles vao sempre com a perspetiva de que “vai ser mais
uma coisa” ¢ “estou farto de aqui estar” ... e de facto isso muda e eu senti essa mudanca

e acompanhei e acho que € um 6timo caminho para que o comportamento melhore.

ENT: O artista residente participou na avaliacdo da disciplina de Cidadania e

Desenvolvimento? Como/Porqué?

AR: Nao, ndo. Em termos de avaliagdo ah... até porque legalmente ndo teria
competéncias para isso, poderia dar opinido, claro, sempre... eu acho que também os
professores chegam a esta altura do ano e € tudo tdo... t€ém tanta coisa para fazer que se
calhar nem héa espaco para me perguntar, entdo eles querem é realmente tentar atribuir as
notas a tempo, € com os exames... ¢ muito carga para eles no final do ano e portanto nao
houve essa minha intervencgdo nas notas. Agora 0 que eu assistia era que ainda ha muito
o pensamento de que “eu vou ter o 5 garantido ou pelo menos o 4 que me safa, porque
pronto ¢ cidadania ndo tem trabalhos, ndo € preciso fazer nada”, quer dizer vai tendo mas
ndo sdo testes ou exames, e por haver esse pensamento muitos dos alunos sao
completamente indiferentes e ndo se empenham e acham que o comportamento deles ali

naquela aula vai pouco interessar, porque acham que os professores vdo sempre dar a nota
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boa, mas ndo. Claro que se h& alunos muito empenhados, que ouvem e querem estar ali,
e ha outros que s6 perturbam em coisas que nds estamos a tentar fazer com que sejam
diferentes, € claro que a nota vai ser diferente, e € isso que eles tém também de perceber
e gue ndo é por ndo ter exames e testes que deixa de ser importante, que € ainda mais
Importante porque séo esses valores, o respeito pelos outros, o siléncio, essas coisas todas
que estdo a ser trabalhadas e que eles realmente ndo sdo muito fortes e precisam de
aprender isso. Em termos de avaliacdo nédo tive nenhuma opinido, mas pronto também

acho que sera por falta de tempo.

ENT: Vendo as coisas pelo exterior e ndo sendo uma docente, concorda com a

avaliacdo quantitativa da disciplina de cidadania e desenvolvimento?

AR: E realmente uma questdo muito pertinente e com a qual eu me debato algumas vezes.
Porgue notava-se muito isso, por ser quantitativa que o seu carater de formar cidadaos
ficava um bocadinho para tras. Nao sei qual é que serda 0 melhor caminho, e nao sei qual
é que sera a solucdo, e se serd a melhor solucdo, mas nem sempre me parece realmente a
melhor op¢éo ser quantitativo, porque ndo da propriamente para medir, para colocar numa
escala comportamentos e atitudes que é o que se faz através dessa disciplina. Também

me informei pouco, mas numa opinido pessoal ndo é o melhor caminho.

ENT: De forma geral, no que concerne a uma educacdo para a cidadania, o que
deveria melhorar no @mbito da Escola, Agrupamento e Comunidade?

AR: Primeiro que tudo acho que o tempo curricular para essa disciplina. Ah... eu sei que
por exemplo na (eliminacdo de contetdo sensivel) sdo 90 minutos, mas nos alunos com
quem eu trabalhei de 7° e 8° da (eliminacdo de conteudo sensivel) sdo 45 minutos por
semana, o que ¢ pouquissimo. E as vezes ¢ encarado como “ah se calhar se faltar ndo ha
grande problema” e “¢ s6 mais uma” e pronto, € como ndo ha exames ou testes, acham
gue ndo tem grande importancia se faltarem, o que é mentira porque é uma falta como as
outras e depois acaba por «pesar» no final do ano. Em termos da comunidade, eu acho
que & sempre importante a envolvéncia da comunidade na escola também, talvez se
calhar... agora isto ¢ tudo dificil nestes tempos... mas eu diria ao desenvolver-se
trabalhos assim diferentes e artisticos e através da cidadania em que se vé que 0s alunos
estdo a passar por uma mudanca de comportamentos e atitudes e que estdo a aprender a
serem bons cidad&os, se calhar a vinda dos pais a escola ver esses trabalhos e participar
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neles, ou entrevistas por exemplo aos pais, trabalhos de carater mais biografico de contar
historias e de partilhar historias dos pais, dos avds... para que toda a gente estivesse
envolvida ah... isso seria benéfico. Isso aconteceu no confinamento quando foi antes de
marc¢o, depois n6s em abril voltamos para a escola. Mas como nds ndo tinhamos meios
para trabalhar, tinha de ser tudo feito em casa, ou seja, fizemos uma espécie de troca de
geragdes, por exemplo alguns deles falavam com os pais sobre uma receita e depois 0s
pais filmaram eles a falarem sobre essa receita ou outros sobre doar roupa, e entao os pais
ajudaram nesse processo. Portanto, por estarem em casa houve de facto essa envolvéncia
dos pais e se calhar ficaram mais a par do que € que se passava na vida deles e na escola
e no curriculo deles. Agora estando na escola, por vezes também nao ha tempo por parte
dos pais porque estdo cheios de trabalho, isto depois é assim um circulo um bocado
vicioso, mas as vezes pronto ndo ha tempo e ha coisa que ficam assim um bocadinho de
lado. Em termos da escola (eliminacdo de conteddo sensivel) que é a sede onde eu estou
mesmo, 0s espacos também sdo muito importantes, porque ha uma sala que é a sala dos
grandes grupos mas ndo tem auditdrio e as vezes faz falta para ter um sitio onde apresentar
algo. E as vezes precisavamos de espagos com mais... espago! sem cadeiras e sem mesas,
e havia falta de espaco. Portanto, isso também potencia algumas mudanc¢as. Em termos
do agrupamento eu acho que se resume mesmo ao tempo e a importancia que é dada
também por parte dos professores, da direcdo, de quem faz as regras por assim dizer, 0
tempo curricular e, a importancia que e dada a disciplina de cidadania como fundamental,

e acho que sim que é isso.

ENT: Como acontece a articulacdo entre o Plano Intercultural e a Cidadania e

Desenvolvimento no Agrupamento?

AR: E tudo assim um bocadinho novidade, portanto nds estamos sempre assim a «apalpar
terreno», pronto a «desbravar caminho», mas isso é que € preciso. Do plano intercultural
de escola, o tema, quando eu fui contratada, ja estava delineado, ndo sei muito bem quem
¢ que... acho que é a equipa que é mais do plano nacional das artes que esta mais ligada
ao plano intercultural de escola. Mas o tema ja estava delineado quando eu cheguei, e 0
tema era (eliminagdo de contetdo sensivel), e foi um bocadinho ancorado neste tal
inquérito e nesta questdo de “se gostas da tua imagem quando te olhas ao espelho?” e
portanto desta coisa de se calhar de eu ndo me sentir parte de algo, ou de eu ser diferente
e portanto ndo me sentir tdo unido ao resto das pessoas. Isto articula-se... pronto la esta. ..

é selecionado um tema para todo o ano, depois ha reuniées com as pessoas responsaveis
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pelas bibliotecas, por vezes com entidades fora da escola, com o museu por exemplo
(eliminagdo de conteudo sensivel), alguns alunos foram I4 e tiveram uma visita interativa
em que puderam realmente desenhar, e ndo sé explorar o museu, foi uma coisa muito
interativa. Portanto, com as comunidades, com os professores responsaveis pelas
bibliotecas, pela cidadania, algumas pessoas responsaveis por estas areas que podem
colaborar diretamente, e eu através do plano nacional das artes com uma visao do que é
que se pode fazer artisticamente, hum... ¢ articulado para que se desenvolva algo de
diferente e para que os alunos estejam envolvidos realmente a cem por cento e para que
n&o seja algo que eu imponha ou que o professor imponha e que eles tém que desenvolver

para terem nota sendo ndo tém nota, isso ndo acontece.

ENT: Quais sdo os fatores a ter em conta no ambito do trabalho em rede (parcerias)

para o desenvolvimento destes projetos?

AR: O teatro (eliminacdo de contetdo sensivel) por exemplo que tem uma programacao
muito boa, muito vasta, pelo menos do que eu tenho assistido, é um fator muito
importante. Alguns alunos da escola estdo no grupo de teatro, dos jovens, mas mais do
que isso, eu sinto que poderia haver mais articulacdo, seja de levar os alunos a conhecer
o teatro, os bastidores, a magia por detras do palco, o que ¢ que se passa...eventualmente
a assistir ensaios do grupo... hum... visitas...mesmo que os espetaculos sejam S0 no fim-
de-semana, haver uma outra turma que va ver o ensaio durante a semana de alguma das
pecas que esteja 1. Depois também a abertura de quem é responsavel da camara por
exemplo, que possa realmente apoiar seja a nivel financeiro, seja a nivel de recursos, que
possa apoiar propostas a qualquer nivel e também a envolvéncia se calhar dos pais, 1a
esta, aqui é sempre um tema um bocadinho complexo porque as vezes ndo tém tempo
nem sequer para outras coisas e depois € um bocadinho complicado estar a exigir aos pais

seja 0 que for, mas eu acho que é uma parte muito importante aqui a ter em conta.

ENT: Na sua opinido € importante uma articulagcdo entre
escola/municipio/comunidade para o desenvolvimento destes projetos e, como

resultado, de uma cidadania ativa? Porqué?

AR: E interessante que eu no outro dia estive a pesquisar, eu ja conhecia, mas tive a

pesquisar ainda mais, sobre a (eliminacdo de conteudo sensivel) por exemplo, que é uma
104



figura importantissima. Eu acho que muitas vezes nos estudamos pessoas daqui e dali e
as vezes ndo temos consciéncia das pessoas dos nossos locais, e nem s6 as pessoas que
fizeram algo hd muitos anos atras, pessoas de agora. Eu estudei numa escola que se chama
(eliminacdo de contetdo sensivel) que tem o nome de uma autora que também foi
importantissima na altura da luta das mulheres para votarem. E eu lembro-me que ha uns
dias atras vi no Google a imagem dela, aquela «barrinha» do Google tinha a imagem dela
e a importancia que ela teve para essa luta, e eu pensei realmente eu estudei na escola
dela, mas ouvi falar dela pouquissimas vezes, e € tdo importante nds reconhecermos,
ainda mais quando séo locais, € mesmo interessante, esta pessoa que nasceu cé fez isto e
aquilo. E ndo s6 pessoas, l& estd, que fizeram coisas noutros séculos, ou noutros anos,
mas as nossas maes, as nossas avos, as nossas vizinhas, dar voz... se nos através da escola
podemos, temos esses recursos, temos os alunos de multimédia que podem filmar, que
podem gravar, se as pessoas ndo quiserem aparecer, s6 o audio... E as pessoas as vezes
tem tantas historias para contar que eu acho que essa interacdo, esse casamento, entre
escola e comunidade, s6 tem beneficios mesmo, e de pessoas perto de nos que tém mesmo
coisas para contar e se nos Ihe pudermos dar voz acho que tem muito interesse. O
municipio aqui como fator decisivo em termos de recursos e de apoios, sejam eles
financeiros, ou mesmo de disponibilizar os recursos, porque sem apoio de algo um
bocadinho maior é dificil, e quando ha o apoio do municipio e o interesse as coisas
tornam-se muito mais faceis e quando 0 municipio tem mesmo interesse em coisas novas
e em explorar e em apoiar aqui 0 que se esta a passar na escola, porque os alunos sdo parte

da comunidade ndo &, acho que isso s6 pode concluir de uma forma boa para toda a gente.
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