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1 JOHDANTO

Tutkimuksessa selvitetadn pirkkalalaisten alakouluikdisten koululaisten lukemista koulu-
pdivan aikana. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd kuinka paljon koululaiset lukevat
koulussa seka lisdksi selvittdd kuinka paljon luokat hyodyntavit kirjaston palveluita. Tut-
kimuksesta saatua tietoa hyddynnetdin mahdollisesti my6hemmin koulun ja kirjaston vé-
lisen yhteistyon kehittdimiseen Pirkkalassa. Henkilokohtaisena tavoitteena tutkimuksen
kautta on lisdksi pddstd seuraamaan alaan liittyvad tutkimusty6td. Tutkimuksessa ei ole

valmiiksi asetettua hypoteesia ja tutkimustulosten analysointi on kuvailevaa.

Aluksi tyossi tarkastellaan teoriaa lukutaidosta ja lukemisen tutkimuksesta keskittyen eri-
tyisesti suomalaisten lasten ja nuorten lukuosaamiseen, silld timd demografia on timén
tutkimuksen kannalta kiinnostavin. Suomalaisia on perinteisesti pidetty hyvin lukutaitoi-
sena kansana, mikd on ndkynyt esimerkiksi Pisa-tutkimuksissa (Sandell & Hérkonen,
2019). Teoriaosuudessa kdydéaankin lapi muun muassa suomalaisten lasten ja nuorten lu-
kutaito-osaamisen nykytilannetta. Lukemisen tutkimusta on tehty Suomessa kiitettavisti,
ja tyossi esitelldénkin liséksi kiinnostavia lukemiseen ja lukutaitoon liittyvié tutkimuksia.
Tyo0ssid esitellddn myos kiinnostavia lukutaitoprojekteja, kuten esimerkiksi kansallinen
lukutaitostrategia 2030, joka on luotu kuvaamaan toimia, joita Suomessa tulisi tehdd mo-

nilukutaidon vahvistamiseksi (Opetushallitus, 2022a).

Luvussa kolme késitellddn koulujen ja kirjastojen tekemié yhteisty6té. Kirjastojen ja kou-
lujen yhteistyon tavoitteena on muun muassa edistid molempien tahojen ammattitehta-
védd. Luvussa esitellddn myos yhteistyohon liittyvid tutkimusta. Lisdksi esitelldén Pirkka-
lan koulujen ja kirjastojen vilistd yhteistyotd sekd Pirkkalassa laadittua yhteistyosuunni-

telmaa ja -sopimusta.

Tutkimuksessa kéytettyjd tutkimusmenetelmid esitellddn luvussa nelja. Tutkimus suori-
tettiin kvantitatiivisia menetelmid hyodyntden ldhettdmailla kaikille Pirkkalan alakoulujen
opettajille sdhkdinen kyselylomake Wilma-viestintdjérjestelman kautta. Tésséd tutkimuk-
sessa kaytettyjd tutkimusmenetelmid késittelevédssd kokonaisuudessa kerrotaan tarkem-
min teoriaa kvantitatiivisesta tutkimuksesta, sekd timén tutkimuksen toteutuksesta ja ana-

lysoinnista sekd kyselyn yhteydessd tehdystd kyselylomakkeesta. Luvussa esitellddn



my0s hyvin tutkimuksen perusvaatimukset sekd arvioidaan tayttddko tdma tutkimus ky-
seiset vaatimukset. Tutkimusmenetelmii kisittelevén kokonaisuuden lopussa kisitelldan

myo0s tdmin toteutetun tutkimuksen siséltdmié haasteita.

Lopuksi kyselytutkimuksesta saadut tulokset esitellddn seka niitd arvioidaan. Saaduista
tuloksista muodostetaan johtopditoksid, joita esitelldén viimeisessd luvussa. Lopuksi

vield esitelladn jatkotutkimusehdotuksia sekd suoritetaan tutkimuksesta yhteenveto.



2 LUKUTAITO

Suomalainen asiasanasto- ja ontologiapalvelu Finto médrittelee lukutaidon “taitona hank-
kia, tulkita, ymmartdd, muokata, tuottaa ja esittdd tietoa sekd arvioida tiedon hyodylli-
syyttd ja paikkansapitidvyyttd.” Liséksi Finto kertoo, ettd lukutaito kattaa my®s paljon eri-

laisia tiedon ymmartdmiseen, arviointiin ja tuottamiseen liittyvia taitoja. (Finto, 2022).
Frankel, Becker, Rowe ja Pearson (2016) maédrittelevit lukutaidon viisi periaatetta ndin:

1) Lukutaito on rakentava, kriittinen ja integroiva osa sosiaalisia kdyténtoja
2) Sujuva lukeminen muotoutuu kielen ja kontekstin mukana

3) Lukutaito on strategista ja kurinalaista

4) Lukutaitoon liittyy motivaatiota ja sitoutumista

5) Lukutaito on jatkuvasti kehittyva.

Suomen YK-liiton mukaan lukutaito on ihmisoikeus, joka mahdollistaa yksilon kehityk-
sen, kouluttautumisen ja yksilon kapasiteetin hyodyntdmisen. YK-liiton mukaan luku-
taito auttaa myos parempaan terveyteen ja hyvinvointiin. Lisdksi lukutaidon koetaan ole-
van tirked sukupuolten vélisen tasa-arvon, rauhan, kehityksen ja demokratian toteutumi-
sen kannalta. Lukutaidolla on jopa oma péivi, kansainvélinen lukutaitopdivé, joka muis-

tuttaa lukutaidon merkityksestd ja koulutuksen tirkeydestd. (Suomen YK-liitto, 2022).

Opetushallituksen mukaan lukutaito taas luo tasa-arvoa ja hyvinvointia. Monipuolisen
lukutaidon koetaan luovan pohjan kaikelle oppimiselle. (Lumme, 2021). Suomessa on
asetettu myo0s laki yleisistd kirjastoista 1492/2016, jonka tavoitteena on muun muassa
taata védeston yhdenvertaisia mahdollisuuksia sivistykseen ja kulttuuriin, taata mahdolli-
suuksia elinikdiseen oppimiseen ja osaamisen kehittimiseen, edistdd tiedon saatavuutta
ja kéyttod sekd edistdd aktiivista kansalaisuutta, demokratiaa ja sananvapautta. (Finlex,

2022).

Lukutaidon merkityksen voi siis kokea olevan suuri. Tdssd luvussa kidydédén lukutaidon
merkityksen lisdksi 14pi lukemisen tutkimusta niin Suomessa kuin muuallakin maail-
massa. Liséksi tutustutaan esimerkiksi monilukutaitoa kehittimiseen suuntautuvaan Kan-

salliseen lukutaitostrategiaan 2030.



2.1 Lukemisen tutkimus

Lukeminen on ldhes jokaiselle jokapdivdisti, silld tekstid 10ytyy kirjojen liséksi niin &ly-
puhelimien ndyt6iltd kuin vaikka liikennemerkeistdkin. Lukemisen tutkiminen sisaltdd
kuitenkin omat haasteensa. Kirjahistoriallisesta ndkdkulmasta lukemisesta on kirjoitettu
runsaasti, mutta selvitys tosiasiallisesta lukemisesta, lukutavoista ja -kokemuksista on
vaikeampaa kuin selvittdéd esimerkiksi kirjojen myynti- ja ostokdyttdytymistd. Helsingin
yliopiston kirjahistorian professorina toiminut Tuija Laine katsoo, ettd lukemisen tutki-
mus on entistd ajankohtaisempaa nykyadn, kun painetun kirjan asema on vaakalaudalla
sahkoisten aineistojen vuoksi, jolloin myds siihen liittyvét tutkimuskysymykset muuttu-

vat. (Laine, 2012).

Lukemista ja lukutaitoa tutkitaan niin kansainvélisesti kuin kansallisestikin. Lukutaidon
tasolla on esimerkiksi todettu olevan yhteys dlykkyysosamdirdd mittaavien testien tulok-
siin (Marks, 2007). Vapaa-ajan lukemisen on todettu kehittivin lukutaitoa sekéd luetun
ymmaértamistd. Huonon luetunymmaértdmisen on todettu vdhentdvén lukemista, jolloin
taitotaso jdd yhd enenevissd miérin muista jalkeen. Huonolla luetunymmartdmisen tai-
dolla voi olla kauaskantoisia seurauksia yksilon koulusaavutuksiin sekd jopa mydhempiin

ammatillisiin valintoihin. (Torppa, ym., 2020).

Thumalan (2018) tekemén tutkimuksen mukaan fiktion lukeminen on tdrkeéa, silld se
tarjoaa lukijoille mahdollisuuden muokata omaa nédkemystéén suhteessa itseen ja muihin.
Tutkimuksen mukaan lukeminen antaa lukijalle mahdollisuuden muotoilla ja tutkia omaa
mindkuvaansa. Tutkimuksen mukaan kaunokirjallisuuden lukemista arvostetaan ja pide-
tadn mielekkdénd, koska se mahdollistaa lukijoille portin itseymmarrykseen, eettiseen
pohdiskeluun seké itsestd huolehtimiseen. Lukemisen koetaan myds tuovan lepoa ja ren-
toutusta. Kaunokirjallisuuden lukemista kdytetddn apuvélineend itseymmaérryksen ja
muutoksen hallinnan liséksi kivunhallinnassa sekd merkityksen antamisessa suhteisiin ja
eri eldiménpolkuihin. (Thumala, 2018). Lisdksi fiktion lukemisen on todettu kehittdvin

yksilon empatiataitoja sekd mielikuvitusta (Schmetkamp & Vendrell Ferran, 2019).

Neurologian dosentti ja aivoterveyden tutkija seka kirjailija Markku T. Hyyppé korostaa

erityisesti kulttuurin tekevén aivoille hyvaéd. Lukeminen, musiikki ja teatterissa kdyminen



haastavat sopivassa médrin aivoja ja pitdvat mielen virkednd. Mielen vireys voi auttaa

esimerkiksi muistin kanssa. (Huotilainen & Peltonen, 2020, s. 201).

My®0s Stephen Krashen on tutkinut paljon lukemista. Krashen on huolestunut siité, ettid
yhd useammat yksil6t eivit pysty lukemaan tarpeeksi hyvin parjatdkseen nykymaailman
muuttuvissa haasteissa. Krashenin mukaan parannus tdhin lukutaitokriisiin on "free vo-
luntary reading” eli se, ettd luetaan vapaasta tahdosta. Koululaisille Krashen haluaisi téti
toteutettavan siten, ettei lukemisen jélkeen tulisi tehdé kirjaraporttia tai vastata kysymyk-
siin kirjasta tai opiskella kirjan sanastoa. Krashenin mielestd parasta olisi se, ettd kirjan
saisi valita vapaasti ja jos se ei miellytd, voisi kirjan vaihtaa. Krashenin mukaan vapaasta
tahdosta lukeminen parantaa luetun ymmairtdmistd, joten vaikean akateemisen tekstin lu-
keminen helpottuu. Liséksi kirjoitustyyli paranee, joka taas auttaa koulussa, liike-ela-
méssi sekd tieteellisen tekstin tuottamisessa. Myds sanavarasto karttuu vapaan lukemisen
myoté, joten vapaasta tahdosta lukeminen auttaa suuresti myds toisen kielen opiskelussa.

(Krashen, 2004, ss. 7-8).

Kun lapset lukevat oma-aloitteisesti ja innostuvat kirjojen lukemisesta, kehittdvit he huo-
maamattaan monia taitoja. He oppivat huomaamattaan ymmairtdmaén ja kdyttimaan mo-
nimutkaisiakin kieliopillisia rakenteita. Krashen ei kuitenkaan tarkoita, ettd kaikki maa-
ritty lukeminen koulussa pitéisi lopettaa. Maéritty lukeminen ja vapaaehtoinen lukemi-
nen auttavat toisiaan, silld kirjallisuuden kautta oppilaat kasvavat intellektuaalisesti ja al-
tistuvat laajemmalle valikoimalle kirjoja, miké voi taas kannustaa vapaaehtoiseen luke-
miseen. Itse asiassa yksi tavoista tietdd, ettd kirjallisuuden opetus on tehokasta, on se, jos
se johtaa oppilaita lisédmaéin vapaaehtoista lukemistaan. Vapaaehtoinen lukeminen puo-
lestaan auttaa kehittimain kielitaitoa ja edistimédan alyllistd kasvua, miké taas tekee kir-

jallisuudesta ymmarrettivampii ja merkityksellisempéd. (Krashen, 2004, ss. 102-103).

2.2 Suomalaisten lukutaito

Lukemisen tutkimusta tehddén myds Suomessa ja monien tutkimusten mukaan suoma-
laisten lukutaito on hyvissd kantimissa, joskin monien tutkimusten mukaan lukutaidon
tulevaisuus aiheuttaa huolta. Seuraavaksi tarkastelemme muutamia suuria lukututkimuk-
sia sekd toimenpiteitd lukutaidon kehittimiseksi erityisesti lasten- ja nuorten lukemisen

nikokulmaan keskittyen.



2.2.1 Pisa-tutkimus

Lantisten teollisuusmaiden jirjest6 OECD arvioi kolmen vuoden vilein 15-vuotiaiden
koululaisten osaamista. Programme for International Student Assessment eli Pisa-tutki-
mus aloitettiin vuonna 2000. Pisa-testien pddalueet vaihtelevat lukutaidon, luonnontietei-
den ja matematiikan vélilld. Vuonna 2018 jirjestetyssd Pisa-testissd padalueena oli luku-
taito. (Sandell & Hirkonen, 2019). Tutkimuksen kansallinen keskus on Jyvéskyldssi
Koulutuksen tutkimuslaitoksessa (Jyvéskyldn yliopisto, 2021).

Pisa-tutkimuksessa lukutaidosta kéytetdén termid reading literacy. Lukutaidon koetaan
olevan tietoyhteiskunnassa toimimista ja elin-ikdistd oppimista edistdvé taito. Tutkimuk-
sessa onkin keskitytty arvioimaan nditd toimintoja tukevaa lukutaitoa sekd arvioimaan
nuorten luetun ymmartamistd. (Jyvaskyldn yliopisto, 2021). Lukutaito méaaritellddnkin

Pisa-tutkimuksessa seuraavasti:

”Lukutaito on tekstien ymmartdmisté, kdyttod, arviointia, reflektointia seka
niiden lukemiseen sitoutumista lukijan omien tavoitteiden saavuttamiseksi,
tietojen ja valmiuksien kehittdmiseksi sekd yhteiskuntaeldméén osallistu-
miseksi.” (Jyvéskylédn yliopisto, 2021).
Suomalaisten lukutaito on yleensd ollut korkealuokkaista. Vuoden 2018 testien perus-
teella suomalaisten nuorten lukutaito on edelleen OECD-maiden parhaimmistoa, mutta
tulokset ovat kuitenkin heikentyneet. Perhetaustan vaikutus lukemisen osaamiseen on
kasvanut. Testien mukaan ylimmaén ja alimman sosioekonomisen neljdnneksen lukutai-
don vilinen ero vastaa jopa kahden kouluvuoden opintoja, silld alemman sosioekonomi-

sen neljdnneksen tulokset ovat huonontuneet vuodesta 2009 alkaen, kun taas ylimmaén

neljdnneksen lukutaito on pysynyt samalla tasolla. (Sandell & Hérkonen, 2019).

Toinen huolestuttava havainto testissa oli se, ettd tulosten mukaan taitotason erot suku-
puolten vililld ovat Suomessa suuremmat kuin muissa tutkimukseen osallistuneissa
maissa. Myds suomalaisten nuorten asenteet lukemiseen ovat entistd kielteisemmat, ja
jopa 63 prosenttia pojista ilmoitti lukevansa vain, jos on pakko. Testin mukaan yha har-
vempi nuori myos laskee lukemisen harrastuksekseen. Eroa tuloksissa ei ole juuri eri kou-
lujen vililla, mutta suomalaisten lukutaidon lasku aiheuttaa huolta erityisesti tasa-arvon

ja hyvinvoinnin kannalta. (Sandell & Hérkonen, 2019).



2.2.2 TolLP-hanke

ToLP eli Towards Future Literacy Pedagogies oli vuosina 2006-2009 toiminut tutkimus-
hanke, jota rahoitti Suomen Akatemia. Hankkeeseen osallistui tutkijoita sekd Soveltavan
kielentutkimuksen keskuksesta, ettd kielten laitoksesta. Tutkimuksen kohteena olivat pe-
rusasteen yhdeksédnnen luokan oppilaiden ja heiddn didinkielen sekd vieraiden kielten
opettajiensa lukemisen seka kirjoittamisen kdytdnnot niin koulussa kuin vapaa-ajallakin.
Lisiksi tutkittiin saman kohderyhmin medioiden kéyttod. Hankkeen kiinnostuksen koh-
teena oli, millaisten tekstien ja kielten ympéardimind osallistujat ovat ja kuinka koulun ja
vapaa-ajan kéytanteet kohtaavat. Hankkeessa tunnistettiin, etti teksti- ja mediamaisemat

ovat muuttumassa. (Luukka, ym., 2008).

Tutkimuksen kohteena olivat myds opetussuunnitelmat, oppimateriaalit sekd opetus- ja
arviointikdytdnnot. Hankkeen kannalta kiinnostavaa tietoa oli esimerkiksi se, millaisia
kisityksid ja arvoja opetus sisdltdd. Lisaksi kiinnostavaa oli koulutuksen kannalta erityi-
sesti muuttuva mediamaisema, ja kuinka sen kasittely siséltyy opetukseen. (Luukka, ym.,

2008).

Hanketutkimus kdynnistyi vuonna 2006 laajalla kyselylld, jossa oli mukana yhteensd
1720 oppilasta sekd 740 opettajaa. Kyselyn lisdksi analysoitiin myds opetussuunnitel-
mien, oppikirjojen sekd kansallisten kielikokeiden siséltimid tavoitteita sekd sisiltdja.
Naéiden pohjalta hankkeessa toteutettiin mikrotason analyysia yksiléiden lukemisen ja kir-
joittamisen kdyténteistd. Mikrotason aineisto koostui haastatteluista, pédivikirjoista, ha-
vainnoinneista ja kenttdmuistiinpanoista. Lisdksi se sisdlsi videoituja oppitunteja, oppi-

materiaaleja ja kokeita. (Luukka, ym., 2008).

ToLP-tutkimuksen mukaan medialla on suuri merkitys niin oppilaiden, kuin opettajienkin
vapaa-ajassa. Oppilaiden ja opettajien mediavalinnat ja median kdyttd on kuitenkin sel-
kedsti eridivia, silld oppilaiden kdyttdma media on selkedsti interaktiivista ja multimodaa-
lista, painottuen vahvasti Internetiin. Opettajien median kéyttod taas painottui painettuun
tekstiin, eikd ole yhtd multimodaalista. Namé erot ndkyvét vapaa-ajan ja koulumaailman
vélilld. Koulussa mediamaisema ei ole kovin monimuotoistunut, ja oppimateriaali painot-
tuukin painettuun tekstimuotoon. Eri oppimisalustoja ja -kaytdntdja kdytetdén tutkimuk-

sen mukaan opetuksessa vain vdhdn. Tutkimuksen mukaan opettajat kuitenkin pitavét



teknologiaa ja sen kdyton osaamista positiivisena asiana, mutta sen kdyttd opetuksessa
tuntuu monien mielestd vield vieraalta. Opettajien ja oppilaiden vapaa-ajan tekstikadytén-
teet vaikuttavat myos siihen, kuinka tutuilta tai tuntemattomilta opetuksessa kaytetyt ky-

tanteet tuntuvat, ja kuinka helppoa niitd on ymmartad. (Luukka, ym., 2008).

Tutkimuksessa tullaan johtopéatokseen, etti monimediaisuutta pitdisi opetuksessa lisdta.
Sen lisadminen ei kuitenkaan pelkdstdén riitd. Tutkimuksen mukaan oppilaita tulisi osal-
listaa enemmaén opetustilanteissa. Osallistamiseen voi auttaa esimerkiksi saavutettavuu-
den takaaminen opetustilanteissa. Aito tekijyys ja omistajuus oppimisprosessiin mahdol-
listavat myGs aidon oppimisen. Tutkimuksen mukaan myds arviointi ja -palautekulttuuria
voisi kehittdd. Lisdksi opetuksessa tulisi lisété kieli-, teksti-, ja kulttuuritietoisuutta seka
luoda mahdollisuus elinikdiseen kielelliseen ja tekstilliseen oppimiseen seké joustavuu-

teen muuttuvassa media- ja tekstimaisemassa. (Luukka, ym., 2008).

Suomen mediamaisemaa on tutkittu myohemminkin Ala-Fossi et al. (2017) toimesta te-
oksessa Suomen mediamaisema. Nykyisistd mediamuodoista Internetin katsotaan olevan
erityisessd asemassa siksi, ettd se koskettaa kaikkia muita mediamuotoja, erityisen léhei-
sesti televisiota, lehdistdd ja radiota. Internet vaikuttaa my0s kirjoihin, vaikka painettu
kirja onkin Suomessa pitdnyt hyvin paikkansa. Internet on monille muille mediamuo-
doille alusta, jonka pddlld toimitaan. Kirjassa katsotaan, ettd uusien vélineiden, teknolo-
gioiden ja palveluiden kehitys jatkuu kiivaana. Sosiaalinen media verkossa tarjoaa paikan
esimerkiksi e-osallistumiseen ja e-demokratiaan. (Ala-Fossi;Nordenstreng;& Nieminen,
2017). Koulujen monimediaisuus ja teknologian hyddyntdminen opetuksessa voisi siis
auttaa oppilaita ottamaan osaa tiiviimmin jopa vaikuttamiseen ja yhteiskunnalliseen osal-

listumiseen.

2.2.3 Kansallinen lukutaitostrategia 2030

Kuten Pisa-tutkimuksista kdy ilmi, lukutaidon eriytymisté tapahtuu jo perusopetuksen ai-
kana ja lukutaito on heikentynyt erityisesti nuorten keskuudessa. Opetushallitus (2022a)
onkin luonut Kansallisen lukutaitostrategian 2030, joka on luotu kuvaamaan toimia, joita
Suomessa tulee tehdd monilukutaidon vahvistamiseksi. Kansalliseen lukutaitostrategiaan

kuuluu kolme suuntaviivaa:

1) Lukutaitotyon rakenteiden luominen ja vahvistaminen



2) Monilukutaidon vahvistaminen
3) Lukutaidon monipuolistaminen seké lukemiseen innostaminen

Kansallisessa lukutaitostrategiassa kdytetddn monilukutaito-késitettd. Strategiassa silld
tarkoitetaan taitoa lukea, ymmairtéa ja tulkita erilaisia tekstejd seki kirjoittaa ja tuottaa
monimuotoisia tekstejé erilaisissa ympéristoissd ja eri vélineitd hyodyntden. Moniluku-
taito késittda siis perinteisen luku- ja kirjoitustaidon lisdksi myds medialukutaidon, visu-
aalisen lukutaidon seké datanlukutaidon, joiden koetaan olevan yhté tirkeitd keskenéan.
Lukutaitostrategia tdhtda siihen, ettd Suomi olisi vuonna 2030 maailman monilukutaitoi-

sin maa. (Opetushallitus, 2022a).

2.2.4 PIRLS-tutkimus

PIRLS eli Progress in International Reading Literacy Study on kansainvélinen lukutaito-
tutkimus, jossa arvioidaan neljdnnen luokan oppilaiden luetun ymmaértdmisen taitoja.
PIRLS-kysely toteutetaan viiden vuoden vélein. Tutkimus on IEA eli International Asso-
ciation for the Evaluation of Educational Achievement -jérjeston koordinoima, jonka to-
teuttamisesta Suomessa vastaa Jyvéskyldn yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitos. Suomi
on osallistunut PIRLS-tutkimukseen vuosina 2011, 2016 ja 2021. (Jyviskylédn yliopisto,
2022a). Tutkimuksen avulla on tarkoitus kehittdd koulutusjarjestelmii ja lukemisen ope-
tusta kaikissa tutkimukseen osallistuneissa maissa. Tutkimus ei arvioi kouluja tai opetta-
jia yksittéiselld tasolla vaan tarjoaa yleisen kuvan lukutaidon tasosta ja kehityskohdista.
Hanke tarjoaa paljon tietoa siitd, kuinka vanhemmat voivat tukea lapsensa lukutaitoa ja
sen kehittymistd kotona sekd tietoa koulujen resursseista ja opetuksen sisdlloista.

(Jyvaskylén yliopisto, 2022a).

PIRLS-tutkimusten mukaan suomalaislapset ovat parhaiden lukijoiden joukossa. Vuoden
2011 PIRLS-tutkimuksessa suomalaislapset sijoittuivat jaetulle toiselle sijalle. Tutkimuk-
sessa kuitenkin selvisi, ettd suomalaislasten lukumotivaatio seké sitoutuminen lukemisen
opetukseen olivat vertailumaiden heikoimpia. (Jyvéskyldn yliopisto, 2022b). Vuoden

2021 tutkimuksen tuloksia ei ole vield julkaistu.



2.2.5 Lastenkirjainstituutti

Lastenkirjainstituutti on lasten- ja nuortenkirjallisuuden seka lastenkirjataiteen edistdmis-
ja tiedotuskeskus sekd erikoiskirjasto, joka toimii maanlaajuisesti. Lastenkirjainstituutti
palvelee alan ammattilaisia, harrastajia sekd tiedotusvilineitd. (Lastenkirjainstituutti,
2022a). Lastenkirjainstituutin tavoitteena on esimerkiksi edistdd lasten- ja nuortenkirjal-
lisuuden tutkimusta ja instituutin sivuilta 16ytyykin tallennettuna paljon mielenkiintoista
tutkimusta niin lasten- ja nuortenkirjallisuudesta kuin lukutaidon tutkimuksesta. Lasten-

kirjainstituutti toteuttaa myo0s erindisid hankkeita. (Lastenkirjainstituutti, 2022b).

Erds mielenkiintoinen tutkimus on Lastenkirjainstituutin toteuttama Kiva lukea! -kysely
vuonna 2019, joka selvitti lasten ja nuorten lukutottumuksia. Kyselyssi selvisi, ettd kir-
jaan tartutaan helpoimmin silloin, kun kirja on kiinnostava eika vastaajalla ole muutakaan
tekemistd. Tutkimuksen mukaan lapset ja nuoret kokevat saavansa kirjavinkkeji padosin
koulun ja kirjaston kautta, mutta osa vastaajista taas ei koe saavansa vinkkejd mistdén.
Kyselyn mukaan alakoululaiset olivat innokkaampia lukemaan kuin yldkoululaiset.

(Lastenkirjainstituutti, 2022c).
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3 KOULUJEN JA KIRJASTOJEN VALINEN YH-
TEISTYO

Koulujen ja kirjastojen vélinen yhteisty0 on térkedd. Jopa hallitusohjelmaan on kirjattu
Lukuliike, joka on jatkuva ohjelma, jonka tavoitteena on edistdd Suomessa asuvien luku-
taitoa idstd riippumatta. (Lukuliike, 2022a). Lukuliike pyrkii my0s vahvistamaan koulun,
kirjaston sekd muiden toimijoiden vélistd yhteistyotd. Lukuliike on luonut myds Lukeva
koulu -mallin, jonka tavoitteena on yhdessi opettajien ja muun koulun henkildston kanssa
luoda kouluun lukemiseen innostava kulttuuri, kehittda lukutaidon tukemista, luoda kou-
luun pysyvid lukemiseen tukevia rakenteita sekd innostaa kouluja parantamaan lukutaitoa
yhdessé. Lukeva koulu onkin osa Opetushallituksen kansallista lukutaitostrategiaa 2030,
joka pyrkii vahvistamaan suomalaisten monilukutaitoa. (Lukuliike, 2022b). My6s Suo-
men kirjastolaissa on mainittu yleisten kirjastojen yhteistydtoiminta koulujen ja oppilai-
tosten kanssa pykaldssd 1492/2016 (Finlex, 2022). Lisdksi Opetus- ja kulttuuriministerion
julkaisema Yleisten kirjastojen laatusuositus esittdd kirjaston toimivan yhteistyossé esi-
merkiksi kulttuuri-, koulu-, nuoriso- ja sosiaalitoimen ja kansalaisjdrjestdjen kanssa kir-
jastopalvelujen kehittdmiseksi. Liséksi lapsille suunnattu kokoelma tulisi laatusuosituk-
sen mukaan pitdd kiinnostavana ja monipuolisena hankkimalla uutta aineistoa vahintién
yhden lasten- ja nuortenkirjan verran jokaista alle 15-vuotiasta asukasta kohden vuodessa.

(Opetus- ja kulttuuriministerio, 2010).

Luvussa esitellddn tarkemmin koulujen ja kirjastojen véliseen yhteistyohon liittyvaa tut-
kimustietoa. Lisdksi esitellddn Pirkkalan kuntaa, sen kouluja ja kirjastoja seké kerrotaan

hieman niiden vilisestd yhteistyOsta.

3.1 Tutkimus koulujen ja kirjastojen yhteistyosta

Kirjastot erottuvat oppimispaikkana, silld niille on ominaista sisdllon moninaisuus. Kou-
lutukselliselta kannalta kirjastojen voidaan nédhda olevan arvokkaita, silld hyvit kirjastot
siséltidvat kirjojen lisdksi musiikkia, sanomalehtid, internet-resursseja, peleja seké tieten-
kin kirjastonhoitajien ammatillisen asiantuntemuksen, joka palvelee kirjaston kayttédjien
tarpeita. Monimuotoiset kirjaston resurssit voivat mahdollisesti saavuttaa oppilaita, joilla
on hyvin erilaisia kykyja seka erilainen tausta sosiaalisesta, kielellisestd, historiallisesta,

kulttuurillisesta tai sukupuolellisesta ndkokulmasta katsoen. (Pihl;van der Kooij;&
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Carlsten, 2017, s. 9). On todettu, ettd alemman sosioekonomisen luokan taustan omaavilla
lapsilla on véahemmaén lukumateriaalia saatavilla kuin ylemmén sosioekonomisen taustan
omaavilla lapsilla. Joillekin oppilaista koulun kirjasto saattaa olla ainoa lukumateriaalin

ldhde. (Krashen, 2004, s. 52).

Pihl et al. (2017) toteaa, ettd opettajien ja kirjastonhoitajien yhteistyon koetaan auttavan
niin kouluaineiden kuin opetussuunnitelmankin tavoitteiden kanssa, silld yhteisty6 auttaa
niin lukemisessa huvin vuoksi kuin my6s lukemisessa koulutehtdvéni. Yhteistyo helpot-
taa tyoskentelyd multimodaaliseen lukutaitoon ja tiedonhakuun perustuvan oppimisen
kanssa, jotka ovat olennaisia nykyiselld digitalisoinnin ja maailmanlaajuisen tiedon kehi-
tyksen aikakaudella. Yhdistaimaélld opettajien ja kirjastonhoitajien ammatillisen asiantun-
temuksen voidaan véittdd, ettd potentiaali toteuttaa molempien omaa ammattitehtavai
vahvistuu. Kirjastonhoitajat ovat lasten kirjallisuuden ja informaatiolukutaidon ammatti-
laisia, ja tima tdydentdd opettajien pedagogian taitoja lukutaidon opetuksessa. Kirjaston-
hoitajat ovat lisdksi median asiantuntijoita, jotka opastavat tiedonhaussa ja kirjastonkay-
tossd. (Pihl;van der Kooij;& Carlsten, 2017, ss. 1-5). Koulukirjastonhoitajien ja opettajien
yhteistyOstd ja sen synnyttdmistd kokemuksista on tehnyt paljon tutkimusta muun muassa

Patricia Montiel-Overall.

Kirjaston resurssien kdytto voi auttaa tarjoamaan tasa-arvoista koulutusta. Lukutaitokas-
vatus, joka perustuu oppilaiden vapaaehtoiseen kaunokirjallisuuden lukemiseen ja tyds-
kentelyyn muiden kirjaston resurssien kanssa voi edistdd merkittdvissd madrin lukemi-
seen uppoutumista, sekd ensimmadisen ja toisen kielen kielellisen ja kulttuurillisen pai-
oman hankkimista sekd monikielistd lukutaidon ja tietolukutaidon kehittimisté. Kirjasto
tarjoaa mahdollisuuden kayttdéd palveluitaan koulutuksellisiin, henkil6kohtaisiin ja sosi-
aalisiin tarkoituksiin oma-aloitteisesti niin koulussa kuin sen ulkopuolellakin. (Pihl;van

der Kooij;& Carlsten, 2017, s. 41).

Yhdysvaltalaisen Rutgersin yliopiston kirjasto- ja informaatiotieteiden emeritusprofes-
sori Carol Collier Kuhlthau katsoo my®os, etté kirjastojen laajat resurssit hyodyttavit op-
pilaita. Kuhlthau korostaa kirjastonhoitajien roolin tarkeyttd varsinkin nykyaikana, silld
hén kokee, ettd tutkimiseen perustuva oppiminen on tdrkedd erityisesti digitalisaation
myoté ja kirjastonhoitajat voivat ohjata ja auttaa oppilaita etsiméén, arvioimaan ja kdyt-

tdmiin tietoa. (Kuhlthau, 2010).
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McQuillanin ja Aun (2001) tekemin tutkimuksen mukaan saatavilla olevan luettavan
méérd vaikuttaa oppilaiden lukemismotivaatioon. Tutkimuksen mukaan oppilaat lukivat
enemman mikali opettaja vei heidat kirjastoon useammin. Mikéli koululaisella on paljon
luettavaa kotona, nousee usein vapaan lukemisen mééra seka téitd kautta myos lukutaidon
taso. Myos Krashen (2004, s. 103) on sitd mielté, ettd lapsille tulisi luoda printtirikas

ympéristd niin kouluun kuin kotiinkin.

Lukemiseen on todettu innostavan kirjojen saatavuus sekd hiljainen ja mukava paikka
lukea. Néitd molempia ei aina 10ydy oppilaan kotoa tai koulusta. Kirjastot pyrkivit tar-
joamaan oppilaille mukavan ja rauhallisen paikan opiskella ja lukea. (Krashen, 2004, s.

49).

My06s Suomessa kannustetaan kehittdimédan kirjaston ja koulun yhteisty6td. Kaakkunen
(2014) kertoo viitoskirjassaan, ettd esimerkiksi lukudiplomit ovat alun perin syntyneet
oululaisen koulu- ja kirjastovden yhteistyon tuloksena. Diplomien tarkoituksena on hou-
kutella oppilaita vapaa-ajallaan lukemaan myds koulun lukusuunnitelman ja tehtivien ul-
kopuolisia teoksia. Lukudiplomit otettiin kdyttoon Opetushallituksen Koulun ja kulttuu-
rin yhteistyohankkeessa 1998-2001. Kyseisen hankkeen yhteni tavoitteena oli koulukir-
jastojen kehittdminen sekd koulun ja kirjaston vélinen yhteistyd. Yhteistyohankkeeseen
osallistuneet opettajat ja kirjastonhoitajat saivat tehtdviakseen laatia lukudiplomit omille
paikkakunnilleen. Néin lukudiplomit tulivat laajemmin tunnetuiksi ja levisivat ympéri
Suomea. Usein lukudiplomit edelleenkin laaditaan kirjastotyontekijoiden ja opettajien
yhteistyond. Eri kaupunginkirjastot julkaisevat kirjalistoja omilla sivuillaan. Lukudiplo-

meita 10ytyy verkosta myds useilta muiltakin sivustoilta. (Kaakkunen, 2014, ss. 1-3).

Lukudiplomit ovat yleisimmin kirjasuosituslistoja, joiden tarkoituksena on houkutella lu-
kemaan. Diplomeita tehdéén erityisesti lapsille ja nuorille, mutta niitd 16ytyy myos kai-
kenikéisille, pienille lapsille 16ytyy esimerkiksi satudiplomeita ja lukudiplomeita on tehty
myo0s luokka-asteittain (Helmet, 2022). Lukudiplomia suorittaessaan oppilas yleensa te-
kee kirjan lukemisen jilkeen kirjaan liittyvén tehtdvén, esimerkiksi tiivistelmén tai vastaa
kysymyksiin lukemastaan tekstistd. Diplomin suorittamisesta annettavan kunniakirjan
toivotaan houkuttelevan lukijoita samaan tapaan kuin urheilusuorituksesta jaettavat mita-
lit tekevét. Monesti tehty diplomi otetaan myods huomioon didinkielen ja kirjallisuuden

arvosanassa. (Kaakkunen, 2014, s. 4).
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Lukudiplomien ohella myds kirjavinkkaus on menetelmé lukemaan houkuttelemiseen.
Kirjastot ja koulut tekevit usein yhteistyotd kirjavinkkausten muodossa. Vinkkauksessa
kirjastonhoitaja, opettaja tai mahdollisesti oppilas itse kertoo tai esittelee lukemaansa
kirjaa mahdollisimman kiinnostusta heréttévisti. Tavoitteena on saada kuuntelijat kiin-

nostumaan ja lukemaan kirja. (Kaakkunen, 2014, s. 198).

3.2 Pirkkalan koulut ja kirjastot

Pirkkalan kunta sijaitsee Pirkanmaalla aivan Tampereen kupeessa. Pirkkalassa on noin
20 000 asukasta ja se on ikédrakenteeltaan melko nuori, silld Pirkkalassa asuu paljon lap-
siperheitd. Pirkkala on parina viime vuonna ollut vékilukuun suhteutettuna asukasluvul-
taan Suomen nopeimmin kasvava kunta ja Pirkkalan asukkaat ovat Suomen neljdnneksi

koulutetuinta. (Pirkkala, 2022a).

Pirkkalan kunnassa sijaitsee seitsemin koulua kahdeksassa eri toimipisteessd. Esi- ja pe-
rusopetukseen kuuluu neljé ala-astetta, yksi yldaste ja yksi yhtendiskoulu. Oppilaita kou-

luissa on yhteensd noin 2800. (Pirkkala, 2022b).

Pirkkalassa on neljd kirjastoa. Keskustassa sijaitsevan péékirjaston lisdksi Pirkkalasta
16ytyy kolme koulujen yhteydessé toimivaa kirjastoa Nuolialassa, Toiviossa seké Kirkon-
kylélla. (Pirkkala, 2022c). Pirkkalassa ei ole kirjastoautoa. Pirkkalan kirjasto kuuluu
PIKI-kirjastokimppaan mihin kuuluu 22 eri Pirkanmaan kaupungin- ja kunnankirjastoa

(Piki-verkkokirjasto, 2022).

3.3 Koulujen ja kirjaston valinen yhteistyo Pirkkalassa

Pirkkalassa koulujen ja kirjastojen vilille on tehty yhteistyosuunnitelma. Suunnitelman
tavoitteena on selventii ja tuoda paremmin esille koulujen ja kirjastojen eri yhteistyo-
muotoja sekd sopia yhteistyon eri kdytinteistd. Lisdksi suunnitelma luokka-asteittain
edistéd luokkien ja koulujen vilisti tasa-arvoa. Yhteistydsuunnitelman kautta yhteistyon
myos toivotaan kehittyvin ja lukuinnon lisdéntyvén. (Pirkkala, 2022d). Yhteistyon avulla
kirjasto toteuttaa kirjastolain mukaisia tehtividén ja koulu saa taas tukea opetustehté-
véddnsi (Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2022, 2022). Yhteis-
tydsuunnitelman 10ytdd Pirkkalan kunnan Internet-sivuilta koulujen ja kirjaston yhteis-

tyOn alta, jossa se on vapaasti ladattavissa pdf-versiona.
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Pirkkalassa kouluilla ja kirjastoilla on jo paljon yhteistyotd sekéd kirjasto on tirkeédnd
osana peruskoulun luokka-asteiden opetussuunnitelmia. Yhteistydsuunnitelmassa on ker-
rottu mitd palveluja kirjastot tarjoavat peruskouluille. Tarjonnasta 16ytyy luokka-asteit-
tain palveluita, muun muassa tutustuminen lahikirjastoon ja omien kirjastokorttien teke-
minen, kirjastonkdytonopetusta, kirjabuffet, sanataidetta, kirjavinkkausta, kirjamaistiai-
set, lukupiiri- ja materiaalipaketit sekd lukudiplomit. Opettajat voivat myds varata luo-
kalleen kéyntiaikoja kirjastoon kerran tai pari kuussa. Myos tavallisesta poikkeavasta kir-
jastokdynnistd on mahdollista sopia. Pienet ryhmat, joissa on alle kymmenen henked voi-
vat saapua kirjastoon myds ilmoittamatta. Uusia palveluita on myds kehitteilld jatkuvasti
ja suunnitelmaa on mahdollista tdydentdd lukuvuosittain. (Pirkkalan peruskoulujen ja
kirjaston yhteistyosuunnitelma 2022, 2022). Naistd palveluista ja niiden kdytostd kysyt-
tiinkin erikseen kyselytutkimuksessa, joka ldhetettiin alakoulujen opettajille. Oheisessa
taulukossa (ks. Taulukko 1) kerrotaan yhteistydsuunnitelman mukaisesta tarjonnasta ala-

asteille luokka-asteittain.

Pirkkalan kirjaston tarjonta ala-asteille
Esiopetus Tutustuminen I&hikirjastoon ja omat kirjastokortit seka kirjastoetsiva
1. 1k Kirjabuffet
2. 1k Kirjavinkkaus ja sanataide
3.1k Kirjamaistiaiset
4. lk Kirjastonkaytonopetus
5.1k Kirjavinkkaus
6. Ik Tietokirjabingo ja uusi sivustokokonaisuus 2024
Yhteista kaikille: kirjastokaynnit, lukupiiripaketit, materiaalipaketit,
Pirkanmaan lukudiplomi ja alakouluille Pirkkalan lukevin luokka -kilpailu

Taulukko 1 Pirkkalan kirjaston tarjonta ala-asteille mukaillen Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteis-

tydsuunnitelmaa 2022
Yhteistyosuunnitelmassa kerrotaan myds lyhyesti mitd kirjaston tarjoamat palvelut si-
saltavit. Esiopetuksessa esikoululuokat padsevit tutustumaan omaan léhikirjastoonsa ja

oppivat hieman kirjastonkdytostd. Oppilaat saavat kdynnilladn myods omat kirjastokortit,
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jos haluavat. Toisella kdyntikerrallaan esikoululuokka voi suorittaa halutessaan kirjas-
toetsivd-kokonaisuuden, jossa tutustutaan kirjaston hyllyjérjestykseen. (Pirkkalan

peruskoulujen ja kirjaston yhteistyosuunnitelma 2022, 2022).

Ensimméiselle luokalle on tarjolla kirjabuffet, jossa piéstdén tutustumaan erilaisiin kir-
joihin ja valitsemaan oppilaalle mieluista luettavaa. 2. luokille jérjestetty kirjavinkkaus
ja sanataidetoimintaan osallistuminen on luokille sitovaa. Kirjavinkkauksessa luokalle
esitetdén erilaisia kirjoja, jotta sopivan luettavan 16ytdminen helpottuisi. Vinkkauksen
jélkeen oppilaat saavat lainata kirjan. Sanataiteeseen liittyvd ohjelma taas vaihtelee vuo-

sittain. (Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2022, 2022).

Kolmannelle luokalle on tarjolla kirjamaistiaiset. Maistiaisissa kokeillaan erilaista luet-
tavaa pienissd poytiryhmissd ja arvostellaan kirjoja alkuvaikutelman pohjalta. Lopussa
saa lainata kirjan. Maistiaisten valikoima pohjautuu Pirkanmaan lukudiplomin kirjalis-
taan, mik4 auttaa lukudiplomin suorittajia. (Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston

yhteistydsuunnitelma 2022, 2022).

Neljannelld luokalla tutustutaan kirjaston kdyttoon. Opetuksen tavoitteena kerrataan kir-
jastonkdyton perusteita, tutustutaan kirjastoaineiston luokitteluun, harjoitellaan tiedon-
hakua verkkokirjastossa seké harjoitellaan kirjojen etsimistd hyllystd. Tama palvelu tu-
kee didinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelman tavoitetta, jonka mukaan pyritdén
sithen, ettd oppilas osaa tehdé yksinkertaisen haun verkkokirjastosta. (Pirkkalan

peruskoulujen ja kirjaston yhteistyosuunnitelma 2022, 2022).

Viidennelle luokka-asteelle on tarjolla my6s oma kirjavinkkaus sopivan luettavan 16yté-
miseksi. Kuutosluokkalaisille on tarjolla vuodeksi 2023 uusi tietokirjabingo, jonka tar-
koituksena on tutustuttaa oppilaat tietokirjallisuuteen ja sen monipuoliseen kenttdd seké
rohkaista etsiméén kirjallisuutta itse ja kdyttdmain kirjastoa seké verkkokirjastoa itse-
néisesti. Tulossa on myds uusi sivustokokonaisuus, joka sisdltdd itsendisesti suoritetta-
via tehtévid. (Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2022, 2022).
Naéiden uusien kuutosluokalle suunnattujen palveluiden kéytosté ei kysytty kyselytutki-
muksessa, silld niitd ei ollut voinut vield kayttdd vuoden 2022 kevailld, kun kysely suo-

ritettiin.
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Lukupiiri- ja materiaalipaketit ovat luokka-asteesta riippumattomia palveluita kirjasto-
kdynnin, diplomien ja Pirkanmaan lukevin luokka -kilpailun liséksi. Lukupiiripaketit si-
saltavit kirjastolaisten valitsemia kirjoja, ohjeita, seka tehtdvid. (Pirkkalan

peruskoulujen ja kirjaston yhteistyosuunnitelma 2022, 2022).

Kaikki koulut ja kirjastot sitoutuvat noudattamaan yhteistydsuunnitelmassa saneltuja
sddntdjé ja ehtoja, mutta jokaisen luokan ei tarvitse osallistua suunnitelmassa mééritel-
tyyn toimintaan. Ainostaan ala-asteen 2-luokkalaisten kirjavinkkaus ja sanataidetoi-
minta ovat osa kunnan kulttuurikasvatussuunnitelmaa, joka sitoo osallistumaan. Nykyi-
nen yhteisty0sopimus on voimassa syyslukukaudesta 2022 1.8. alkaen keviatlukukauteen
2027 asti. Yhteistydsuunnitelman teki vuonna 2019 ty6éryhmé, johon kuului kirjastolta
lasten- ja nuortenkirjastonhoitajia ja kouluilta opettajia. Suunnitelman kommentoinnissa
olivat mukana my®ds kirjaston lasten- ja nuortentiimi, kirjastopalvelupaillikko sekd in-
formaatikko. Suunnitelman péivitys tapahtui 2022 Pirkkalan ala- ja yldkoulun edusta-
jien, hallinnon edustajien seké lasten- ja nuortenkirjastonhoitajien toimesta. Péivityksen
myo6téd yhteistydsopimuksesta tuli yhteistydsuunnitelma. joka sisdltdd sopimusosion.
Sopimusosio perustuu sekd voimassa olevaan kirjastolakiin ettd opetussuunnitelmaan.

(Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2022, 2022).

Yhteistyosuunnitelmasta 10ytyy my0s yhteystiedot kirjastoille ja kouluyhteistydsté vas-
taaville henkil6ille. Lisdksi suunnitelmassa on liitteend linkkeja erilaisiin lukemisaihei-
siin sivustoihin. Liitteend 10ytyy myos kuva vuosikellosta, josta selvida kuinka kirjaston

tarjoamat palvelut on jaksotettu lukuvuoden ajalle.
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4 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimus toteutettiin kyselymuodossa hyddyntden kvantitatiivisia tutkimusmenetelmia.
Tutkimuksen aineiston keruuta ja analyysid ohjaava tutkimuskysymys oli; kuinka paljon
Pirkkalan alakouluissa luetaan koulupiivén aikana. Kyselytutkimus toteutettiin sahkoi-
sesti Microsoft Formsia hyodyntden. Microsoft Formsilla saa tehtyd Internet-kyselylo-
makkeen ja kyselyn pystyy lédhettimiéin verkon kautta vastaanottajille. Linkki kyselyyn
ldhetettiin Pirkkalan alakoulujen opettajille Pirkkalan kirjaston ja koulujen kayttdman
sahkoisen Wilma-jirjestelmin kautta. Kyselyyn vastattiin anonyymisti. Tuloksia kési-
teltiin my6hemmin Excel-taulukkolaskentaohjelman avulla. Kyselyn tarkoituksena oli
selvittdd pirkkalalaisten alakoululaisten lukemista koulupdivén aikana seka selvittda
hy6dynnetdadnkd kirjaston tarjoamia palveluita. Kyselytulosten avulla pyritdén kehitta-
méén koulun ja kirjaston vélistd yhteistyotd. Luvussa 4.1 késitellddn tarkemmin teoriaa
kvantitatiivisesta tutkimuksesta seké arvioidaan toteutuvatko hyvian tutkimuksen kritee-
rit tdssd tutkimuksessa. Myohemmissi luvuissa tarkastellaan 1dhemmin tutkimuksen to-

teutusta, kyselylomaketta, aineiston analysointia sekd arvioidaan tutkimuksen haasteita.

4.1 Kvantitatiivinen tutkimus

Tutkimuksessa kéytettiin kvantitatiivisia eli médréllisid menetelmid. Joskus kvantitatii-
vista menetelméé kutsutaan myos tilastolliseksi menetelméksi, koska monesti sen avulla
selvitetddn lukumiériin ja prosenttiosuuksiin liittyvid kysymyksié ja tuloksia esitelldin
usein erilaisin taulukoin tai kuvioin. Aineistosta saatua tulosta pyritdén usein yleistiméaan
laajempaan kokonaisuuteen tilastollisin keinoin. Kvantitatiivinen tutkimus pystyykin hy-
vin selvittimién asioiden nykytilanteen, muttei vélttdmétta pysty vastaamaan, miksi ti-
lanne on sellainen kuin se on. (Heikkild, 2017, s. 15). Méérillisen tutkimuksen ominais-
piirteitd ovat tiedon strukturointi, mittaaminen, tiedon esittiminen numeroin, tutkimuksen
objektiivisuus sekd vastaajien suuri lukumaird. Monesti méiiréllisen tutkimuksen mitta-

rina toimii kyselylomake. (Vilkka, 2007, ss. 13-14).

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus eroaa kvantitatiivisesta tutkimuksesta siind, ettd
sen kautta pyritddn ymmértdimédn ja selittimaan tutkimuskohdetta ja syitd miksi asiat
ovat kuin ovat. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa rajoitutaan yleensd pieneen méérdin ta-

pauksia, mutta ne pyritddn analysoimaan mahdollisimman kattavasti. Tutkittavat pyritdén

18



usein valitsemaan harkiten, eika tuloksissa pyritd tilastollisiin yleistyksiin. Tutkimus to-
teutetaan usein véhemmaén strukturoidusti kuin kvantitatiivinen tutkimus ja tulokset esi-
tetdéin usein sanallisesti. Usein kvalitatiivinen tutkimus hyddyntdé psykologian ja kéyt-
taytymistieteiden oppeja. Tutkimusaineistoa voivat olla esimerkiksi erilaiset haastattelut,
ryhmékeskustelut, havainnointi, kirjeet, paivékirjat ja omaeldmikerrat. (Heikkild, 2017,

ss. 15-16).

Tutkimuksilla on aina jokin tarkoitus ja mééréllisen tutkimuksen tarkoituksena onkin ku-
vata, kartoittaa, selittdé, ennustaa tai vertailla ihmistd koskevia asioita ja ominaisuuksia
tai ilmidité, jotka koskevat luontoa. Selittdvassé tutkimuksessa pyritddn selityksen avulla
tekemién tutkittavasta asiasta selkedmpi ja ymmaérrettivimpi sekd esittdméédn asioiden
vilisid syy-seuraussuhteita. Kuvailevan tutkimuksen tarkoituksena on taas esitelld tai
luonnehtia asian, tapahtuman, toiminnan, ilmion tai henkilon kiinnostavimmat, nikyvim-
mét tai keskeisimmaét piirteet. Kartoittava tutkimus pyrkii puolestaan esittdméén uusia
nékokulmia asioihin. Kartoituksen avulla pyritdén tutkimaan vihemmaén tunnettuja asi-
oita seki selvittdmiin tarkasteltavan aiheen kirjallisuutta ja kehittimain hypoteeseja 16y-
tden tarkasteltavasta asiasta keskeisid malleja tai teemoja. Vertaileva tutkimus taas pyrkii
vertailemaan samanlaisia asioita tai ilmidita eri aikoina tai eri paikoissa. Vertailun tarkoi-
tuksena on pyrkid ymmaértdméédn paremmin tarkastelun kohteena olevaa asiaa useamman
tutkimuskohteen avulla ja pyrkid ndin tuomaan esille eroja asioiden vililld. Ennustavaa
tutkimustapaa kiyttdmélld haetaan vuorostaan tietoa, jonka avulla voitaisiin ennustaa ja
arvioida asioiden tai ilmididen ilmenemismuotoja tai seurauksia eri yhteyksissa tai aika-

kausissa. (Vilkka, 2007, ss. 19-22).

Tahéan tutkimukseen valittiin mddrillinen menetelma, silld kuten jo aikaisemmin todettiin,
pyrkii kvantitatiivinen tutkimus vastaamaan esimerkiksi kysymykseen kuinka paljon,
joka on tille tutkimukselle oleellinen tieto. Kvantitatiivista menetelméé tukee my®os se,
ettd otannaksi tavoiteltiin kokonaisotantaa. Lisdksi tuloksia haluttiin tarkastella maaralli-
sid menetelmid kidyttden ja esittden tulokset sanojen lisdksi esimerkiksi taulukoiden, ku-
vioiden sekd numeroiden avulla. Tutkimuksen tuloksia olisi myds mielenkiintoista saat-
taa laajempaan kokonaisuuteen. Tutkimustulosten analysointi on kuvailevaa. Kuvaile-

vissa tutkimuksissa ei aseteta hypoteeseja, jotka kertovat etukéteen sen, mitd tutkija odot-
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taa tuloksista (Vilkka, 2007, s. 24). Tédssé tutkimuksessa ei ole valmiiksi asetettua hypo-
teesia. Kuvailevassa tutkimuksessa lukija voi itse muodostaa kuvauksen avulla oman né-
kemyksensd esimerkiksi tutkitun asian kehityssuunnista tai eri tekijoiden asemasta

(Vilkka, 2007, s. 20).

Maérillisessé tutkimuksessa ihminen havaintoyksikkond on ongelmallinen, silld ihmisilla
on samanaikaisesti hyvin monenlaisia rooleja. Ihminen voi olla esimerkiksi palvelun
kayttdjd, asiakas, kuluttaja, tyoton, opiskelija ja asiantuntija tai vaikka kaikkia néitd roo-
leja samaan aikaan. Thminen saattaa kuulua samanaikaisesti myos johonkin yhteisoon.
Madridllisesséd tutkimuksessa oletetaan, ettd vastaaja vastaa tietystd roolista tai ndkokul-

masta, miké ei aina pidd paikkaansa. (Vilkka, 2007, ss. 74-75).

Heikkildn (2017, ss. 27-30) mukaan kvantitatiivista tutkimusta tehdessi tulee ottaa huo-
mioon perusvaatimukset, jotka kuuluvat hyvéén tutkimukseen. Niitd ovat validiteetti, re-
liabiliteetti, objektiivisuus, tehokkuus ja taloudellisuus, avoimuus, tietosuoja, hyodylli-
syys ja kéyttokelpoisuus sekd sopiva aikataulu. Validiteetilla tarkoitetaan patevyytti, eli
sitd, ettd tutkimuksen tulisi mitata selvitettavda asiaa. Tutkimuksen ollessa pétevi on tut-
kimuslomakkeen kysymykset kattaneet koko tutkimusongelman mitaten oikeita asioita
sekd tutkimuksen perusjoukko on ollut tarkasti mééritelty ja otoskoko on ollut edustava
ja vastausprosentti korkea. Myos tutkimuksen reliabiliteetti paranee mikili vastauspro-
sentti on ollut korkea ja otoskoko perusjoukkoa edustava. Reliabiliteetti eli luotettavuus
mittaa tulosten tarkkuutta. Tutkimustulokset eivét saa olla sattumanvaraisia, ja tutkijan

onkin oltava koko tutkimuksen ajan tarkka ja kriittinen.

Tutkimuslomaketta tehdessi otettiin huomioon toimeksiantajan toiveet, jotta tuloksista
tulisi mahdollisimman hyddylliset ja tutkimusongelma tulisi katettua. Tutkimuksen pe-
rusjoukon koetaan myds olleen tarkasti médritelty, mikd myds parantaa tutkimuksen va-
liditeettia. Vastausprosentti ja otoskoko olisivat voineet olla parempia, niitd pohditaankin
lisdd luvussa 4.5, joka kisittelee tutkimuksen haasteita. Tutkimusta on tehty tarkasti ja

kriittisesti, mik& kuitenkin parantaa tutkimuksen reliabiliteettia.

Tutkimuksen objektiivisuudella tarkoitetaan tutkimuksen puolueettomuutta. Tutkija ei

saa missddn nimessa tahallisesti véaristelld tuloksia, eivitka tutkimuksen tulokset saa riip-
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pua tutkijasta. Tutkijan tdytyy pysyé objektiivisena eikd antaa omien vakaumusten vai-
kuttaa tutkimukseen. (Heikkild, 2017, ss. 28-29). Tutkimuksen objektiivisuudesta voi-
daan erotella kaksi osa-aluetta; tutkimustulokset havaintoina ja tunnuslukuina seka tulos-
ten tulkinta. Tavoitteena on mahdollisimman objektiivinen tutkimus. Objektiivisuudessa
auttaa esimerkiksi se, ettei tutkija tapaa tutkittavaa. (Vilkka, 2007, s. 16). Tdmén tutki-
muksen kohdalla on uskottavaa, ettd tulokset olisivat samat tutkijasta riippumatta. Lisdksi
verkkokyselylomaketta ldhettdessé tutkija ja tutkittava eivét kohtaa, mika auttaa objektii-
visuuden sdilyttdmisessd. Vilkan (2007) mukaan tulosten tulkinnassa tosin tulokset ase-
tetaan tutkimuksen ulkopuoliseen viitekehykseen, ja tulosten tulkintaan vaikuttavatkin
oman tutkimuksen tutkimus- ja ammattialan perinne, tieteelliset koulukunnat, teoriat sekd
mallit. Tuloksia voidaan tarkastella monin eri tavoin viitekehyksestd riippuen. Téstd

syystd midrallisessd tutkimuksessa joudutaan usein tinkiméin objektiivisuudesta tulosten

tulkinnassa. (Vilkka, 2007, s. 16).

Hyvin tutkimuksen tulisi olla myds tehokas ja taloudellinen. Tlloin tutkimuksen hydty
ja kustannukset ovat jarkevéssd suhteessa toisiinsa. Kaikkiin tutkimuksiin ei toki liity ta-
loudellisia tavoitteita, mutta tutkimuksesta saatu hyoty voi myds olla tydstd saadun ar-
vostuksen muodossa. (Heikkila, 2017, s. 29). Tdmén tutkimuksen arvoa ei voi mitata ra-
hallisesti, silld tutkimuksella ei tavoitella taloudellisia hyotyjd. Tamén tutkimuksen kus-

tannukset ovat my0s olemattomat.

My®ds tutkimuksen avoimuus on Heikkildn (2017, s. 29) mukaan hyvén tutkimuksen pe-
rusvaatimuksia. Tietoja keréttiessé tutkittaville tulee selvittdd tutkimuksen tarkoitus ja
kayttotapa. My0s tutkimuksen tuloksissa tulee esittda kaikki tirkeét tulokset ja padtelmat
eikd vain mahdollisen toimeksiantajan kannalta edullisimmat tulokset. Tutkimuksen te-
kijin tulee my0s kertoa kédytetyt menetelmit ja arvioida mahdollisia epétarkkuuksia seké

tulosten yleistettavyytta.

Avoimuuden kannalta tutkimuksen saatteessa on tirked esittdd mihin tarkoitukseen vas-
taaja antaa tietojaan ja mielipiteitddn sekd mihin ndité tietoja kdytetddn. Saatteen tulisi
kertoa tutkimuksesta, johon kysely, haastattelu tai havainnointi liittyy. Saatteen perus-
teella vastaaja saa kdsityksen haluaako vastata tutkimukseen vai ei. Mikéli tutkimus edel-
lyttdd tunnistettavina sdilytettidvid arkaluontoisia tutkimusaineistoja, edellyttad tutkimus

hyvin tarkkaa informointia vastaajille. (Vilkka, 2007, ss. 80-81).
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Kisilld olevan tutkimuksen avoimuus on hyvilld kantimilla, silld kuten luvusta 4.2 sel-
vidd, on tutkittaville kerrottu tutkimusta ldhettdessd saatesanoissa tutkimuksen tarkoitus
sekd kiyttotapa. Tuloksissa on myds pyritty esittdmidn kaikki tutkimuksesta saadut tér-
keét tulokset ja johtopdatokset. Myos tutkimuksessa kdytetyt menetelmit on nimetty. Tut-
kimuksen epidtarkkuuksia ja yleispitevyyttd on arvoitu luvussa 4.5, joka kisittelee tutki-

muksen haasteita.

Tietosuoja on myos tirked osa hyviid tutkimusta. On tirkedd huolehtia, ettei tuloksista
pystytd tunnistamaan yksittdistd henkilod. (Heikkild, 2017, s. 29). Lomakeaineisto ano-
nymisoidaan usein henkilotiedot poistamalla, muokkaamalla tai muuttamalla (Vilkka,
2007, s. 95). Téhidn tutkimukseen liittyvdéd kyselylomaketta laatiessa ei koettu tarpeel-
liseksi kysyé vastaajasta itsestddn mitdéin tunnistettavia tietoja, kuten nimed, ikdé, suku-
puolta tai tyOpaikan sijaintia. Ainoa vastaajaan itseensd liittyvd kysymys oli se, mité
luokka-astetta tai -asteita vastaaja opettaa. Tutkimuksen saatteessa mainittiin myos, etti
tutkimuksen tulokset ovat vain opinndytteen tekijin sekd ohjaajan néhtévissd ja ettd tie-
toja kerdtddn vain Pro gradu -tutkimusta sekd siitd mahdollisesti seuraavia tutkimuksia

varten.

Tutkimuksen tulisi olla my6s kdyttokelpoinen ja hyddyllinen, tuoden esille jotain uutta ja
relevanttia (Heikkild, 2017, s. 30). Tutkijana ei pysty vastaamaan itse objektiivisesti
tuoko tutkimus esille kdyttokelpoista tietoa, mutta tutkimuksen suurin tavoite olisi kehit-
tad koulun ja kirjaston yhteistyotd. Tutkimuksesta esille saatu tieto on ainakin relevanttia

tutkimuksen ollessa tuore.

Heikkildn (2017, s. 30) mukaan hyvén tutkimuksen perusvaatimuksiin kuuluva sopiva
aikataulu merkitsee sité, ettd tutkimuksen tiedot ovat kdytettivissé silloin, kun niit4 tarvi-
taan, ja ettd tiedot ovat tuoreet ja tdsmailliset, tutkimukseen on varattu tarpeeksi aikaa ja
aikataulussa pysytddn. Télle tutkimukselle ei oltu sovittu aikataulua, joten aikataulussa

pysymisté ei voida arvioida, mutta tutkimuksesta saadut tiedot ovat tuoreita ja tdsmallisia.

4.2 Tutkimuksen toteutus

Tutkimusta varten selvitettiin ensin, mitd Pirkkalan kunnan kirjastoissa on tarve tietda

koululaisten lukemisesta. Yhteistydssd pohdimme kysymyksii ja pdddyimme sisdltdméén
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kyselylomakkeeseen 11 vastattavaa kohtaa, joista kaksi oli mahdollisia tarkentavia vas-
tauksia varten. Tutkimus toteutettiin sdhkdisend kyselylomakkeena Microsoft Forms -oh-
jelmaa kéyttden. Kysely ldhetettiin toukokuussa 2022 ja vastauksia kertyi 22 kappaletta.
Kyselyn saatesanoissa kerrottiin, ettd kysely toteutetaan osana Tampereen yliopiston in-
formaatiotutkimuksen opiskelijan Pro gradu -tutkielmaa ja se késittelee alakouluikéisten
lukemista koulupdivén aikana ja ettd kyselysté saatuja tietoja kiytetddn kehittiméén kou-
lujen ja kirjaston yhteistyotd Pirkkalassa. Saatteessa kerrottiin myds, ettd kyselyn vas-
taukset ovat vain opinndytteen tekijén sekd ohjaajan nihtdvissi ja ettd tutkimuksessa saa-
tavaa tietoa kerdtddn vain Pro gradu -tutkimusta seké siitd mahdollisesti seuraavia jatko-

tutkimuksia varten.

Tutkimuksessa selvitettiin pirkkalalaisten alakouluikdisten koululaisten lukemista koulu-
pdivan aikana. Tutkimus pyrki vastaamaan siihen kuinka paljon koululaiset lukevat kou-
lussa sekéd kuinka paljon luokat hyddyntivit kirjaston palveluita ja ovatko ne tuttuja opet-
tajille. Tutkimuksesta saatua tietoa hyddynnetidén mahdollisesti myohemmin koulun ja
kirjaston vilisen yhteistyon kehittimiseen Pirkkalassa. Henkilokohtaisena tavoitteena

tutkimukselle oli padstd seuraamaan oman alan kehitysti seka siitd tehtyd tutkimustyota.

Kyselylomakkeen tuloksien analysoinnissa kéytettiin apuna Excel-taulukkolaskentaoh-
jelmaa. Microsoft Formsista tutkimustiedot syotettiin Exceliin havaintomatriisiksi, eli
taulukoksi, josta l0ytyvét havaintoyksikdiden kaikkia muuttujia koskevat havainnot
(Vilkka, 2007, s. 105). Excelin avulla kerétystéd aineistosta muodostettiin myds tuloksia
havainnollistavia taulukoita, ja tuloksia esitettiin myds sanoin ja numeroin. Taulukot, ku-
viot ja tunnusluvut havainnollistavat tekstid ja helpottavat tekstin ymmartamistd (Vilkka,

2007, s. 135). Aineistosta muodostettuja taulukoita 16ytyy tulosluvun yhteydesta.

4.3 Kyselylomake

Kysely on aineiston kerddmisen tapa, jossa kysymysten muoto on vakioitu eli standar-
doitu. Standardointi tarkoittaa sitd, ettd kaikilta kyselyyn osallistuneilta henkil6ilta kysy-
tadn samat asiat samassa jéirjestyksessé ja samalla tavalla. Kyselyssé vastaaja lukee kysy-
mykset itse ja vastaa niihin. Kysely soveltuu aineiston kerdédmisen tavaksi, kun tutkittavia

on paljon. (Vilkka, 2007, s. 28).
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Kyselylomake on olennainen kysely- ja haastattelututkimuksissa. Lomake tulisi suunni-
tella huolellisesti ja lomakkeen suunnittelua varten olisi hyvé tutustua tutkimusaiheeseen
liittyvdén kirjallisuuteen sekd pohtia ja tdsmentdd tutkimusongelmaa seka siihen liittyvid
kasitteitd. On my0Os hyvd mééritelld kuinka kyselystd saatuja tietoja késitelldéin. Hyvaa
kyselylomaketta tehtiessé on pohdittu kuinka tarkkoja vastauksia halutaan. Hyvé lomake
sisdltad hyvid kysymyksid, oikean kohderyhmén ja miellyttavin ulkonddén. On myos tér-
kedd, ettd sekd kysymykset ettd lomake ovat loogisia, kysymykset on aseteltu hyvin ja se,
ettd kyselylomake ei ole liian pitkd, jotta siihen jaksetaan vastata. (Heikkild, 2017, ss. 45-
47). Yhdesséd kysymyksessi ei tule mydskdédn kysyd montaa asiaa. Kysymyksissa tulisi-

kin viltella ja-, sekd-, sekd-ettd, ja tai-sanoja. (Vilkka, 2007, s. 71).

Kyselyn kannalta on my0s tarkedd, ettd vastaajilla on haluttu tieto, joka yleensd motivoi
vastaamaan. Vastaajien ei my0skéddn pidd joutua tilanteeseen, jossa joutuu arvelemaan,
miten lomakkeen kysymyksiin pitdd vastata. Lomakkeen tulee siis edetd intuitiivisesti.
(Vilkka, 2007, ss. 64-66). Tamén tutkimuksen kyselylomakkeen kysymysten alla luki
erikseen, mikéli kysymykseen sai valita monta vaihtoehtoa ja osasta kysymyksistd 16ytyi
myo0s avoin kohta, mihin neuvottiin kirjoittamaan, mikili vastaaja halusi tarkentaa vas-
taustaan. Nama tekijdt helpottavat vastaajaa 10ytdmaéén oikeat tavat vastata kysymyksiin

sekd 16ytdimadan mahdolliset jatkokysymykset.

Tamén tutkimuksen kyselylomake (ks. Liite 1) toteutettiin Microsoft Forms -lisenssid
kiyttden ja lomaketta testattiin ennen kyselyn ldhettdmistd vastaajille. Kysely toteutettiin
verkossa ja osallistujat saivat linkin kyselyyn. Kyselylomake sisélsi 11 vastattavaa koh-
taa, joista kaksi oli mahdollisia tarkentavia vastauksia varten. Kyselylomake pidettiin ly-
hyend, jotta vastaajia houkuttaisi enemmén vastata kyselyyn menettdmétti juuri aikaa.
Lomake sisdlsi sekd avoimia, ettd suljettuja kysymyksid. Lomakkeessa oli myos seka-
muotoisia kysymyksid. Sekamuotoisissa kysymyksissi osa vastausvaihtoehdoista on an-
nettu, jonka jdlkeen on tavanomaisesti yksi avoin kysymys. Sekamuotoista kysymysti
kaytetddn usein, kun on syyta epdilld, ettei kaikkia vastausvaihtoehtoja tunneta. (Vilkka,
2007, s. 69). Vastauksia on helpompi vertailla keskenddn kun kysely on strukturoitu
(Heikkild, 2017, s. 49). Tutkimusta varten ei koettu oleelliseksi kysyé vastaajilta tunnis-
tettavia tietoja, kuten nimed, ikda tai sukupuolta. Ainoa kysymys, joka koski vastaajaa

itseddn oli kysymys siitd, mitd luokka-astetta tai luokka-asteita vastaaja opettaa. Pirkkalan
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kirjaston kouluille tarjoamat palvelut on esitelty yhteistydsuunnitelmassa luokka-asteit-
tain, joten sen vuoksi asian kysyminen lomakkeessa oli olennaista. Kyselyn tulosten
yleistettdvyyden kannalta on my0s tarkeda, ettd vastauksia tulisi mahdollisimman mo-
nelta luokka-asteelta ja mieluusti monta samoilta luokka-asteilta, jotta tulokset olisivat

vertailukelpoisia.

Kyselyssd ei myOskéddn kysytty misséd koulussa vastaajan ty0 sijaitsee, joka my0s tuki
vastaajan anonymiteettid, silld olisi helppoa yhdistié luokka-aste ja koulu tiettyyn henki-
166n tai henkil6ihin. Tutkimuksessa haluttiin vélttd4 henkildiden tunnistaminen, jotta vas-
taukset olisivat mahdollisimman anonyymeja. Mikéli vastaaja kokee olonsa anonyy-
miksi, voi vastaaja kokea pystyvinséd vastaamaan kyselyyn avoimemmin ja rehellisem-

min.

4.4 Aineiston analysointi

Tutkimuksen tulokset muodostuvat, kun tutkimusaineistoa analysoidaan. Méarillisessé
tutkimuksessa pyritién, ettei tulokset jdisi vain numeeriseen muotoon. Tulokset seki nii-
den merkitys tulisi pystyd hahmottamaan ja esittimién. Tulokset tulee myds tulkita ja
niistd tulee tehdé johtopéaatoksid. Lisdksi tulkinnassa tutkija pohtii tuloksia teoriaa vasten.
Tulkinta ja johtopddtokset ilmaistaan sanallisesti. Méérillisessd tutkimuksessa esitetdan

tutkimuksen olennaisimmat tulokset. (Vilkka, 2007, ss. 147-148).

Tutkimusaineiston analysoinnissa kdytettiin apuna Excel-taulukkolaskentaohjelmaa. Ai-
neisto vietiin Microsoft Forms -ohjelmasta Exceliin havaintomatriisiksi, jossa aineisto
kaytiin vield huolellisesti ldpi ennen tarkempaa analysointia. Excelin avulla kerdtysti ai-

neistosta muodostettiin myds havainnollistavia taulukoita.

Analyysimenetelméén vaikutti aineiston luonne, silld keridtty aineisto on méadarallistd. Li-
sdksi avoimia vastauksia oli kyselyssd vdahdinen méérd. Analyysi aineistosta on luonteel-
taan kuvailevaa. Analyysin aikana aineistosta poimittiin suoria lainauksia, jotka pidettiin
ennallaan niiden siséltimié tekstid muuttamatta tai korjaamatta. Tutkimuksessa saatuja

tuloksia kuvataan numeerisesti, graafisesti ja sanallisesti.
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4.5 Tutkimuksen haasteita

Tutkimuksen toteuttamisen suurimpia haasteita oli saada vastauksia kyselyyn eli saada
tarpeeksi suuri otanta, jotta tutkimustulokset olisivat luotettavia ja yleistettivid. Kysely
lahetettiin kaikille Pirkkalan koulujen opettajille, joten tutkimuksessa tavoiteltiin koko-
naisotantaa, mutta on kuitenkin selvié, ettei kaikki vastaa kyselyyn, joten kyselyn otoksen
tulisikin olla edustava pienoiskuva perusjoukosta luotettavuuden takaamiseksi (Heikkila,

2017,s.31).

Vastaajien motivoimiseksi haluttiin tutkimuksen ldhettdmisen yhteydessd mainittavan,
ettd kyselylld pyritdéin parantamaan koulun ja kirjaston vilistd yhteistyotd, ja ndin moti-
voida kyselyn kohteita vastaamaan kyselyyn toiveena kehittdd myos vastaajan omaa
tyotd. Kyselystd pyrittiin my0s tekemadn lyhyt, jotta sithen vastaaminen ei veisi litkaa
aikaa, ja sithen olisi titen vastaajien helpompi tarttua. Saatteessa myds kerrottiin, etti
kyselyyn vastaamiseen menee vain noin viisi minuuttia aikaa. Kysely ldhetettiin opetta-
jille kahdesti, jotta mahdollisimman moni muistaisi vastata kyselyyn ja ndin ollen otanta
parantuisi. Vastauksia kyselyyn saapui yhteensd 22 kappaletta, ja vaikka Pirkkalan ala-
koulujen opettajien ja ohjaajien tarkka lukumééra ei ole tutkimusta tehdessa tiedossa, ker-
rotaan esimerkiksi Pirkkalan suurimman alakoulun Naistenmatkan koulun sivuilla, ettd
pelkastddn Naistenmatkan koulussa oppilaiden kanssa tydskentelee ldhes sata aikuista
(Pirkkala, 2022e). Vaikka kaikki koulussa tydskentelevét aikuiset eivét olekaan opetus-
tehtévissd, on silti melko selvéd, ettd vastausprosentti ei ole erityisen suuri. Otanta jii
taten siis melko suppeaksi, joten tutkimuksen tulokset eivit vélttdmatta ole tiysin luotet-
tavasti yleistettivissé kaikkiin Pirkkalan alakoulujen luokkiin. Pienempi otanta tosin hel-
pottaa osaltaan tulosten kisittelyd. Vastauksia kuitenkin saapui jokaiselta alakoulun
luokka-asteelta 0-6 useampi kuin yksi kappale, miké osaltaan auttaa tulosten vertailussa

ja tuloksista voidaan tehdé joitakin johtopaatoksia.
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5 TULOSLUKU

Kyselytutkimuksen tulokset esitetddn jaoteltuna muutamaan kyselyn pidteemaan; tausta-
tiedot, koululaisten lukeminen koulupédivén aikana, kirjaston palveluiden kaytto seka toi-
veet ja ehdotukset kirjaston ja koulujen yhteistyon kehittdmiseksi. Tuloksia ei siis rapor-
toida kyselylomakkeen jarjestyksen mukaisesti vaan hieman lomakkeesta poikkeavassa

jérjestyksessa.

Kyselyyn vastasi kaiken kaikkiaan 22 henkild4. Jokainen henkil6 vastasi kaikkiin kyselyn
kysymyksiin, pois lukien avonaiset selventdvét vastaukset joihin ei ollut pakollista vastata
mikali ei ollut mitéédn selvennettdvéd tai mikéli vastaaja ei halunnut jattaa palautetta tai
kehitysehdotuksia kirjaston tarjoamiin palveluihin ja koulujen ja kirjaston véliseen yh-

teistyohon liittyen.

5.1 Vastaajien taustatiedot

Kyselyn tarkoituksena ei ollut selvittdd vastaajista itsestdén juurikaan tietoja, silld mie-
lenkiinnon kohteena oli vastaajien opettamat luokat. Kyselyn ensimméinen kysymys oli
kyselyn ainoa taustatietokysymys. Taustatietona kysyttiin mikd on vastaajan opettaman
luokan tai luokkien luokka-aste. Vastauksia tuli jokaiselta luokka-asteelta useampia, tassé
tapauksessa luokka-asteilta 0-6. Yksi vastaajista opetti alakoulun liséksi myds ylidkou-
lussa. Tutkimuksen kannalta on hyvi, ettd jokainen luokka-aste on edustettuna kyselyssé
javield useaan otteeseen. Myos kirjaston palvelut kouluille on osittain suunniteltu luokka-

asteittain, joten on hyvé, ettd vastauksia tuli kaikilta luokka-asteilta.

5.2 Koululaisten lukeminen koulupaivan aikana

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, kuinka paljon koululaiset lukevat koulupdivin
aikana ja titd tietoa hyviksikdyttden mahdollisesti 1dhted kehittdméén kirjaston ja koulu-
jen yhteistyotd. Kyselysséd pyydettiinkin vastaajia arvioimaan kuinka paljon vastaajat ko-
kevat oppilaiden lukevan koulupdivdn aikana ajallisesti. Kysymyksen vastauskentti oli
avoin, joten vastaukset sai kirjoittaa haluamallaan tavalla, numeroin tai kirjaimin. Vas-
taukset vaihtelivat suuresti, 10 minuutista jopa 1,5 tuntiin pdivdssd ja osa vastaajista koki
lukuajan riippuvan myds péivastd. Keskiarvo lukuajasta luokissa oli noin 39 minuuttia

pdivassd, mikili isomman aikajanan vastanneiden vastauksesta otettiin keskiarvo péivin
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lukuajaksi. Vastauksien keskihajonta oli noin 22,9, miké johtuu vastausten suuresta ha-
jonnasta. Liséksi pienempi otoskoko ja yksi muita huomattavasti suurempi vastaus vai-
kuttivat keskihajontaan. Vastausten mediaani oli 30 minuuttia. Myos alla olevassa taulu-
kossa (ks. Taulukko 2) on isomman aikajanan antaneiden vastauksesta laskettu keskiarvo,
esimerkiksi mikéli vastaaja kertoi oppilaiden lukevan 30-40 minuuttia pdivéssd vastan-
neiden lukuajaksi laitettiin 35 minuuttia. Esikoululaiset eivit vilttdmaitta itse lue, mutta
heille luetaan piivittdin, joka laskettiin lukuaikaan mukaan. Oli myds vastaajia, jotka
opettivat useampaa luokka-astetta samanaikaisesti, esimerkiksi luokkia 1-2. Néiden vas-
taukset merkattiin kaikille heidén opettamilleen luokka-asteille eli sekd luokalle 1, ettd
luokalle 2. Témén vuoksi taulukossa nikyy enemmaén lukuja kuin mika vastaajien maara

oli, eli yli 22 kappaletta.

Tuloksissa oli yllatyksid, silld lukuajan voisi olettaa olevan riippuvainen luokkatasosta,
silld koululaisten ollessa nuoria on koulupdivétkin lyhyempié eikd lukeminen tai keskit-
tyminen tehtdvédan pitkdksi ajaksi vield suju vilttdmattd samalla tavalla kuin isommilla
oppilailla. Tulosten mukaan korkeammalla luokalla olevat koululaiset eivit valttaiméatta
lue enemmén kuin matalammalla luokalla olevat. Vastausten pisin lukuaika pdivéssé eli
noin 1,5 tuntia oli erddllda ensimmaiselld luokalla. Vastausten keskiarvon mukaan 5-luok-
kalaiset lukevat ajallisesti eniten koulupdivin aikana, noin 50 minuuttia piivdssd, mutta
myo0s ensimmadiselld ja kolmannella luokalla luetaan ldhes yhtd paljon. Tuloksissa yllat-
tavad oli se, ettd kuutosluokkalaiset lukevat vastausten perusteella koulupdivin aikana
véhiten heti esikoululaisten jélkeen. Tuloksista voisi pédtelld, ettd alemmissa luokissa
ehkd harjoitellaan lukemista enemmén, joten lukemisen ajallinen méard korostuu. Myds
monet tutkijat toteavat, ettd sujuvaan lukemiseen pédésee vain harjoittelemalla (Krashen,

2004, ss. 7-8).

Lukuminuutit paivassa luokka-asteittain
Luokka-aste Keskiarvo (min)
0 10| 30 20
1 25| 60| 30| 15| 60 120| 24 47,71429
2 25| 60| 60| 15| 15 24 33,16667
3 50| 30| 35| 60| 60 47
4 30 35| 60 41,66667
5 30| 60| 60 50
6 20| 30| 20| 60 32,5

Taulukko 2 Lukuminuutit luokka-asteittain
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Kolmannessa lomakkeen sisdltdméssi kysymyksessé kysyttiin missa tilanteissa koulupii-
vén ja -tehtdvien yhteydessi luetaan. Kysymykseen pystyi vastaamaan monta vaihtoeh-
toa. Vaihtoehdoiksi pystyi valitsemaan, ettd oppilaille luetaan kirjaa, oppilailla on luku-
tunti, oppilailla on lukuvélitunti, oppilaat lukevat kotildksyni, oppilailla on lukemiseen
liittyvid tehtévid seké lisdksi vastaaja pystyi vastamaan myds muun tilanteen missé lue-
taan miké&li sopivaa vaihtoehtoa ei 16ytynyt. Lahes kaikki vastaajista, eli 20 vastaajaa vas-
tasi, ettd oppilaat lukevat lukemiseen liittyvien tehtidvien yhteydessd. Lihes yhti suosittu
vastaus oli, ettd oppilailla on lukutunteja. My0s lukeminen kotildksynd, sekd oppilaille
kirjan lukeminen oli suosittua. Viisi vastasi muun tilanteen ja yksi vastaajista kertoi op-

pilaille pidettdvin lukuvélitunteja. Tulokset 10ytyvit alta (ks. Kuvio 1).

Missa tilanteissa koulupaivan ja -tehtavien
yhteydessa luetaan?

25
20
15
10 19 20
14 16
5
5

0 1

Oppilaille Lukutunti  Lukuvalitunti Lukeminen  Lukemiseen Muu tilanne

luetaan kirjaa kotilaksyna liittyvat

tehtavat

Kuvio 1 Tilanteet missé oppilaat lukevat

Vastaaja pystyi selventiméén halutessaan vastaustaan, mikéli vastasi, etti oppilaat luke-
vat my0s muun tilanteen aikana koulussa. Vastauksessa sai selventdd missd muussa tilan-
teessa koulupdivén aikana luetaan. Kolme vastaajaa kertoi, ettd tehtévit tehtydan oppilas
voi lukea lopputunnin ajan vapaasti. Yksi henkilo vastasi, ettd tehtdvénantojen aikana
luetaan ja yksi taas vastasi, ettd koulussa luetaan yhdessé kirjoitettua tarinaa LPP-mene-
telmééd hyddyntden. LPP on lyhenne sanoista lukemaan puheen perusteella ja keskeistd
menetelmadssd on, ettd lapset voivat yhteisen keskustelun pohjalta seurata, miten teksti

muuttuu puheesta kirjoitetuksi tekstiksi (Opetushallitus, 2022b).
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Kyselyssé haluttiin myos selvittdd onko oppilailla kiytossd pulpettikirjat. Tahédn vastattiin
suurimmilta osin kyll4, silld vain yksi vastaajista kertoi, ettei oppilailla ole pulpettikirjoja.
Tulosten mukaan luokassa, jossa oppilailla ei ollut pulpettikirjaa luettiin kuitenkin muissa

yhteyksissé ajallisesti runsaasti, noin tunnin verran paivéssa.

Kyselyssa kysyttiin myo0s suorittaako luokka lukudiplomia tai muuta lukuhaastetta. Vaih-
toehtoja kysymykseen oli kolme, joista yksi oli, ettd luokka suorittaa Pirkanmaan luku-
diplomia. Toinen vaihtoehto oli, ettd luokka suorittaa muuta diplomia tai lukuhaastetta ja
kolmas vaihtoehto oli, ettd luokka ei suorita lukuhaasteita. Kyselyyn pystyi valitsemaan
monta vaihtoehtoa, mikili jokin luokka suorittaa monia haasteita samanaikaisesti. Kuvi-
osta (ks. Kuvio 2) nékee, ettd nelji vastaajaa kertoi luokan suorittavan Pirkanmaan luku-
diplomia ja seitsemin vastaajaa kertoi, ettd luokka suorittaa muuta diplomia tai lukuhaas-
tetta. Kaksi vastaajista kertoi luokan suorittavan sekd Pirkanmaan lukudiplomia, ettd

muuta haastetta. Yhdeksdn vastaajista vastasi, ettd luokka ei suorita lukuhaasteita.

Suorittaako luokka lukudiplomia tai haastetta?

Ei haastetta

Useampi haaste

Muu lukudiplomi/haaste

Pirkanmaan lukudiplomi

Kuvio 2 Lukudiplomien suorittaminen

Jokaisella luokka-asteella voi suorittaa Pirkanmaan lukudiplomin, joka 16ytyy seki Piki-
verkkokirjastosta, ettd myods mobiilisovelluksena Android seké i0S-kayttdjarjestelmille.
Pirkkalan kirjastolla ei ole endd omaa kirjadiplomia. Pirkanmaan lukudiplomin lisdksi
esimerkiksi kaikki Suomen kirjastojen laatimat lukudiplomit ovat vapaasti kdytossi.

(Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2022, 2022).
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5.3 Kirjaston palveluiden kaytto

Kyselyssd haluttiin selvittdd myo6s hyodyntévitkd luokat kirjastoja sekd selvitettiin
ovatko kirjaston kouluille tarjoamat palvelut tuttuja. Vastaajilta kysyttiin ovatko he hyo-
dyntédneet kyselyssd mainittuja kirjaston tarjoamia palveluita. Ndma kuusi kyselyssd mai-
nittua palvelua olivat kirjastokdynti, kirjavinkkaus, lukupiiripaketti, kirjamaistiaiset, kir-
jastonkdytonopetus ja kirjabuffet. Kysymykseen pystyi vastaamaan monta vaihtoehtoa,
mikali oli kdyttdnyt useaa palveluista. Nami palvelut valikoituivat kyselyyn nykyisti
edeltidvin koulun ja kirjaston yhteistydsopimuksen perusteella, silli edeltdvd sopimus oli
vield voimassa kun kyselyd tehtiin 2022 kevédastd, silld nykyinen yhteistyosopimus on
ollut voimassa syyslukukaudesta alkaen 1.8.2022. Kyselystd puuttui titen esimerkiksi
luokka-asteisten palveluiden kohdalta tietokirjabingo ja uusi sivustokokonaisuus 6-luok-
kalaisille. Tatd palvelua ei kuitenkaan ollut tarjolla vield kevaalld, kun kysely l&hetettiin,
joten silld ei ollut kyselyssi paikkaakaan. Liséksi 2-luokkalaisille suunnatusta sanataide-
toiminnasta ei kysytty, mutta koska se on osa kunnan kulttuurikasvatussuunnitelmaa, niin

se sitoo luokkia osallistumaan kyseiseen toimintaan.

Suurin osa vastaajista oli kdynyt luokan kanssa kirjastossa ja my0s kirjavinkkausta oli
hyodyntényt enemmistd luokista (ks. Kuvio 3). Vastauksia tuli tdhénkin kysymykseen
kaikilta 22:1ta vastaajalta. Palvelut ovat toki suunnattu eri luokka-asteille yhteistydsuun-
nitelman mukaan, mutta opettajien opettamat luokka-asteet vaihtelevat, joten on hyddyl-
listd tietdd ovatko palvelut opettajille tuttuja. Osa palveluista, kuten kirjastokdynnit, lu-
kupiiripaketit ja materiaalipaketit ovat yhteisid kaikille, joten niitd voi kdyttdd luokka-
asteesta riippumatta. My0s tuntemattoman palvelun ndkeminen kyselyn vaihtoehtona voi

mahdollisesti herdttdd mielenkiintoa kyseistd palvelua kohtaan.

Kirjastossa kiiyminen 16ytyi jokaisen luokka-asteen vastauksista, eli se on selvésti kiyte-
tyin kirjaston tarjoamista palveluista luokka-asteesta riippumatta. Vastauksissa oli ilah-
duttavaa se, ettd jokainen kyselyyn vastannut ilmoitti kiyttdneensd véhintddn yhta kirjas-
ton tarjoamaa palvelua. Vastaajat vastasivat hyddyntdneensd keskimddrin 2,5 kirjaston

tarjoamista palveluista.
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Oletteko hyodyntaneet seuraavia kirjaston
tarjoamia palveluita?

Kirjabuffet 8
Kirjastonkdytonopetus 5
Kirjamaistiaiset 9
Lukupiiripaketti 5
Kirjavinkkaus 14

Kirjastokaynti 18

Kuvio 3 Kirjaston tarjoamien palveluiden kéyttd

Kyselyssé haluttiin my0s tietdd autetaanko oppilaita 16ytdmaén luettavaa. Vastausvaihto-
ehtoja kysymykseen oli kolme; kylld koulun toimesta, kylla kirjaston toimesta seka ei,
silld asiassa on puutteita. Kysymykseen pystyi vastaamaan monta vaihtoehtoa, mikéli
vastaaja kokee monen tahon auttavan lukemisen 16ytdmisessd tai kokee asiassa olevan
puutteita vaikka lukemisen 10ytdmisessd avustetaankin. Vastaajista 17 koki koulun autta-
van oppilaita 10ytdimédn luettavaa. Toinen saman kokoinen joukko vastaajia koki kirjas-
ton auttavan 16ytdmaén oppilaille luettavaa. Saman kokoisten vastaajajoukkojen vastauk-
set menivit kuitenkin vain osittain paillekkéin. Yksi vastaaja koki lukemisen 16ytdmisen
avustamisessa olevan puutteita. Mikéli asiassa koki olevan puutteita, sai vastausta avata
seuraavassa kyselyn kohdassa. Avointen kysymysten vastaukset voivat tuoda uusia né-
kokantoja tai hyvid parannusehdotuksia (Heikkild, 2017, s. 48). Kolme halusi vastata ta-
hén avoimeen kysymykseen ja kertoa oman nikemyksensé asiaan tai ehdotuksensa asian
parantamiseksi. Vastaukset olivat mielenkiintoisia. Vastaajat avasivat vastauksiaan seu-

raavasti;

“Lukuvierailijoita luokkaan, kirjailija/kirjoittajavieraita luokkaan”

“Toivoisin, ettd kirjaston henkilokunta olisi aktiivisempi ja ottaisi lapsiin
kontaktia kirjastokdynneilld.”

”Kun kirjastoon varataan oma kdynti, toivoisin kirjastonhoitajalta jamékkaa
ohjausta ja kirjojen dérelle vinkkaamista, koska hén tietdd uutuuskirjoista ja
kullekin ikétasolle sopivasta lukutarjonnasta.”
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Avointen vastausten perusteella kirjaston henkilokunnan ammattitaito tunnuste-
taan. Osa vastaajista kokee kuitenkin, ettd henkilokunta ei ota oppilaisiin tarpeeksi
kontaktia ja auta valitsemaan heille sopivaa luettavaa. Lisdksi erds vastaaja haluaisi

lisdd lukuvierailijoita tai kirjailijoita luokkaan kdymaién.

Kyselyssé haluttiin selvittdd onko Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston vélinen yhteistyo-
sopimus vastaajille tuttu. Kuten jo aiemmin tutkimuksessa mainittiin, tuodaan yhteistyo-
suunnitelmassa ja sen sopimusosiossa muun muassa esille koulujen ja kirjastojen eri yh-
teistydmuotoja ja sovitaan niiden kéyténteistd. Yksi suunnitelman tavoitteista on luokkien
yhdenvertaisuuden  edistdminen. (Pirkkalan  peruskoulujen  ja  kirjaston
yhteistydsuunnitelma 2022, 2022). Suurin osa vastaajista tunsi sopimuksen (ks. Kuvio 4).
Kaksi vastaajista ei ollut tutustunut peruskoulujen ja kirjaston viliseen yhteistydsopimuk-

secn.

Onko Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston valinen
yhteistydsopimus tuttu?

20

Kylld = Ei

Kuvio 4 Yhteistydsopimuksen tuttuus

Tutkimuksen mukaan myo0s vastaajat, joille sopimus ei ollut tuttu olivat hyddynténeet
luokan kanssa useaakin kirjaston tarjoamaa palvelua. Téstd voisi pditelld, ettd kirjaston
palveluiden ddrelle 10ydetdédn vaikkei sopimuksen varsinaiseen siséltoon olisikaan tutus-

tuttu.
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5.4 Toiveet ja ehdotukset

Kyselyssé sai lopuksi kertoa toiveita tai ehdotuksia kirjaston ja koulujen yhteistyon edis-
tamiseksi. Kuten jo aiemmin todettiin, voivat avointen kysymysten vastaukset tuoda uu-
sia ndkemyksié esille. Liséksi vastaaja saattaa motivoitua vastaamaan koko kyselyyn, mi-
kili kokee hyotyvénsd kyselysté jotain, tissd tapauksessa yhteistyon kehittymisen muo-
dossa. Avoimeen kenttddn oli mahdollista vastata vapaasti omin sanoin. Neljd vastaajista

paétti jattad ehdotuksen:

’Kirjaston henkildkunta voisi tulla koululle tekemién kirjavinkkauksia.”

“Enemmaén toimintaa, joka tapahtuu koululla. Kéynnit péékirjastolla hanka-
lasti toteutettavissa.”

”Kirjaston ajanvaraussysteemi on hieman kankea. Olisi mukavaa, jos kirjas-
toon voisi spontaanimmin tulla lasten kanssa piipahtamaan. Toivon my®ds,
ettd kirjastonhoitajat antavat apuaan, koska ison lapsiryhmén kanssa opettajan
on haastava ehtid 16ytd4 mieluisia kirjoja lapsille.”

”Jotakin yhteistyotd, pienid tapahtumia lasten lukuinnostamisen liséa-
miseksi...”

Avointen vastausten perusteella kirjaston tarjoamista palveluista pidetéén ja niitd toivot-
taisiin lisdé lisdvinkkausten, koulukdyntien ja lisdyhteistyon muodossa. Kirjaston ajanva-
raussysteemistd annettiin palautetta seka toivottiin lisdd apua lapsille mieluisan lukemisen

16ytdmiseen.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten arviointi ja johtopaatokset

Kuten luvusta 4.5 Tutkimuksen haasteita ilmenee, ei timén tutkimusten tuloksista voi
vetdd suoraa johtopddtostd kaikkiin Pirkkalan alakoulun luokkiin. Saatujen tulosten pe-

rusteella voidaan kuitenkin suorittaa pohdintaa.

Tutkimusta ohjaava tutkimuskysymys oli; kuinka paljon Pirkkalan alakouluissa luetaan
koulupdivin aikana. Keskiarvo lukuajasta luokissa oli vastausten mukaan noin 39 mi-
nuuttia paivéssd, vastausten mediaanin ollessa 30 minuuttia. Yksi ylldttdvimmista tutki-
muksen tuloksista olikin se, ettei ylemmilld luokka-asteilla vélttdméttd lueta enemmén
kuin alemmilla. Vastausten keskiarvon mukaan 5-luokkalaiset lukevat ajallisesti eniten
koulupdivin aikana, mutta ensimmaiselld ja kolmannella luokalla luetaan ldhes yhté pal-
jon. Tuloksissa yllattiavintd olikin se, ettd kuutosluokkalaiset lukevat vastausten perus-
teella koulupdivén aikana vdhiten heti esikoululaisten jélkeen. Tuloksista voisi pédtelld,
ettd alemmissa luokissa saatettaisiin harjoitellaan lukemista enemmén, joten lukemisen
ajallinen méérd korostuu ylempiin luokka-asteisiin verrattuna. Voi myos spekuloida, etti
ylemmillé luokilla koululaisten lukuinto alkaa hiipumaan ja mielekkéén kirjan 16ytdmi-
nen vaikeutuu, silld kuten jo aiemmin todettiin, Lastenkirjainstituutin (2022c) Kiva lukea!
-kyselyn mukaan alakoululaiset ovat innokkaampia lukemaan kuin yldkoululaiset. Li-
saksi Kiva lukea! -kyselyn mukaan osa lapsista ja nuorista ei koe saavansa kirjavinkkeja

mistian.

Kysyttdessd eri tilanteista, jolloin koulupdivén aikana luetaan kertoi muutama vastaajista,
ettd tehtdvit tehtydan oppilas voi lukea lopputunnin ajan vapaasti. Monen tutkijan mu-
kaan tdminkaltainen vapaaehtoinen lukeminen on tirkedé lukutaidon ja luetun ymmarté-
misen kehityksen kannalta (mm. Krashen, 2004; Torppa, ym., 2020). Kun lukutaito kart-
tuu ja luetun ymmadrtdminen paranee, helpottuu vaikean akateemisen tekstin ymmartami-
nenkin. My®0s kirjoitustyyli paranee, sanavarasto karttuu ja toisten kielten oppiminen hel-
pottuu. Hyvé lukutaito auttaa koulusaavutuksissa ja tulevassa ammatillisessa eldmaissa ja
mahdollisesti my0s ammatin valinnassa. Lisdksi vapaa lukeminen helpottaa monimut-

kaisten kieliopillisten rakenteiden ymmartimista ja kdyttdmista.
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Lukudiplomeita suoritti yli puolet luokista. Yhdeksin luokkaa 22:sta ei suorittanut mitdan
lukudiplomia tai -haastetta. Lukudiplomien avulla kannustetaan lukemiseen ja autetaan
oppilaita 10ytdimédn luettavaa. Suurin osa vastaajista olikin sitd mieltd, ettd oppilaita au-
tetaan 10ytdimadn luettavaa niin kirjaston kuin koulun tai molempien tahojen toimesta.
Lukudiplomin suorittamisen ideana onkin lisétd lukuintoa ja tutustuttaa lukija madolli-
simman erilaisiin kirjoihin. Lukudiplomi myds kannustaa lukemaan ja vaikkei diplomia
suorittaisikaan, antaa diplomit hyvid lukuvinkkejd. Lukudiplomeita 16ytyy suunniteltuina
kaikenikdisille. (Helmet, 2022). Alun perin lukudiplomit suunniteltiinkin Suomessa

Kaakkusen (2014) mukaan oululaisen koulu- ja kirjastovéen yhteistyon tuloksena.

Lahes kaikilla luokilla oli pulpettikirjat kaytossa. Tuloksista kévi kuitenkin ilmi, ettd
vaikkei luokalla olisikaan pulpettikirjaa, saattaa luokka silti lukea ajallisesti paljon kou-

lupdivén aikana tai luokalle saatetaan lukea kirjaa.

Avointen vastausten perusteella kirjaston henkilokunnan ammattitaito tunnustetaan. Osa
vastaajista koki kuitenkin, ettd henkilokunta ei ota oppilaisiin tarpeeksi kontaktia ja auta
valitsemaan heille sopivaa luettavaa. Tulosten perusteella voisi arvioida, ettd luokkia
voisi yrittdd kannustaa entistd enemmaén lukudiplomien pariin, silld niiden tarkoituksena
on auttaa 10ytdimadn mieluisaa luettavaa ja nostaa halua lukea vapaa-aikana. Lukudiplo-
mien suorituskirjoista tulee my0s oivia pulpettikirjoja kouluun. My®ds kirjaston tarjo-
amien palveluiden, kuten kirjavinkkauksen, kirjabuffetin ja kirjamaistiaisten tarkoituk-
sena olisi auttaa koululaisia 16ytdmain itselle sopivaa ja mieluisaa luettavaa. Kirjavink-
kauksia kouluille toivottiinkin lisdé kysyttdessd vastaajilta autetaanko koululaisia 10yté-
méén luettavaa. Kiva lukea! -kyselyn mukaan lapset ja nuoret lukevat, mikali 16ytévit
itselleen mielenkiintoista luettavaa ja ei ole muutakaan tekemistéd (Lastenkirjainstituutti,
2022c). Myos PIRLS-tutkimus (Jyvéskyldn yliopisto, 2022b) osoitti, ettd suomalaislasten
lukumotivaatio on heikentynyt, minka takia on erityisen tirkeéd saattaa koululaisia heité

kiinnostavien kirjojen pariin.

Opettajien ja kirjastonhoitajien yhteistyd onkin tirkedd. Kuten jo aiemmin todettiin, ovat
kirjastonhoitajat erityisen térkeitd nykyaikana esimerkiksi Kuhlthaun (2010) ja Pihl; van
der Kooij;& Carlsten (2017) mukaan, silld oppiminen perustuu digitalisaation my&td vah-
vasti tiedon tutkimiseen, jossa kirjastonhoitajat ovat ammattilaisia. Yhteisty® opettajien

ja kirjastonhoitajien vililli auttaa myds toteuttamaan molempien ammattitehtdvaa
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(Pihl;van der Kooij;& Carlsten, 2017), silld yhteistyd auttaa niin lukemisessa huvin

vuoksi kuin my0s kotitehtdvien lukemisessa.

Kirjaston palveluiden &érelle 16ydettiin tulosten perusteella varsin hyvin. Jokainen vas-
taaja kertoi luokan kéyttdneen vihintién yhta kirjaston tarjoamista palveluista, keskiméaa-
rin vastauksen ollessa noin 2,5 kdytettyd palvelua. Kirjastossa kdynti oli palvelu, joka
mainittiin hyddynnetyksi jokaisella luokkatasolla esiopetuksesta kuutosluokkaan. Suurin
osa kyselyyn vastaajista oli tutustunut kirjaston ja koulun véliseen yhteistydsopimukseen,
mutta nekin jotka eivit olleet, 10ysivit kuitenkin kirjaston tarjoamien palveluiden dérelle,
mika on hyvi asia, silld kuten jo aiemmin todettiin, saavuttavat kirjastojen monimuotoiset
resurssit tasapuolisemmin ihmisié eri 1ahtokohdista, ja joillekin oppilaista kirjasto saattaa
olla ainoa lukumateriaalin 1ihde (mm. Krashen 2004, Pihl; van der Kooij;& Carlsten
2017). Lisdksi Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston yhteistyosuunnitelman (Pirkkalan
peruskoulujen ja kirjaston yhteistyosuunnitelma 2022, 2022) onkin tarkoitus tuoda pa-
remmin esille koulujen ja kirjaston eri yhteistydmuotoja, joten on hyvé, ettd palvelut ovat

tuttuja, vaikkei suunnitelma olisikaan.

Kyselyssé vastaajat saivat jattad toiveita tai ehdotuksia kirjaston ja koulujen yhteistyon
edistimiseksi mikéli halusivat. Avoimissa vastauksissa toivottiin lisdd apua koululaisille
mieluisan lukemisen 16ytdmiseen. Kuten jo aiemmin todettiin, on vapaasta tahdosta ta-
pahtuva lukeminen tirkeédd ja mieluisan luettavan 16ytdminen voi johtaa vapaaseen luke-
miseen. Avointen vastausten perusteella kirjaston tarjoamista palveluista pidetéédn ja niitd
toivottaisiin lisdd lisdvinkkausten, koululla kdymisten ja lisdyhteistyon muodossa. Kirjas-
ton ajanvaraussysteemistd annettiin myds palautetta. On tarkeid, ettd kirjaston ja koulujen
yhteistyota arvostetaan ja sitd halutaan edistdd. Esimerkiksi Kuhlthau (2010) on sitd
mieltd, ettd kirjastojen laajat resurssit hyodyttévit oppilaita. Onkin tarkedd, ettd yleiset
kirjastot toteuttavat Suomen Kkirjastolaissakin mainittua yhteistydtoimintaa koulujen ja

oppilaitosten kanssa.

Tutkimusaineisto vastasi tutkimuskysymykseen. Liséksi tutkimuksen tavoitteena oli
myos auttaa kehittdméédn koulujen ja kirjastojen yhteisty6td, ja yhteistyon kehittimiseksi
tulikin avoimissa vastauksissa hyvid ehdotuksia. Tutkimustuloksia analysoitaessa tulee

kuitenkin pohtineeksi, olisiko kahta kyselyn pidteemaa; koululaisten lukemista koulupéi-

37



vén aikana sekd kirjaston ja koulujen yhteistyotd voitu késitelld kahdella eri menetel-
mélld. Koululaisten lukemista on mielenkiintoista tutkia ja analysoida kvantitatiivisin me-
netelmin kéyttden taulukoita ja kuvioita, mutta yhteisty6td olisi voinut olla mielekésti
tutkia kvalitatiivisin menetelmin, esimerkiksi haastattelun keinoin. Téll4 tavoin aihepii-
ristd olisi voinut esittdd jatkokysymyksid ja saada arvokasta lisatietoa. Sdhkdisessa kyse-
lytutkimuksessa syviluotaavat ja pitkit kyselyt voivat olla luotaantyontévid eivitka titen

houkuttele vastaajia osallistumaan kyselyyn.

6.2 Jatkotutkimusehdotukset

Tutkimus heréttdd usein ajatuksia jatkotutkimuksista. Mikali timén tutkimuksen perus-
teella haluaa seurata koululaisten lukemisajan kehittymisté suuntaan tai toiseen, voisi vas-
taavan tutkimuksen teettdd esimerkiksi muutaman vuoden vélein. Liséksi uudistetun Pirk-
kalan kirjaston ja koulujen vélisen yhteistydsopimuksen sisdltdmistd uusista palveluista
esimerkiksi kuutosluokkalaisille olisi mielenkiintoista saada tietoa, kun koulut ovat pais-
seet niitd hyodyntdmadan. Onko uusien palvelujen dérelle 16ydetty? Mitd ajatuksia ne he-

rattavit?

Lisdksi kvalitatiivinen tutkimus voisi olla hyddyllinen, mikéli nykytilanteesta halutaan
kysyd enemmén jatkokysymyksid. Kvalitatiivisen tutkimuksen avulla voisi selvittdd

miksi tilanne on sellainen kuin se on. Tilanteesta voisi suorittaa myos nykytila-analyysin.

Haastatteluita tai kyselyité kirjaston tarjoamien palveluiden kéytostd voisi suorittaa my0ds
koululaisten parissa ja saada koululaisten ndkdkulmaa palveluista esille. Haastatteluiden
avulla voitaisiin selvittdd myds koululaisten asenteita lukemista kohtaan ja kehittdd yh-
teistyotd saatujen tulosten perusteella. Laajan tutkimuksen aiheesta saisi, jos kyselyn tai
haastattelun toteuttaisi kaikille tutkimusta késitelleille tahoille, kuten oppilaille ja kirjas-
ton tyontekijoille. Yhteistyon kehittiminen ja lukuinnon kasvatus saisi ndin laaja-alaista
nékokulmaa. Voisi olla myds mielenkiintoista tietdd, mikd on opetushenkilokunnan, kou-
lulaisten tai kirjaston henkilokunnan mielesté tarpeellinen mééra lukemista péivissd ja
vaikuttavatko hyvidin lukemisen méérdin ajallisesti isompi mééra lukemista vai esimer-

kiksi lukemisaineiston haastavuuden taso.

Yhtend jatkotutkimusideana olisi my6s mahdollista toisintaa tutkimus koskemaan pirk-

kalalaisten ylidkouluikdisten lukemista koulupdivdn aikana. Vastausten perusteella voisi

38



kehittdd yldkouluille suunnattuja palveluita tulosten mukaisesti. Tuloksia voisi my0s ver-
tailla alakoululaisten lukemisen miérdan ja voitaisiin ndhdé toteutuuko my6s Pirkkalassa
tutkimusten mukainen trendi siité, ettd alakoululaiset ovat innokkaampia lukemaan kuin

ylédkoululaiset.

Lisiksi tutkimuksen voisi toteuttaa muissakin kaupungeissa tai kunnissa, mikéli haluttai-
siin tietoa alueittain tai isommista kokonaisuuksista. Toki tutkimus voitaisiin toteuttaa
myo0s pienemmissd kokonaisuuksissa, esimerkiksi yksittdisen kirjaston osalta. Voisi olla
myo0s mielenkiintoista toistaa kysely esimerkiksi Piki-kirjastokimpan alueella ja verrata

tuloksia keskenain.

Tutkimuslomakkeen viimeisessd kohdassa sai vastaaja myds kertoa omia toiveita tai eh-
dotuksia kirjaston ja koulujen yhteistyon edistdmiseksi. Lisdksi vastaajat saivat kertoa
nidkemyksensa siitd, milld tavoin oppilaita voisi auttaa [0ytdméén lisdé luettavaa. Ndiden
sanallisten ehdotusten perusteella voisi my0s toteuttaa mahdollisesti jonkin kehityspro-
jektin koulun ja kirjaston yhteistyon edistdmiseksi. Yhteistyon kehittdimiseksi voisi suo-
rittaa kvalitatiivisin menetelmin tutkimusta. Opetushenkilokunnan ja kirjastotyontekijoi-
den laajat haastattelut voisivat tuoda esille tirkeéd tietoa ja kehitysideoita tulevaisuuden
varalle. My0s kuulluksi tulemisen tunne voi lisdtd positiivista asennetta yhteistyon kehit-

tamistd kohtaan.

6.3 Yhteenveto

Suomalaisia on perinteisesti pidetty hyvin lukutaidon omaavana kansana. Tutkimusten
mukaan on kuitenkin aihetta huoleen siité, ettd lukutaidon taso eriytyy ja motivaatio las-
ten ja nuorten lukemiseen uhkaa hiipua. On tarkedd vaalia lukutaitoa, silld hyvé lukutaito
kattaa monia tirkeitd taitoja yhteiskunnassa parjdamisen ja tasa-arvon kannalta. Kirjastot
tekevitkin paljon yhteistyotd koulujen kanssa auttaakseen muun muassa lukutaitokasva-

tustyOssa.

Téssd tutkimuksessa selvitettiin pirkkalalaisten alakouluikiisten koululaisten lukemista
koulupdivin aikana sekd lisdksi selvitettiin kuinka paljon luokat hyodyntivét kirjaston
palveluita. Tutkimuksesta saatua tietoa hyddynnetddn mahdollisesti mySdhemmin koulun

ja kirjaston vélisen yhteistyon kehittdmiseen Pirkkalassa. Kyselyssd selvisi koululaisten

39



lukevan vastausten mediaanin perusteella 30 minuuttia koulupdivén aikana. Tulosten mu-
kaan koululaisten lukemisaika koulupéivin aikana ei vélttdmattd kasva luokkatason nous-

tessa.

Pirkkalan kunnassa on kéytossi kirjaston ja koulujen vélinen yhteistydsuunnitelma, joka
sisdltdd sopimusosion. Suunnitelman tavoitteena on selventda ja tuoda esille koulujen ja
kirjastojen yhteistydmuotoja ja sopia yhteistyon kdyténteistd. Liséksi suunnitelmassa on
médritelty yhteisty0 luokka-asteittain, jonka tavoitteena on edistié luokkien ja koulujen
vélisti tasa-arvoa. Yhteistydsuunnitelman kautta yhteistyon my0s toivotaan kehittyvin ja
lukuinnon lisdéntyvén, sekd sen toivotaan auttavan kirjastoa ja koulua toteuttamaan teh-

tavidan.

Yhteistyosopimus oli suurimmalle osalle vastaajista tuttu. On térkedd, ettd koulussa ol-
laan tietoisia kirjaston tarjoamista palveluista, silld pddosin niihin osallistuminen perustuu
vapaaehtoisuuteen ja opettajien aktiivisuuteen. Mikéli palveluiden olemassaolosta ei
tiedd, on niitd vaikea hyddyntdé. Yhteistydosuunnitelman mukainen koko luokka-asteelle
suunnattu toiminta edistdd luokkien vilistd tasa-arvoisuutta, joten suunnitelmaan tutustu-
minen on suositeltavaa alaluokkien vilisen tasa-arvoisuuden kannalta. Tulosten mukaan
kirjaston tarjoamien palveluiden ddrelle 10ydetddn ja vdhintddn yhté alaluokille suunnat-
tua palvelua hyddynnetdédn jokaisen kyselyyn vastanneen toimesta. Kirjastokdynnit ovat

kéytetyin kouluille suunnatuista palveluista.

Kyselylomakkeen kohdissa, joihin sai avoimesti vastata tuli varmasti kirjastolle kiinnos-
tavaa tietoa. Lomakkeessa sai kertoa, jos koki puutteita siind, ettei oppilaita auteta 1oyta-
méiin luettavaa. Lisdksi lomakkeessa sai kertoa omista toiveista ja ehdotuksista kirjaston
ja koulujen yhteistyon edistamiseksi. Kirjaston tyontekijoiden ammattitaito tunnistettiin
vastauksissa, mutta muutaman vastaajan toiveena oli, ettd tyontekijét auttaisivat enem-
mén oppilaita 10ytdméédn sopivaa ja kiinnostavaa luettavaa. Mieluisan lukemisen 16yté-
minen on tdrkedd, silld tutkimusten mukaan lukemaan oppii vain lukemalla ja vapaasta
tahdosta lukeminen auttaa oppimaan ja vaalimaan monia tirkeité taitoja. Lukemisen on

tutkittu lisddvan myos kokonaisvaltaista hyvinvointia.

Jatkotutkimukset voisivat kertoa alakoululaisten lukemisesta pidemméllé aikavalilla. Li-

sdksi mahdollinen jatkotutkimus olisi mielenkiintoista toteuttaa muiden kyselyn tahojen
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kanssa, jotta saataisiin laaja kokonaiskuva koulujen ja kirjaston vélisestd yhteistyOsti
Pirkkalassa. Kvalitatiivisin menetelmin suoritettu tutkimus yhteistyon kehittdmisesti

voisi tuoda nykytilanteeseen uusia ndkokantoja.
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LIITE 1: KYSELYLOMAKE

Kyselytutkimus alakouluikaisten
lukemisesta koulupaivan aikana

Kysely toteutetaan osana Tampereen yliopiston informaatiotutkimuksen opiskelijan Pro Gradu
-tutkielmaa, jonka tarkoituksena on kehittaa koulun ja kirjaston valista yhteistyota Pirkkalassa.

* Pakollinen

1. Mika on opettamasi luokan tai luokkien luokka-aste? *

2. Kuinka paljon koette oppilaiden lukevan koulupdivan aikana ajallisesti?

*
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3. Missa tilanteissa koulupaivan ja -tehtdvien yhteydessa luetaan? *

Tahan kysymykseen voi valita monta vaihtoehtoa

[:] Oppilaille luetaan kirjaa
[:] Lukutunti

Lukuvalitunti
Lukeminen kotilaksyna

Lukemiseen liittyvat tehtavat

Oo00d

Muu tilanne

4. Mikali vastasit edelliseen muu tilanne, voit avata tahan vastaustasi

5. Onko oppilailla pulpettikirja? *

O Kyl
O E
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6. Suorittaako luokka lukudiplomia tai muuta lukuhaastetta? *

Tahan kysymykseen voi valita monta vaihtoehtoa

D Kylla, Pirkanmaan lukudiplomia

D Kylla, muuta diplomia tai lukuhaastetta

(] E

7. Autetaanko oppilaita [6ytamaan luettavaa? *

Téhan kysymykseen voi valita monta vaihtoehtoa

D Kylla, koulun toimesta
D Kylla, kirjaston toimesta

D Ei, asiassa on puutteita

8. Mikali koet asiassa olevan puutteita, voit avata vastaustasi alle
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9. Oletteko hyddyntdneet seuraavia kirjaston tarjoamia palveluita?

Valitkaa sopivat vaihtoehdot. Tahan kysymykseen voi valita monta vaihtoehtoa
D Kirjastokaynti

D Kirjavinkkaus

Lukupiiripaketti

Kirjamaistiaiset

Kirjastonkaytonopetus

0000

Kirjabuffet

10. Onko Pirkkalan peruskoulujen ja kirjaston valinen yhteistyésopimus
tuttu? *

O Kl
O E

11. Mikali teilld on toiveita tai ehdotuksia kirjaston ja koulujen yhteistyon
edistamiseksi, voitte kirjoittaa niitd tdhan alle.

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa sisaltda. Lahettamasi tiedot lahetetaan lomakkeen
omistajalle.

l= Microsoft Forms
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