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RESUMEN

En estos tiempos es una necesidad para los estudiantes de Educacion Bésica Regular
desempafarse eficientemente en la sociedad de la informacién y la comunicacion, por eso la
importancia del desarrollo del pensamiento critico como una habilidad de orden superior para
un aprendizaje a lo largo de la vida. El objetivo de la investigacion fue determinar el efecto del
Programa de lectura critica de textos cientificos en el mejoramiento del pensamiento critico de
los estudiantes del quinto grado de secundaria que conforman el grupo experimental del
Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar. Se ha considerado el enfoque cuantitativo, el
nivel de la investigacién es explicativa con un disefio cuasiexperimental. Se aplico un pre test
al grupo experimental y al grupo de control, luego se desarrollé el dispositivo solo con el grupo
experimental y finalmente se aplico el post test a los 17 estudiantes del grupo experimental y
17 estudiantes del grupo de control, durante 13 sesiones de aprendizaje. Los estudiantes del
grupo experimental que desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos
mejoraron su nivel de pensamiento critico, del nivel de inicio avanzaron al nivel de logro
destacado en el post test, asi lo ha comprobado la prueba de McNemar. Este estudio ofrece un
programa de lectura critica que podria mejorar el desarrollo del pensamiento critico en el nivel

secundario de la Educacion Bésica Regular.

Palabras claves: textos cientificos, competencia lectora, pensamiento critico.



ABSTRACT

In these times it is a necessity for Regular Basic Education students to perform efficiently in
the information and communication society, hence the importance of developing critical
thinking as a higher-order skill for lifelong learning. The objective of the research was to
determine the effect of the Critical Reading Program of scientific texts in the improvement of
the critical thinking of the fifth grade secondary school students that make up the experimental
group of the Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar. The quantitative approach has
been adopted, the level of research is experimental with a quasi-experimental design. A pre test
was applied in the experimental group and in the control group, then the device was developed
only with the experimental group and finally the post test was applied to the 17 students of the
experimental group and 17 of the control group, during 13 sessions. Learning. The students of
the experimental group who developed the Program for Critical Reading of Scientific Texts
improved their level of critical thinking, from the beginning level they advanced to the level of
outstanding achievement in the post-test, as confirmed by the McNemar test. This study offers
a text comprehension program that could improve the development of critical thinking at the

secondary level of Regular Basic Education.

Keywords: scientific texts, reading competence, critical thinking.
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INTRODUCCION

El acto de pensar es una exclusividad del ser humano, todos pensamos, algunas personas tienen
buenos pensamientos, otras, malos pensamientos y de eso depende la calidad de vida. Pero
cdmo mejoramos la calidad de nuestros pensamientos o como identificamos el proceso del acto

de pensar.

En nuestra comunidad educativa se ha incrementado el afan por ingresar a las universidades
por eso la compresion de textos se ha limitado a leer, marcar las respuestas y dar las claves de
las respuestas en el menor tiempo posible a manera de un concurso dejando de lado el acto de
pensar, analizar e interpretar. Estas acciones limitan los espacios para la reflexion sobre como

lo estd comprendiendo el texto cada estudiante para retroalimentar su manera de pensar.

Por ejemplo, para Yildirim y Séyleme (2018) los estudiantes que se involucran en actividades
de lectura con preguntas de lectura critica tienen un efecto positivo, especialmente en su
conciencia de abordar un tema de manera sistematica, ver a través de la estructura profunda de
un texto, reconocer un problema y producir una solucion, cuestionar informacion y desglosar
prejuicios. Ademas, Giri y Paily (2020) sostienen que los estudiantes que realizan el proceso
de argumentacion a través de la estrategia (TRGSR) Think (pensar) — Read (leer) — Group
(agrupar) — Share (compartir) — Reflect (reflexionar) mejoran la capacidad de pensamiento
critico. Con las actividades de los dos ejemplos se garantiza el acto de pensar, analizar e
interpretar. También, Albarran (2017) con la prueba Wilcoxon concluye que los talleres de
lectura mejoraron significativamente el desarrollo del pensamiento critico. Esto significa la
importancia del proceso de lectura donde el docente va reajustando el proceso de compresion
del texto. Pero cual es el tipo de texto que mejor ayuda a promover el pensamiento critico. Para
esta investigacion se consideran los textos cientificos porque contienen informacion selecta y
el Programa Internacional de Evaluacién de los Alumnos (PISA) los toman en cuenta en las

evaluaciones periddicas.

En la presente investigacion, se ha planteado la pregunta ¢Cudl es el efecto del Programa de la
lectura critica de textos cientificos en el nivel de pensamiento critico de los estudiantes del
quinto grado de secundaria del Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar, 2021? Se ha
desarrollado el programa “Lectura critica de textos cientificos para desarrollar el pensamiento
critico” en el que en cada lectura del texto cientifico se identificaron, analizaron e interpretaron
las ocho dimensiones del pensamiento critico: proposito del pensamiento, pregunta, problema
y asunto, informacion, interpretaciones e inferencias, suposiciones, conceptos, implicaciones y

consecuencias, y punto de vista (Paul — Elder, 2019). EIl objetivo ha sido determinar el efecto
Xi



del programa de Lectura Critica de Textos Cientificos en el mejoramiento del pensamiento
critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria que conforman el grupo experimental
del Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar.

La presente investigacion esta estructurada de la siguiente manera: en el Capitulo I Marco
Tedrico, se presentan los antecedentes de la investigacion: internacionales, nacionales y locales
para considerar los| aportes con el fin de continuar la investigacién. Ademas, se desarrollan los
conceptos para enmarcar las variables con sus respectivas dimensiones. En el Capitulo II,
Planteamiento del Problema, se plantean el problema, los objetivos, las variables, el tipo de
investigacion, las técnicas y los instrumentos para la recoleccion de datos. En el Capitulo 111,
Materiales y Métodos, se describen el lugar de estudio, la poblacion, la muestra, el método de
investigacion, el enfoque, el alcance y disefio de la investigacion. En el Capitulo IV, Resultados
y Discusion, se muestran los resultados obtenidos estadisticamente y se contrasta con los
antecedentes. En el Capitulo V, se presenta el Programa de Intervencién, que comprende los
objetivos, las acciones, los recursos, el cronograma y la matriz del programa. Finalmente, se

presentan las conclusiones, las sugerencias, las referencias y los anexos.

El autor

xii



CAPITULO |
MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes
a) Internacionales
En la Revista asiatica de educacion y formacion, Yildirim y Séyleme (2018)

publicaron el articulo El efecto de realizar actividades de lectura con preguntas de
lectura critica sobre el pensamiento critico y las habilidades de lectura. El objetivo
de este estudio es revelar el efecto de realizar actividades de lectura con preguntas
de lectura critica desarrolladas por los investigadores sobre el pensamiento critico
y las habilidades de lectura. El disefio fue mixto explicativo, cuantitativa y
cualitativa, en la dimension cuantitativa fue con un disefio semiexperimental con
pretest y postest. Los resultados muestran que hubo una diferencia
estadisticamente significativa en los puntajes de pensamiento critico y lectura a
favor de la prueba posterior. Los participantes opinan que las lecciones que
involucran actividades de lectura con preguntas de lectura critica tienen un efecto
positivo, especialmente en su conciencia de abordar un tema de manera
sistematica, ver a través de la estructura profunda de un texto, reconocer un

problema y producir una solucion, cuestionar informacion y desglosar prejuicios.

En la India, en la revista Ciencia y Educacion, Giri y Paily (2020) publicaron un
articulo, Efecto de la Argumentacion Cientifica sobre el desarrollo del
pensamiento critico. El proposito se centro en investigar la eficacia del Patron de
Argumento de Toulmin (TAP) dentro de Think (pensar) — Read (leer) — Group
(agrupar) — Share (compartir) — Reflect (reflexionar) cuyas siglas son (TRGSR)
para mejoran la argumentacion cientifica en el pensamiento critico de estudiantes
de secundaria superior. El disefio fue cuasiexperimental con un pretest y postest,
la herramienta usada para determinar el pensamiento critico fue Watson — Glaser
Critical Thinking Appraisal, la prueba contenia 40 items con 5 elementos
(inferencia, reconocimiento de suposiciones, deduccion, interpretacion y
evaluacion de argumentos). Los resultados de la covarianza mostraron que habia
una diferencia significativa en la evaluacion critica de los estudiantes, la
capacidad de pensamiento entre los grupos experimental y de control. Los
estudiantes que estaban expuestos a TAP dentro de la estrategia de argumentacion

cientifica TRGSR mejoraron la capacidad de pensamiento critico.
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b) Nacionales
En la Universidad Catdlica los Angel de Chimbote, Albarran (2017) desarroll6

una investigacion titulada Aplicacion de talleres de lectura, en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria,
de la institucion educativa N°88042 Las Palmas — Chimbote, en el afio 2017. El
objetivo fue demostrar si la aplicacion de talleres de lectura mejora el desarrollo
del pensamiento critico de los alumnos del segundo grado. El estudio fue
explicativo; el nivel, cuantitativo; el disefio, pre experimental con un solo grupo;
como instrumento, un cuestionario aplicado a 25 alumnos de segundo grado “A”.
Los resultados se validaron con la prueba Wilcoxon concluyendo que los talleres
de lectura mejoraron significativamente el desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes de segundo grado, especificamente en la dimensién Punto de vista

En la Universidad Antonio Ruiz de Montoya, Castro (2018) en su tesis titulada
Programa de lectura critica para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes
de tercero de secundaria en la institucion educativa Fe y Alegria N°33 —
Ventanilla. El objetivo fue determinar el efecto de la aplicacién del programa de
lecturas criticas en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de tercero
de secundaria. El enfoque fue cuantitativo; el tipo de estudio de la investigacion
fue de tipo aplicada con un disefio pre experimental; como instrumento se utilizé
un Test de pensamiento critico aplicado a una muestra de 30 estudiantes. El
resultado se evidencia en el post test al mejorar significativamente el pensamiento
critico, donde el 6.7% de los estudiantes presenta un nivel de inicio, el 36.7%

alcanzo un nivel de proceso y el 56.7% se encuentra en un nivel de logro.

En la Universidad Ceésar Vallejo, Livia (2021) desarrolld la tesis Programa
comprension lectora para mejorar el pensamiento critico en estudiantes del V ciclo
de instituciones multigrado de Lagunas, Ayabaca. El objetivo de la investigacion
fue determinar si la aplicacion del programa de comprension lectora mejora el
pensamiento critico en los estudiantes del V ciclo. El enfoque fue cuantitativo con
un disefio cuasiexperimental y aplicé un cuestionario con 20 items a una muestra
de 24 estudiantes del grupo experimental y de control. El resultado concluye que
el programa de comprensién lectora mejoré de forma significativa el pensamiento

critico y sus dimensiones ldgica, dialogica y pragmaética.
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c) Locales
En la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Diaz (2017) en su tesis

Método histdrico reflexivo para el desarrollo del pensamiento critico en el area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del quinto afio de educacion
secundaria en la institucion educativa San Martin de Socabaya, Arequipa. El
objetivo fue determinar en qué medida la aplicacion del Método Historico-
reflexivo mejorara en el pensamiento critico de los estudiantes de quinto grado de
secundaria. EI método empleado fue deductivo — inductivo, analitico sintético, es
de tipo aplicativo con un disefio cuasiexperimental con un solo grupo, el
instrumento fue una encuesta aplicada a 25 estudiantes con un Pre Test y Post
Test. Los resultados en el post test determiné que el nivel de influencia del Método
Historico-Reflexivo en el desarrollo del pensamiento critico para el Area de
Historia, Geografia y Economia los estudiantes obtuvieron una media de 15, 080

logré un nivel 6ptimo.

En la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Huamani y Fernandez
(2017) en su tesis Nivel de pensamiento critico en estudiantes del quinto grado del
nivel de educacion secundaria de la Institucion Educativa Nacional Honorio
Delgado Espinoza del distrito de Cayma — Arequipa. El objetivo fue mejorar el
nivel de pensamiento critico de los estudiantes de quinto grado de educacion
secundaria de la I.E.N. Honorio Delgado Espinoza a través de la aplicacion de
estrategias y técnicas especialmente seleccionadas para este proyecto. EI método
de investigacion fue cuantitativo de alcance descriptivo, el disefio es no
experimental y se aplicé una encuesta a 187 estudiantes. Los resultados muestran
que el pensamiento critico de la mayoria de estudiantes (61.5%) que cursan el
quinto de secundaria de la I.E. “Honorio Delgado Espinoza” corresponde al nivel
bajo, lo que permite concluir que un alto porcentaje no ha logrado un nivel 6ptimo

de pensamiento critico.

1.2 La lectura de textos cientificos
1.2.1 Definicion
La lectura es procesar, analizar, sintetizar, integrar e interpretar la informacion de

textos maultiples. Pero cuando se utiliza en diferentes disciplinas los estudiantes
deben utilizar las habilidades para investigar, organizar y filtrar toda la informacion
seleccionada (Ministerio de Educacion del Peru, 2018). Asimismo, “la lectura es un
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instrumento bésico en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que ofrece al
alumno la posibilidad de acceder a la informacion del mundo que le rodea y

transformarla en conocimiento” (Llanillo y Tiernes, 2019, p. 104).

1.2.2 Textos cientificos
Los textos cientificos muestran la actividad intelectual del hombre tanto en la

ciencia como en la técnica. Para Muiioz Calvo et al., “el estilo cientifico consiste en
demostrar teorias, argumentar hipotesis, interpretar, describir, clasificar, explicarlos
fenomenos de la realidad objetiva y transmitir conocimientos” (2013, p. 793).
Entonces, las lecturas de los textos cientificos ayudan a mejorar el pensamiento de
los estudiantes porque al leer constantemente estan analizando la informacion,

comprendiendo un léxico basico propio del lenguaje cientifico.

1.2.3 La competencia lectora

1.2.3.1 Definiciéon
La presente investigacion esta relacionada con la competencia lectora porque se

basa en lecturas de los textos cientificos y en la compresion de los razonamientos
del contenido. “La competencia lectora es la comprension, el uso, la evaluacion,
la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de alcanzar las metas
propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la

sociedad” (Ministerio de Educacion del Pert, 2018, p. 16).

1.2.3.2Dimensiones de la comprension lectora

a) Localizar informacion:
Su definicion nos dice que: los lectores deben explorar el texto para buscar,

localizar e identificar datos relevantes (Ministerio de Educacion del Peru,
2018). A continuacién, presentamos algunas capacidades a considerar.
a.1) Acceder y recuperar informacion de un texto
v’ Buscar: demanda de una exploracion detenida del texto, en este punto
hay que considerar la informacion sinonimica porque existe
informacidn que son muy parecidas, pero se tiene que priorizar lo que
demanda la pregunta.
v’ Localizar: el lector busca informacion explicita como un dato de una
tabla, el nombre de un pais o ciudad.
a.2) Buscar y seleccionar textos relevantes
v Identificar: se detectan uno o mas elementos esenciales segun lo que
pide la pregunta pueden ser: fechas, datos, ubicacion del tiempo y del

espacio, los personajes, el contexto, etc. Una vez que el lector
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encuentre la informacion debe encontrar un sindbnimo o una palabra
que tenga su equivalente literal (OCDE, 2006).
Para esta dimension se puede considerar las siguientes preguntas:
¢En qué afo se publico el texto?
¢A qué hora es la salida del avidn?
¢ldentifica un dato que confirme o refute un tema?
¢ldentifica los datos relevantes?
b) Comprender:
Los lectores tienen que ampliar las primeras impresiones del texto y dar una
comprension légica, analizando y procesando la informacion para relacionar
la cohesion del texto (Ministerio de Educacion del Peru, 2018).
b.1) Representar el significado literal
El lector focaliza su atencidn en partes independientes del texto para luego
encontrar relaciones que se dan entre las partes independientes. Para logar el

objetivo hay que promover las siguientes capacidades.

v Inferir: en la lectura procesamos informacion, explicita e implicita,
entonces, las inferencias demandan mayor atencion en la informacién
implicita determinando relaciones o categorias como la intencion del
autor y sustentando qué inferencias se basa para sefialar la intencion.

v' Comparar: todo texto propone argumentos e informacion las cuales
el lector tiene que establecer sus relaciones, diferencias o semejanzas.
Por ejemplo se puede comparar los argumentos a favor o en contra.

v/ Contrastar: en este caso se presta atencion a las diferencias notables
que se establecen entre dos 0 méas puntos de comparacién. Ejemplo,
cual seria la diferencia notable entre los argumentos opuestos.

Para desarrollar esta dimensién se pueden realizar las siguientes

preguntas:

¢Cual es el tema general?

¢Menciona cuél es el mensaje del texto?

¢Cudl es la funcion o utilidad del texto o un objeto?
¢Cudl seria el titulo apropiado para el texto?

¢Cual es la tesis que se plantea?

Explica las dimensiones generales de un gréafico o tabla.
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Describe el personaje principal de la obra.

Explica el propdsito del mapa o figura.

Que asocie un fragmento con una pregunta.

¢Cual es la idea principal? ¢ Cuél es la idea secundaria?

Explica el resumen del tema principal.

b.2) Integrar y generar inferencias:

El lector manifiesta su comprension de las relaciones que se establecen en el

texto, requiere de mas de amplitud considerando las siguientes capacidades.

v

Asociar: cuando se lee un texto se establece una relacion mental entre
los conceptos, ideas e informaciones que tienen en algo en comun o
tienen algunas implicaciones.

Deducir: significa establecer un juicio partiendo de hechos,
proposiciones o principios que tiene el texto ya sea de forma general o
particular. Es una informacion de forma implicita que demanda cierto
analisis (OCDE, 2006).

Explicar: el lector manifiesta la secuencia de un cuento, las
instrucciones de un texto o explicar conceptos y argumentos. Ademas,
pueden explicar la funcién o propdsito de un mapa o una figura.
Describir: un texto tiene muchos aspectos para describir como un
paisaje, las caracteristicas de un personaje, un lugar, un problema, un
pasaje de la lectura etc. Entonces, el lector esta en la capacidad de

explicar cada uno de los anteriores aspectos.

Para promover esta dimension se pueden hacer las siguientes

actividades.

Amplia sus impresiones sobre el contenido del texto.
Cuéles son los marcadores de la cohesion.

Contrasta la informacion entre los parrafos.

Qué se infiere de la siguiente frase (“...”)

Determina las relaciones y categorias que presenta el texto.
Explica, ¢cual es la intension del autor?

Sefiala o indica en qué se basa para inferir dicha informacion.
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c) Evaluar y reflexionar
El lector se aleja del texto para valorar objetivamente la calidad y relevancia

del texto. Ademas, requiere de conocimientos previos sobre la estructura, los
registros y los géneros de los textos (Ministerio de Educacion del Peru, 2018).
c.1) Evaluar la calidad y la credibilidad.

Aqui se considera al texto en su totalidad y a las relaciones que existe entre
todas sus partes del texto requiere mas analisis y cierta complejidad para
establecer relaciones.

v Determinar: todo texto contiene informacion, datos, conceptos eso
nos ayuda a establecer precisiones para tomar una decisién o tomar
posesion respecto al tema e incluso para determinar el punto de vista
del autor respecto al tema que trata.

v" Relacionar: durante la lectura se establece relaciones entre los
argumentos, conceptos, teorias e informacion para construir el
significado del texto.

v" Valorar: los textos utilizan informacién las cuales tienen que ser
valoradas por los lectores si son adecuados o no. Por ejemplo, se pide
a los estudiantes que identifiquen informacion que refuercen el
argumento del autor o si los argumentos del texto son suficientes.

Se sugiere plantear las siguientes actividades (OCDE, 2006):

Relaciona la informacion del contenido con otras fuentes.

Verifica la veracidad de la informacion con su propio conocimiento.
Defiende sus propios puntos de vista respecto al tema.

Elabora su representacion mental en base a la informacion usando
conocimientos generales y particulares demostrando su razonamiento
abstracto.

Identifica pruebas que refuerzan el argumento del autor.

Relaciona inferencias a partir del contenido.

c.2) Reflexionar sobre el contenido y la forma.
Se considera la forma y estructura del texto para dar una aprecion pertinente
desarrollando las siguientes capacidades.
v Juzgar: los textos poseen una estructura, registros, y pertenecen a un
género, por lo tanto, el lector es quien juzga si el autor persuade

adecuadamente para esto se requiere del conocimiento amplio y de una

19



sensibilidad en los matices del estilo. Esto les permite determinar la
utilidad del texto en funcion de un propdsito, ademas, puede describir
o comentar el estilo utilizado por el autor o identificar el proposito y
actitud del autor.
c.3) Detectar y manejar conflictos

v Evaluar: durante la lectura o al final determinamos el valor del
contenido de texto considerando distintos elementos del texto. Para
una mejor evaluacion es necesario los conocimientos previos sobre la
estructura y funcion del texto.

A continuacidn, se plantea las siguientes indicaciones para realizar una

reflexion.
El lector se distancia del texto para juzgarlo objetivamente y evalUa su
calidad y relevancia.
Identifica la estructura del texto, los registros y el género del texto.
Describen o realizan comentarios sobre el estilo empleado por el autor.
¢ Cuél es propdsito del autor?

¢Qué actitud tiene el autor?

1.3 El pensamiento critico
1.3.1 Definicion:
La definicidn que considero para esta investigacion es: “El pensamiento critico es

ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema — en el cual el
pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherente del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales.” (Paul y
Elder, 2019, p. 9). Para desarrollar realmente el pensamiento critico hay que
promover los ocho elementos como: propésito del pensamiento; pregunta,
problema y asunto; informacion; inferencias e interpretaciones; supuestos;

conceptos; implicaciones y consecuencias; Yy, puntos de vista. (Paul y Elder, 2019).

1.3.2 Dimensiones del pensamiento critico.

a) Proposito del pensamiento:
Los elementos del pensamiento critico se encuentran en un circuloconcéntrico.

Entonces, todo dialogo o texto tiene un proposito en su intencioncomunicativa
por eso precisamos el concepto: “Su proposito es su meta, su objetivo, 1o que

desea lograr. También usamos el término para incluir
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funciones, motivos e intenciones” (Elder y Paul, 2003, p. 11). Enconsecuencia,
identificando el propoésito del texto nos permite contrastar con nuestro

proposito y valorar si estamos de acuerno o no.

b) Pregunta, problemay asunto:
La caracteristica es que “La pregunta expone el problema o asunto que guie

nuestro pensamiento. Cuando la pregunta es imprecisa, nuestro pensamiento
carece de claridad y precision” (Elder y Paul, 2003, p. 12). La préctica de
identificar la pregunta en cuestion hara que los estudiantes logren reconocer el
tema o pregunta que esta desarrollando el autor del texto ya sea de forma oral

0 escrita.

¢) Informacién:
En todo discurso oral o escrito se maneja informacion y argumentos que

desarrolla los articulos cientificos. Por eso, “La informacion incluye los
hechos, datos, evidencias o experiencias que usamos para descifrar las cosas.
No necesariamente implica precision o correccion.” (Elder y Paul, 2003, p.
12). El descernimiento que realicen los estudiantes al valorar la informacion

les ayudara a estar méas cerca de la verdad.

d) Interpretacion e inferencias:
Muchas veces los estudiantes al entablar un didlogo y realizar una lectura les

cuestan hacer inferencias mientras estan leyendo. Por eso, “Las inferencias son
interpretaciones o conclusiones a las que usted llega. Inferir es lo que la mente
hace al descifrar algo.” (Elder y Paul, 2003, p. 13). En los textos oralesy
escritos existen mensajes, por lo tanto, si los estudiantes logran inferir
constantemente mientras se lee tendra un panorama claro del mensaje de su

interlocutor.

e) Suposiciones:
Cuando existe malos entendidos o desacuerdo muchas veces se debe por los

falsos supuestos o creencias arbitrarias. Para mayor precision el concepto de
supuestos es: “Las suposiciones son creencias que usted da por sentado. Por
lo general, operan a nivel subconsciente o inconsciente” (Elder y Paul, 2003,
p. 14). Ahora vemos que identificar los supuestos en el texto es necesario para
analizar la consistencia de los mismos (falsos o verdaderos) de esta manera

podemos apoyar o cuestionar al autor del texto que desarrolla el tema.
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f) Conceptos:
Las diferentes disciplinas tienen conceptos para precisar las ideas. Entonces,

“Los conceptos son ideas, teorias, leyes, principios o hipdtesis que usamos en
el pensamiento al tratar de hacer (darle un) sentido de las cosas” (Elder y Paul,
2003, p. 14). Los estudiantes en clase tendran no solo identificar los conceptos
de los textos sino también utilizarlos pertinentemente para tener ese respaldo

académico y poder dialogar o cuestionar.

g) Implicancias y consecuencias:
En la vida constantemente decidimos y actuamos ante ciertas circunstancias

del dia a dia sin medir las consecuencias. Entonces: “Las implicaciones son
cosas que pueden suceder si usted decide hacer algo. Las consecuencias son
cosas que si sucede cuando actiua” (Elder y Paul, 2003, p. 16). Esta dimension

nos permite hacer una evaluacion del problema antes de tomar una decision.

h) Punto de vista:
El razonamiento o l6gica que manifiesta un texto esta orientado desde un

punto de vista, encontrar el sentido de ese punto de vista nos permitira
comprender e interpretar mejor el contenido del texto. Entonces: “El punto de
vista es literalmente (el lugar) desde donde mira algo. Incluye lo que miray la
manera en que usted lo ve” (Elder y Paul, 2003, p. 15). Por lo tanto, existen
puntos de vista desde el autor del texto y desde el lector, es necesarioidentificar
ambos puntos de vista para contrastarlo y valorarlos.
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CAPITULO Il
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Identificacion del problema
Los resultados del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA)
indican que aunque el Peru ha tenido cierta mejora en su evaluacion junto con
Colombiay Chile (Bos et &l., 2019) aun existen deficiencias en lectura especialmente
en el nivel inferencial y critico. Por eso la preocupacion del Ministerio de Educacion
quienes estan promoviendo no solo la lectura sino también el desarrollo del

pensamiento complejo, creativo y critico (MINEDU, 2016).

Por otro lado, una parte de los docentes de comunicacion con el afan de que sus
estudiantes logren ingresar a las universidades solo focalizan el aprendizaje en
comprension de textos priorizando los niveles literal e inferencial y con poco énfasis
en el nivel critico. Es decir, los estudiantes leen y responden sin la oportunidad de
reflexionar sobre lo que estan leyendo, cémo lo estan comprendiendo, luego el docente
les da las respuestas correctas sin profundizar el nivel inferencial y critico. Sin
embargo, la lectura critica es mas que tres niveles, tiene a la vez profundad y amplitud
del tema y como consecuencia del ejercicio de la lectura critica se mejora el
pensamiento critico de los estudiantes. En estos casos hay que mejorar el
acompariando durante la lectura, el proceso de lectura, por eso la necesidad de
sesiones de aprendizaje para desarrollar el programa de lectura critica con el fin de
promover el pensamiento critico de los estudiantes por ser una competencia propia

del ser humano.

Entonces, la lectura tiene tres competencias: localizar informacion, comprender,
evaluar y reflexion (Ministerio de Educacién del Per(, 2018). Estas capacidades se
desarrollaran y relacionaran con los ocho elementos del pensamiento critico:
propdsito del pensamiento; pregunta problema, asunto; informacion; interpretacion e
inferencias; supuestos; conceptos; implicaciones y consecuencias; punto de vista
(Paul y Elder, 2019).
2.2 Enunciados del problema

¢ Cual es el efecto del Programa de la lectura critica de textos cientificos en el nivel
de pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria del Colegio

Emblematico Coronel Ladislao Espinar, 2021?
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Preguntas especificas:

Pregunta especifica 1: ;Cual sera el nivel de pensamiento critico de los estudiantes
del quinto grado de secundaria del grupo experimental y del grupo de control, antes
del desarrollo del Programa de lectura critica de textos cientificos?

Pregunta especifica 2: ¢ Cuél ser el nivel de pensamiento critico de los estudiantes
del quinto grado de secundaria del grupo experimental, después del desarrollo del

Programa de lectura critica de textos cientificos?

Pregunta especifica 3: ¢En qué medida mejoraran el nivel de las dimensiones del
pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo que
desarrolla el Programa de lectura critica de textos cientificos?
2.3 Justificacion

En el Foro Mundial de Educacion 2015 en Incheon, Corea. La Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO) con el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y otras organizaciones
internacionales formalizaron la Declaracién de Incheon para la Educaciéon 2030 que
establece una nueva vision para la Educacion. En este documento, en el punto cinco,
indica que debemos promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos
(UNESCO, 2015). La lectura de textos cientificos y el pensamiento critico hacen que
los estudiantes sean autodirigidos, autodisciplinados, autoregulados y
autocorregidos, de esta manera se puede alcanzar el aprendizaje permanente o

“lifelong learning”

Por otro lado, la participacion de los estudiantes con su entorno social lo exige la
Politica de Estado del Peri nimero 12 que se refiere sobre la educacion de los
estudiantes para preparar ciudadanos para su incorporacion activa en la vida sociedad
(Acuerdo Nacional, 2002). La educacién de nuestros estudiantes es para que ellos
interacten con los problemas de su entorno social para que busquen la mejor

solucion y el bien comdn.

Los resultados de ECE se aprecia que ha habido un retroceso del 2018 al 2019 en la
competencia lectora, especificamente en el nivel satisfactorio de 16,2 a 14,5
(MINEDU, 2019). Es por estas razones es necesario el analisis de lectura de textos

cientificos para desarrollar el Pensamiento Critico.
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2.4 Objetivos
2.4.1 Objetivo general

Determinar el efecto del Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos en el
mejoramiento del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de
secundaria que conforman el grupo experimental del Colegio Emblematico Coronel

Ladislao Espinar.

2.4.2 Objetivos especificos
v Examinar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado

de secundaria que conforman el grupo experimental y el grupo de control, antes
del desarrollo del Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos.

v Examinar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado
de secundaria que conforman el grupo experimental y el grupo de control,
después del desarrollo del Programa de Lectura Critica de textos cientificos.

v Evaluar el efecto del Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos, en el
Proposito del pensamiento, Pregunta, problema y asunto, Informacion,
Interpretaciones e inferencias, Suposiciones, Conceptos, Implicancias y
consecuencias, y Punto de vista del pensamiento critico de los estudiantes del

grupo experimental.

2.5 Hipotesis
2.5.1 Hipotesis general

Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos mejoraran su nivel
de pensamiento critico frente al grupo de control que no lo desarrolld
2.5.2 Hipotesis especifica
v Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental y del
grupo de control tendran igual nivel de pensamiento critico, antes del desarrollo

del Programa de Lectura Critica de textos cientificos.

v" Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental tendran
mejor nivel de pensamiento critico que los del grupo de control, después del

desarrollo del Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos.

v Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos mejoraran el

nivel de las dimensiones del pensamiento critico.
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2.6 Variables de investigacion :

Técnica e instrumento

Variable Técnica Instrumento
Independiente Lectura de textos Programa de Rubrica
cientificos intervencion Listas_ de
cotejo
Dependiente Pensamiento Examen Prueba de entrada
critico Prueba de salida

Nota: Elaboracion propia.
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CAPITULO Il
MATERIALES Y METODOS

3.1 Lugar de estudio
El Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar esta situada en la provincia de
Espinar como una de las trece provincias del departamento del Cusco. Es una
institucion tradicional de la zona que en sus mejores afios acogia 1500 estudiantes en
secundaria, pero con el tiempo y con la creacion de otros colegios aledafios de
secundaria, hoy en dia tiene un promedio de 600 estudiantes. A esto se suma que
todos los estudiantes que no son aceptados en colegios particulares o nacionales son
aceptados en el Colegio Ladislao conocido como “El colegio del Pueblo”, por lo
tanto, los padres son de bajos recursos econémicos y en muchos casos los estudiantes
provienen de familias disfuncionales. En cuanto a la actividad econdmica de la zona,
Espinar en sus inicios se dedicaba més a la actividad ganadera: alpacas, corderos,
vacas y muy poco a la agricultura como la papa porque el clima no es favorable para
la agricultura, su temperatura oscila entre - 4 °C. y 19 °C. Pero en la actualidad su
principal actividad econdémica es la mineria que genera el comercio como hoteles,
restaurantes, mercados, abarrotes, transportes, etc. La mayoria de la poblacién
estudiantil del colegio Ladislao es de condicién humildepor lo que los padres,

profesores y estudiantes estamos empefiados en mejorar la calidad de la educacion.

3.2 Poblacion
Primero definimos la unidad de anélisis 0 muestreo considerando los aportes de la

metodologia de investigacion donde pueden ser individuos, organizaciones,
periodos, comunidades entre otros (Sampieri et al., 2017). Entonces, en la presente
investigacion la unidad de analisis son los estudiantes del quinto afio de secundaria.
En este caso también recurrimos al mismo autor quien nos dice que “Poblacion o
universo conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones” (Sampieri et al., 2017, p. 174). En consecuencia, la poblacién
corresponde a 110 estudiantes del 5to grado de secundaria del Colegio Emblematico

Coronel Ladislao Espinar de la provincia de Espinar del departamento de Cusco.

3.3 Muestra
La muestra se considera que es un subgrupo del universo o poblacion delcual se

recolectan datos y que debe ser representativo (Sampieri et l., 2017). Por lotanto, la
muestra esta representada por los 17 estudiantes del 5to. A, este serd el grupode

experimental. Mientras que el grupo de control son 17 estudiantes del 5to. B.
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3.4 Metodologia de la investigacion
3.4.1 Enfoque de investigacion
Todo enfoque es un conjunto de procesos Yy por su estructura de esta investigacion

es cuantitativa por ser secuencial y probatorio. Es decir, cada etapa tiene un orden.
El orden es riguroso (Sampieri et &l., 2017). Es necesario considerar los procesos,
todo investigacion parte de un problemay surge una idea, luego se establecen los
objetivos asi como las preguntas de investigacion; luego, se recopila informaciéon
para la revision tedrica para construir el marco tedrico pertinente; seguidamente
de las pregunta se establecen las hipotesis para elaborar un plan para probarlas,
posteriormente, se miden las variables para ser analizadas a través de métodos

estadisticos, y, se elabora las conclusiones correspondientes.

3.4.2 Alcance de la investigacion
Por su nivel, la investigacion tiene una profundidad explicativa por el

establecimiento de relaciones entre causa y efecto. Ademas se busca el efecto de
la prueba de hipotesis (Arias, 2012).
Por el alcance la investigacién es de tipo causal donde la variable independiente
es plasmada en un Taller de Lectura Critica cuyo efecto es mejorar la variable
dependiente, el pensamiento critico.

3.4.3 Disefio de investigacion
“El disefio de investigacion es la estrategia general que adopta el investigador para

responder al problema planteado” (Arias, 2012, p. 27). Por lo tanto, la presente

investigacion es experimental. Pero mas especificamente es cuasi-experimental

por la falta de control en la conformacion inicial de los grupos. Es decir, ambos

grupos ya han sido seleccionados por su propia institucion.

El procedimiento de la investigacion es el siguiente:

v Se establece una medicidn al grupo de experimental y grupo de control antes
(pretest) del desarrollo del dispositivo.

v Se desarrolla el dispositivo solo al grupo experimental.

v' Se mide al grupo experimental y grupo de control después (postest) de
culminar la aplicacion del dispositivo.

v Luego se hacen comparaciones entre las mediciones del pretest y postest.
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En cuanto al esquema de la investigacion es el siguiente (Arias, 2012, p. 36):
Disefio de investigacion

Grupo experimental intacto | Pretest | Tratamiento | Postest

Grupo control intacto Pretest Postest
Gel 01 X 02
Gel 01 02

Donde:
Ge | : es el grupo experimental intacto, es decir, los estudiantes de quinto (A).
Gc | : es el grupo de control intacto, es decir, los estudiantes del quinto (B).
O1 : es la medicidn del pretest a ambos grupos, antes de aplicar el dispositivo.
X :eslaaplicacion del dispositivo solo al grupo experimental.
02 : es la medicién del postest a ambos grupos, después de aplicar el dispositivo.
Esta investigacion considera 12 sesiones: la primera para la aplicacion del pretest;
de la segunda a la onceaba se desarrolla el dispositivo; y, en la Gltima sesién se
aplica el postest.

3.4.4 Seleccion de técnicas e instrumentos

Técnica e instrumento.

Variable Técnica Instrumento Dimensiones
Independiente | Lecturade |Programade| Rubrica | -OCAlizarinformacion.
textos intervencion | Listasde | Comprender.
fantifi cotejos i
cientificos ] Evaluar y reflexionar.
Dependiente | Pensamiento | Examen Pruehade | Proposito del pensamiento.
critico entrada y 5 o
prueba de regunta, problema y asunto.
salida

Informacioén.

Suposiciones.

Conceptos.

Punto de vista

3.4.5 Validez y confiabilidad
Para la validez y confiablidad se considera Los Estandares de Competencia para

el Pensamiento Critico de los mismos autores (Paul y Elder, 2005)
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3.4.6 Disefio estadistico
Prueba t Para muestras independientes y relacionadas.

Hernandez (2015) Es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren
entre si de manera significativa respecto a sus medias en una variable. La hipotesis
de investigacion propone que los grupos difieren de manera significativa entre si
y la hipédtesis nula plantea que los grupos no difieren significativamente.
Variables: la comparacion se realiza sobre una variable (regularmente y de manera
teorica: dependiente). Si hay diferentes variables, se efectuaran varias pruebas t
(una por cada par de variables), y la razén que motiva la creacion de los grupos
puede ser una variable independiente. Por ejemplo, un experimento con dos
grupos, donde a uno se le aplica el estimulo experimental y al otro no, es de
control. Nivel de medicién de la variable de comparacion: intervalos o razén.
Célculo e interpretacion: el valor t es calculado por el programa estadistico, ya
practicamente no se determina manualmente. Los programas, por ejemplo,
SPSS/PASW, arrojan una tabla con varios resultados, de los cuales los mas

necesarios para interpretar son el valor t y su significancia.

Disefio de contrastacion de hipotesis
Los datos se recogieron en funcién de los objetivos, para ello se efectud los

siguientes pasos:

Tratamiento de datos.

El procesamiento de la informacion de los datos se realiz6 con el uso de la PC, el
programa Microsoft Word para la documentacion, Excel y el SPSS Version 25.0
para calculos estadisticos. Los resultados obtenidos se corroboraron con el marco

tedrico e indices de confianzas escritos en los textos de validacion de hipotesis.

Con los siguientes momentos:
a) Tablas de distribucidn de frecuencias.- Los datos recogidos se expresaron en

tablas de distribucion de frecuencias.

b) Elaboracion de gréaficos estadisticos.- Las tablas de distribucién de

frecuencia, son ilustrados, con gréaficos de barras, histograma de frecuencias.

c) Medidas de tendencia central y dispersion.- Se utilizd en los casos
necesarios, la medida de tendencia central de uso frecuente denominado media

aritmética, la varianza, desviacion estandar y coeficiente de variacién
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Media aritmética

Varianza

Desviacion estandar

Prueba de hipdtesis
a) Hipotesis estadistica:

Ha: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de lectura critica de textos cientificos mejoraron su
nivel de pensamiento critico frente al grupo de control que no lo desarrolld

Ho: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de lectura critica de textos cientificos no mejoraron su

nivel de pensamiento critico frente al grupo de control que no lo desarrollé
b) Determinacion del margen de error:
a = 0,05
c) Pruebas de inferencia estadistica
Prueba “t” de estudent para muestras independientes.

Cordova (2006). Para medir el nivel de eficacia entre los grupos de control y

experimental.

_ Yi—Y2
SCi+8C., 1 1
Scrse 1, 1,
ni+n—2 N n
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t: Prueba t de student
'X; ¥Media de los grupos control y experimental respectivamente

n1; n2; NUmero de estudiantes de los grupos control y experimental

respectivamente

Sci; SCz: Suma de cuadrados de los grupos control y experimental

respectivamente.
Prueba “t” de estudent para muestras relacionadas

Cordova (2006). Una muestra aleatoria de n datos emparejados, correlacionadas

son seleccionadas respectivamente de poblaciones normales.
Podemos concebir estas n diferencias:
D1=X1-Yy1;D2=X2~Yy2; D3 =X3-Y3; ... Dn=Xn—Yn

Como una muestra aleatoria seleccionada de una poblacion de diferencias D = x

—y, cuya distribucién normal:
N(up; 6%p) con media pip = pi - pi2; Y varianza: 6°p = 6% + 62 —Cov(X; Y)

Considerando:

t__D-(m—uz)
?D/x/ﬁ
n D_
) A
b= n—1

Prueba de U Mann Whitney

Juarez, Villatoro y Lopez (2002). Sostienen que las pruebas no parametricas se
utilizan con variables nominales u ordinales o relaciones no lineales. Es una
prueba no paramétrica de comparacion de dos muestras independientes, debe
cumplir las siguientes caracteristicas: Es libre de curva, no necesita una
distribucion especifica Nivel ordinal de la variable dependiente, se usa para

comprobar la heterogeneidad de dos grupos ordinales.
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Cuya formula es:

Ui =ninz2 + ﬂl(ﬂzﬁ_n - R

Uz =ninz2 + ﬂ;(ﬂzﬁ_ll — R

Donde:

ni: Tamafio de la muestra del grupo control

n2: Tamarfio de la muestra del grupo experimental

U1y Ui: Valores estadisticos de U Mann Whitney

R1: Sumatoria de los rangos del grupo control

R2: Sumatoria de los rangos del grupo experimental

Decision:

Si p <0.05 se rechaza la hipotesis nula o se acepta la hipétesis alterna
Prueba McNemar

La prueba McNemar es una prueba no paramétrica que se aplica a tablas de
frecuencias de 2 x 2. Se utiliza generalmente para verificar la existencia de
diferencias en dicotomica (presencia/ausencia; positivo/negativo) antes y después
de un cierto cambio o evento o tratamiento (es decir, para evaluar la eficacia del
tratamiento), si los datos estan disponibles en forma de frecuencias. La prueba
quiere determinar si las frecuencias marginales de fila y columna son iguales. La
prueba binomial se puede usar para el mismo analisis, pero la prueba McNemar

es mas suave y simplificada cuya formula es:

Clasificacion Yi
(+) (-)
Clasificacion Xi Yi=0 | Yi=1
(+) A B
Xi=0 (0;0) (0; 1)
(-) C D
Xi=1 (1;0) (1;1)
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B-cl-12
="p+c ~Xo

Decision. Para esta estadistica de contraste rechazamos la hipétesis nula (Ho) cuando;

T1 > X% 011, g1)
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUCION

4.1 Efecto del Programa de lectura critica de textos cientificos en el pensamiento
critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental
del Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar.

Tabla 1. Efecto del programa de lectura critica de textos cientificos en el pensamiento

critico del grupo experimental.

Pre tes Post test
Grupo control Grupo Grupo Grupo
experimental control experimental Diferencia
Niveles de logro Fi % fi % fi % fi % fi %
En inicio [0a5] 12 706% 12 706% 6 353% 2 11.8% -10 -58.8%
En proceso [6a12] 1 5.9% 3 176% 4 235% 5 29.4% 2 11.8%
Logro [13a17]
1 5.9% 2 118% 7 41.2% 4 23.5% 2 11.7%
esperado
Logro [18a20]
3 176% 0 0.0% 0 0.0% 6 35.3% 6 35.3%
destacado
Total 17 100.0% 17 100.0% 17 100.0% 17 100.0%

Fuente: Cuestionario de pre test pensamiento de lectura critica de textos cientificos.

Figura 1. Efecto del programa de lectura critica de textos cientificos en el pensamiento

critico del grupo experimental.

11.7%

Diferencia

23.50%

Grupo experimental

Grupo control 41.20% o‘(’%

Post test

) 11.80%
Grupo experimental

l l
X

Pre test

Grupo control 5.9
-20% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Eninicio M En proceso Logro esperado M Logro destacado

En la tabla 1 y figura 1, se muestran los resultados del efecto del programa de lectura
critica de textos cientificos en el pensamiento critico del grupo experimental donde: el

70,6% de los estudiantes en el pre test se ubica en el nivel de inicio; el 17,6% se ubica en
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el nivel de proceso; el 11,8% se ubica en el nivel de logro esperado y ningun estudiante
se ubica en el nivel de logro destacado. Mientras que, en el pos test, el 11,8% de los
estudiantes se ubica en el nivel de inicio; el 29,4% se ubica en el nivel de proceso; el
23,5% se ubica en el nivel de logro esperado y el 35,3% se ubica en el nivel de logro
destacado. Esto evidencia que los estudiantes del grupo experimental en el pos test

obtienen mejores resultados.

Es decir, en el nivel de inicio lograron explicar con sus propias palabras el propdsito y la
pregunta en cuestion del texto cientifico leido. En el nivel de proceso, alcanzaron a
identificar hechos, informacidn, experiencia, investigacion, datos y evidencias, asimismo,
logran hacer inferencias o juicios que se hacen a partir del texto leido. En el nivel de logro
esperado, identifican suposiciones y conceptos en los textos cientificos leidos. En el nivel
de logro destacado, los estudiantes piensan con detenimiento en las implicaciones al
razonar en los asuntos y problemas del texto cientifico e incluso enuncian el punto de

vista del autor.
Prueba de Hipotesis general:

Ha: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos mejoran su nivel de

pensamiento critico.

Ho: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos no mejoran su nivel

de pensamiento critico.

Prueba de McNemar

Pruebas de chi-cuadr: do

Significacion
exacta
Valor (bilateral)
Prueba de McNemar 81 ,002

N de casos validos 17

La prueba de McNemar, tiene un valor de significancia de 0,002, que es inferior al

parametro de 0,05, ademas el valor calculado es de 8,1 superior al valor tabulado de 3,84;
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por lo que se acepta la hipdtesis alterna donde; los estudiantes del quinto grado de
secundaria del grupo experimental que desarrollaron el Programa de Lectura Critica de

Textos Cientificos mejoran su nivel de pensamiento critico.

4.2 Nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria
del grupo experimental y del grupo de control, antes del desarrollo del Programa
de lectura critica de textos cientificos.

Tabla 2. Nivel de pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria

del grupo de control y experimental en el pre test.

Niveles de logro
En inicio En Logro Logro

Total
proceso esperado destacado
[0a10] [11a13] [14a17] [18 a 20]
G d - - - - -
inverstf[?;ac?én Fi % fi % fi % fi % fi %
Grupo control 12 706% 1 59% 1 5.9% 3 17.6% 17 100.0%

Grupo experimental 12 706% 3 176% 2 11.8% 0 0.0% 17 100.0%

Fuente: Cuestionario de pre test pensamiento de lectura critica de textos cientificos

Figura 2. Nivel de pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria

del grupo de control y experimental en el pre test.
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Los resultados obtenidos en la tabla 2 y figura 2, hacen referencia al nivel de pensamiento
critico de textos cientificos en el pre test, donde los estudiantes del grupo control: el 70,6%
se ubica en el nivel de inicio; el 5,9% se ubica en el nivel de proceso; el 5,9% se ubica en

el nivel de logro esperado y el 17,6% se ubica en el nivel de logro destacado.
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Asi mismo, los estudiantes del grupo experimental: el 70,6% se ubica en el nivel de inicio;
el 17,6% se ubica en el nivel de proceso; el 11,8% se ubica en el nivel de logro esperado
y ningun estudiante se ubica en el nivel de logro destacado. Esto evidencia que los

estudiantes de ambos grupos obtienen similares resultados en la evaluacién del pre test.

El hecho de que los estudiantes de los grupos de control y experimental muestren el 70,6%
en el nivel de inicio del pensamiento critico significa que, ellos, logran explicar con sus
propias palabras el propdsito del texto cientifico leido, también, pueden expresar la
pregunta en cuestion del texto cientifico leido. Por otro lado, en el nivel de logro esperado
existe una ligera diferencia entre ambos grupos, pero los estudiantes logran identificar

suposiciones y conceptos de los textos cientificos leidos.

Prueba de hipotesis especifica 1:

Ha: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental y del grupo
de control tienen diferente nivel de pensamiento critico, antes del desarrollo del Programa

de lectura critica de textos cientificos.

Ho: los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental y del grupo de
control tienen igual nivel de pensamiento critico, antes del desarrollo del Programa de
lectura critica de textos cientificos.

Prueba de U de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba

Pre test grupo control y grupo experimental

U de Mann-Whitney 136,500
W de Wilcoxon 289,500
z -,343
Sig. asintdtica(bilateral) 732
Significacion exacta ,786

La prueba de U de Mann-Whitney, tiene un valor de significancia superior al parametro
de 0,05, demostrando que no son significativas y aceptando con ello que los estudiantes
del grupo experimental y del grupo de control tienen igual nivel de pensamiento critico,

antes del desarrollo del Programa de lectura critica de textos cientificos.
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4.3 Nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria
del grupo experimental y del grupo de control, después del desarrollo del Programa
de lectura critica de textos cientificos.

Tabla 3. Nivel de pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria

del grupo de control y experimental en el post test.

Niveles de logro

En inicio En Logro Logro
Total
proceso esperado destacado
[0a10] [11a13] [14 a17] [18 a 20]
Grupo de - - - - -
investigacion Fi % fi % fi % fi % fi %
Grupo control 6 353% 4 235% 7 41.2% 0 0.0% 17 100.0%

Grupo experimental 2 118% 5 294% 4 23.5% 6 35.3% 17 100.0%

Fuente: Cuestionario de pre test pensamiento de lectura critica de textos cientificos

Figura 3. Nivel de pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de secundaria

del grupo de control y experimental en el post test.
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Los resultados obtenidos en la tabla 3 y figura 3, es respecto al nivel del pensamiento
critico de los textos cientificos en el post test, donde los estudiantes del grupo control: el
35,3% se ubica en el nivel de inicio; el 23,5% se ubica en el nivel de proceso; el 41,2%
se ubica en el nivel de logro esperado y ningln estudiante se ubica en el nivel de logro
destacado. Mientras que, el grupo experimental obtiene los siguientes resultados: el
11,8% se ubica en el nivel de inicio; el 29,4% se ubica en el nivel de proceso; el 23,5%

se ubica en el nivel de logro esperado y el 35,3% se ubica en el nivel de logro destacado.

39



En consecuencia, se evidencia que los estudiantes del grupo experimental, obtienen

superiores resultados respecto del grupo de control.

El hecho de que los estudiantes del grupo experimental tengan resultados a favor significa
que, en el nivel de proceso mejoran al identificar los hechos, informacion, experiencia,
datos y evidencias, asi como realizar inferencias o juicios de los textos cientificos leidos.
En el nivel de logro esperado los estudiantes logran identificar las suposiciones y los
conceptos de los textos cientificos leidos. En el nivel de logro destacado, ellos, logran
pensar con detenimiento las implicaciones de los asuntos o problemas del texto e incluso

enuncian el punto de vista del autor del texto.
Prueba de hipdtesis especifica 2:

Ha: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental tienen mejor
nivel de pensamiento critico que los del grupo de control, después del desarrollo del

Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos.

Ho: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental tienen igual
nivel de pensamiento critico que los del grupo de control, después del desarrollo del
Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos.

Prueba de U de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba
Pos test Grupo control y grupo experimental

U de Mann-Whitney 87,000
W de Wilcoxon 240,000
z -2,054
Sig. asintética(bilateral) ,040
Significacion exacta ,049

La prueba de U de Mann-Whitney, tiene un valor de significancia de 0,040, que es inferior
al parametro de 0,05, por lo que se acepta la hipdtesis alterna donde; los estudiantes del
quinto grado de secundaria del grupo experimental tienen mejor nivel de pensamiento
critico que los del grupo de control, después del desarrollo del Programa de Lectura

Critica de Textos Cientificos.

Este resultado es similar al que fue registrado por Yildirim y Séyleme (2018), en la

investigacion El efecto de realizar actividades de lectura con preguntas de lectura critica
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sobre el pensamiento critico y las habilidades de lectura con estudiantes universitarios del
primer ciclo: los hallazgos muestran que hubo una diferencia estadisticamente
significativa en los puntajes de pensamiento critico y lectura a favor de la prueba posterior
del grupo experimental. Ademas, Castro (2018), en la tesis Programa de lectura critica
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de tercero de secundaria en la
institucion educativa Fe y Alegria N°33 — Ventanilla, registrd en el post test la mejora
significativa en el pensamiento critico, donde solo el 6.7% de los estudiantes presenta un
nivel de inicio del pensamiento critico, el 36.7% alcanz6 un nivel proceso y el 56.7% se

encuentra en un nivel de logro.

4.4 Efecto del Programa de lectura critica de textos cientificos, en el propdsito del
pensamiento; pregunta, problema y asunto; informacion; inferencias e
interpretaciones; suposiciones; conceptos; implicaciones y consecuencias; punto de
vista, del pensamiento critico de los estudiantes del grupo experimental.

Tabla 4. Efecto del Programa de lectura critica de textos cientificos en las dimensiones

del pensamiento critico de los estudiantes del grupo experimental

Pre test Post test

Dimensiones Logro destacado En inicio Logro destacado En inicio

fi % fi % fi % fi %
Propésito del pensamiento 7 41.2% 10 588% 13 76.5% 4 235%
Pregunta, problema y asunto 8 47.1% 9 529% 14 824% 3 17.6%
Informacion 13 76.5% 4 235% 16 94.1% 1 59%
Inferencias e interpretaciones 5 29.4% 12 70.6% 13 76.5% 4  235%
Suposiciones 7 412% 10 58.8% 12 706% 5 29.4%
Conceptos 8 47.1% 9 529% 15 88.2% 2 11.8%
Implicaciones y consecuencias 2 11.8% 15  88.2% 12 70.6% 5  29.4%
Punto de vista 4 235% 13 765% 11 647% 6  353%

Fuente: Cuestionario de pre test pensamiento de lectura critica de textos cientificos
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Figura 4. Efecto del Programa de lectura critica de textos cientificos en las dimensiones
del pensamiento critico de los estudiantes del grupo experimental.
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Los resultados obtenidos en la tabla 4 y figura 4, se refieren a las dimensiones del
pensamiento critico de textos cientificos del grupo experimental, quienes en el pre test
obtuvieron los siguientes resultados: en la dimension de proposito del pensamiento, el
41,2% se ubica en el nivel de logro destacado; en la dimension de pregunta, problema y
asunto, el 47,1% se ubica en el nivel de logro destacado; en la dimension de informacién,
el 76,5% se ubican en el nivel de logro destacado; en la dimension de inferencias e
interpretaciones, el 29,4% se ubica en el nivel de logro destacado; en la dimension de
suposiciones, el 41,2% se ubican en el nivel de logro destacado; en la dimension de
conceptos, el 47,1% se ubica en el nivel de logro destacado; en la dimension de
implicaciones y consecuencias, el 11,8% se ubica en el nivel de logro destacado y en la
dimensidén punto de vista, el 23,5% se ubica en el nivel de logro destacado. Mientras que,
los mismos estudiantes en el pos test obtuvieron los resultados siguientes: en la dimensién
de proposito del pensamiento, el 76,5% se ubica en el nivel de logro destacado; en la
dimensién de pregunta, problema y asunto, el 82,4% se ubica en el nivel de logro
destacado; en la dimensién de informacion, el 94,1% se ubica en el nivel de logro
destacado; en la dimensidn de inferencias e interpretaciones, el 76,5% se ubica en el nivel
de logro destacado; en la dimensién de suposiciones, el 70,6% se ubica en el nivel de
logro destacado; en la dimension de conceptos, el 88,2% se ubica en el nivel de logro
destacado; en la dimension de implicaciones y consecuencias, el 70,6% se ubica en el
nivel de logro destacado y en la dimensidn punto de vista, el 64,7% se ubica en el nivel
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de logro destacado. Se evidencia que, los estudiantes en el pre test se ubica en el nivel de
inicio con mayores porcentajes y en el pos test se ubican en el nivel de logro destacado
con frecuencias porcentuales altas.

Este resultado de los estudiantes del grupo experimental, en el pretest, en el nivel de inicio
con mayores porcentajes significa que solo lograron explicar con sus propias palabras el
propdsito y la pregunta en cuestion del texto cientifico leido. En cambio, en el postest, en
el nivel de logro destacado lograron pensar con detenimiento en las implicaciones al
razonar en los asuntos y problemas del texto, ademas, logran enunciar el punto de vista

del autor del texto.

Pruebas de normalidad

Ho: Las notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en el pre test y post
test, provienen de una distribucion normal.

Ha: Las notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental en el pre test y post
test, no provienen de una distribucion normal.

Shapiro-Wilk
Estadistico Grados de libertad Sig.
Pre test grupo experimental ,966 17 ,750
Pos test grupo experimental ,895 17 ,056

Las pruebas de normalidad como la de Shapiro -Wilk, muestra un nivel de significancia,
de 0,750 en los resultados obtenidos por los estudiantes en el pre test, de la misma forma
el nivel de significancia es de 0,056 en los resultados obtenidos por los estudiantes en el
pos test, evidenciando que ambos niveles de significancia son superiores al parametro del
0,05, aceptando con ello la hipétesis nula donde; las notas obtenidas por los estudiantes

del grupo experimental en el pre test y pos test, provienen de una distribucion normal.
Prueba de hipotesis especifica 3:

Ha: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos mejoran el nivel de

las dimensiones del pensamiento critico.

Ho: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental que
desarrollaron el Programa de Lectura Critica de Textos Cientificos no mejoran el nivel de

las dimensiones del pensamiento critico.
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Estadisticas de muestras emparejadas.

Desviacion Desviacion Coeficiente de
Media N estandar Error promedio variacion
Par1  Post test 15,35 17 3,872 ,939 25,2%
Pre test 7,71 17 4,661 1,130 60,5%

Los estadisticos de muestras emparejadas del grupo experimental, en el pos test, muestran
una media de 15,35 con un coeficiente de variacion de 25,2% de heterogeneidad, mientras
que, los resultados del mismo grupo en el pre test muestran una media de 7,71 con un
coeficiente de variacion 60,5% de heterogeneidad, evidenciando alta dispersion, en las
notas obtenidas en el pre test, el mismo que ha reducido significativamente en el post del
grupo experimental, aceptando la hipotesis alterna donde; los estudiantes del quinto grado
de secundaria del grupo experimental que desarrollaron el Programa de Lectura Critica

de Textos Cientificos mejoraron el nivel de las dimensiones del pensamiento critico.

Correlaciones de muestras emparejadas

N Correlacion Sig.

Par 1 Post test & Pre test 17 ,657 ,004

La prueba de correlaciones de muestras emparejadas, tiene un valor de significancia de
0,004 que es inferior al parametro de 0,05, con un valor de correlacién de 0,657, la que
implica que los estudiantes en el post test mejoraron su nivel de pensamiento critico frente

a la evaluacion del pre test.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

Desviacion. confianza de la Grados
Desviacion Error diferencia de Sig.
Media  estandar promedio Inferior ~ Superior t libertad  (bilateral)
Par Post 7,647 3,605 874 5,794 9,500 8,747 16 ,000
1 test-
Pre

test
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La prueba t para muestras emparejadas, muestra un valor de significancia de 0,000,
evidenciando que dicho valor es menor al pardmetro de 0,05, ademés la diferencia de
medias es 7,647, por lo que se acepta la hipotesis alterna donde; los estudiantes del quinto
grado de secundaria del grupo experimental que desarrollaron el Programa de Lectura

Critica de Textos Cientificos mejoraron su nivel de pensamiento critico.

Este resultado es similar al que fue registrado por Giriy Paily (2020), en la investigacion
Efecto de la Argumentacion Cientifica sobre el desarrollo del pensamiento critico, con
estudiantes de secundaria superior. Los resultados de la covarianza mostraron que habia
una diferencia significativa en la evaluacion critica de los estudiantes, la capacidad de
pensamiento entre los grupos experimental y de control. Los estudiantes que estaban
expuestos al Patrén de Argumentacion de Tulmin (TAP) dentro de la estrategia de
argumentacion cientifica como Think (pensar) — Read (leer) — Group (agrupar) — Share
(compartir) — Reflect (reflexionar) cuyas siglas son (TRGSR) mejoraron la capacidad de
pensamiento critico. La TAP junto con la estrategia de argumentacion cientifica TRGSR
es relativamente mas eficaz en el desarrollo de la capacidad de pensamiento critico que
el tradicional enfoque de ensefianza del grupo experimental. También, Albarran (2017)
en la tesis Aplicacion de talleres de lectura, en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria, de la institucién educativa
N°88042 Las Palmas — Chimbote, registro resultados que se validaron con la prueba
Wilcoxon, concluyendo que los talleres de lectura mejoraron significativamente el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de segundo grado, especificamente

en la dimension Punto de vista
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CAPITULO V
PROGRAMA DE INTERVENCION

5.1 Datos generales del Programa de Intervencion
Titulo del programa: “Lectura critica de textos cientificos para desarrollar el
pensamiento critico”.
Responsable: Roberto César Aqquepucho Lupo.
Duracion: 03 meses.
Fecha de inicio: 20 de julio del 2021.
Fecha de término: 20 de setiembre del 2021.

Medio de aplicacion: sesiones de aprendizaje de 90 minutos.

5.2 Presentacion
El programa esta disefiado para desarrollar el pensamiento critico a través de la lectura

de textos cientificos. El tiempo de aplicacion fue de dos meses, en el que se aplicaron
doce sesiones de aprendizaje, cada sesion semanal de 90 minutos. Los estudiantes en
cada clase luego de leer los textos cientificos analizaron la informacionpara identificar
los ocho elementos del pensamiento critico.

Todo texto directa o indirectamente tiene un propésito, un problema que desarrollan,
informacion, inferencias, suposiciones, conceptos, implicancias y consecuencias, y el
punto de vista. Entonces, el programa promueve la identificacion de estos elementos
en cada texto cientifico leido para mejorar el nivel de desarrollo del pensamiento
critico.

Se considera que los estudiantes al término del programa logren identificar los ocho
elementos del pensamiento critico no solo en los textos cientificos sino también en su
vida diaria como en las noticias, en las conversaciones cotidianas, en la publicidad

entre otros medios de comunicacion.

5.3 Justificacion
El pensamiento critico ayuda a mejorar el proceso de aprendizaje de todas las areas y

busca ser claro, exacto, preciso y relevante. Ademas, el pensador critico al aplicar los
ocho elementos al leer, escribir, hablar y escuchar le permite mejorar la calidad de su
pensamiento y por ende la calidad de su vida siendo auténomo, autoregulado y
autorreflexivo.

Por eso la necesidad del programa de “Lectura de textos cientificos para desarrollar
el pensamiento critico”. Los estudiantes del quinto de secundaria son los beneficiarios
del programa, quienes pronto se insertaran en la sociedad de forma académica o

laboral y lo haran utilizando el pensamiento critico.
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5.4 Objetivo
5.4.1 Objetivo general

Promover el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado
de secundaria del Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar mediante un

Programa de lectura critica de textos cientificos.

5.5 Acciones
Durante la implementacion del programa se desarrollaron las acciones siguientes:

1.

Se coordinod con la Direccion del Colegio Ladislao de la provincia de Espinar,
Cusco para aplicar el programa de “Lectura de textos cientificos para desarrollar
el pensamiento critico” de los estudiantes del quinto de secundaria en los meses
de julio, agosto y setiembre del 2021.

Elaboracion de un diagnostico sobre el pensamiento critico de los estudiantes que
van a desarrollar el programa de intervencion.

Elaboracion del texto guia para mejorar el pensamiento critico de los estudiantes
del grupo experimental.

Preparacion y elaboracion de las sesiones de aprendizaje las cuales seran
desarrolladas con los estudiantes.

Desarrollo del programa de Lectura de textos cientificos para desarrollar el
pensamiento critico.

Recojo de la informacién recabada durante el proceso tanto el en el grupo de
contral como en el grupo experimental.

Procesamiento de la informacidn obtenida después de la aplicacion del programa

de intervencion.

5.6 Recursos
Durante el programa se utilizé los recursos siguientes:

v

v Recursos humanos: el programa esta directamente a cargo de quien realiza la
investigacion.

v Recursos materiales:.

o El texto guia del programa, diccionarios, lapiceros.
o Dos salones de la institucion educativa.
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5.7 Cronograma

El programa se desarroll6 segun el cronograma siguiente:

Acciones a realizar

2021

Julio

Agosto

Setiembre

Prueba de inicio (pretest)

20

Sesion 01Texto 1. “El
chocolate”

22

Texto 2. “iDetengan a ese
germen!”

09

Texto 3. “Luz del dia”

12

Texto 4. “Las moscas”

16

Texto 5. “El cambio climatico”

19

Texto 6. “La tecnologia genera
la necesidad de nuevas reglas”

23

Texto 7. “Los intimidadores”

26

Texto 8. “Opiniones de los
estudiantes” |

31

Texto 8. “Opiniones de los
estudiantes” Il

02

Texto 9. “Grafiti” 1

06

Texto 9. “Grafiti” Il

09

Texto 10. “Mistico indio” 1

13

Texto 10. “Mistico indio” 11

16

Prueba de salida (postest)

20
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5.8 Matriz del programa

N° Fecha Nombre de sesion Propdsito de la sesion Instrumento | Tiempo

Sesion

00 20 de julio Pretest Evaluar el nivel del pensamiento critico de los Cuestionariode | 30
estudiantes del quinto grado de secundaria del preguntas
grupo experimental y el grupo de control, antes del
desarrollo del Programa.

01 22 de julio “El chocolate serd un alimento” Los estudiantes explican con sus propias palabras el | Rubrica 90
proposito del texto cientifico leido

02 09 de agosto “El germen sanador” Los estudiantes explican con sus propias palabras el | Lista de cotejos | 90
propdsito del texto cientifico leido

03 12 de agosto “Cuanto dura la luz del dia” Los estudiantes expresan la pregunta en cuestion Cuestionario de | 90
con sus propias palabras del texto cientifico leido. preguntas

04 16 de agosto “Las moscas Yy el insecticida” Los estudiantes distinguen conceptos relacionados: | Rabrica 90
hechos, informacion, experiencia, investigacion,
datos y evidencias.

05 19 de agosto “Como afecta el cambio Los estudiantes notan las inferencias o juicios que Lista de cotejos | 90

climatico” se hacen en el texto leido

06 23 de agosto “La tecnologia y legalidad” Los estudiantes atinadamente identifican las Rubrica 90
suposiciones en el texto cientifico leido.

07 26 de agosto “Los intimidadores en las aulas”. | Los estudiantes atinadamente identifican las Lista de cotejos | 90

suposiciones en el texto cientifico leido.
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08 31 de agosto “Entre la ciencia y la humanidad” | Los estudiantes identifican los conceptos e ideas Lista de cotejos | 90
I clave gque usa el texto cientifico leido.
09 02 de setiembre | “Entre la ciencia y la humanidad” | Los estudiantes identifican los conceptos e ideas Cuestionario de | 90
I clave que usa el texto cientifico leido. preguntas
10 06 de setiembre | “Qué opinas del grafiti” I Los estudiantes piensan con detenimiento en las Rabrica 90
implicaciones al razonar detalladamente en los
asuntos y problemas del texto cientifico leido.
11 09 de setiembre | “Qué opinas del grafiti” II Los estudiantes piensan con detenimiento en las Rdbrica 90
implicaciones al razonar detalladamente en los
asuntos y problemas del texto cientifico leido.
12 13 de setiembre | “Se puede vivir sin comer” | Los estudiantes correctamente enuncian el punto de | Lista de cotejos | 90
vista del autor del texto.
13 16 de setiembre “Se puede vivir sin comer” Il Los estudiantes correctamente enuncian el punto de | Rubrica 90
vista del autor del texto.
00 20 de setiembre | Postest Evaluar el nivel del pensamiento critico de los Cuestionariode | 30

estudiantes del quinto grado de secundaria del
grupo experimental y el grupo de control, después
del desarrollo del Programa.

preguntas
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Los estudiantes del grupo experimental del quinto grado de secundaria del
Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar que desarrollaron el Programa de Lectura
Criticade Textos Cientificos mejoraron su nivel de pensamiento critico. Es decir, que los
estudiantes en el pretest del 11,8% en el nivel de logro esperado avanzaron en el postest
al 35,3% en el nivel de logro destacado. En el nivel de logro esperado, identificaban
suposiciones y conceptos en los textos cientificos leidos y en el nivel de logro destacado,
los estudiantes pensaron con detenimiento en las implicaciones al razonar en los asuntos
y problemas del texto cientifico e incluso enunciaron el punto de vista del autor. Resultado
que se ha comprobado con la prueba de McNemar, la que ha registrado un valor de
significancia de 0,002, que es inferior al parametro de 0,05. Ademas, el valor calculado

es de 8,1 superior al valor tabulado de 3,84.

SEGUNDA: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental y del
grupo de control del Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar han tenido igual
nivel de pensamiento critico, antes del desarrollo del Programa de lectura critica de textos
cientificos. Es decir, en el pre test, el 70,6 % de estudiantes del grupo de control y el
70,6% de estudiantes del grupo experimental se ubicé en el nivel de inicio. En este nivel,
los estudiantes solo lograron explicar con sus propias palabras el propdésito y la pregunta
en cuestion del texto cientifico leido. Este resultado se ha probado con la prueba de U de
Mann-Whitney, registrando un valor de significancia superior al parametro de 0,05,

demostrando que no son significativos.

TERCERA: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental del
Colegio Emblematico Coronel Ladislao Espinar lograron mejor nivel de pensamiento
critico quelos del grupo de control, después del desarrollo del Programa de Lectura Critica
de TextosCientificos. Es decir, en el post test, el 41,2% de los estudiantes del grupo de
control se ubico en el nivel de logro esperado y ningun estudiante se ubicé en el nivel de
logro destacado. Mientras que, el 35,3% de estudiantes del grupo experimental se ubicé
en el nivel de logro destacado. Esto significa que, en el nivel de logro esperado, los
estudiantesdel grupo de control lograron identificar las suposiciones y los conceptos de
los textos cientificos. En cambio, en el nivel de logro destacado, los estudiantes del grupo

experimental, ademas de lo anterior, lograron pensar con detenimiento las implicaciones
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de los asuntos o problemas del texto e incluso enunciaron el punto de vista del autor del
texto. La prueba de U de Mann-Whitney ha comprobado el resultado con un valor de
significancia de 0,040, que es inferior al pardmetro de 0,05.

CUARTA: Los estudiantes del quinto grado de secundaria del grupo experimental del
Colegio Emblemaético Coronel Ladislao Espinar que desarrollaron el Programa de Lectura
Criticade Textos Cientificos mejoraron el nivel de las dimensiones del pensamiento
critico. Es decir, que los estudiantes en el pretest del 88,2 % que estaban en el nivel de
inicio, pasaron, en el postest, a un 94,1% del nivel de logro destacado. Los estudiantes,
en el pretest, en el nivel inicio lograron explicar con sus propias palabras el proposito y
la pregunta en cuestion del texto cientifico leido. En cambio, en el postest, en el nivel de
logro destacado lograron pensar con detenimiento en las implicaciones al razonar en los
asuntos y problemas del texto, ademas, lograron enunciar el punto de vista del autor del
texto. Los estadisticos de muestras emparejadas del grupo experimental, en el pos test,
muestran una media de 15,35 con un coeficiente de variacion de 25,2% de
heterogeneidad, mientras que, los resultados del mismo grupo en el pre test muestran una
media de 7,71 con un coeficiente de variacion 60,5% de heterogeneidad, evidenciando
alta dispersion, en las notas obtenidas en el pre test, el mismo que ha reducido
significativamente en el post del grupo experimental, corroborando que los estudiantes

del grupo experimental mejoraron del nivel en las dimensiones del pensamiento critico.
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RECOMENDACIONES
PRIMERA: EIl proceso del desarrollo del pensamiento critico es complejo y toma su
tiempo a lo largode la Educacion Basica Regular y Superior. Por lo tanto, se sugiere
desarrollar progresivamente otras dimensiones del pensamiento critico como justicia del
pensamiento, humildad intelectual, coraje intelectual, empatia intelectual, integridad

intelectual, perseverancia intelectual, confianza en la razon, entra otras.

SEGUNDA: Como experiencia de esta investigacion los estudiantes del grupo
experimental han madurado cognitivamente en su manera de pensar y comprender los
textos, por lo que sesugiere que las instituciones educativas publicas y privadas
implementen programas de comprension de textos para mejorar el pensamiento critico en

el nivel secundario de la Educacién Basica Regular.

TERCERA: Un punto importante a considerar es el proceso de la lectura, entonces, se
sugiere que el docente domine y sea consciente de las dimensiones del pensamiento
critico para que pueda acompafiar durante la lectura de textos a través de preguntas para
que los estudiantes analicen e interpreten. Ademas, debe tener en cuenta la comprension
de los estudiantes para reformular una y otra vez con preguntas abiertas, solo asi si puede
saberqué y como esta pensando el estudiante, asi se mejorar la comprensién y por ende el

pensamiento critico.
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ANEXO 1: Instrumento

Prueba del Pensamiento Critico
Apellidos y nombres:
Grado: Seccion: Fecha:

Estimado estudiante, a continuacion lee el articulo siguiente y contesta las preguntas que
se presentan a continuacion.
¢Una méquina copiadora de seres vivos?

Sin lugar a dudas, si hubiera habido elecciones para escoger el animal del afio 1997,
iDolly hubiera sido la ganadora! Dolly es la oveja escocesa que puedes ver en la
fotografia. Pero Dolly no es una oveja cualquiera. Es un clon de otra oveja. Un clon
significa: una copia. Clonar significa copiar a partir “de un original”. Los cientificos han
conseguido crear una oveja (Dolly) que es idéntica a otra oveja que hizo las funciones de
“original”. El cientifico escocés Lan Wilmut fue élI que disefié “la maquina copiadora” de
ovejas. Tomo un trozo muy pequefio de la ubre de una oveja adulta (oveja 1). A este
pequefio trozo le sacd el ndcleo, después introdujo el ndcleo en un évulo de otra oveja
(oveja 2). Pero, anteriormente, habia eliminado de ese 6vulo todo el material que hubiera
podido determinar las caracteristicas de la oveja 2 en otra oveja producida a partir de
dicho 6vulo. Lan Wilmut implanté el 6vulo manipulado de la oveja 2 en otra oveja hembra
(oveja 3). La oveja 3 quedo prefiada y tuvo un cordero: Dolly. Algunos cientificospiensan
que, en pocos afos, serd también posible clonar seres humanos. Pero muchos gobiernos
ya han decidido prohibir por ley la clonacion.

Fuente: (OECD, 2003)

1.- Explica, ¢cual es el proposito del autor?
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2.- Expresa con tus palabras, ¢Qué asunto desarrolla el autor?

3.- Dolly ¢En qué afo hubiera sido la ganadora como el mejor animal?
a) 1799
b) 1979.
c) 1997
d) 1979.

4.- En el texto se describe la parte de la ubre que se usé como “un trozo
muy pequeno”. Entonces, se deduce qué “un trozo muy pequeio” es:
a) Una célula
b) Un gen.
c) Elnucleo de una célula.
d) Un cromosoma.

5.- ¢A qué oveja es idéntica Dolly?
a) Oveja 1.
b) Oveja 2
c) Oveja 3.
d) Al padre de Dolly.

6.- ¢ Qué significa Clonar?
a) Copiar.
b) Copiar de una copia.
c) Combinar los genes.
d) Hacer una copia del original.

7.- En la ultima frase del articulo se dice que muchos gobiernos ya han
decidido prohibir por ley la clonaciéon de seres humanos. ¢Cual seria la
consecuencia si no respetamos la ley?

a) La ciencia pasaria a ser una fabrica de clones humanos.

b) Los seres clonados podrian ser mas sensibles a algunas enfermedades.
c) Los seres clonados podrian tener poderes mas que los seres humanos.
d) Los seres humanos normales sufririan de muchas enfermedades.

8.- Explica con tus propias palabras. El autor ¢desde qué punto de vista o
perspectiva escribe el problema de la clonacién?

Firma:
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Anexo 2: Matriz de Consistencia

Planto. del Problema Hipotesis Objetivo(s) Variables | Dimensiones Indicadores
¢ Cual es el efecto del Hipdtesis General: Objetivo General: Lecturade |1. Localizar  [Los estudiantes localizan datos informativos explicitos contenidos en un texto cientifico con
Programa de la lectura Los estudiantes del quinto [Determinar el efecto del Programa [textos informacion. |marcadores de organizacion bien definidos.
critica de textos cientificos|grado de secundaria del  |de lectura critica de textos cientificos Los estudiantes localizan un dato informativo literal en un texto cientifico de estructura sencilla.
en el nivel de pensamiento |grupo experimental que  [cientificos en el mejoramiento del
critico de los estudiantes |desarrollaron el Programa |pensamiento critico de los 2. Los estudiantes interpretan el significado de una oracién relacionandola con un contexto mas amplio en
del quinto grado de de lectura critica de textos |estudiantes del quinto grado de Comprender. [un texto cientifico.
secundaria del Colegio cientificos mejoraran su  |secundaria que conforman el grupo Los estudiantes infieren una relacion analoga entre dos fendmenos presentados en un texto cientifico.
Emblematico Coronel nivel de pensamiento experimental del Colegio Los estudiantes interpretan informacion incluida en un Gnico parrafo con el fin de comprender el
Ladislao Espinar, 2021? (critico frente al grupo de [Emblematico Coronel Ladislao contexto de un texto cientifico.
control que no lo Espinar. Los estudiantes identifican el prop6sito que tienen en comun dos textos breves.
desarrollo. Los estudiantes reconocen el tema de un articulo cientifico que contenga informacién clara.
3. Evaluary
reflexionar.  |Los estudiantes comparan y valoran dos puntos de vista de un texto cientifico.

Los estudiantes valoran el contenido de la informacion de un texto cientifico con relacion al tema.

Preguntas especificas:

1. ;Cuél sera el nivel de
pensamiento critico de los
estudiantes del quinto
grado de secundaria del
grupo experimental y del
grupo de control, antes del
desarrollo del Programa de
lectura critica de textos
cientificos?

2. ¢Cual seré el nivel de
pensamiento critico de los
estudiantes del quinto
grado de secundaria del
grupo experimental,
después del desarrollo del
Programa de lectura critica
de textos cientificos?

3. ¢En qué medida
mejoraran el nivel de las
dimensiones del
pensamiento critico en los
estudiantes del quinto
grado de secundaria del
grupo que desarrolla el
Programa de lectura critica
de textos cientificos?

Hipotesis especificas:

1. Los estudiantes del
quinto grado de secundaria
del grupo experimental y
del grupo de control
tendra igual nivel de
pensamiento critico, antes
del desarrollo del
Programa de lectura critica
de textos cientificos.

2. Los estudiantes del
quinto grado de secundaria
del grupo experimental
tendran mejor nivel de
pensamiento critico que
los del grupo de control,
después del desarrollo del
Programa de lectura critica
de textos cientificos

3. Los estudiantes del
quinto grado de secundaria
del grupo experimental
que desarrollaron el
Programa de lectura critica
de textos cientificos
mejoraran el nivel de las
dimensiones del
pensamiento critico.

Objetivos especificos:

1. Examinar el nivel del
pensamiento critico de los
estudiantes del quinto grado de
secundaria que conforman el grupo|
experimental y el grupo de control,
antes del desarrollo del Programa
de lectura critica de textos
cientificos.

2. Examinar el nivel del
pensamiento critico de los
estudiantes del quinto grado de
secundaria que conforman el grupo|
experimental y el grupo de control,
después del desarrollo del
Programa de lectura critica de
textos cientificos.

3. Evaluar el efecto del Programa
de lectura critica de textos
cientificos en el: Propésito del
pensamiento, Pregunta, problema
y asunto, Informacion,
Interpretaciones e inferencias,
Suposiciones, Conceptos,
Implicaciones y consecuencias, y
Punto de vista del pensamiento
critico de los estudiantes del grupo

Pensamiento
critico:

experimental.

1. Propoésito
del
pensamiento.

2. Pregunta,
problema y
asunto.

3. Informacion.

4.
Interpretacione
s e Inferencias

5.
Suposiciones.

6. Conceptos.

7.
Implicaciones

y
consecuencias.

8. Punto de
vista

Los estudiantes explican con sus propias palabras (claramente y con precision) el propésito del texto
cientifico leido.

Los estudiantes expresan la pregunta en cuestion con sus propias palabras (de manera clara y precisa)
del texto cientifico leido.

Los estudiantes distinguen los siguientes conceptos relacionados pero distintos: hechos, informacion,
experiencia, investigacion, datos y evidencia.

Los estudiantes notan las inferencias o juicios que se hacen en (las disciplinas en lo particular) el texto
leido.

Los estudiantes atinadamente identifican las suposiciones en el texto cientifico leido.

Los estudiantes identifican los conceptos e ideas clave que usa el texto cientifico leido.

Los estudiantes piensan con detenimiento en las implicaciones al razonar detalladamente en los asuntos
y problemas del texto cientifico leido.

Los estudiantes correctamente enuncian el punto de vista del autor del texto.
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ANEXO 3 Validacion del Instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
VALIDACION DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Apellidos y nombres del experto Chirinos Tovar Karina Rocio
Institucion donde labora Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa
Nombre del instrumento Prueba del pensamiento critico
Autor del instrumento Mg. Roberto César Agquepucho Lupo
Titulo de la investigacion La lectura de textos cientificos como medio para

desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del
quinto de secundaria del Colegio Emblemético Coronel
Ladislao Espinar, 2021.

ASPECTOS DE VALIDACION

Estimado evaluador coloque una X en cada celda correspondiente al nimero de pregunta, de acuerdo a
su criterio.

COHERENCIA
CATEGORIZACION CODIGO
No coherente 1
Poco coherente 2 CLARIDAD DE REDACCION
Moderadamente coherente 3 CATEGORIZACION CODIGO
Considerablemente coherente 4 S1 0
Muy coherente 5 No 1
Nro. de Calificacion Calificacion por
Pre iJnt Elementospor Claridad de
a 9 coherencia redaccion
1 2 3 |4]|5 0 1
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X

Correo Electrdnico: kchirinost@unsa.edu.pe
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Firma:
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Validacion del Instrumento

Qe

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION
VALIDACION DE EXPERTOS
DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto Mg. Maria Ludgarda Apaza Tapia

Institucion donde labora Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa

Nombre del instrumento Prueba del pensamiento critico

Autor del instrumento Mg. Roberto César Aqquepucho Lupo

Titulo de la investigacion La lectura de textos cientificos como medio para desarrollar
el pensamiento critico de los estudiantes del quinto de
secundaria del Colegio Emblemético Coronel Ladislao
Espinar, 2021.

ASPECTOS DE VALIDACION

Estimado evaluador cologue una X en cada celda correspondiente al nimero de pregunta, de acuerdo a
su criterio.

COHERENCIA
CATEGORIZACION CODIGO
No coherente 1
- CLARIDAD DE REDACCION
Poco coherente 2
Moderadamente coberente 3 CATEGORIZACION CODIGO
Considerablemente coherente 4 Si 0
Muy coherente 5 No 1
Calificacion Calificacion por
Nro. Elementos por Claridad de
de coherencia redaccién
Pregu 1 2 3|4 5 0
nta
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X

Correo Electrénico: mapazata@unsa.edu.pe

Firma: Mg. Maria Ludgarda Apaza Tapia
DNI Nro 29461570
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Validacion del Instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
VALIDACION DE EXPERTOS

DATOS GENERALES
Apellidos y nombres del experto Elizabeth E. Vidal Duarte
Institucion donde labora Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa
Nombre del instrumento Prueba del pensamiento critico
Autor del instrumento Mg. Roberto César Agquepucho Lupo
Titulo de la investigacion La lectura de textos cientificos como medio para

desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del
quinto de secundaria del Colegio Emblemético Coronel
Ladislao Espinar, 2021.

ASPECTOS DE VALIDACION

Estimado evaluador coloque una X en cada celda correspondiente al nimero de pregunta, de acuerdo a
su criterio.

COHERENCIA
CATEGORIZACION CODIGO
No coherente 1
Poco coherente 2 CLARIDAD DE REDACCION
Moderadamente coherente 3 CATEGORIZACION CODIGO
Considerablemente coherente 4 Si 0
Muy coherente 5 No 1
Nro. de Calificacion Calificacion por
Pre .unt Elementospor Claridad de
a 9 coherencia redaccion
1 2 3 |4]|5 0 1
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X

Correo Electrénico: evidald@unsa.edu.pe

e
N
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Anexo 4: Programa de Intervencion

Texto 1. “El chocolate”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
¢De qué puede tratar la lectura: “El chocolate™?

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida
a) El profesor / estudiante leera las primeras lineas del parrafo (en voz alta o en
silencio) para parafrasearlo, representarlo en esquemas, y, socializa con los
estudiantes.

“Un articulo de periddico contaba la historia de una estudiante de 22 afios, llamada
Jessica, que siguio6 una dieta basada en el chocolate. Pretendia mantenerse saludable, con
un peso estable de 50 kilos, mientras comia 90 barritas de chocolate a la semana...”
Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente, (grupos 4/4)
Ahora, el resto del texto es dividido en 4 secciones para que cada integrante del grupo
pueda realizar las actividades que realizo el profesor (parafraseo y su esquema).

EL CHOCOLATE
Lee el siguiente resumen de un articulo del periddico Daily Mail del 30 de marzo de
1998 y responde a las preguntas que le siguen.
Un articulo de periodico contaba la historia de una estudiante de 22 afios, llamada Jessica,
que siguid una dieta basada en el chocolate. Pretendia mantenerse saludable, con un peso
estable de 50 kilos, mientras comia 90 barritas de chocolate a la semana y prescindia del
resto de la comida, con la excepcién de una «comida normal» cada cinco dias. Una
experta en nutricion comento:
“Estoy sorprendida de que alguien pueda vivir con una dieta como ésta. Las grasas le
proporcionan la energia necesaria para vivir, pero no sigue una dieta equilibrada. En el
chocolate existen algunos minerales y nutrientes, pero no obtiene las vitaminas
suficientes. Mas adelante, podria sufrir serios problemas de salud.”

Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: nuevamente lee el texto para ubicar y marcar los elementos del
pensamiento critico de Paul Elder.

v

v

Encierra en un circulo los conceptos importantes y subraya sus definiciones que
presenta el autor del texto.

Coloca los signos de exclamacion (en los mérgenes) a lado de las conclusiones:
un signo de exclamacién para una conclusion importante; dos, para una ain mas
importante; y tres, para una que sea crucial (!, !, 11).

Cuando crees que no comprendes algo pon un signo de interrogacién a su costado
del texto: ademas, mientras estas leyendo preguntate: ¢Entiendo lo que el autor
esta diciendo? Siempre que no entiendas, escribe tu pregunta a un costado o solo
coloca un signo de interrogacion (?). Luego revisa tus preguntas y observa si las
puedes responder ahora que ya has leido un poco mas.

Identifica los problemas importantes o asuntos: el autor en cada texto desarrolla
un tema, problema o asunto, cuando lo encuentres marcalos con la siguiente
abreviatura PROB.

Encuentra la informacion importante, los datos o evidencias: del mismo modo en
los textos argumentativos el autor utiliza informacion, datos o evidencias para
apoyar sus argumentos. Entonces, cuando identifiqgues una informacion
importante enciérralo dentro de un circulo y escribe en el margen INFO, DATOS,
EVIDENCIA.

El autor de alguna manera explicita o implicitamente propone el tema desde un
punto de vista: mientras lees ubica el punto de vista del autor y en el margen del
texto escribe la abreviatura PDV.

Las suposiciones son propuestas presentadas por el autor pero que pueden ser o
no verdaderas, ahi existe un margen de duda, esos supuestos pueden ser
cuestionados. Cuando encuentres los supuestos escribe en el margen la
abreviatura SUPOS.

En el texto argumentativo el autor, normalmente, desarrolla un problema y una
solucién que necesariamente tienen implicaciones 0 consecuencias ya sea
positivas 0 negativas. Identifica, las implicaciones mas trascendentales y escribe
en el margen la siguiente abreviatura IMPLIC o CONSEC.

La lectura del texto tiene significados que te generan ideas propias las cuales
tienes que escribirlas en un costado. Recuerda a mas ideas propias mejor sera la
claridad del pensamiento del texto, Ademas, notaras la diferencia entre tu propio
pensamiento con relacion al pensamiento del autor.

Las lecturas tienen conceptos, procesos, acontecimientos que pueden estar
plasmados en diagramas, esquemas donde tienes que relacionar unos con otros
para hallar las interrelaciones entre ellos. Esto te ayudara a darle un sentido de
todo el texto. Puedes utilizar los espacios en blanco o en una hoja nueva si
necesitas mas espacio. (DE AQUI SE PUEDE INFERIR EL PROPOSITO).
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢En qué afio se publicé en el periddico Daily?

a) 1899.

b) 1998.

c) 1989.

d) 1990.

Segun el texto ¢ Queé significado tiene el término dieta?
a) Remuneracion economica a parte del sueldo.
b) Consumo especial de chocolates.
c) Comer alimentos para sobrevivir.
d) Control y regulacion de ciertos tipos de alimentos.

Qué supone las palabras de la experta en nutricién: “Mas adelante, podria sufrir serios
problemas de salud”.

a) Jessica estaria mal nutrida.

b) Jessica deberia comer méas chocolate.

c) Jessica tiene una enfermedad cronica.

d) Los chocolates provocan enfermedades.

¢ Qué asunto o problema desarrolla el autor?
a) Las consecuencias de la dieta de los chocolates.
b) La fortaleza de Jessica para las dietas.
c) Ladieta de los chocolates.
d) El beneficio de los chocolates.

Segun la experta en nutricion ¢Cuéles son las consecuencias si realizas la dieta de
Jessica?

a) Tendriamos buena salud por la dieta.

b) En un futuro seriamos victimas de enfermedades.

c) Jessica seria famosa a nivel internacional.

d) La dieta de Jessica seria parte de nuestras vidas.

¢ Cudl es el punto de vista de la especialista en nutricién?
a) Solo las sefioritas deben seguir rigurosamente la dieta.
b) Los chocolates tiene una dieta equilibrada.
c) Ladieta de Jessica tiene que ser mejorada.
d) Ladieta de Jessica no es una dieta equilibrada.

El texto es un resumen de un articulo. ¢ Cual es el propdsito del autor del resumen?
a) Promover la dieta de Jessica para mejorar la salud.
b) Informar la dieta de Jessica sobre los chocolates.
c) Incentivar a comprar los chocolates para la dieta.
d) Informar el avance cientifico sobre la buena nutricion.

¢ Qué se infiere del siguiente texto?: “comida normal”.
a) Puede ser desayuno, almuerzo o cena.
b) Se refiere a un buen almuerzo.
c) Puede ser desayuno y almuerzo.
d) Se refiere a un plato especial de Jessica.
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Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
¢ Cual es tu opinion sobre la dieta de Jessica?
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Texto 2. “;Detengan a ese germen!”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Establecer las predicciones sobre el texto
v A continuacién, relaciona las palabras y trata de redactar un contenido sobre un

posible tema.
germen costras sanan enfermos
sistema inmunitario viruela polvo piel

Parte I1. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida.
e) El profesor o estudiante leera solo el inicio del parrafo puede ser en voz alta 0 en
silencio para parafrasearlo, representarlo en esquemas, y luego se socializa con
los estudiantes.

“Ya en el siglo XI, los médicos chinos manipulaban el sistema inmunitario. Al soplar
polvo de costras de un enfermo de viruela en los orificios nasales de sus pacientes, a
menudo podian provocar una enfermedad leve que evitaba un ataque mas grave
posterior.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente, (grupos 4/4)
A continuacion, se divide el texto en 4 secciones para que los estudiantes del grupo pueda
hacer lo que realizé el profesor (parafraseo y su esquema).

iDETENGAN A ESE GERMEN!
Yaen el siglo XI, los médicos chinos manipulaban el sistema inmunitario. Al soplar polvo
de costras de un enfermo de viruela en los orificios nasales de sus pacientes, a menudo
podian provocar una enfermedad leve que evitaba un ataque mas grave posterior. Hacia
1.700, la gente se frotaba la piel con costras secas para protegerse de la enfermedad. Estas
practicas primitivas se introdujeron en Inglaterra y en las colonias americanas. En 1.771
y 1.772, durante una epidemia de viruela, un medico de Boston llamado Zabdiel Boylston
puso a prueba una idea que tenia. Arafid la piel de su hijo de seis afios y de otras 285
personas y froto el pus de las costras de viruela en las heridas. Sobrevivieron todos sus
pacientes a excepcion de seis.

Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: seguidamente, se profundiza el pensamiento critico a través del
proposito y el punto de vista. Luego, responde las siguientes preguntas.

El proposito:

El autor del texto tiene un propdsito, una meta u objetivo. También se considera el
propdsito a las funciones, motivos e intenciones de una persona u objetos. Por eso la
importancia de darle un sentido a lectura para identificar la intencion del autor al escribir
el articulo. Las siguientes preguntas te ayudaran a comprender el propdsito.

v' ¢ Qué es lo que los médicos chinos quieren conseguir?

Punto de vista:

Para reconocer el punto de vista del autor tenemos que identificar ¢;qué mira? (el problema
0 asunto); ¢cémo lo mira? (opinion o parecer); ¢desde donde lo mira?, el “lugar”
(perspectiva). Considera que hay otros puntos de vista respecto al mismo problema.

¢ Qué mira? (Problema o asunto).
v ¢ Qué estan mirando los médicos chinos y el médico Zabdiel Boylston?

¢ Cémo lo mira? (Opinidn o parecer).
v ¢Qué opiniodn tienen los médicos chinos respecto al problema?

¢Desde dénde lo mira? (Perspectiva).
v ;Desde qué perspectiva contempla Zabdiel Boylston la situacion presentada?
a) experto b) cientifico c) médico d) académico

Nota: como pensador critico debemos tener la capacidad de ubicarnos en distintos puntos
de vista para tener una mejor mirada al problemay si es posible podemos cambiar nuestro
punto de vista en funcion al mejor razonamiento, a la mejor solucion y al bien comdn.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢En qué afios se dio la epidemia de la viruela?

a) Siglo XI.

b) 1700 - 1771.

c) 1700 -1772.

d) 1771-1772.

Segun el texto ¢ Qué puede ser un germen?
a) Microbios para inmunizar.
b) Una vacuna milenaria.
c) Particulas de células que se pueden reproducir.
d) Particulas de células muy contaminadas.

Qué supone el siguiente pasaje del texto: “Al soplar polvo de costras de un enfermo de
viruela en los orificios nasales de sus pacientes, a menudo podian provocar una
enfermedad leve que evitaba un ataque mas grave posterior”.

a) Supone un atraso en la medicina.

b) Ciertas propiedades curativas contra la viruela.

c) Un peligro mayor para el enfermo.

d) La cura definitiva para los enfermos de viruela.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) Laenfermedad de la viruela.
b) La historia de la viruela.
c) El uso del germen contra la viruela
d) El sistema inmunitario de la viruela.

¢ Qué consecuencias tuvo el experimento del médico Zabdiel?
a) Cur0 a sus pacientes casi en su totalidad.
b) Resultados positivos, curd a todos sus pacientes.
c) Resultados desfavorables, solo cur6 a seis pacientes.
d) Curd a 285 personas de la viruela.

¢ Cuél es el punto de vista del autor?
a) Las viruelas durante las historia.
b) Los avances cientificos en medicina.
c) Laviruela se puede tratar con gérmenes.
d) Laviruela es incurable y menos con gérmenes.

¢ Cual es el proposito del autor?
a) Hallar la cura definitiva para la viruela.
b) Considerar a los gérmenes como una posible cura a la viruela.
c) Promover el polvo de costras en la medicina.
d) Mostrar el experimento del médico Zabdiel para curar la viruela.

Qué se infiere del siguiente pasaje: “Al soplar polvo de costras de un enfermo de viruela
en los orificios nasales de sus pacientes, a menudo podian provocar una enfermedad leve
que evitaba un ataque mas grave posterior”.

a) Que el enfermo tendra otra enfermedad mas letal.

b) Que es una manera de aplicar la medicina.

c) Que es una medida de prevencion.

d) Que el enfermo pronto sanara.
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Parte I11. Después de la lectura

3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
¢ Qué similitudes encuentras entre la viruela y el covid 19?
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Texto 3. “Luz del dia”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
¢De qué puede tratar la lectura: “Luz del dia”?

Parte I1. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida
a) El profesor modela un analisis del texto con las primeras lineas del parrafo para
parafrasearlo, representarlo en esquemas, Y, socializa con los estudiantes para la
reflexion.

“Hoy, cuando el Hemisferio Norte celebre su dia mas largo, los australianos tendran su
dia més corto.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente, (grupos 4/4)
Seguidamente, forman grupos de a cuatro estudiantes para dividir el texto en 4 secciones
con el fin de practicar las actividades que realizé el profesor (parafraseo y su esquema).

LUZ DEL DIA

LA LUZ DEL DIA 22 JUNIO DE 2002

Hoy, cuando el Hemisferio Norte celebre su dia mas largo, los australianos tendran su dia
mas corto. En Melbourne*, Australia, el Sol saldra a las 7:36 y se pondra a las 17:08,
proporcionando 9 horas y 32 minutos de luz.

Compara el dia de hoy con el dia més largo del afio del Hemisferio Sur, que sera el 22 de
diciembre, en el que el Sol saldra a las 5:55 y se pondra a las 20:42, proporcionando 14
horas y 47 minutos de luz.

El presidente de la Sociedad Astronémica, el sefior Perry Vlahos, dijo que la existencia
de cambios de estaciones en los Hemisferios Norte y Sur estaba relacionada con los 23
grados de inclinacion del eje de la Tierra.

* Melbourne es una ciudad de Australia cuya latitud esta alrededor de 38 grados sur con
respecto al Ecuador.

Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: ahora, se profundiza la informacién como las implicancias y
consecuencias del pensamiento critico de Paul Elder.

Informacién:
Los autores utilizan informacion, datos o evidencias, hechos y experiencias para
fortalecer sus argumentos.

v' ¢ Qué dia sera el dia mas largo en el Hemisferio Sur?

v' ¢ Qué experiencia te convence mas para comprender la situacion? Explica
por qué.

Nota: cuando leemos un texto no solo hay que identificar informacion que favorece al
autor del texto sino también informacién donde se pueda contradecir. EI pensador critico
requiere de integridad intelectual.

Implicancias y consecuencias:

Las implicaciones son cosas que pueden suceder si usted decide hacer algo. Las
consecuencias son cosas que si suceden cuando actuas. Entonces hay que pensar antes de
actuar.

v' ¢ Qué implicancias hay si no se hubiera inclinacion el eje de la tierra?

Nota: el pensador critico piensa antes de actuar porque cada accion que realizamos tiene
implicancias y consecuencias ya sean positivas 0 negativas, y estas generan otras
implicancias y consecuencias.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
En el dia mas largo ¢Cuantas horas y minutos proporcionara la luz?

a) 09 horas 32 minutos.

b) 12 horas 47 minutos.

c) 14 horas 47 minutos.

d) 10 horas 32 minutos.

Segun el texto ¢qué significado tiene el dia més largo?
a) Significa el mayor horario de trabajo.
b) EIl mayor tiempo de permanencia de la luz.
c) Que el Hemisferio Sur esta mas cerca al Sol.
d) Que el Hemisferio Norte esta mas lejos del Sol.

A qué se debe la existencia del dia mas largo en el Hemisferio Sur.
a) A los 23 grados de inclinacion del eje de la tierra.
b) A los cambios de estaciones en los Hemisferios Norte y Sur.
c) A los movimientos de rotacion y traslacion.
d) Porque el Hemisferio Sur esta méas cerca al Sol.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) Las diferencias entre el Hemisferio Norte y Sur.
b) La explicacion cientifica del dia mas largo.
c) Lainclinacion del eje de la tierra.
d) El tiempo del dia mas largo.

¢ Qué implicancias tiene la inclinacion del eje de la Tierra?
a) Varia los movimientos de rotacion y traslacion de la Tierra.
b) Los dias y las noches se hacen mas largos a la vez.
c) Las noches se hacen mas largas en ambos Hemisferios.
d) Lavariacion del tiempo del dia y la noche en diferentes paises.

¢ Cuél es el punto de vista del autor?
a) El dia més largo se debe a la inclinacién del eje de la Tierra.
b) Los Hemisferios Norte y Sur son diferentes.
c) Eldia méas largo se debe al movimiento de rotacion.
d) El dia mas largo se debe a oposicion de los Hemisferios.

¢ Cual es el proposito del autor?
a) Demostrar las diferencias entre los Hemisferios.
b) Saber exactamente cuanto dura el dia mas largo.
c) Conocer larazon del dia mas largo de la Tierra.
d) Comparar el dia mas largo entre los Hemisferios.

¢ Cuanto tiempo dura la noche mas corta de la Tierra?
a) 09 horas 53 minutos.
b) 10 horas 13 minutos.
c) 11 horas 53 minutos.
d) 08 horas 53 minutos.
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Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
¢Por qué en verano los dias son mas largos?
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Texto 4. “Las moscas”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Establecer las predicciones sobre el texto
v A continuacion, relaciona las palabras y trata de redactar un posible contenido
sobre tema de la lectura.

granjero moscas matd descompuesto
vacas insecticida aumento rocié

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida.
a) El profesor utiliza las primeras lineas del parrafo para parafrasearlo, representarlo
en esquemas, Y, socializa con los estudiantes. De esta manera, ese ejercicio de
comprension tienes que desarrollarlo con el resto del texto.

“Un granjero estaba trabajando con vacas lecheras en una explotacion agropecuaria
experimental. La poblacion de moscas en el establo donde vivia el ganado era tan grande
que estaba afectando a la salud de los animales.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
Muy bien, ahora los estudiantes empiecen a dividir el texto que falta analizar con el fin
de practicar las actividades del parafraseo y los esquemas.

LAS MOSCAS

Un granjero estaba trabajando con vacas lecheras en una explotacion agropecuaria
experimental. La poblacion de moscas en el establo donde vivia el ganado era tan grande
que estaba afectando a la salud de los animales. Asi que el granjero rocio el establo y el
ganado con una solucién de insecticida A. El insecticida maté a casi todas las moscas.
Algun tiempo después, sin embargo, el nimero de moscas volvié a ser grande. El granjero
rocié de nuevo el establo y el ganado con el insecticida. El resultado fue similar a lo
ocurrido la primera vez que los rocid. Murié la mayoria de las moscas, pero no todas. De
nuevo, en un corto periodo de tiempo, la poblacion de moscas aumenté y otra vez fue
rociada con el insecticida. Esta secuencia de sucesos se repitio cinco veces: entonces fue
evidente que el insecticida A era cada vez menos efectivo para matar las moscas.

El granjero observd que se habia preparado una gran cantidad de la solucion del
insecticida y se habia utilizado en todas las rociadas. Por eso, pensé en la posibilidad de
que la solucion de insecticida se hubiera descompuesto con el tiempo.

Fuente: Teaching About Evolution and the Nature of Science. National Academy Press,
Washington,DC, 1998, p. 75
Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: para mejorar el pensamiento critico desarrollamos la pregunta en
cuestion y los supuestos del texto a través de las siguientes preguntas.

La pregunta en cuestion (problema):

La pregunta en cuestion expone el problema o asunto que desarrolla el autor en el texto,
puede estar de manera explicita o implicita.
v' ¢Cudl es el problema o asunto que desarrolla el autor?

v ¢El problema que desarrolla el autor esta directamente relacionado con su
proposito? Explica por qué.

Nota: muchas veces la pregunta en cuestion o problema estd de manera implicita y les
cuesta identificar. El pensador critico tiene que usar su inteligencia para identificar el
problema o asunto para analizarlos.

Los supuestos:

Las suposiciones son creencias en el texto que el autor lo da por verdadero. Generalmente
ese razonamiento se encuentra a nivel del subconsciente o inconsciente.

v' ¢ Qué da por supuesto el granjero respecto a la sobrevivencia de las moscas?
Explica por qué.

Nota: es importante identificar los supuestos para comprender mejor los problemas a
tratar y llegar a posibles soluciones. Considera que las suposiciones son inconscientes,
incorporan prejuicios, estereotipos y falsas creencias arbitrarias.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢ Cuantas veces echo insecticida, el granjero?

a) Dos veces.

b) Tres veces.

c) Cuatro veces.

d) Cinco veces.

¢ Qué es un insecticida?
a) Un guimico que protege a las vacas.
b) Una sustancia quimica que mata a los insectos.
c) Una sustancia que afecta a la salud de los animales.
d) Un elemento necesario en una granja.

¢ Qué supone el granjero del insecticida?
a) Que la sustancia gquimica ya no hace efecto por su posible fecha de vencimiento.
b) Que debid echar mas insecticida A para que las moscas mueran en su totalidad.
c) Que, es mejor cambiar de insecticida A por otro insecticida X.
d) Que el insecticida A fue contraproducente.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) Laplaga de las moscas en la granja afectando la salud de las vacas lecheras.
b) La persistencia del granjero para matar a las moscas y salvar a las vacas.
c) Lainefectividad del insecticida por la posible descomposicion, por el tiempo.
d) La efectividad del insecticida A cuando se usa hasta cinco veces.

Si utilizas un producto que esta fuera de su tiempo de uso. ¢Qué implicancias tiene?
a) Implica comprar otro producto.
b) EIl producto pierde su efectividad.
c) Hay que utilizar varias veces el producto.
d) El producto es aun mas efectivo.

Respecto al insecticida A. ¢ Cual es el punto de vista del granjero?
a) Elinsecticida A es efectivo usando varias veces.
b) Necesariamente tiene que ser cambiado el producto.
c) No es efectivo porque esta vencido el producto.
d) El insecticida incrementd la poblacion de las moscas.

¢ Cual es el proposito del autor?
a) Mostrar los efectos de un producto vencido.
b) Los problemas cotidianos de un granjero.
c) Saber cuidar a las vacas lecheras.
d) Dar consejos ante una plaga de moscas.

¢Por qué el autor nos cuenta el problema del granjero?
a) Porque el autor esta dedicado a la ganaderia.
b) Porque el granjero solicita ayuda técnica.
c) Porque es un evidencia para argumentar.
d) Porque el problema del granjero es su idea principal.
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Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
¢Por qué las moscas sobrevivian una y otra vez?
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Texto 5. “El cambio climatico”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
¢De qué puede tratar la lectura: “El cambio climatico™?

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida
a) A continuacion el profesor hard un ejemplo de comprension con las primeras lineas
del parrafo con el parafraseo y la representacion de esquemas. Luego, se socializa
con los estudiantes.

“La combustion del carbdn, la gasolina y el gas natural, asi como la deforestacion y
diversas préacticas agricolas e industriales, estan alterando la composicion de la atmosfera
y contribuyendo al cambio climatico.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
Es momento de aplicar lo aprendido, el resto del texto es dividido en 4 secciones y cada
integrante del grupo desarrolle el parafraseo y la representacion de los esquemas.

EL CAMBIO CLIMATICO

¢ Qué actividades humanas contribuyen al cambio climatico?

La combustion del carbén, la gasolina y el gas natural, asi como la deforestacion y
diversas préacticas agricolas e industriales, estan alterando la composicion de la atmosfera
y contribuyendo al cambio climético. Estas actividades humanas han llevado a unaumento
de la concentracion de particulas y gases del efecto invernadero, en la atmdsfera. La
importancia relativa de los principales causantes del cambio de temperatura serepresenta
en la figura 1.

FIGURA |

Importancia relativa de los principales causantes de | cambio de temperatura de la atmosfera

ENFRIAMIENTO AMPORTANCIA RELATIVA CALENTAMIENTO

Diéxido de carbono

Metano |———

Particulas

Efecto de las particulas en las nubes

[ W Efecto conocido Efecto posible |

La figura | muestra que el aumento de las concentraciones de didxido de carbono y de
metano produce un calentamiento. EI aumento de las concentraciones de particulas da
lugar a dos tipos de enfriamientos, llamados “Particulas™ y “Efectos de las particulas en
las nubes”.

Las barras que se extienden desde la linea del centro hacia la derecha indican un
calentamiento. Las barras que se extienden desde la linea del centro hacia la izquierda
indican un enfriamiento. Los efectos relativos de las “Particulas” y “Efectos de las
particulas en las nubes” son bastante dudosos: en cada caso, el efecto posible esta dentro

del intervalo representado por la barra gris clara.
Fuente: Us Global Change Research Information Office. Adaptado de http://www.gcrio.org/ipcc/qa/04.html

Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: ahora vamos a profundizar el pensamiento critico a traves de los
conceptos, inferencias e interpretaciones. Entonces, primero analizamos las definiciones
y nuevamente lee el texto para responder las siguientes preguntas.

Conceptos:

Los conceptos son ideas, teorias, leyes, principios o hipdtesis que usamos en el
pensamiento para darle sentido a las cosas

v' ¢ Qué conceptos (ideas) esta utilizando el autor del texto?

Nota: con frecuencia se usa los conceptos para manipular a las personas o perseguir
intereses propios ya sean buenos o malos. Por eso la importancia del pensador critico para
usar el lenguaje con cuidado, precision e imparcialidad.

Interpretaciones e inferencias:
Las inferencias son interpretaciones o conclusiones a las que usted llega. Inferir es lo que
la mente hace al descifrar algo a partir de la evidencia logica.

v' ¢ A qué conclusion llegas después de haber leido el texto?

Nota: muchas veces nuestras conclusiones se distorsionan por nuestros intereses.
Entonces, para llegar a las conclusiones tenemos que basarnos estrictamente en los
razonamientos, conceptos e informacion que presenta el autor en el texto.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Segun el cuadro, ¢qué elementos influyen en el calentamiento de la Tierra?

a) Lacombustion del carbon, la gasolinay el gas natural.

b) El efecto de las particulas en las nubes y el metano.

c) Particulas y efecto de las particulas en las nubes.

d) Metano y dioxido de carbono.

¢ En qué consiste el efecto invernadero?
a) En la concentracion de gases y el efecto de las particulas de las nubes.
b) Es el calentamiento de la tierra por la intensidad del Sol.
c) En laconcentracion de gases y didxido de carbono en la atmosfera.
d) Es el calentamiento de la tierra por el efecto de las particulas en las nubes.

¢ Qué ayuda directamente al enfriamiento de la Tierra?
a) El efecto de las particulas en las nubes.
b) EIl metano.
c) Las particulas.
d) Didxido de carbono.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) El efecto invernadero.
b) Las actividades humanas y cambio climatico.
c) Los efectos del efecto invernadero.
d) Las causas del cambio climético.

¢ Qué consecuencias habria si se incrementa las actividades humanas?
a) Seincrementaria el trabajo y la economia.
b) El calentamiento de la Tierra se incrementaria.
c) La Tierra se enfriaria.
d) Los gases se disiparan.

¢ Cuél es el punto de vista del autor?
a) Se debe cambiar las actividades humanas.
b) Hay que promover el efecto de las particulas en las nubes.
c) Las actividades humanas influyen en el cambio climatico.
d) Evitar el excesivo uso de los combustibles.

¢ Cual es el proposito del autor?
a) Analizar las causas del cambio climatico.
b) Mejorar las actividades humanas.
c) Resumir las ideas en un cuadro estadistico.
d) Clasificar los gases de las actividades humanas.

Segun el cuadro, ¢qué debemos reducir para evitar el calentamiento de la tierra?
a) El metano.
b) Las particulas.
c) El dioxido de carbono.
d) El efecto de las particulas en las nubes.
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Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema

Segun el cuadro. ¢Qué influye mas para que la Tierra se caliente?
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Texto 6. “La tecnologia genera la necesidad de nuevas reglas”
Parte 1. Actividades antes de la lectura

1.1.- Establecer las predicciones sobre el texto
v A continuacién, encuentra una relacién con las siguientes palabras y trata de
redactar un contenido sobre un posible tema.

Ciencia leyes implante problema
embriones adelanto destruccidn social

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida
a) Para realizar una mejor compresion del texto el profesor considera las primeras
lineas del parrafo para parafrasearlo, representarlo en esquemas. Posteriormente
lo socializa con los estudiantes para que ellos puedan aplicarlo en el resto del
texto.

“La ciencia tiene su manera de adelantarse a las leyes y a la ética. Esto se hizo evidente
de manera dramaética en 1945, con el aspecto destructivo de la vida con la bomba atémica,
y esta sucediendo de nuevo con las técnicas creativas para superar la infertilidad humana.”
Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente (parafraseo y esquema)

EDITORIAL:

La tecnologia genera la necesidad de nuevas reglas

La ciencia tiene su manera de adelantarse
a las leyes y a la ética. Esto se hizo
evidente de manera dramética en 1945,
con el aspecto destructivo de la vida con
la bomba atémica, y esta sucediendo de
nuevo con las técnicas creativas para
superar la infertilidad humana.

Muchos de nosotros nos alegramos
cuando Louise, la primera bebé de
probeta, naci6 en el seno de la familia
Brown, en Inglaterra. También nos hemos
maravillado con otras primicias, siendo la
mas reciente el nacimiento de bebés sanos,
que alguna vez fueron embriones
congelados, en espera del momento
adecuado para implantarlos en la futura
madre.

De hecho, en Australia, ha surgido toda
una tormenta de interrogantes legales y
éticos al respecto de dos de estos
embriones congelados. Los embriones
estaban destinados para ser implantados
en Elsa Rios, esposa de Mario Rios. Luego
de que la implantacion previa habia
fracasado, el matrimonio Rios deseaba
otra oportunidad de ser padres. Sin
embargo, antes de que pudieran intentarlo
por segunda vez, los Rios murieron en un
accidente aéreo.

¢Qué podia hacer el hospital australiano
con dos embriones congelados? ¢Podian
ser implantados en alguien mas? Habia
numerosos voluntarios. ¢Tenian estos
embriones de alguna manera derecho a la
sustancial herencia del matrimonio Rios?
¢ Deberian ser destruidos?
Comprensiblemente, los Rios no habian
tomado providencias para el futuro de los
embriones.

Los australianos establecieron una
comision para estudiar el asunto. La
semana pasada, la comision entregd su
informe. Los embriones deberian ser
descongelados, afirmé la comision,
debido a que la donacidon de embriones a
terceros requeriria

del consentimiento de los “productores” y
no se contaba con dicho consentimiento.
El grupo de trabajo también sostuvo que
los embriones, en su estado actual, no
tenian vida o derechos y, por ende,
podrian ser destruidos.

Los miembros de la comision estaban
conscientes de que caminaban sobre
terreno resbaloso, legal y éticamente. Por
ello, exhortaron a que se permitiera un
periodo de tres meses para que
respondiera la opinion puablica a la
recomendacion de la comision. De
observarse un rechazo mayoritario a la
destruccion de los embriones, la comision
reconsideraria.

Las parejas que se inscriben actualmente a
programas de fertilizacion in-vitro en el
Hospital Reina Victoria de Sydney, deben
especificar lo que debe hacerse con los
embriones si algo le sucede a la pareja.

Con esto se asegura que no se vuelva a
presentar una situacion similar a la de los
Rios. ¢(Pero qué sucede con otras
interrogantes complejas? En Francia, una
mujer tuvo que presentarse recientemente
ante un tribunal para que se le permitiera
tener al hijo que era producto del esperma
de su marido muerto. ;Como debe
manejarse tal solicitud? (Qué debe
hacerse si una madre portadora rompe su
contrato de tener a un hijo y se rehlsa a
entregar al nifio que prometio llevar en su
cuerpo para alguien mas?

Nuestra sociedad ha fracasado hasta la
fecha en encontrar reglas que puedan
hacerse cumplir para eliminar el potencial
destructivo de la energia atdbmica. Estamos
cosechando los tenebrosos frutos de este
fracaso. Las posibilidades de dar mal uso
a la capacidad de los cientificos para
adelantar o retrasar la procreacion son
multiples. Deben establecerse fronteras
éticas y legales antes de desviarnos
demasiado del camino.
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Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: en la practica esta el aprendizaje por eso se ubica nuevamente los
marcadores y abreviaturas en el texto para desarrollar los elementos del pensamiento
critico de Paul Elder.

Marcaciones y Abreviaturas

Circula palabra
o frase

def
1,1, 0 11

?

prob o asunto

info, datos, o evidencia
PDV

Supos

Implic

notas en el margen o
en paginas adicionales

diagramas

conceptos basicos o importantes

una definicion importante
conclusion importante
el lector no comprende algo

un problema clave o asunto al que el autor
se esta refirendo

informacion clave
punto de vista clave
una suposicion cuestionable se esta
llevando a cabo J m
Implicacione%:l cr;:nﬂ’acu"gnciés cla

\ s
s.amle ntns deT lectof

ustranda mX

enfre ideas |mpnﬂantes
¢ /\ ™y R

M

registros de los

llustr mnneé de’f Iectﬂr
terpelam

Fuente: Paul- Elder
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2.4.- Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢En qué afo fue més evidente el adelanto de la ciencia sobre la ética?

a) 1954.

b) 1945.

c) 1944,

d) 1955.

Segun el autor ¢qué propone con la ley y la ética?
a) Regular a los hospitales para que tomen buenas decisiones.
b) Siempre la ciencia se adelanta a la ley y a la ética.
c) Sancionar a las madres que no quieren entregar el bebé.
d) Establecer fronteras a la ciencia para ir por el camino correcto.

Segun el autor qué supone con las siguientes pregunta:
¢Qué podia hacer el hospital australiano con dos embriones congelados? ¢Podian ser
implantados en alguien mé&s? ¢ Tenian estos embriones de alguna manera derecho a la
sustancial herencia del matrimonio Rios? ¢;Deberian ser destruidos?

a) Hay serios problemas en los hospitales sobre natalidad.

b) Laimplantacion de embriones es una necesidad para las mujeres.

C) Supone que existen problemas y deben ser solucionados.

d) Son preguntas de rutina que se hace a los ciudadanos.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) El problema de la fertilidad de la mujer y el hombre.
b) Las mujeres que no pueden quedar embrazadas.
c) Laciencia, las leyes y la ética.
d) El avance de la ciencia ante las leyes y la ética.

¢ Qué consecuencias trae el avance de la ciencia?
a) Crea problemas legales y éticos en la sociedad.
b) Soluciona los problemas de los seres humanos.
c) Solo afecta directamente a las ciencias de la salud.
d) Todas las mujeres pueden quedar embrazadas a cualquier edad.

¢El autor, desde qué perspectiva (punto de vista) plantea el tema?
a) Cientifico.
b) Periodistico.
c) Experto.
d) Psicologico.

¢ Cual es el proposito del autor del texto?
a) Desarrollar embriones en la mujer
b) Cuestionar la ciencia a través de la ley y la ética.
c) Promover la ciencia, las leyes y la ética.
d) Establecer fronteras éticas y legales a la ciencia.

Qué se puede inferir del siguiente texto “Los miembros de la comision estaban
conscientes de que caminaban sobre terreno resbaloso, legal y éticamente”.

a) Existe la posibilidad que se puedan caer ante la sociedad.

b) La gente podria aprobar o desaprobar el informe de la comision.

c) Alguien los llevo a la comision a cometer errores sociales.

d) Elinforme de la comision tiene buenos argumentos.
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Parte I11. Después de la lectura

3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
En caso de infertilidad humana ¢recurririas a la ciencia? Explica.
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Texto 7. “Los intimidadores”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
v Es importante traer a la memoria conceptos, ideas, ejemplos relacionados al tema
que vas a leer.

¢De qué puede tratar la lectura: “Los intimidadores”?

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida.
a) Los parrafos traen mensajes y comunican algo, y al leer estamos reconstruyendo
los mensajes por eso el profesor hara un ejemplo con las primeras lineas del
parrafo para parafrasearlo, representarlo en esquemas, y, luego lo socializa.

“Solo uno de cada tres padres encuestados esta al tanto de los problemas de intimidacion
que afectan a sus hijos, segun ha puesto de manifiesto un estudio llevado a cabo por el
Ministerio de Educacion que se hizo publico el miércoles.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente:
Es hora de poner en practica lo aprendido, el resto del texto es dividido en 4 secciones
para que cada estudiante pueda realizar todas las actividades que realizo el profesor
(parafraseo y su esquema). Luego lo socializan entre el grupo.

LOS INTIMIDADORES
Los padres ignoran la existencia del problema de la intimidacion en las clases

Sélo uno de cada tres padres encuestados
estd al tanto de los problemas de
intimidacion que afectan a sus hijos,
segun ha puesto de manifiesto un estudio
llevado a cabo por el Ministerio de
Educacién que se hizo publico el
miércoles.

El estudio, realizado entre diciembre de
1994 y enero de 1995, se llevo a cabo
sobre una muestra de 19.000 padres,
profesores y alumnos de escuelas de
primaria, secundaria y bachillerato en las
que habia habido problemas de
intimidacion.

La encuesta, la primera de este tipo
Ilevada a cabo por el Ministerio, analizo
a los estudiantes a partir de cuarto curso.
Segun el estudio, el 22% de los alumnos
de primaria encuestados dijo que habia
sufrido intimidacion por parte de sus
comparieros, frente al 13% de los
estudiantes de secundaria y al 4% de los
de bachillerato.

Por otro lado, un 26% de los escolares de
primaria admitio haber intimidado a
otros, descendiendo el porcentaje hasta
el 20% en el caso de los de secundaria 'y
aun 6% en el caso de los de bachillerato.
De aquellos que respondieron haber
intimidado a otros, entre un 39% y un
65% reconoci6 que ellos también habian
sido intimidados por otros compafieros.
El estudio indica que el 37% de los
padres de los nifios de primaria que han
sufrido intimidacion por parte de sus
compafieros conocia el hecho de que sus
hijos estaban siendo intimidados. La
cifraera del 34% en el caso de los padres
de alumnos de secundaria y del 18% en
el caso de los de bachillerato.

De los padres que dijeron conocer el
hecho, entre un 14% y un 18% se habia
enterado por los profesores. Segun el
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estudio, s6lo entre un 3%y un 4% de los
padres dijo haber sido informado por sus
hijos.

El estudio también descubrio que el 42%
de los profesores de primaria no esta al
tanto de la intimidacion que sufren
algunos de sus alumnos. El porcentaje de
estos profesores fue del 29% en la
ensefianza secundaria y del 69% en el
bachillerato.

Al preguntar sobre el origen de estas
conductas intimidatorias, el 85% de los
profesores afirmé que se debian a una
deficiente educacién en los hogares.
Muchos padres sefialaron como razén
principal la falta de sentido de la justicia
y de la compasidn por parte de los nifios.
Un funcionario del Ministerio de
Educacién dijo que los resultados
sugieren que los padres y los profesores
deberian mantener un contacto mas
cercano con los nifios para evitar este
tipo de conductas agresivas.

La intimidacién entre compafieros de
escuela se ha convertido en un problema
de gran trascendencia en Japon después
de que un nifio de 13 afios, Kiyoteru
Okouchi, se ahorcara en Nishio, en la
provincia de Aichi, en el otofio de 1994,
dejando una nota en la que decia que sus
compafieros de clase le habian
sumergido repetidamente en un rio
cercano y que le habian quitado dinero.
El suicidio de este chico hizo que el
Ministerio de Educacion se decidiera a
elaborar un informe sobre la
intimidacion en las escuelas, instando a
los profesores a que prohibieran el
regreso a clase de los intimidadores.



Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: en esta oportunidad se desarrolla la informacién, las implicancias y
consecuencias para mejorar el pensamiento critico (Paul Elder).
Informacion:
Los autores utilizan informacion, datos o evidencias, hechos y experiencias para fortalecer sus
argumentos.

v ¢Sobre qué informacion se basa el problema de la Intimidacion?

qué.

Nota: cuando leemos un texto no solo hay que identificar informacién que favorece al autor
del texto sino también informacion donde se pueda contradecir. El pensador critico requiere de
integridad intelectual.

Implicancias y consecuencias:

Las implicaciones son cosas que pueden suceder si usted decide hacer algo. Las consecuencias
son cosas que si suceden cuando actuas. Entonces hay que pensar antes de actuar.

v Si intimidas a tu compafiero ¢,qué puede pasar?

Nota: el pensador critico piensa antes de actuar porque cada accion que realizamos tiene

implicancias y consecuencias ya sean positivas 0 negativas, y estas generan otras implicancias
y consecuencias.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢ En qué fecha se realizo el estudio?

a) A 19.000 padres de familia de los colegios.

b) Entre diciembre de 1994 y enero de 1995.

c) Entre diciembre del 1995 y enero del 1994,

d) Entreel1994 y 1995.

Segun el autor ¢qué significa intimidacion?
a) Son juegos peligrosos y prohibidos entre los estudiantes.
b) Es el miedo a los padres agresivos desde la familia.
c) Es el temor que se tiene a los profesores.
d) Son conductas agresivas entre estudiantes.

Queé supone el autor con la nota de Kiyoteru: “... en la que decia que sus compafieros de
clase le habian sumergido repentinamente en un rio cercano y que le habian quitado dinero”.
a) Que, Okouchi era victima de intimidadores.
b) Que, Aichi era agredido por sus comparieros.
c) Kiyoteru tenia conductas agresivas.
d) Un juego peligroso entre los estudiantes.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) Laresponsabilidad de los padres y profesores.
b) Los juegos peligrosos entre los estudiantes.
c) Las conductas agresivas entre los estudiantes.
d) Los porcentajes sobre la intimidacion.

¢ Qué implicancias tuvo el ahorcamiento de Kiyoteru?
a) Los padres y profesores comuniquen si saben un caso de intimidacion.
b) El Ministerio de Educacion es el Gnico responsable de los hechos.
c) Denunciar a los agresores para que sean castigados.
d) El Ministerio de Educacion elaboré un informe sobre la intimidacion.

¢ Qué consecuencias tuvo las agresiones de sus compafieros a Kiyoteru?
a) El suicidio.
b) Latimidez.
¢) El maltrato
d) Lainvestigaciony la estadistica sobre la intimidacion.

¢El autor, desde perspectiva (punto de vista) plantea el tema?
a) Cientifico.
b) Estadistico.
¢) Educativo.
d) Critico.

¢, Cual es el proposito del autor del texto?
a) Investigar el problema de las conductas agresivas en los colegios.
b) Considerar el problema de la intimidacion en los colegios.
c) Asumir una responsabilidad por parte de los padres.
d) El problema nace en las familias.
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Cuando el autor menciona “Al preguntar sobre el origen de estas conductas intimidatorias,
el 85% de los profesores afirmd que se debian a una deficiente educacion en los hogares”
Entonces, se puede inferir que:
a) Que el 10% de los profesores encuestados opinan que la intimidacion no se debe a la
deficiente educacion en los hogares.
b) El 15 % de los profesores encuestados sugieren que se mejore la educacién en los
hogares.
c¢) Kiyoteru no se hubiera suicidado si sus agresores hubieran tenido una buena educacion
en sus respectivos hogares.
d) Seinfiere que el problema se debe a una deficiente educacion en los hogares.

Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema

¢Entu colegio la intimidacion se ha incrementado o disminuido? Explica.
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Texto 8. “Opiniones de los estudiantes”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Establecer las predicciones sobre el texto
v A continuacion, relaciona las palabras y trata de redactar un contenido sobre un posible
tema.

a veces ciencia selva Universo
medio ambiente minas explotar gastan

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida (grupos 4/4)
a) El profesor guiard un ejemplo para analizar el significado del texto, para esto se considera
las primeras lineas del parrafo para parafrasearlo, representarlo en esquemas,y, luego lo
socializa con los estudiantes.

“Hay mucha gente en el mundo muriéndose de hambre y enfermedades, mientras nosotros nos
preocupamos mas de los avances futuros. Dejamos atras a esa gente intentando olvidarlos y
seguir adelante.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente
A continuacion cada estudiante escoge una de las opiniones para practicar el parafraseo, los
esquemas, y lo socializa en grupo.

OPINIONES DE LOS ESTUDIANTES

Hay mucha gente en el mundo muriéndose de hambre y enfermedades, mientras nosotros nos
preocupamos mas de los avances futuros. Dejamos atras a esa gente intentando olvidarlos y
seguir adelante. Las grandes compafiias gastan billones de pesetas cada afio en la investigacion
espacial. Si el dinero gastado en la exploracion del espacio se empleara en beneficio del
necesitado y no del codicioso, se podria aliviar el sufrimiento de millones de personas.

Ana

El desafio de explorar el espacio es fuente de inspiracion para mucha gente. Durante miles de
afios hemos estado sofiando con el universo, queriendo alargar la mano y tocar las estrellas,
deseando comunicarnos con algo que sélo imaginamos que existe, anhelando saber... ¢ Estamos
solos?

La exploracion del espacio es una metafora del conocimiento y el conocimiento es lo que
mueve nuestro mundo. Mientras que los realistas siguen recordandonos nuestros problemas
actuales, los sofiadores amplian nuestras mentes. Son las visiones, esperanzas y deseos de los
sofiadores los que nos conduciran al futuro.

Beatriz
Nos cargamos las selvas tropicales porque hay petréleo en el subsuelo, excavamos minas en
terreno sagrado para obtener uranio. ¢Destruiriamos también otro planeta s6lo por conseguir la
solucién a problemas creados por nosotros mismos? jPor supuesto!
La exploracion del espacio confirma la poderosa creencia de que los problemas del hombre
pueden solucionarse mediante nuestra siempre creciente dominacion del medio ambiente. Los
seres humanos seguiran creyendo que tienen derecho a abusar de los recursos naturales como
los rios y las selvas tropicales, si saben que siempre queda otro planeta a la vuelta de la esquina
esperando ser explotado.

Hemaos hecho suficiente dafio a la tierra. Deberiamos dejar tranquilo el espacio exterior.

Diego
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Parafraseo del texto 1:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: para profundizar el pensamiento critico se amplia el propdsito y el punto
de vista a través de las siguientes preguntas.

El propdsito

El autor del texto tiene proposito, una meta u objetivo. También se considera el propdsito a las
funciones, motivos e intenciones de una persona u objetos. Por eso la importancia de darle un
sentido a lectura para identificar la intencion del autor al escribir el articulo. Las siguientes
preguntas te ayudaran a comprender el proposito.

v' ¢ Qué es lo que Ana trataba de conseguir?

Punto de vista

Para reconocer el punto de vista del autor tenemos que identificar ¢qué mira? (el problema o
asunto); ;,como lo mira? (opinion o parecer); ;desde donde lo mira?, el “lugar” (perspectiva).
Considera que hay otros puntos de vista respecto al mismo problema.

¢ Qué mira? (Problema o asunto).
v ¢ Qué problema esta tratando Ana, Beatriz y Diego?

¢ Como lo mira? (Opinidn o parecer).
v ¢Qué opinidn tiene Ana de los cientificos espaciales?

¢Desde donde lo mira? (Perspectiva).
v ¢ Desde qué perspectiva contempla Ana, Beatriz y Diego la situacion presentada?
a) experto b) cientifico c) escolar d) académico

Nota: como pensador critico debemos tener la capacidad de ubicarnos en distintos puntos de

vista para tener una mejor mirada al problema y si es posible podemos cambiar nuestro punto
de vista en funcion al mejor razonamiento, a la mejor solucion y al bien comun.
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2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Segun Beatriz ¢ Durante cuantos afios hemos estado sofiado con el Universo?

a) 10000 anos.

b) Solo esa noche.

c) Durante miles de afos.

d) Durante muchos afios.

En el parrafo de Beatriz el término “soiiadores” a qué hace referencia a:
a) Son personas que nos guian hacia el futuro.
b) Son personas que se oponen al futuro.
c) Son cientificos realistas.
d) Son personas que miran el futuro a través de los suefios.

Queé se supone si las grandes compafias le dan la razén a Ana.
a) Se pueden crear mas hospitales.
b) Habria mas comedores populares.
c) Habria més inversién y negocios en el mundo.
d) Seria un mundo mas humano y saludable.

¢ Qué asunto desarrollan Ana, Beatriz y Diego?

a) Lapobrezay la salud humana frente a los mas grandes inversionistas del mundo que
aportan a la ciencia.

b) La investigacion espacial frente a las necesidades humanas y la preocupacion por la
pobreza.

c) Ellado humanoy el cuidado de nuestro Planeta Tierra frente a la investigacion
espacial.

d) Ellado humano frente al cuidado del Planeta Tierra.

¢ Qué implicancias tiene la investigacion espacial?
a) El apoyo de todas las grandes empresas inversionistas.
b) Se realizara los suefios que tanto hemos esperado.
c) Implica determinar la existencia de la vida en el Universo.
d) Alto costo econdémico y probable contaminacion espacial.

¢, Qué consecuencias habria si el hombre no abusaria de los recursos naturales?
a) El Planeta Tierra recuperaria su naturaleza.
b) Los inversionistas estaria en quiebra.
c) El Planeta Tierra estaria desolada.
d) Las selvas estarian méas conservadas.

¢Ana, desde qué perspectiva (punto de vista) plantea el tema?
a) Cientifico.
b) Experto.
¢) Humano.
d) Critico.

¢,Cual es el proposito de Beatriz?
a) Promover la investigacion especial
b) Hacer que todos suefien con el Universo.
c) Promover la imaginacion a través de la ciencia.
d) Con vencer a Ana de la importancia de la gente pobre.
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Cuando el autor menciona “La exploracion del espacio es una metafora del conocimiento y
el conocimiento es lo que mueve nuestro mundo” Entonces, se puede inferir que:

a) Esun ejemplo entre el conocimiento y el espacio.

b) Todo conocimiento es un cambio constante.

c) Se sabe que estamos en un Sistema Solar.

d) Generar conocimiento significa explorar el Universo.

Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema

¢ Cudl proposito te parece més importante de Ana, Beatriz o Diego? Explica por
qué.
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Texto 9. “Grafitis”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
v’ Siempre se recomienda tratar de anticipar o aproximarse a los contenidos que tiene la
lectura para activar nuestros saberes previos.

¢De qué puede tratar la lectura: “Grafitis”?

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida (grupos 4/4)
a) Para desarrollar una mejor comprensién de texto, primero se ejemplifica las actividades
como la lectura, el parafraseo y la elaboracion de los esquemas, luego, se socializa.
Entonces, se leerda las primeras lineas del parrafo.

“Estoy profundamente indignada al ver que por cuarta vez limpian y pintan el muro de la
escuela para quitar los grafitis. La creatividad es admirable, pero la gente deberia encontrar una
manera de expresarse que no supusiera un coste tan alto para la sociedad.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente

Manos a la obra. Cada estudiante escoge una lectura para leerlo, parafrasearlo, elaborar

esquemas Yy lo socializa. Luego, realiza el mismo proceso son la otra lectura.
Grafitis

Estoy profundamente indignada al ver que
por cuarta vez limpian y pintan el muro de
la escuela para quitar los grafitis. La
creatividad es admirable, pero la gente
deberia encontrar una manera de
expresarse que no supusiera un coste tan
alto para la sociedad.

¢Os dais cuenta del dafio que hacéis a la
reputacion de los adolescentes pintando
grafitis en lugares donde estd prohibido
hacerlo? ¢Habéis visto que los pintores
exhiban sus obras en la calle? ¢No,
verdad? Lo que hacen es buscar
financiacion y obtener fama exponiendo
legalmente su obra.

En mi opinidn, los edificios, las tapias y
los bancos de los parques también son
obras de arte. Es lamentable que se
destroce esa arquitectura con unos grafitis
que, por si fuera poco, contribuyen a
destruir la capa de ozono.

No puedo explicarme por qué se indignan
tanto esos artistas delincuentes cada vez
que sus «obras de arte» son borradas por
enésima vez.

Helga

Fuente: Mari Hamkala.

Sobre gustos no hay nada escrito. Vivimos
en la sociedad de la comunicacion y la
publicidad: por todas partes pueden verse
logos de empresas, nombres de tiendas,
vallas publicitarias. ¢Hay que tolerarlo?
No parece haber més remedio. Y los
grafitis, ¢también hay que tolerarlos?
Unos dicen que si y otros que no.

¢ Quién corre con los gastos de los grafitis?
¢ Y con los de la publicidad? Han acertado:
el consumidor.

¢Alguien te ha pedido permiso para poner
vallas publicitarias? No. Entonces, ¢por
qué habrian de hacerlo los grafiteros? ¢Es
que ellos no tratan también de comunicar
algo, el propio nombre, los nombres de las
pandillas y una gran obra del arte de la
calle?

Acordémonos de aquellas ropas a rayas y
a cuadros que se llevaban hace unos afos.
Por no hablar de la ropa de esqui. Todos
esos colores y estampados los robaron
directamente de esos floridos muros de
cemento. Resulta gracioso que se acepten
y admiren esos estampados y colores, y
que en cambio los grafitis del mismo estilo
se consideren un horror.

Malos tiempos para el arte.
Sophia
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Parafraseo del texto 1:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: para mejorar el pensamiento critico desarrollamos la pregunta en
cuestion y los supuestos del texto a través de las siguientes preguntas.

La pregunta en cuestion (problema)

La pregunta en cuestion expone el problema o asunto que desarrolla el autor en el texto,
puede estar de manera explicita o implicita.
v' ¢ Cudl es la pregunta o problema que esta tratando Helga y Sophia?

v' ¢El problema que desarrolla Helga esta directamente relacionado con su
proposito? Explica por qué.

Nota: muchas veces la pregunta en cuestion o problema esta de manera implicita y les cuesta
identificar. EI pensador critico tiene que usar su inteligencia para identificar el problema o
asunto para analizarlos.

Los supuestos

Las suposiciones son creencias en el texto que el autor lo da por verdadero. Generalmente ese
razonamiento se encuentra a nivel del subconsciente o inconsciente.

v ¢ Qué da por supuesto o verdad Sophia? Explica por qué.

Nota: es importante identificar los supuestos para comprender mejor los problemas a tratar y
llegar a posibles soluciones. Considera que las suposiciones son inconscientes, incorporan
prejuicios, estereotipos y falsas creencias arbitrarias.
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2.4.- Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
¢, Cuéntas veces ha sido limpiado el muro de la escuela?

a) Unavez.

b) Cuatro veces.

c) Tres veces.

d) Nueve veces.

Para Helga ¢a qué considera obra de arte?
a) A los grafitis de las calles, en edificios y parques.
b) Solo a la estructura de los edificios.
c) Los cuadros de las galerias de arte.
d) Los edificios, las tapias y los bancos de los parques.

¢ Qué supone Sophia? Cuando nos dice: “;Alguien te ha pedido permiso para poner vallas
publicitarias? No. Entonces, ¢por qué habrian de hacerlo los grafiteros?”.

a) Lapublicidady los grafiteros tienen los mismos derechos.

b) Lapublicidad y los grafiteros son medios de comunicacion.

c) Los grafiteros tienen que pedir permiso.

d) La publicidad no debe permitir los grafitis.

¢ Qué asunto plantea Maria Hamkala?
a) Las malas artes del grafiti.
b) La polémica del grafiti en la sociedad.
c) Lapublicidady el grafiti.
d) El aporte del grafiti en la sociedad.

¢ Qué implicaria si pensamos como Helga?
a) Promover la publicidad més que el grafiti.
b) Visitariamos las exposiciones de arte para valorarlas.
c) Implicaria dialogar con los grafiteros del parque.
d) Estariamos contra los grafitis en la sociedad.

¢ Qué consecuencias tendria si realizan un grafiti en el parque de Sophia?
a) El municipio lo borra inmediatamente.
b) Sophia apreciaria el arte del grafiti.
c) Sophia estaria descontenta con el grafiti.
d) Helga denunciaria al grafitero.

¢ Desde qué perspectiva (punto de vista) plantean el tema Helga y Sophia?
a) Expertas en el tema.
b) Del Ministerio de Cultura.
c) Publico en general.
d) De los grafiteros.

¢,Cual es el proposito de Helga?
a) Considerar al grafiti como un arte.
b) Prohibir el grafiti en las calles.
c) Tolerar a los grafiteros de las calles.
d) Promover una protesta contra los grafiteros.
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¢, Cual es el proposito de Sophia?
a) Conciliar el didlogo con Helga
b) Prohibir el grafiti en las calles.
c) Promover la moda a partir del grafiti.
d) Tolerar el arte de los grafitis.

Para Sophia ¢qué interpretacion tiene la siguiente frase? “Malos tiempos para el arte”
a) Son momentos donde no se valora el grafiti como arte.
b) El arte serd saboteado por los amigos de Helga.
c) El arte necesita cambios fundamentales.
d) Pronto vendra buenos tiempos para valorar el arte.

Parte I11. Después de la lectura

3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
¢Puedes argumentar a favor de Helga o Sophia?
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Texto 10. “El mistico indio”
Parte I. Actividades antes de la lectura

1.1.- Activar el conocimiento previo.
a) A partir de las siguientes palabras claves elabora un posible tema, eso va activar
nuestros saberes previos:
Sin comer vivir beber debilidad
Meses observar vigilar engafo

Parte Il. Actividades durante la lectura.

2.1.- Estrategia a lo largo de la lectura: tareas de lectura compartida (grupos 4/4)
a) En esta parte se ha tomado las primeras lineas del texto para hacer un ejemplo de cémo
se debe proceder en la lectura con las siguientes actividades, leer, parafraseas,
representar en esquemas Yy socializar ante el grupo.

“En la India, un hombre de 82 afios afirma no haber tomado nada de comer ni de beber desde
1940 —y se supone que los doctores del ejército indio lo estan analizando para descubrir su
secreto—.”

Parafraseo:

El docente elabora su esquema:
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2.2.- Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente
Ahora es su turno de aplicar lo aprendido, por favor, el siguiente texto tiene que ser leido,
parafraseado, representarlo en esquemas y socializarlo con tus comparieros del grupo.

EL MISTICO INDIO

UN MISTICO INDIO AFIRMA NO HABER COMIDO EN 70 ANOS

Por Benamin Radford, LiveScience

En la India, un hombre de 82 afios afirma no haber tomado nada de comer ni de beber desde
1940 -y se supone que los doctores del ejército indio lo estan analizando para descubrir su
secreto—.

El hombre, Prahlad Jani, estd siendo observado en un hospital de Gujarat. Jani afirma ser
respiracionista —alguien que no necesita comer ni beber, porque se nutre del aire y la
meditacion—.

A pesar de lo sorprendente que es la historia, Jani no es la primera ni la Gnica persona que
afirma poseer un poder tan sobrenatural. La afirmacion de que la gente puede vivir sin comida
ni agua se llama “inedia” y, de hecho, es una afirmacion comun entre los faquires religiosos de
la India. Desafortunadamente, ninguno de los casos ha resistido un anélisis cientifico. El cuerpo
humano necesita tanto comida como agua para su funcionamiento; tan sencillo como eso.

Es fécil para cualquier persona afirmar que él o ella no han tomado nada de comer o de beber
durante las ultimas semanas 0 meses (0 afios). Pero a no ser que la persona haya sido observada
cuidadosamente y de manera continuada durante ese tiempo, es imposible probar dicha
afirmacion.

Varias personas que han afirmado sobrevivir sin comida ni agua fueron descubiertas més tarde
comiendo y bebiendo. Lleva solo unos segundos comer algo, y a excepcién de en lugares
especificos como las carceles, no es facil vigilar de cerca a una persona durante 24 horas. A
menudo la persona pedira privacidad para dormir o para ir al bafio (lo que de por si es
sospechoso) —para comer entonces algo a escondidas—. Un famoso defensor de los
respiracionistas durante los afios 80, un hombre llamado Wiley Brooks, afirmaba que no comia
hasta que finalmente fue descubierto consumiendo comida basura.

Esta no es la primera vez que Jani ha hecho esta afirmacion. Fue examinado en el afio 2003
durante alrededor de una semana, tiempo durante el cual aparentemente no comi6 o hizo
ejercicio —pero perdié peso—. Si la capacidad de Jani es real, parece extrafio que perdiera peso
durante el tiempo en el que se vigilé su ingesta de comida. Si realmente obtiene todo el sustento
que necesita del aire y de la meditacion, no se explica por que pierde peso cuando no come.
Diversos informes han asegurado que Prahlad Jani “ha pasado hasta ahora seis dias sin comida
ni agua bajo una estricta vigilancia y los médicos dicen que su cuerpo no ha mostrado todavia
ningun efecto adverso derivado del hambre y la deshidratacion.” Asumiendo que dicha
declaracion sea cierta —y no esta claro hasta qué punto la vigilancia fue estricta—, hasta ahora
la inedia de Jani sigue estando sin probar. Si realmente no necesita comida ni agua, deberia
estar bajo estrecha vigilancia durante meses o afios para poder probarlo. Dado que declara no
haber ingerido nada desde la Segunda Guerra Mundial, esta observacién no deberia ser un
problema.
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Parafraseo del texto:

El estudiante elabora su esquema respecto al texto leido:
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2.3.- Marca tu texto: a continuacion vamos a profundizar los conceptos, inferencias e
interpretaciones. Entonces, atentos con las definiciones y nuevamente lee el texto para
responder las siguientes preguntas.

Conceptos
Los conceptos son ideas, teorias, leyes, principios o hipétesis que usamos en el pensamiento
para darle sentido a las cosas

v' ¢ Qué es un respiracionista?

Nota: con frecuencia se usa los conceptos para manipular a las personas o perseguir intereses
propios ya sean buenos o malos. Por eso la importancia del pensador critico para usar el
lenguaje con cuidado, precisién e imparcialidad.

Interpretacion e inferencias
Las inferencias son interpretaciones o conclusiones a las que usted llega. Inferir es lo que la
mente hace al descifrar algo a partir de la evidencia légica.

v" Lee atentamente el siguiente fragmento: “ninguno de los casos ha resistido un analisis
cientifico.” ¢ A qué conclusion llegas? Explica por qué.

Nota: muchas veces nuestras conclusiones se distorsionan por nuestros intereses. Entonces,
para llegar a las conclusiones tenemos que basarnos estrictamente en los razonamientos,
conceptos e informacion que presenta el autor en el texto.
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2.4.- Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Prahlad Jani ¢desde qué afio no come ni bebe agua?

a) 1840.

b) 1982.

c) 1940.

d) 1980.

¢ QUE es ser respiracionista?
a) Escomo un faquir.
b) Una persona que puede vivir solo con la meditacion.
c) Una persona que vive del aire y de la meditacion.
d) Una persona que se dedica a respirar por muchos afios.

Lee atentamente el siguiente fragmento del texto: “Es facil para cualquier persona afirmar
que él o ella no han tomado nada de comer o de beber durante las Gltimas semanas 0 meses (0
afios). Pero a no ser que la persona haya sido observada cuidadosamente y de maneracontinuada
durante ese tiempo, es imposible probar dicha afirmacién”. Entonces, ¢qué se supone que
pasa con las personas que dicen ser respiracionistas?

a) Es posible que siempre comen algo durante ese tiempo.

b) Supone que cualquier persona puede ser respiracionista.

c) Sise puede llegar a la verdad con una vigilancia muy rigurosa.

d) Los respiracionistas es solo una ilusion en la India.

¢ Qué asunto desarrolla el autor?
a) La defensa de los respiracioncitas.
b) La capacidad de vivir sin comery beber.
c) Larigurosa vigilancia de los médicos
d) No es posible comprobar la inedia.

Jani en el 2003 fue examinado durante una semana ¢Qué consecuencias tuvo?
a) Aumento de peso.
b) Pérdida de suefio.
c) Claustrofobia.
d) Pérdida de peso.

El autor ¢desde qué perspectiva (punto de vista) plantea el tema?
a) Experto.
b) Cultural.
c) Académico.
d) Publico en general.

¢ Cual es el proposito del autor?
a) Promover en los ancianos el poder de la inedia.
b) Analizar los casos de los respiracionistas.
c) Hacer famoso a Prahlad Jani.
d) Desarrollar el concepto de la inedia.

¢ Qué se infiere del siguiente fragmento?: “Asumiendo que dicha declaracion sea cierta —y
no esta claro hasta que punto la vigilancia fue estricta—".

a) Pronto se sabra la verdad sobre la inedia.

b) Un trato interno entre los vigilantes.

c) Ladiscrepancia con los respiracionistas.

d) Es muy complicado vigilar a las personas.
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Parte I11. Después de la lectura
3.1.- Se profundiza, se amplia y extrapola el tema

¢ Cual es el maximo tiempo que has vivido sin comer? Explica.
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Anexo 5: Sesiones de Aprendizajes

SESION DE APRENDIZAJE 01

l. Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “El chocolate”

Il. Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 22/07/2021

Il. Propésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacién del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion

texto.

paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros

Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia de | Instrumento
capacidades del area aprendizaje de
avaluacion

Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y multiples relaciones légicas | Representa Rubrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacion contrapuesta, ambigua y | del texto a

del texto. de detalle del texto. traves de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o

informacion del propoésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
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v" Reflexiona y evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacién, y elaborando | Socializan los
conclusiones sobre el texto. razonamientos
del texto

la forma, el

contenido y contexto

del texto.

Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje; delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques

transversales

Valores y acciones observables

Enfoque inclusivo.

Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.

V. Secuencia didéctica:

4 Procesos pedagdgicos Recursos y Tiempo

2 materiales

= empleados
Problematizacion | Una de las tantas consecuencias que ha generado la pandemia es la obesidad por 5

el desorden alimenticio y por falta de actividad fisica. Pero sera posible dejar de

o comer y vivir de un solo alimento para sobrevivir ¢, Cuanto nos hemos subido de

fg peso?, ¢cémo podemos tener una dieta equilibrada?

= | Ubicaciény El propdsito: Desarrollar los marcadores del texto en la lectura “El chocolate”. 5
organizacion Las actividades son dirigidas y la evaluacién es permanentemente
Motivacion Es mejor llevar una cultura de prevencién para evitar dafios de salud en la adultez. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15

1.1. Activar el conocimiento previo

o El docente pregunta: ¢De qué puede tratar la lectura: “El chocolate”? ¢ Se podra

S vivir si solo comemos chocolates? Explica. ¢Por qué necesitamos una dieta Texto guia de

= saludable?

&3 | Observacion Parte Il actividades durante la lectura lectura. 45

0O | Acompafiamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes.
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Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension

2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.

Los estudiantes practican lo que el profesor ensefio previamente con el

acompafamiento del docente (parafraseo y representacion gréfica).

2.3. Marca tu texto.

A manera de practica dirigida se aplica los Marcadores y Abreviaturas para

identificarlo en el texto “El chocolate”.

v Conceptos, conclusiones, problema o asunto, informacién, punto de vista,
supuestos, implicaciones, propaosito.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico.
Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se amplia y extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan.

¢,Cual es tu opinién sobre la dieta de Jessica? ¢ CoOmo podemos tener una dieta

equilibrada? Ahora que ya sabes la dieta de Jessica ¢, Qué le recomendarias?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.
El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Como lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Agquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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SESION DE APRENDIZAJE 02

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “jDetengan a ese germen!”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccion: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 09/08/2021

Propésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y mdltiples relaciones légicas | Representa | Rubrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacién contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, o mediante una lectura intertextual. traves de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propoésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexiona y evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Convive y participa democraticamente.
Delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | El covid 19 se ha expandido en todo el mundo a través de particulas (virus) en el 5
medio ambiente. Pero sera posible combatir un germen con otro germen. ¢Habra
existido otras pandemias en el mundo?, ¢como lo habran enfrentado los doctores
-8 de ese entonces?, ¢qué debemos hacer para futuras pandemias?
€ | Ubicaciony El propdsito: Desarrollar el propdsito y el punto de vista del pensamiento critico 5
organizacion en la lectura “iDetengan a ese germen!”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente
Motivacion Es mejor tener una cultura de prevencion ante futuras pandemias. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.2. Activar el conocimiento previo
Los estudiantes escriben un tema con las siguientes palabras: germen, costras, Texto guia de
sanan, enfermos, sistema inmunitario, viruela polvo, piel
% Observacion Parte Il actividades durante la lectura lectura. 45
£ | Acompafiamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
§ Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
A | retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes.

Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.

Los estudiantes practican lo que el profesor ensefo previamente con el
acompafamiento del docente (parafraseo y representacion grafica).

Diccionario
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2.3. Marca tu texto.

Se desarrolla a través de preguntas dos elementos del pensamiento critico.
v’ El propésito.

v' El punto de vista.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico.
Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan.

¢, Qué similitudes encuentras entre la viruela 'y el covid 19? ¢ Qué diferencias

encuentras entre la viruela y el covid 19? ¢ Es posible curar un germen con otro

germen 0 un virus con otro virus?

Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es descriptiva, reflexiva y orientadora, que ayude a los
estudiantes a autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus
razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Cémo lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Agquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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SESION DE APRENDIZAJE 03

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “La luz del dia”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 12/08/2021

Propoésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacién
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informaciéon deduciendo diversas y mdltiples relaciones légicas | Representa | Rabrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacién contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, 0 mediante una lectura intertextual. través de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexionay evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Gestiona su aprendizaje de manera autbnoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales

Enfoque inclusivo o de | Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.

atencion a la Justicia y solidaridad.
diversidad.
V. Secuencia didéctica:
s | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | El dia tiene 24 horas y se supone que 12 horas el dia y 12 horas la noche, pero 5
durante el afio, en el Hemisferio Sur el dia es mas largo que la noche al menos una
o vez al afio. ¢Como es posible esto?, ¢ cuales son las causas del dia mas largo?
fg Ubicacion y El propésito: Desarrollar la informacion y las implicancias y consecuencias del 5
"= | organizacién pensamiento critico en la lectura “La luz del dia”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacién es permanentemente
Motivacion La ciencia es exacta en sus movimientos de la tierra. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.3. Activar el conocimiento previo
El docente realiza las siguientes preguntas: ¢, De qué puede tratar la lectura “Luz
o del dia”? 4 Cuantas horas tendra el dia mas largo? Explica qué te gustaria hacer
c=3 en ese dia. ¢ Por qué existen las diferencias de horas entre los paises?
§ Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
o | Acompaniamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
Oy El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes.
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefio previamente con el
acompafiamiento del docente (parafraseo y representacion gréfica).

2.3. Marca tu texto.

Se desarrolla a través de preguntas dos elementos del pensamiento critico.
v" Informacién.

v Implicancias y consecuencias.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su comprension y
pensamiento critico con el acompafiamiento del docente.

Parte Ill Después de la lectura
3.1. Se profundiza, se amplia y extrapola el tema
Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y
luego se socializan.
¢Por qué en verano los dias son mas largos? ¢ Por qué se da la inclinacion del eje
de la tierra? Si la tierra seria plano ¢ Habria dia y noche? Si, no, explica por qué.

Texto guia de

lectura.

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Coémo lo aprendiste? ¢Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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SESION DE APRENDIZAJE 04

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “Las moscas”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 16/08/2021

Propoésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y multiples relaciones légicas | Representa | Rabrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacién contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, 0 mediante una lectura intertextual. través de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexionay evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Convive y participa democraticamente.
Delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales

Enfoque inclusivo o de | Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.

atencion a la Justicia y solidaridad.
diversidad.
V. Secuencia didéctica:
s | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
kel materiales
= empleados
Problematizacion | Todos los productos tienen su tiempo utilidad y si no se usa dentro de ese periodo 5
el efecto del producto puede dejar de funcionar o no causa efecto como deberia
actuar. Entonces, ¢qué debemos hacer con los productos que compramos?, ¢qué
-8 debemos hacer antes de usar un producto?
€ | Ubicaciény El propédsito: Desarrollar la pregunta en cuestion y los supuestos del 5
organizacion pensamiento critico en la lectura “Las moscas”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacién es permanentemente
Motivacion Para un buen uso de los productos hay usarlo antes de la fecha de vencimiento. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.4. Activar el conocimiento previo
Los estudiantes ensayan un posible tema a partir de las palabras claves del texto:
o granjero, moscas, matd, descompuesto, vacas, insecticida, aumento, rocio.
S | Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
% Acompafiamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
31Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
O | retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes.
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension. Texto guia de
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente. et
ectura.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefio previamente con el
acompafamiento del docente (parafraseo y representacion gréfica).
2.3. Marca tu texto.
Se desarrolla a través de preguntas dos elementos del pensamiento critico.
v’ La pregunta en cuestion.
v’ Los supuestos.
2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su comprension y
pensamiento critico con el acompafiamiento del docente.

Parte Ill Después de la lectura
3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema
Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y
luego se socializan.
¢Por qué las moscas sobrevivian una y otra vez? ¢ Qué pasoé con el insecticida del
granjero? ¢Qué debemos hacer con los productos que estadn vencidos?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Coémo lo aprendiste? ¢Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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SESION DE APRENDIZAJE 05

Titulo de la sesidon de aprendizaje:

Analizamos la lectura “El cambio climatico”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 19/08/2021

Propoésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefos precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y mdltiples relaciones légicas | Representa | Rabrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacién contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, 0 mediante una lectura intertextual. través de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexionay evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
s | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | La modernidad y las industrias asi como las minas haces que el clima de la Tierra 5
se caliente. Las sociedades no toman real conciencia del problema. Entonces, ¢ qué
debemos hacer como habitantes de este Planeta? Espinar esta siendo contaminada
-8 por varias minas ¢,qué alternativa de solucién propones?
€ | Ubicaciény El propésito: Desarrollar los conceptos asi como la interpretacion e inferencias 5
organizacion del pensamiento critico en la lectura “El cambio climatico”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacion El Planeta es nuestra casa qué mundo dejaremos a los hijos de nuestros hijos. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.5. Activar el conocimiento previo
El docente realiza las siguientes preguntas: ;De qué puede tratar la lectura “El
o cambio climatico”? ;La temperatura de la Tierra se ha incrementado o bajado?
S Explica por qué. ¢Qué actividades humanas afectan al cambio climatico?
= | Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
& | Acompariamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
oly El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes. Texto guia de
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente. lectura.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefid previamente con el

acompafiamiento del docente (parafraseo y representacion grafica).

2.3. Marca tu texto.

Se desarrolla a través de preguntas dos elementos del pensamiento critico.

v' Conceptos.

v Interpretacion e inferencias.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico
Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan.

Segun el cuadro. ¢Qué influye més para que la Tierra se caliente mas? ¢Qué

debemos hacer para que la Tierra se enfrie cada vez mas? ¢De qué manera ha

afectado a Espinar el cambio climatico?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Como lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Agquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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SESION DE APRENDIZAJE 06

Titulo de la sesion de aprendizaje:
Analizamos la lectura “La tecnologia genera la necesidad de nuevas reglas”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccion: | 5to. A,B,C,D
Tiempo: 90 minutos Fecha: 23/08/2021

Propésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y mdltiples relaciones légicas | Representa | Rubrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacion contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, o mediante una lectura intertextual. traves de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propoésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexiona y evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Convive y participa democraticamente.
Delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | Gracias a la ciencia y tecnologia las sociedades modernas se han desarrollado mas 5
pero también trae algunas desventajas en la leyes por ejemplo, ¢ existe una ley para
clonar humanos?, ¢qué problemas puede generar la inseminacion artificial?, ¢la
-8 normatividad legal esta a la par o relegada de la ciencia y tecnologia?
€ | Ubicaciony El propdsito: Desarrollar los marcadores y abreviaturas en el texto “La tecnologia 5
organizacion genera la necesidad de nuevas reglas”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacion Las leyes deben ser para mantener el orden social en todo el mundo. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.1Activar el conocimiento previo
Los estudiantes ensayan un posible tema a partir de las palabras claves del texto:
ciencia, implante, leyes, problema, embriones, adelanto, destruccién y social.
% Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
£ | Acompafamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
§ Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
A | retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes.

Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.

Los estudiantes practican lo que el profesor ensefid previamente con el lectura.
acompafnamiento del docente (parafraseo y representacion grafica).

Texto guia de
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2.3. Marca tu texto.

A manera de practica dirigida se aplica los Marcadores y Abreviaturas para

identificarlo en el texto “La tecnologia genera la necesidad de nuevas reglas”.

v Conceptos, conclusiones, problema o asunto, informacién, punto de vista,
suposiciones, implicancias y proposito.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico.

Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan: ¢En caso de infertilidad humana ¢recurririas a la ciencia?

Explica? ¢ Estas a favor o en contra de los avances cientificos? ¢ Qué propones para

gue la ciencia esté a la par con las leyes y la ética?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es descriptiva, reflexiva y orientadora, que ayude a los
estudiantes a autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus
razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Cémo lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico

122

Prof. Daniel Avendaio Huaman.




SESION DE APRENDIZAJE 07

VI. Titulo de la sesion de aprendizaje:
Analizamos la lectura “Los intimidadores”
VII.  Datos informativos:
Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 26/08/2021
VIIl. Propo6sito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

IX. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y multiples relaciones légicas | Representa | Rabrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacion contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, 0 mediante una lectura intertextual. través de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexionay evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.

123




Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas.
Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
X. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | Por varios afos la agresion fisica o verbal de los estudiantes ha estado presente en 5
todos los colegios. En nuestra colegio aun sigue habiendo este tipo de maltrato,
¢qué debemos hacer los docentes para evitar las agresiones?, ¢,qué rol cumplen
-8 los padres de familia? y ¢qué deben hacer los estudiantes ante las agresiones?
€ | Ubicaciony El propdésito: Desarrollar la informacion, las implicancias y consecuencias del 5
organizacion pensamiento critico en el texto “Los intimidadores”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacion Es tiempo de hacer un alto a la agresion fisica y verbal entre estudiantes. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.6. Activar el conocimiento previo
El docente realiza las siguientes preguntas para aproximarse al texto ¢,de qué puede
o tratar la lectura “Los intimidadores”?, ¢ algunas vez has sufrido una agresion fisica
S o verbal en el colegio?, ¢,cOmo crees que se sientes las victimas de los agresores?
= | Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
& | Acompariamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
oly El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes. Texto guia de
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente. lectura.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefio previamente con el
acompafiamiento del docente (parafraseo y representacion gréfica).
2.3. Marca tu texto.

A manera de préctica dirigida se desarrolla dos elementos del pensamiento critico:

v La informacion.
v Implicancias y consecuencias.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico.
Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan.

¢En tu colegio la intimidacion se ha incrementado o disminuido? Explica.

¢, Qué deberian hacer los padres para evitar la intimidacion? ¢Qué deberia hacer

el profesor ante un caso de intimidacion?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Coémo lo aprendiste? ¢Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagogico
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SESION DE APRENDIZAJE 08

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “Opiniones de los estudiantes”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccion: | 5to. A,B,C,D
Tiempo: 90 minutos Fecha: 31/08/2021

Propésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacién deduciendo diversas y multiples relaciones légicas | Representa | Rubrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacion contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, o mediante una lectura intertextual. traves de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propoésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexiona y evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas.
Convive y participa democraticamente.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo. Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | Las diferentes actividades humanas influyen en el calentamiento de la Tierra, esto 5
altera la temperatura, se dafa la capa de ozono y provoca dafio a las personas
coma el cancer a la piel, entre otros. (Qué se puede hacer para evitar el
8 calentamiento global?, ¢,cémo nos podemos proteger del Sol?
€ | Ubicaciony El propdésito: Desarrollar el propésito y el punto de vista del pensamiento critico 5
organizacion en el texto “Opiniones de los estudiantes”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacion Todos somos responsables de cuidar nuestro planeta. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.7. Activar el conocimiento previo
Los estudiantes ensayan un posible tema a partir de las palabras claves: a veces,
ciencia, selva, Universo, medio ambiente, minas, explotar y gastan.
% Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
£ | Acompafamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
§ Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa
A | retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes. Texto guia de
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension. lectura.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
Los estudiantes practican lo que el profesor ensefo previamente con el
acompafamiento del docente (parafraseo y representacion grafica).
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2.3. Marca tu texto.
A manera de practica dirigida se desarrolla dos elementos del pensamiento critico:

v El propésito.

v" El punto de vista.
2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su comprension y
pensamiento critico con el acompafiamiento del docente.

Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema
Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y
luego se socializan.
¢, Cual propdsito te parece mas importante de Ana, Beatriz o Diego? Explica por qué.
¢, Cual seria tu proposito con nuestro Planeta Tierra. ¢, Con qué punto de vista estas
muy de acuerdo? Explica por qué. ¢ Cudl es tu punto de vista respecto al tema?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluaciéon

Evaluacion formativa: es descriptiva, reflexiva y orientadora, que ayude a los
estudiantes a autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus
razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Coémo lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagogico
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SESION DE APRENDIZAJE 09

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “Grafitis”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Aqquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccién: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 02/09/2021

Propoésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacién
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacion deduciendo diversas y multiples relaciones légicas | Representa | Rabrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacién contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, 0 mediante una lectura intertextual. través de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexionay evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.
Delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | Algunos muros de las calles de Espinar estan pintadas por imagenes o tipos de 5
letras para algunos es algo artistico pero no para otros. Esta moda viene de las
ciudades modernas. Entonces, ¢ esos dibujos se pueden considerar un arte?, ¢ qué
-8 debemos hacer con las personas que hacen ese dibujo? Prohibirles o apoyarlos.
€ | Ubicaciony El propdsito: Desarrollar la pregunta en cuestion y los supuestos del 5
organizacion pensamiento critico en el texto “Grafitis”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacion Promover el arte y cuidar nuestra ciudad es nuestra respnsabilidad. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.1Activar el conocimiento previo
El docente realiza las siguientes preguntas para aproximarnos al tema: ¢de qué
o puede tratar la lectura: “Grafitis”?, squé pensarian las personas que les gusta el
E grafiti?, ¢qué harian las personas que les disgusta el grafiti?
5 | Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
& | Acompariamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
oly El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa Texto guia de
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes. lectura.
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefio previamente con el
acompafamiento del docente (parafraseo y representacion gréfica).
2.3. Marca tu texto.
A manera de préctica dirigida se desarrolla dos elementos del pensamiento critico:

v' La pregunta en cuestion.

v Los supuestos.
2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.
Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su comprension y
pensamiento critico con el acompafiamiento del docente.

Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema
Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y
luego se socializan.
¢,Puedes argumentar a favor de Helga o Sophia? ¢ Puedes argumentar en contra
de Helga o Sophia? ¢Qué opinas de los grafitis de Cusco, Arequipa y Lima?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Como lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Agquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagogico
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SESION DE APRENDIZAJE 10

Titulo de la sesion de aprendizaje:

Analizamos la lectura “El mistico indio”

Datos informativos:

Docente: Roberto César Agquepucho Lupo Area: Comunicacion
Nivel: Secundaria Grado y seccion: | 5to. A
Tiempo: 90 minutos Fecha: 06/09/2021

Propésito de aprendizaje:

Competencia

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Capacidad Obtiene informacion del texto escrito,
Infiere e interpreta informacion del texto,
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Actitud El estudiante relaciona y cuestiona el contenido del texto con otras textos o experiencias

Aprendizaje esperado

El estudiante identifica, analiza, infiere e interpreta y valora el contenido del texto

contenido y contexto
del texto.

V. Criterios, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion
Competenciay Desempefios de grado y/o desempefios precisados Evidencia | Instrumento
capacidades del area de de
aprendizaje | avaluacién
Lee diversos tipos de v Infiere informacién deduciendo diversas y mdltiples relaciones légicas | Representa | Rubrica
textos escritos en y jerarquicas en el texto, asi como caracteristicas de seres, objetos, | los
lengua materna: hechos y lugares, el significado de palabras en contexto y expresiones | significados
v" Obtiene informacién con sentido figurado, a partir de informacion contrapuesta, ambigua y | del texto a
del texto. de detalle del texto, o mediante una lectura intertextual. traves de
v Infiere e interpreta v Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, subtemas, | esquemas o
informacion del propoésito y estrategias discursivas (retérica, disefio y composicion, | parafraseos.
texto. paratextos), considerando las caracteristicas de los tipos y géneros
v" Reflexiona y evalla textuales, clasificando y sintetizando la informacion, y elaborando
la forma, el conclusiones sobre el texto.
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Competencias transversales / capacidades y otras competencias relacionadas

Convive y participa democraticamente.
Delibera y respeta las opiniones de los demas.

Enfoques Valores y acciones observables
transversales
Enfoque inclusivo Respeta las opiniones de los demas y valora la diversidad.
Justicia y solidaridad.
V. Secuencia didéactica:
& | Procesos pedagogicos Recursos y Tiempo
2 materiales
= empleados
Problematizacion | Existen cosas misteriosas en nuestras vidas y la ciencia es quien da la validez de 5
la realidad o falsedad. Por ejemplo algunas personas afirman que pueden vivir
durante varias semanas, meses, y afios sin comer ni beber agua, solo viven del aire
o y la oracién. Entonces, ¢ sera posible vivir de agua y oraciones? ¢la ciencia podra
Zg probar la verdad o falsedad de estos casos?
= | Ubicaciény El propédsito: Desarrollar los conceptos, la interpretacion e inferencia del 5
organizacion pensamiento critico en el texto “El mistico indio”.
Las actividades son dirigidas y la evaluacion es permanentemente.
Motivacién Descubrimos con la ciencia algunos misterios. 5
Saberes previos Parte | Antes de la lectura: 15
1.8. Activar el conocimiento previo
Los estudiantes ensayan un posible tema a través de las palabras claves del tema:
9 sin comer, vivir, deber, debilidad, meses, observar, vigilar, engafio.
2 | Observacion Parte Il actividades durante la lectura 45
® | Acompariamiento | 2.1. Estrategias a lo largo de la lectura.
1Y El profesor modela el trabajo, lee un parrafo, lo parafrasea y lo representa Texto guia de
retroalimentacion | graficamente ante los estudiantes. lectura.
Luego hace preguntas a los estudiantes para promover la comprension.
2.2. Haciendo uso de lo aprendido: la lectura independiente.
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Los estudiantes practican lo que el profesor ensefid previamente con el
acompafiamiento del docente (parafraseo y representacion grafica).
2.3. Marca tu texto.

A manera de préctica dirigida se desarrolla dos elementos del pensamiento critico:

v' Conceptos
v' Interpretacion e inferencias.

2.4. Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo sirven para evaluar.

Los estudiantes responden varias preguntas para mejorar su pensamiento critico.
Parte Ill Después de la lectura

3.1. Se profundiza, se ampliay extrapola el tema

Para profundizar el tema los estudiantes responden a las siguientes preguntas y

luego se socializan.

¢,Cual es el maximo tiempo que has vivido sin comer? Explica. ¢, Crees que es

verdad o mentira la vida del indio mistico? Explica. ¢ Por qué crees que el ejército

esta interesado en saber el secreto?

Diccionario
Cuaderno de

comunicacion

Lapiceros,
Plumones

otros

cierre

Evaluacién

Evaluacion formativa: es reflexiva y orientadora, que ayude a los estudiantes a
autoevaluarse, a discernir sus respuestas y la calidad de sus razonamientos.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Como lo aprendiste? ¢ Para qué nos sirve lo que
aprendimos hoy?

15

Roberto C. Aqquepucho Lupo

Docente Coordinador Pedagdgico
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Anexo 6: Muestra de la ejecuciéon del
programa
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