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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo divulgar uma pesquisa, no ambito do
doutoramento, que analisa a contribuicdo que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem na decisdo pessoal do licenciando em geografia do
IFRN, sobre seu encantamento para ser professor. Pretende-se realizar uma pesquisa de
cariz qualitativo, compreensiva, explorando ideias de varios autores que estudam esta
problemédtica de investigacdo, analisando documentos que informam a politica de
formacéo de professores no Brasil e inquirindo intervenientes diretos neste processo.
Através da iniciacdo a préatica docente, o aluno-professor, terd condigdes para fazer uma
reflexdo sobre a sua futura atuacdo profissional. O PIBID, programa do Ministério da
Educacdo, tem como finalidade antecipar o vinculo entre os licenciandos, a sala de aula e
os ambientes escolares na rede publica de educagdo formal, articulando o ensino superior,
a escola e os sistemas de educacdo. Perspectiva-se que este programa possa vir a
acrescentar algumas estratégias de aprendizagem inovadoras nas aulas de geografia,
articuladas com as taticas educacionais,jd praticadas pelos professores desta ciéncia
geogréfica. Atualmente, na area do subprojeto da licenciatura em Geografia, o PIBID tem
a sua atuacdo em oito escolas da rede estadual de educacéo bésica, com a participacdo de
42 bolsistas. Desta forma, é-lhe proporcionada a oportunidade de uma tomada de deciséo
pessoal consciente e refletida sobre o ato de ensinar, assumindo e se encantando,
realmente, com sua futura profissdo e desenvolvimento profissional.

Introducio

O presente artigo propde divulgar uma pesquisa em curso, cujo objetivo essencial
¢ analisar a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), na decisdo pessoal do licenciando em geografia do IFRN, sobre seu
encantamento para ser professor, pois, através da iniciacao a pratica docente, este aluno-
professor tera condicdes de fazer uma reflexdo sobre o seu futuro profissional. O
Programa tem como um dos seus objetivos centrais o fomento da formacéo inicial dos
estudantes de licenciatura, através de praticas de iniciacdo a docéncia, assumindo
fundamental importancia no estabelecimento da relacdo entre a teoria e a pratica,
possibilitando, ainda, identificar as potencialidades e fragilidades do programa de

iniciacdo a docéncia para o futuro profissional de geografia.
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O que motiva esta pesquisa € a reflexdo em torno de como o PIBID podera
contribuir para que os futuros professores de geografia do IFRN possam ser inseridos no
mundo do trabalho, promovendo, assim, o conhecimento e a intervencdo na realidade
escolar, seu futuro campo de atuacdo como docente. Pois é do nosso conhecimento que,
na busca da articulacdo de atividades de pesquisa, extensdo e ensino, o programa PIBID
desenvolve atividades didatico-pedagdgicas. Esta busca contribuird para a formacéo
docente dos alunos que cursam a Licenciatura em Geografia, a0 mesmo tempo que
promove o didlogo entre a Instituicdo e as escolas publicas, buscando oferecer
alternativas de melhoria das condicGes de ensino da Geografia das escolas publicas de
Educacdo Baésica. Nesta direcdo, este programa ensejard ao licenciando, ap6s o
conhecimento do seu futuro campo de acdo profissional, a deliberacdo pessoal sobre a
sua insercdo na profissdo e a sua formagdo como docente.

Constitui ainda referéncia essencial para a concretizagdo desse trabalho
académico, 0 nosso interesse pessoal pelo tema em estudo, devido ao facto de estarmos
assumindo, no momento atual, a coordenacdo do subprojeto de Licenciatura em
Geografia do PIBID, ano 2011, do Campus Central do IFRN. Com este intuito,
desenvolvemos esta proposta comegando por contextualiza-la no ambito da politica do
Ministério da Educacdo, seguindo-se uma problematizacdo da sua pertinéncia no
encantamento dos futuros professores com a profissdo professor, terminando com uma

nota final em jeito de sintese integrada da problematica em estudo.

Método

Com base nos objetivos propostos, a nossa pesquisa terd como base o enfoque
qualitativo, pois este tipo de abordagem qualitativa é indicada quando o fenémeno a ser
estudado é bastante complexo, de natureza social e ndo tende a quantificacdo. S&o
sempre usados quando o entendimento do contexto social e cultural € um elemento
importante para a pesquisa. Este tipo de pesquisa tem um carater exploratorio,
apresentando aspectos subjetivos e atingem motivacfes ndo explicitas, ou mesmo
conscientes, podemos afirmar que esta enquete dar-se de maneira espontanea,
entrevistando pessoas que tiveram experiéncia pratica com 0s acontecimentos, com a
problemética a ser pesquisada. E utilizada quando se busca percepcdes e entendimento
sobre a natureza geral de uma questéo, abrindo espaco para a interpretacdo. Em relacéo

a este tipo de pesquisa Silva (2004: 14),
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(..) Considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicos no processo de
pesquisa qualitativa. N@o requer os usos de métodos e técnicas estatisticas.
O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem.

Pretende-se, portanto, através desta pesquisa qualitativa, do tipo
interpretativa/compreensiva e critica, coletar dados por meio de entrevistas junto aos
alunos-professores e com o0s professores supervisores das escolas inseridas no
programa, como também consultar a documentacdo oficial sobre a implantacdo do

PIBIB no pais.

Obijetivos

A investigacdo gue nos propomos concretizar, sobre o PIBID como um contributo
para o (des) encantamento do licenciando em geografia do IFRN”, na pratica docente,
esta sustentada pelas idéias tedricas acima referidas, apresenta como finalidade central
analisar a contribuicdo para o (des) encantamento do licenciando em geografia do
IFRN” na pratica docente identificando potencialidades e fragilidades do programa de
iniciacdo a docéncia para o futuro professor de geografia. Com este intuito e a permitir
delimitar o &mbito do estudo, identificamos as questdes principais de investigacao que
se seguem:

e Qual a relevancia do PIBID na formagao do graduando em geografia?

e De que forma o PIBID oportuniza ao licenciando de geografia a deciséo em sua
formacédo profissional, face a insercdo do aluno-professor de geografia do IFRN
na pratica docente?

e De que forma o PIBID em geografia melhora a qualidade do ensino na rede
publica?

Mediante a importancia e a natureza que se pretende inovadora deste estudo,
destas questbes emergem 0s seguintes objetivos:

e Analisar o PIBID como um contributo ao licenciado em geografia do IFRN na

decisdo pessoal de assumir a préatica docente
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e Caracterizar de que forma o PIBID em geografia contribui para a melhoria do
ensino na rede publica;

e Identificar quais as principais dificuldades que os futuros professores de
geografia enfrentam no trabalho que desenvolvem em ambiente escolar, junto ao
PIBID/IFRN

e Indicar alternativas que venham a contribuir para a superacdo dos obstaculos
encontrados na iniciacdo a docéncia.

e Caracterizar a teoria desenvolvida em sala de aula e as praticas nas atividades do
PIBID

e Avaliar a satisfagdo dos alunos/professores com o contexto escolar;

e Aprofundar e construir conhecimento sobre propostas facilitadoras da iniciacdo a

docéncia.

Amostra

Como atores participantes desta investigacdo elegeremos os alunos da licenciatura
em Gegrafia do IFRN que atuam como bolsistas do projeto PIBID nas oito escolas da
rede estadual de ensino da cidade de Natal/RN( Escola Estadual Floriano Cavalcante,
Escola Estadual Antonio Pinto, Escola Estadual Josefa Sampaio, Escola Estadual
Castro Alves, Escola estadual Jodo Fernandes Machado, Escola Estadual Walter
Pereira, Escola estadual Nestor Lima e a Escola Estadual Ferreia Itajubd ) e os
professores de geografia das referidas escolas, que atuam como supervisores da
efetivacdo do projeto na sua pratica, contaremos ainda com a participacdo dos alunos
egressos que tiveram atuacdo no projeto em anos anteriores. Para recolher os dados
junto destes participantes, este estudo recorrerd ao inquérito por questionario e por
entrevista, bem como a observacdo de atividades desenvolvidas pelos licenciandos de
geografia nas aulas.

Instrumentos

Ao longo da investigacdo serdo utilizadas diversas técnicas e instrumentos de
recolha de dados, tais como: inquerito por questionario (para o trabalho em
extensdo/exploratorio) e por entrevista (para o trabalho em profundidade); observacao
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de aulas (com os diversos registos — grelha de observacéo) e grelha de avaliacéo de
curriculos; diario de bordo.

Procedimentos

Como procedimentos adotados, faremos uma analise de documentos que
permitem a compreensdo do funcionamento do PIBID, como o projeto elaborado pela
CAPES junto ao MEC, projeto institucional da IFRN e o subprojeto da Licenciatura em
Geografia.

Numa outra fase, faremos um acompanhamento dos “futuros” professores de
geografia em suas atividades, aplicando-lhes questionarios com um roteiro
semiestruturado a cerca das suas vivéncias e satisfagdes nas escolas. Identificaremos
também alguns alunos egressos do curso de Licenciatura em Geografia, que
participaram do PIBID/IFRN e no momento estejam atuando ou ndo em sala de aula.
Sequencialmente sera realizada analise do material didatico produzidos pelos alunos da
Geografia integrantes do PIBID/IFRN, como também faremos uma analise dos
relatorios de acordo com o roteiro aplicado das atividades desenvolvidas com os alunos
da rede publica, enfatizando-se as opinides, comentarios e frases sobre o PIBID.
Também realizaremos entrevistas com os professores supervisores das escolas parceiras
através de um pré-agendamento, a fim de se obter informacGes sobre as contribuigdes
do PIBID na antecipac¢do do processo de Iniciacdo a docéncia.

Resultados

O trabalho encontra-se em fase inicial, tendo sido desenvolvidos até o0 momento

estudos da revisao de literatura, analise documental e elaboracdo inicial de instrumentos

de recolha de dados.

Discussio e conclusoes

As acdes do programa de iniciacdo a docéncia (PIBID)

O programa PIBID — criado em 2007 e iniciado em 2008 — pelo Ministério da
Educacdo, junto a CAPES-Fundacdo coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, e Diretoria de Educagdo Basica-DEB, através da Coordenacao-geral de
desenvolvimento de contetdos Curriculares e Modelos Experimentais, tem como
objetivo antecipar o vinculo entre os licenciandos, a sala de aula e os ambientes

escolares na rede publica de educagdo formal, articulando assim o ensino superior, a
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escola e os sistemas de educagédo. Desta forma, busca-se promover a formacao docente
necessaria para a atuacdo na Educagdo Bésica publica, fomentando a iniciacdo a
docéncia.

O PIBID ¢é um programa que se desenvolve através da concessdo de bolsas de
iniciacdo a docéncia para os alunos, futuros professores, que cursam regularmente uma
licenciatura em instituicdes publicas de Ensino Superior, como também para 0S
coordenadores e supervisores responsaveis pela execucdo de programa. O intuito
principal é induzir e fomentar a formacédo inicial e continuada de profissionais do
magistério, com base na Lei de n° 11.502, datada em 11 de julho de 2007, seguindo as
diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo, implementado pelo
Decreto n° 6.094, de abril de 2007 e os principios estabelecidos na Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica com base, no Decreto
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e na Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, art. 31.

O Programa efetiva-se por meio do estabelecimento de convénios entre as
instituicGes de educacdo superior, que fornecam cursos de licenciatura, e as redes de
educacdo bésica publica com vista a promover a atuacdo dos licenciandos em formacéo
inicial nas praticas pedagdgicas dessas escolas. Celebrado o convénio, a CAPES
concede bolsas para professores coordenadores, docentes locados na escola de educacgéo
béasica e os licenciandos selecionados. Os professores-coordenadores correspondem aos
docentes ligados as instituicdes de educacdo superior e tem como responsabilidade o
acompanhamento do planejamento, a organizagdo e a execuc¢do das atividades previstas,
além do auxilio aos estudantes bolsistas no suprimento das dificuldades que
encontrarem no exercer de suas tarefas. JA4 o docente em exercicio na escola de
educacdo basica, participante do projeto, atua supervisionando as atividades dos
bolsistas; ele é a ponte entre a universidade e a escola basica (Miranda et al, 2012: 2).

Segundo a mesma fonte, atualmente, no Brasil, o PIBID é desenvolvido em 195
Instituicdes de Educacdo Superior de todo o pais, as quais desenvolvem 288 projetos de
iniciacdo a docéncia em 4 mil escolas publicas de educacgdo basica, aproximadamente.
Com a expansdo através do edital de 2012, o numero de bolsas concedidas atingiu
49.321, representando assim um crescimento de mais de 80% em relagdo a 2011. No
Rio Grande do Norte o Programa € desenvolvido por quatro instituicdes de Educacao

Superior, sdo elas: Universidade federal do Rio Grande do Norte-UFRN; Universidade
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Federal Rural do semiédrido — UFERSA,; Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN e Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte-UERN. No IFRN o programa atual, PIBID 2011, conta com a participacéo de 291
estudantes bolsistas distribuidos pelas licenciaturas da Instituicdo. No campus central
estdo locadas as licenciaturas de Geografia (42 bolsistas); Espanhol(35 bolsistas);
Fisica( 35 bolsistas) e Matematica(35 bolsistas) e, nos demais campus, temos as
licenciaturas de Quimica, no campus de Pau dos Ferros (20 bolsistas) e no campus de
Currais Novos (32 bolsistas); a licenciatura de Informatica, no campus de Ipanguacu (10
bolsistas) e Zona Norte/Natal(12 bolsistas); Matematica (15 bolsistas) e Fisica (35
bolsistas), no campus de Santa Cruz e no campus de Educacdo a Distancia — EAD, a
licenciatura de Espanhol (20 bolsistas).

Na area do subprojeto da licenciatura em Geografia, o PIBID tem a sua atuacao
em oito escolas da rede estadual de educacdo bésica, tendo o apoio de um professor
lotado na escola com a funcdo de supervisionar as atividades dos bolsistas de inicia¢éo
a docéncia. Sdo as seguintes escolas publicas participantes do programa: Escola
Estadual Professor Castro Alves, Escola Estadual Professor Francisco Ivo Cavalcanti,
Escola Estadual Professora Josefa Sampaio, Escola Estadual Professor Anténio Pinto de
Medeiros, Escola Estadual Nestor Lima, Escola Estadual Walter Pereira, Escola
Estadual José Fernandes Machado e Escola Estadual Ferreira Itajubd. Estando todas
essas escolas localizadas na cidade do Natal e vinculadas a Secretaria Estadual de
Educacdo do RN.

Ressalta-se que as escolas da rede estadual de ensino do RN apresentam baixas
taxas no rendimento da aprendizagem de seus alunos, tanto no ensino fundamental
quanto no ensino médio, facto este comprovado com base nos resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB). Este vetor mede a qualidade do ensino
das escolas publicas de educacdo basica no pais, posicionando-se assim o Estado abaixo
da média nacional, o que reforca a importancia de programas de reforco escolar tal
como o PIBID. Pois, 0 mesmo tem como principais objetivos elevar a qualidade da
formagé&o inicial nos cursos de licenciatura e inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacédo, oportunizando-os a participacdo em experiéncias
didatico-metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes, contribuindo, desta forma,
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para a articulagdo da teoria com a pratica, essencial na formagdo dos docentes, elevando
a qualidade das a¢Ges académicas nos cursos de licenciatura.

O PIBID, além de oportunizar ao licenciando de geografia a decisdo em sua
formacéo profissional, pretende-se que este programa possa Vvir a acrescentar algumas
estratégias inovadoras de aprendizagem nas aulas de geografia, articuladas com as
taticas educacionais ja praticadas pelos professores desta ciéncia geografica. Para o
sucesso da execucdo do programa € essencial que a comunidade escolar seja
sensibilizada sobre importancia do saldo positivo advindo da implantacdo deste
subsidio educacional, que, por outro lado, pressupde-se que seja uma das primeiras
oportunidades de contato do licenciado em geografia com a sala de aula, oportunizando
decidir sobre a sua escolha profissional.

Neste sentido, as bases tedricas do programa atual afirmam ser importante o
envolvimento da direcdo, da equipe pedagogica, dos professores, dos servidores e dos
supervisores das escolas parceiras, tornando-se imprescindiveis para a viabilidade da
acdao. Com o objetivo maior de contribuir para a superacdo das dificuldades encontradas
no processo ensino-aprendizagem, destacando  solucdes e, sobretudo, buscar
implementé-las através de acdes didatico-pedagdgicas. O Programa também evidencia a
necessidade da participacdo destes integrantes do plano de trabalho nas reunides para a
socializagdo das dificuldades das atividades e das acdes, facilitando o trabalho que
devera ser coletivo e interdisciplinar, uma vez que além as disciplinas que participam do
Projeto institucional do PIBID, existem todas as outras da grade curricular que podem
ser trabalhadas de forma interdisciplinar.

Portanto, 0 programa tem a expectativa de contribuir para a valorizagdo da escola
publica, enquanto espaco de formacao inicial aluno-docente de Geografia e de formacao
continuada dos professores que exercem sua docéncia nas escolas envolvidas
diretamente nesse programa. Desta forma, procura a consonancia com as atuais
orientacbes curriculares para a Educacdo Basica, e resguardando a autonomia do
professor que atua em sala de aula, pensando em alternativas para o ensino da
Geografia, com a funcdo de facilitar e dinamizar o processo de ensino-aprendizado.
Neste sentido, a proposta busca também contribuir para que os alunos venham a

participar do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), melhorando o ensino e o
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desempenho com relagdo ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) no
Pais.

Com este intuito, as atividades previstas neste programa deverdo acontecer por
meio da realizacdo de aulas de reforco, oficinas, mini cursos, leituras geograficas,
estudo do meio, envolvendo diferentes ambientes intra e extraescolar, promovendo, de

forma sistematica, uma interacdo entre os demais componentes curriculares.

O PIBID como propulsor no despertar do encantamento para a docéncia

O desenvolvimento profissional dos professores se da inicialmente através da sua
formagéo na academia, mas ndo podemos descartar a importancia fundamental que tem
a sua préatica docente no campo de atuacdo, ou seja nas escolas. O PIBID age como um
fator determinante na deciséo do licenciando em reconhecer a docéncia como escolha da
sua identidade profissional, pois estabelece, logo no inicio da formacdo académica, o
contacto direto com o magistério, fazendo assim um elo entre a teoria e a pratica . Num
estudo levado a efeito pelas universidades do Minho e de Nottingham (Flores, Day e
Viana, 2007, p.8), no ambito de questdes relacionadas com mudancas na politica
curricular, no profissionalismo e na(s) identidade(s) dos professores, sdo evidenciados
resultados que destacam importancias diversas, tais como “(...) a importancia atribuida
a aprendizagem continua e as culturas colaborativas, a relevancia do trabalho de projeto
e um entendimento mais amplo dos papéis da escola e dos professores (...)”, para
interagirem com perfis, interesses e prioridades dos alunos do século XXI (Viana,
2013). Responder a estes interesses e prioridades, a sua compreensdo esta relacionada
com a importante articulacdo desses interesses e prioridades com a interdependéncia do
conhecimento tedrico e pratico.

O sentido de identidade dos professores € trabalhado por varios autores, tal como
refere Kelchtermans (2009), assumido como papel essencial na compreensdo do seu
agir profissional. A descoberta da significacdo pessoal e social da sua profissdo é de
grande valia para o futuro aluno-professor, pois é necessario conhecer os valores, as
praticas, as angustias e os anseios advindos da construcdo de sua vida profissional na
reafirmacéo do ser professor, assim nos fala Pimenta (2005:19):

(...) Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradi¢bes. Mas também da reafirmacéo de préticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
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resistem a inovacdes porque prenhes de saberes valido as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as préticas, da andlise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.
Constroi-se também pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos.

O ser professor numa sociedade que pouco tem valorizado esta formacéo
profissional, por si ja se constitui num grande desafio vivencial para o licenciando no
inicio da sua vida académica, mas o primeiro obstaculo a ser superado é o
enfrentamento da realidade cotidiana da escola publica. A inseguranca pode conduzir
esse aprendiz de professor a desapontar-se ou a deslumbrar-se com o cenario escolar
que ja conhecia em um passado recente, mas, desta vez, numa nova condi¢do na
comunidade escolar, atuando como docente. Assim Cavalcanti (2011, citado em
Miranda et al, 2012: 3), nos afirma que:

(...)frequentemente se relaciona com futuros professores, em periodo de
estadgio, tomados por um clima de medo e inseguranca em relacdo ao
exercicio da profissaio. No bojo dessa probleméatica destacam-se a
dificuldade encontrada pelos licenciandos em desenvolver atividades que
busquem motivar os alunos e o desafio de fazer com que estes respeitem o
professor e contribuam para o bom andamento das aulas. Tal cenario se
agrava quando se considera que a pratica de estagio, geralmente, ocorre nos
anos finais dos cursos de formacdo de professores. De uma hora para outra,
os licenciandos deparam-se com uma realidade pouco vivenciada, até
mesmo desconhecida, durante sua trajetoria no curso superior; muitos se
espantam chegando até mesmo a desistir da carreira.

A expectativa do licenciando diz respeito a apreensdo pela falta da pratica e do
dominio disciplinar na sala de aula, do contetddo, da metodologia, dos diversos recursos
didaticos, do conhecimento pedagogico geral, do curriculo e programas, dos valores
educativos, seus fins e propositos. Também se considera relativa a sua posicdo cidada
diante de um novo momento em sua vida, levando-os, muitas das vezes, a um certo
desespero no fazer pedagdgico. Contudo, ao longo do exercicio docente, através da
observacdo, participacdo e da regéncia é que obtém condi¢cdes para refletir a futura

profissdo professor, tal como refere Januéario (2008: 2):
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(...) [0] licenciando poderad refletir sobre e vislumbrar futuras acdes
pedagdgicas. Ao iniciar uma licenciatura, muitas vezes nos deparamos com
a inseguranca e o receio de ndo conseguirmos desenvolver um bom trabalho
em sala de aula. Alguns temem n&o conseguir dominar a classe, outros se
preocupam em ndo saber todo o conteddo que julgam necessario, uns
questionam-se quanto ao método que adotardo e outros, ainda, anseiam por
ministrar aulas. Ha ainda uns que se quer pensam em lecionar. Porém, com
0 passar do tempo, os licenciandos passam por uma transformacéo desses
sentimentos e comegam a Se ver enquanto professores. Essas mudancas
comegam, possivelmente, a partir das conversas com os colegas, das leituras
e discussbes em sala de aula, sob a orientacdo de um professor, ou dos
relatos dos colegas que, talvez, ja lecionem.

Neste momento de trocas de ideias reflexivas com os demais colegas sobre suas
experiéncias ndo tanto satisfatérias, atraveés de atividades desenvolvidas de forma
positiva, o licenciando pode, a partir deste momento, despertar para o encantamento
diante da sua identidade profissional, com o orgulho de ser um cidad&o
corresponsabilizado com os seus alunos e com a sociedade na qual esta inserido.

Ao futuro professor evidencia-se significativo a consciéncia de que o prazer em
lecionar se podera apoiar no facto do mestre agir de forma carinhosa, transformadora e
acolhedora. E por demais gratificante e estimulante exercer o magistério como
profissdo, pois, a seducao do ato de educar, evoca o sentido de aceitacdo da opinido do
discente, respeitando e valorizando suas historias e experiéncias de vida. O aluno-
professor beneficia se acreditar que a sua disponibilidade permite a capacidade do fazer
pedag6gico com seguranca, numa dindmica de refletir-aprender-experimentar-ensinar
de forma prazerosa e gratificante.

O licenciando em Geografia, ou de qualquer outra licenciatura, quando da sua
iniciacdo a docéncia, enfrenta o desafio da dualidade do ser-educando para ser-
educador, sobre este tema Freire (1987: 78-79) ameniza a provocagdo quando nos
afirma:

(...) 0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que, os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas (...). J& que agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a se mesmo: oS homens se educam em comunh&o
mediatizados pelo mundo.
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Nesta perspectiva de quem ensina também aprende, Freire (1987:23) completa seu
pensamento assegurando ndo haver docéncia sem discéncia, resultando, da interacdo
subjacente, uma aprendizagem simultanea: ““(...) ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” .

A ampliar este raciocinio destacamos o que Delors (2003: 97-98) designa de
missao da educacao:

(...) a educacdo tem por missdo, por um lado, transmitir conhecimentos
sobre a diversidade da espécie humana e, por outro levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre os seres humanos
do planeta. Desde tenra idade a escola deve, pois, aproveitar todas as
ocasifes para esta dupla aprendizagem (...) passando a descoberta do outro,
necessariamente, pela descoberta de si mesmo (...). O confronto através do
dialogo e da troca de argumentos é um dos instrumentos indispensaveis a
educacdo do século XXI .

A nossa idéia de induzir a pratica docente através da acdo do PIBID aprofunda-se
no pressuposto de que os conhecimentos, perspectivas e experiéncias dos futuros
professores de Geografia estdo relacionados com a sua iniciacdo a préatica de ensino.
Desta forma, é imprescindivel perceber o elo entre as praticas dos docentes nos
dominios do ensino e as aprendizagens desenvolvidas pelos seus estudantes.

Neste sentido, Traversini e Buaes (2009) evidenciam o seguinte:

(....) ao estudar metodologias de ensino, as entendemos como praticas
pedagdgicas operacionalizadas por meio de conjuntos de atividades
escolares propostas pelos professores com vistas a alcancar a aprendizagem
de determinados conhecimentos, valores e comportamentos significados
pela linguagem, as atividades escolares séo classificadas como geradoras ou
ndo de aprendizagem vinculadas a diferentes discursos pedagogicos —
conhecidos nos meios educacionais como tradicionais, tecnicistas e
construtivistas, como mostra Diaz (1998) — dominantes em determinadas
épocas, bem como relacionadas aos efeitos das experiéncias vivenciadas
pelos professores e alunos como sujeitos e assujeitados pelas verdades
instituidas nesses discursos pedagogicos.

Este entendimento destaca que, o grande desafio das instituicbes de ensino
superior na exploracdo sistematica da formacdo dos seus educadores e na
problematizacdo continuada do desempenho destes na pratica educativa da educacgéo

bésica, tem o intuito de contribuir para que os jovens aprendizes exercam sua cidadania
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plena numa sociedade repleta de diversidades, pois, segundo Cunha (2001, citado em
Souza & Dias, 2011, p.87), de um modo geral, a formacdo de professores assume
destaque pelo desfasamento existente entre a formacéo inicial e os contextos reais de
trabalho, como referem, “(...) tem sido abordada tomando-se como foco principal o
problema da defasagem existente entre a formagéo oferecida pelas instituicdes de
ensino superior, atraves dos cursos de licenciaturas e a realidade da atividade
pratica existente”.

Cunha (2001: 104) levanta um questionamento sobre a adequacéo deste cursos de
licenciatura em relagéo ao exercicio das atividades profisionais, assim ele nos fala:

Os Cursos de Licenciatura ndo se definem apenas pelo curriculo explicito
que adotam nem pelas énfases em contetdos especificos que ministram.
Muito mais do que isto, eles revelam visdes de conhecimento, de educacéo e
de pratica pedagogica.

E tudo indica que estes valores presentes e manifestos na pratica cotidiana
sdo elementos de formacdo muito mais poderosos do que os contetddos desenvolvidos.
As tradicionais dicotomias entre sujeito e objeto, conteddo especifico e matérias
pedagdgicas, saber e saber fazer, ciéncias naturais e ciéncias sociais, teoria e pratica,
mesmo que negadas no campo discursivo dos docentes, revelam-se com intensidade
assustadora na formacdo dos licenciandos, porque vao construindo 0s constructos
imaginarios sobre os quais sua futura docéncia se alicercara.

A literatura sobre a importancia do ensino da geografia, como também da
iniciacdo a docéncia é bastante extensa abordando uma diversidade de temas, tais como:
a problematizacdo das aulas de geografia baseadas nos contetdos dos livros didaticos
(Kaercher, 2003), o papel da escola e do ensino da geografia que atuam,
simultaneamente, como instrumentos de reproducdo do sistema e de libertacdo
(Vesentini, 2003) e tantas outras tematicas sao resultantes de trabalhos realizados pelos
mais diversos estudiosos da ciéncia geografica. Dentre as mais variadas tematicas,
destacamos o papel social desempenhado pelo professor diante de um mundo em
constantes transformacdes, assim evidenciado por Benaduce (2009: 1),

(....) A responsabilidade social do professor de Geografia, perante a
velocidade com que os fenbmenos ocorrem neste periodo pds-moderno
suplanta rapidamente os dados contidos nos livros didaticos. Assim o
professor de Geografia necessita conjugar os dados contidos nestes livros
com as dinamicas vivenciadas pela sociedade. Esta atitude reporta a uma
outra que de uma forma ou outra esta inserida naquilo que tem sido uma
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preocupacdo constante dos professores de Geografia: Quais sdo 0s aspectos
limitadores da pratica pedagdgica em Geografia? O que é possivel construir
na disciplina de Geografia? Respostas para tais indagacGes certamente
devem ser contextualizadas mediante o papel que a educacdo desempenha
no mundo contemporaneo.

Segundo esta perspectiva, cabe ao docente iniciante assumir o papel de sujeito
facilitador do processo de aprendizagem, desenvolver uma pratica dinamica e interativa
que permita ao educando do século XXI refletir sobre as mais variadas teses geograficas
de forma ativa, reflexiva, investigativa, problematizadora e propositiva, cultivando o

prazer na sua formagao académica, despertando um encantamento pelo ato de educar.

Consideracoes finais

Segundo os autores invocados e considerando a nossa prépria experiéncia como
professores, formadores e coordenadores do programa de iniciacdo a docéncia, na
licenciatura de geografia, parece que, os futuros professores desprovidos de
experiéncias na docéncia, tém evidenciado dificuldades em assumir a sala de aula, tendo
inseguranca nas decisdes e atitudes caracteristicas do processo pedagogico. Pela sua
dindmica, apresenta factos novos no desenvolvimento cotidiano, desde o planejamento
das atividades como também a preparagdo para a resolucéo dos problemas disciplinares
surgidos nas diversas situacdes do ambiente escolar. Nesta perspectiva, evidencia-se
necessario que os futuros docentes aprendam a adaptar-se a realidade de ensino e a
refletir sobre o seu futuro desenvolvimento profissional, trabalhando a resiliéncia na
profisséo professor.

Espera-se que os resultados da investigagdo em curso constituam um contributo
para problematizar a formacdo inicial de professores no contexto da politica de
formacdo de professores no Brasil e permitam melhor compreender a importancia do
programa de iniciacdo a docéncia (PIBID) na pratica docente do aluno da licenciatura
em Geografia do IFRN. Neste sentido, poderdo facilitar e enriquecer a reflexdo sobre a
politica e os contextos de formacao, refletir conceitos tedricos trabalhados em sala de
aula na formacdo académica geografica e a sua relacdo com a pratica pedagogica no
ensino médio da rede oficial de ensino da cidade de Natal/RN. E nossa convicgdo que
0s resultados desta pratica docente podem ser relevantes para oportunizar a decisdo

pessoal do licenciando em assumir e envolver-se, realmente, com a sua futura formacao
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profissional, como também para a reformulagdo e melhoria do programa do curso de
Geografia do IFRN, minimizando, antecipadamente, as dificuldades encontradas pelos
licenciados em Geografia na iniciacdo da sua pratica como professor.

Assim sendo, o PIBID serve como um contributo ao antecipar, logo no inicio do
curso, o convivio do licenciando de geografia do IFRN com a realidade que se apresenta
no ensino publico, podendo, no transcorrer dos anos de formacdo académica, o
estudante bolsista do programa desenvolver uma postura docente mais firme e criar
estratégias de ensino com mais seguranca e confianga, vivenciando possiveis problemas
e dilemas surgidos no ambiente da pratica educativa/docente.

Por altimo, gostariamos de afirmar que a experiéncia docente antecipada vai
permitir uma formacdo do licenciando de forma mais qualificada no processo de ensino
e aprendizagem, contribuindo para o envolvimento com a profissdo professor e para
despertar 0 encantamento com a formacdo profissional por que optou. Ainda,
pensamos poder criar incentivo para enfrentar os desafios advindos da pratica docente,
numa perspectiva de valorizar a inclusdo social através da escola, acreditando ser
através da educacdo de qualidade que podemos almejar uma sociedade mais igualitaria
e democrética, permitindo a formacéo de cidaddos conscientes, autbnomos, criticos e

participativos.
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