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Introducéo — “Filhos de um Deus Menor”

Maria Alfredo Moreira e Ken Zeichner

1. Diversidade linguistica e justica social na formacéo de professores

No filme de Randa Raines, de 1986, Filhos de um Deus Menor, a personagem principal,
uma jovem mulher surda de nascenca, interpretada por Marlee Matlin, luta pelo
respeito, aceitacdo e direito a usar a sua lingua materna, a lingua gestual. Recusa-se a
falar a lingua maioritaria, o Inglés nos EUA — a sua lingua gestual é perfeita para si e
para as suas necessidades de comunicar e de se relacionar com o mundo e com 0s
outros. Como a maioria dos filmes, também este tem um final feliz, acabando numa

historia de amor entre a mulher surda e um homem falante do Inglés.
Todavia, nem todas as historias dos falantes de linguas minoritarias tém um final feliz.

Apesar dos avancos nos Direitos Humanos a que assistimos no séc. XX (da Mulher, da
Crianca, do Cidadao com Deficiéncia, das Minorias Linguisticas, etc.), entramos no séc.
XXI ainda com niveis de pobreza e de exclusdo social alarmantes, enquanto o fosso
entre 0s ricos e 0s pobres se agudiza cada vez mais e a sociedade se torna cada vez mais
desigual (cf. Scatamburlo-D’Annibale & McLaren, 2009; Torres Santomé, 2011). Os
alunos com antecedentes migratérios correm mais riscos de exclusdo social e de
pobreza, de frequentar escolas segregadas, de apresentar piores resultados escolares e
maiores riscos de a abandonar antes de completar o ensino secundario, sofrendo,
frequentemente, de perturbacdes psicoldgicas e de stresse emocional associado a muitas
situacOes de deslocacdo forcada (Suérez-Orozco et al., 2008, cit. in Sudrez-Orozco &
Suérez-Orozco, 2009; Kraszewska, 2011). Os resultados escolares destes alunos
continuam a ser escandalosos, sobretudo para as populacGes ciganas, por toda a Europa,
apesar dos progressos conseguidos no acesso a escola (Torres Santome, 2011; Council
of Europe Commissioner for Human Rights, 2012).

Em todo o mundo, de um modo geral, as criangas pobres e de racas/etnias minoritarias e
com antecedentes migratorios sdo sujeitas a formas de instrucdo baseadas num

paradigma de déficit cultural que resulta numa pedagogia da pobreza (Haberman, 1991,
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cit. in Ladson-Billings, 2009, p. 117): a principal responsabilidade dos professores €
preparar estes alunos para uma bateria de testes estandardizados, desenhados com o
proposito de indicar se eles avangam na escolaridade, se os professores devem manter o
seu emprego e/ou se as escolas devem continuar abertas. Deste modo, “Em vez de
ensinar os alunos, os professores apenas os gerem”, conclui Ladson-Billings (2009, p.
117). A avaliagdo por testes estandardizados tem vindo a tornar-se, e ndo apenas nos
EUA, “a politica de lingua de facto” (Suarez-Orozco & Suarez-Orozco, 2009, p. 67),
moldando o curriculo e a instrucao diaria. As escolas nas comunidades que os acolhem
sdo, muitas vezes, as que recebem os professores mais mal pagos, menos experientes,
trazem as expetativas mais baixas e desconhecem, muitas vezes, o papel ativo que tém
no tratamento desigual dos seus alunos (Delpit, 1988; Bartolomé, 2007; Suérez-Orozco
& Suarez-Orozco, 2009; Ladson-Billings, 2009). Sdo os filhos de um Deus menor,
porque sao os filhos dos outros, a frequentar as escolas e a receber uma educacdo que

ndo queremos para os nossos filhos (cf. Delpit, 1988, 2006):

Independentemente do que cada um pensa sobre o papel dos professores e da educagdo, todos
deveriamos lutar para que os nossos filhos e netos fossem sujeitos aquilo que defendemos para
os filhos dos outros. Se este principio fosse seguido por todos os politicos, provavelmente
encontrariamos diferencas bem mais pequenas na qualidade da educagdo vivenciada pelas varias

criangas (Zeichner, neste volume; énfase nosso).

Este livro ndo é sobre a educacdo dos surdos, nem tdo pouco sobre educacao bilingue.
Esse seria um outro projeto. Este livro é sobre a educacdo de alunos cuja(s) lingua(s)
materna(s) ndo é/sdo a(s) lingua(s) da escola, ou seja, a educacdo de alunos de lingua
segunda (L2) e a formacéo dos seus professores. Este livro organiza-se em torno da
ideia de que todas as criangas, independentemente da sua inscrigdo biologica, social,
econdémica ou cultural, ttém direito a uma educacdo de qualidade, ou seja, a uma
educacdo que se apelide progressista, democratica, inclusiva e valorizadora da
diversidade, ou seja, de uma educacéo para a justica social. A Formacgéo de Professores
para a Justica Social (FPJS) visa preparar professores para ensinar todos os alunos, em
todas as escolas, contribuindo para uma diminuicdo das desigualdades existentes entre
as criancas das classes meédia e alta nos sistemas de escola publica de todo o mundo e
das injusticas que existem nas sociedades, para além do contexto das escolas — no

acesso a habitacdo, a alimentacdo, & saude, ao transporte, a um trabalho digno



importante que proporcione um salario de subsisténcia (Zeichner, 2008, 2009). Visa
ainda preparar os professores para lecionarem em sociedades em que formas crescentes
de prestacdo de contas tém sido impingidas as escolas, muitas vezes inconsistentes com

as visoes dos proprios educadores (Zeichner, 2008).

Hoje em dia, a expressdo FPJS tem vindo a ser usada para descrever um conjunto de
programas de formacdo de professores que seguem uma tradicdo de
sociorreconstrucionismo, multiculturalismo e diversidade cultural, antirracismo e
educacdo inclusiva (v. Zeichner, 2006, 2009, neste volume). Assenta em perspetivas
maultiplas, € uma combinacdo de perspetivas criticas e democraticas com compromissos
com politicas e préaticas antiopressivas (Cochran-Smith, 2008). Combate a nocdo, de
senso comum, que 0 bom ensino transcende fatores de lugar, tempo, pessoas e contexto
— “Good teachers anywhere are good teachers everywhere™ (Gay, 2010, p. 23),
trazendo, para o terreno da formacdo de professores, o reconhecimento de que 0s
padrdes de qualidade para o bom ensino sdo ideoldgica, politica e culturalmente
determinados. Os discursos e praticas que trazemos para este livro sinalizam o espaco
da educacdo de alunos L2 e da formacdo de professores como um terreno fortemente
contestado, apelando ao papel dos programas de formacéo, da reflexividade profissional
e da autonomia dos professores na construcdo de uma outra escola para estes alunos (v.

Pereira, neste volume).

2. A organizacdo do livro

Esta obra encontra-se dividida em duas partes: uma primeira dedicada as questdes da
diversidade linguistica e bilinguismo, que traz consigo o reconhecimento de que € o
monolinguismo que € a excecdo no mundo, e ndo o pluri/bilinguismo (Skutnabb-
Kangas, 2008). Acolhe ainda textos que discutem experiéncias e projetos de ensino de
alunos L2. A segunda parte centra-se mais especificamente na problematica da
formagéo de professores, contando com contributos que explicitam o modo como a
formagéo de professores se pode/deve colocar ao servico de uma educagdo para a
diversidade linguistica, servindo propdsitos de justica social. Para além de apresentar
referentes concetuais e eticos para os programas de formacdo, discute ainda

experiéncias dos autores em programas e projetos de formacao.

! Os bons professores em qualquer sitio sio bons professores em todos 0s sitios.



A parte | do livro - Diversidade linguistica, bilinguismo e direitos humanos - tem inicio
com um texto da autoria de Tove Skutnabb-Kangas, da Universidade Abo Akademi
(Finlandia) e Universidade de Roskilde (Dinamarca). A autora argumenta a favor da
defesa dos Direitos Linguisticos das minorias, enquanto questdo de Direitos Humanos
Universais. Trata-se do respeito pelo direito, de todos e de cada um, a usar a(s) sua(s)
lingua(s) materna(s) ou as linguas em uso nas suas comunidades (para além das suas
tradigdes culturais), mas também de uma forma de resisténcia a assimilagdo cultural e
ao imperialismo linguistico, ou seja, a praticas linguicistas que privilegiam o dominio
de uma lingua as expensas das outras e que sdo usadas como estruturas ideoldgicas que
legitimam, implementam e reproduzem uma distribuicdo desigual do poder e dos
recursos (materiais e ndo materiais) entre grupos, definidos com base da sua lingua
materna (Skutnabb-Kangas, 1988, p. 13). Enquanto direitos basicos de acesso a
necessidades fundamentais, bem como a uma vida digna e a uma participacao
democrética plena, a garantia destes direitos € uma questdo de justica social. Poder ser
educado numa lingua que se compreende, com professores com quem 0s pais possam
comunicar, € um privilégio de que muitas criancas e jovens ainda ndo desfrutam. Dando
exemplos da investigacdo conduzida em todo o mundo, com modelos de educacgdo
bi/multilingue e de revitalizacdo da lingua materna, a autora conclui que as criangas que
beneficiam do desenvolvimento da literacia na sua lingua materna tém mais hipétese de
sair da situacdo de pobreza que habitualmente vivem ao elevar as possibilidades de

SUCesso na aprendizagem e, consequentemente, na escola.

O texto seguinte, da autoria de Ofelia Garcia, da Universidade Central de Nova lorque,
defende uma educacdo bilingue de natureza aditiva, caracterizada como
translanguaging bilingue. Contrariamente ao que acontece com os modelos subtrativos,
em que o sistema educativo promove a extin¢do do uso da(s) lingua(s) da crianca, 0s
modelos aditivos visam preservar, promover e enriquecer os repertorios linguisticos das
criangas, em particular o uso e aprendizagem da(s) sua(s) lingua(s) materna(s) (cf.
Mendes & Caels, 2008). Mas a capacidade de languaging em duas linguas, isto &, de
usar as linguas conhecidas de modo a potenciar o ato comunicativo em situagédo
discursiva, raramente é reconhecida pelos sistemas educativos de todo o mundo. As
criangas que chegam as escolas a falar de modo diferente daquelas que sdo as praticas

linguisticas da escola sdo muitas vezes estigmatizadas e encaminhadas para processos



de apoio na aprendizagem. Isto acontece tanto com criancas que chegam a escola como
com alunos monolingues que falam de modo diverso daquele que ai é habitual, mas
também com criangas que se envolvem em praticas bilingues que diferem das préaticas
monolingues que as escolas frequentemente impdem. Apds uma discussdo dos
pressupostos dos modelos bilingues, a autora apresenta-nos um modelo de bilinguismo
dindmico — o translanguaging bilingue —, que se reporta a praticas linguisticas que séo
maltiplas e estdo em ajustamento permanente ao contexto multilingue e multimodal do
ato comunicativo, mobilizando todo o repertério linguistico do falante plurilingue, na
medida em que o falante bilingue acede as diferentes caracteristicas linguisticas ou a
varias modalidades daquelas que sdo classificadas como linguas auténomas para
comunicar do modo mais eficaz possivel. Trata-se de um “uso hibrido da lingua”, que
desafia nocdes mais tradicionais de falante nativo e de competéncia comunicativa na

lingua A ou B.

Para Dulce Pereira, da Universidade de Lisboa/ILTEC, todas as linguas, enguanto
formas sofisticadas de expresséo do pensamento, de comunicacéo e intervencdo social e
de criacdo e transmissdo de saberes, sdo um lugar privilegiado para o exercicio e a
promocdo da justica social na comunidade escolar. Todavia, e porque os sistemas de
ensino sdo tradicionalmente monolingues, as linguas dos alunos ndo adquirem a
legitimidade e visibilidade que deveriam ter. Daqui resultam constrangimentos ao bom
desenvolvimento da identidade social e linguistica dos alunos, afetando ainda o seu
sucesso e envolvimento na aprendizagem. Apds uma incursdo pela distincdo entre
conceitos como ensino de linguas, educacdo linguistica e educacdo bilingue e
plurilingue, a autora apresenta dois projetos de educacdo bilingue, enquanto exemplos
do desenvolvimento de atitudes e comportamentos (socio)linguisticos positivos e de
uma consciéncia linguistica apurada. Apesar da escassa valorizagdo de outras linguas
gue ndo as previstas no curriculo, cabe a escola e aos professores criar a sua propria
politica linguistica, de pluringuismo para a justica social, 0 que acontece quando se
incluem todas as linguas dos alunos e se desenvolvem modelos de intervencdo que
visam o desenvolvimento da consciéncia linguistica e de atitudes e comportamentos
linguisticos socialmente adequados. Esta cultura deve ser suficientemente forte para
ultrapassar as mudancas e variagdes conjunturais, o que so sera vidvel se estiver apoiada

numa filosofia educativa assumida por todos e defendida a longo prazo pela sua direcgéo,



pela comunidade (a comecar pelas familias) e pelos préprios paises de origem dos seus

membros.

Os autores do texto seguinte — Joana Duarte, da Universidade de Hamburgo, e Hans-
Joachim Roth, da Universidade de Col6nia — relacionam a diversidade linguistica e
justica social na aprendizagem escolar com o dominio, a um nivel avancado, do registo
académico. Definido enquanto registo linguistico especifico, simultaneamente veiculado
por instituicdes escolares e exigido nelas, usado no discurso pedagdgico e em manuais
escolares para um conhecimento progressivo, tanto na escrita como na comunicagédo
oral, o registo académico é fortemente descontextualizado e abstrato, de elevada
concentracdo de informacdo, integrando contetdos cuja articulagdo e compreensédo
exigem grande esforco cognitivo, sendo que o seu dominio parece ser central no sucesso
escolar. A discussdo que propdem em torno da relagdo entre imigracao, origem social e
competéncias linguisticas releva o impacto dos fatores sociologicos, educativos e
linguisticos nos resultados académicos: por um lado, as disparidades escolares resultam
diretamente das desigualdades sociais; por outro, uma competéncia geral nas linguas das
sociedades de acolhimento ndo é suficiente. Assim, colocam a questdo de como agir de
forma mais apropriada em relacdo a heterogeneidade linguistica, social e cultural e
quais 0s modelos escolares mais aptos para a promoc¢do de alunos imigrantes e/ou de
familias de meios sociais desfavorecidos. Neste sentido, apresentam o modelo das
escolas bilingues de Hamburgo para demonstrar que modelos escolares bilingues, nos
quais ambas as linguas sdo incluidas regularmente nas aulas e acessiveis a todos 0s
alunos, podem constituir um contributo para a justica e igualdade social, indiciando, tal
como as autoras que os precedem neste livro, o potencial dos modelos de bilinguismo
aditivo para a superacdo, ndo apenas das dificuldades linguisticas, mas ainda das de
cariz socioeconomico (v. ainda Engel de Abreu, Cruz-Santos, Tourinho, Martin, &
Bialystok, 2012).

O texto de Bonny Norton, da Universidade da British Columbia (Canada), Shelley
Jones, da Universidade Estatal de Nova lorque, e Daniel Ahimbisibwe, da Biblioteca
Comunitéria de Kitengesa (Uganda), procura discutir 0 modo como 0s conceitos de
investimento e identidades imaginadas jogam o seu papel na construcdo da identidade
do aluno de linguas em situacdo de aprendizagem de uma lingua segunda — no caso em
apreco, do Inglés no Uganda. Ao contrério do construto motivacdo, que é de base

psicoldgica e natureza individual, investimento é um construto social; vé os aprendentes



de linguas como identidades complexas, que evoluem com o0 tempo e nos contextos,
sendo desenvolvido na interagdo social que acompanha o uso e aprendizagem da lingua.
Os aprendentes investem na lingua-alvo, em momentos e contextos especificos, porque
acreditam que irdo adquirir um leque mais alargado de conhecimentos simbdlicos e
materiais, 0s quais, por sua vez, aumentardo o valor do seu capital cultural, que, por seu
turno, vai redesenhar as suas identidades. Ao investir na aprendizagem de outras linguas
que lhes facultam o acesso a uma maior multiplicidade de informacdo e conhecimento,
os alunos tém oportunidades de aceder a outras comunidades, a comunidades da sua
imaginagdo — “comunidades desejadas que oferecem a hipotese de um leque mais
ambicioso de opgdes identitarias futuras”. Através de um projeto de investigagao-acdo
que visou promover o0 acesso ao mundo digital a 12 jovens mulheres do Uganda rural,
incidindo na obtencdo de informacdo acerca do VIH/SIDA recorrendo aos portais
mundiais sobre salde, os autores discutem o papel das tecnologias da informacdo ao
servico de uma educacdo socialmente mais justa, e que é particularmente relevante em
contextos com elevados desafios socioecondmicos, culturais e educativos. Estudando o
investimento das alunas nas praticas linguisticas e a relacdo entre este investimento e as
suas identidades pessoais, concluem que o digital pode ser um meio através do qual os
aprendentes de linguas acedem a comunidades imaginadas, se podem apropriar de novas
identidades e vislumbrar um conjunto mais vasto de oportunidades de vida mais digna e
proveitosa no futuro. Os autores demonstram como, em educacédo, ndo se pode trabalhar
apenas com aquilo que é possivel em termos educativos, mas também (e sobretudo)

com o que é desejavel.

A parte 11 do livro, Formacédo de professores, diversidade linguistica e justica social,
abre com um texto da autoria de Ken Zeichner, da Universidade de Washington (EUA),
e que define, em grande parte, o propdsito deste livro: formar professores para a justica
social. Este tipo de formacdo combate uma perspetiva atual que defende que a formagéo
de professores necessita apenas de preparar “professores suficientemente bons” para
seguirem um curriculo prescrito e para serem treinados nas praticas pedagodgicas
prescritas. Estes professores sdo aqueles que habitualmente sdo atribuidos as criangas
em escolas pobres situadas em zonas urbanas. Ndo se tratando de uma situacéo que seja
apanagio dos EUA, em muitos paises se verifica esta situacdo: ha uma diferenca muito
clara entre as criangas que tém acesso a professores com preparagdo completa para a

profissdo e aquelas que o ndo tém, o que esta relacionado com a sua classe social e 0



estatuto de imigrante. O autor identifica tensdes nas perspetivas atuais de FPJS que
sinalizam a opcdo (ou ndo) por uma determinada perspetiva de justica social, a lideranca
(ou ndo), pelos professores, dos movimentos de mudanca social, ou, ainda, um discurso
académico que defende a preparacdo para a mudanca social e a sua ligacdo as
comunidades onde esta mudanca deve ser implementada. Também os tipos de JS que se
entende deverem estar nos programas de formacdo de professores estdo sujeitos a
entendimentos distintos e que, habitualmente, fragmentam e remetem para um plano
secundario as questdes da justica social. O autor termina com um elenco de problemas
associados aos programas atuais de FPJS nos EUA e que denotam as incongruéncias e
as limitacbes dos mesmos. Uma limitacdo, e que justifica a publicacdo desta obra,
prende-se com a negligéncia, por parte dos programas que se dizem de formacao
multicultural de professores, na preparacao de professores que vao ensinar um numero
cada vez maior de alunos para quem a lingua de instru¢do (dominante) ndo é a lingua

materna.

O texto de Tamara Lucas e Ana Maria Villegas, da Universidade de Montclair State
(EUA), parte da andlise da situagcdo nos EUA, relativamente a falta de formacéo dos
professores para ensinar alunos de Inglés lingua segunda, para defender uma maior
atencdo a especificidade do papel da lingua enquanto fator de promocéao do (in)sucesso
escolar. O quadro de referéncia que apresentam, para a formacdo de professores que
sejam cultural e linguisticamente responsivos as necessidades dos alunos L2, atribui um
papel central aos saberes sobre a lingua, indicando um conjunto de orientacGes, saberes
e competéncias que deve ser tomado em consideracdo na formacéo (inicial ou continua).
A formacdo de professores com o perfil que apresentam, de resposta inclusiva,
integradora e valorizadora da diversidade cultural e linguistica nas escolas, afigura-se
uma questdo de justica social, na medida em que os professores socioculturalmente
conscientes valorizam a diversidade linguistica, veem-se a si proprios como alguém que
defende os alunos de lingua segunda, adquirem conhecimento sobre as origens e 0s
recursos linguisticos dos seus alunos, compreendem as exigéncias linguisticas das
tarefas escolares e estdo bem preparados para criar oportunidades de scaffolding,
ajustado a aprendizagem do conteudo académico e da lingua em diferentes situacdes
com diferentes alunos. Estes professores conhecem ainda e sabem aplicar principios-
chave da aprendizagem de uma segunda lingua: 1) A competéncia linguistica de

conversacdo é muito diferente da competéncia académica de lingua; 2) Os alunos L2



precisam de um input abrangente que va para além do seu nivel de competéncia real; 3)
Uma interagéo social com objetivos de comunicagéo auténtica promove a aprendizagem
dos alunos L2; 4) As competéncias e os conceitos aprendidos na lingua materna séo
transferiveis para a segunda lingua; e 5) A ansiedade causada pela utilizacdo de uma
segunda lingua pode interferir na aprendizagem. O quadro de referéncia que apresentam
dirige-se a todos os professores, de lingua e dos outros contetdos disciplinares,
recomendando a sua discussdo e apropriacdo em programas de formacao de professores
que tenham como finalidade primordial a formacdo de professores para a diversidade

linguistica e cultural.

O texto de Ana Isabel Andrade, Filomena Martins e Ana Sofia Pinho, da Universidade
de Aveiro, na mesma linha de pensamento dos restantes autores, problematiza o
pensamento dominante, de privilégio, imposicdo e dominio de umas linguas sobre
outras. Informadas pelo conhecimento construido sobre educacdo plurilingue e
intercultural em contexto escolar, as autoras propdem uma reflexdo acerca de propostas
de educacdo para a diversidade linguistica e cultural nos primeiros anos de escolaridade.
A valorizacgdo das linguas é, assim, uma questdo de justica social e linguistica, pois é
vista como a possibilidade de diferentes falantes terem as mesmas oportunidades e
serem reconhecidos como merecedores dos mesmos bens materiais e simbolicos.
Assim, e desde cedo, 0s percursos escolares devem mobilizar vontades de
transformacdo do mundo, contemplando uma maior atencdo ao bem-estar social e
cultural e a justica linguistica e comunicativa, pela vontade de usar e de aprender outras
linguas. Através da implementacdo de atividades que proporcionam a convivéncia
intercultural e que respeitam a diversidade e as diferencas entre as criancas e 0 seu
mundo, explorando os ambientes (espacos e tempos de vida) em que essa convivéncia
se pode realizar e 0s sujeitos que a protagonizam, as autoras apresentam algumas
propostas didaticas, desenvolvidas na formac&o inicial de professores do ensino basico e
pré-escolar. As recomendacdes que nos deixam remetem para uma maior visibilidade da
educagdo para a diversidade linguistica e cultural no curriculo, “e ndo ao sabor das
convicgdes dos educadores e professores, para que aconteca de modo mais integrado e
articulado, mobilizando diferentes areas, recursos ¢ atores educativos”. NO que respeita
a formacdo de professores, é necessario realizar acbes e programas de sensibilizagdo e
de formacéo, pois as mudangas nos curriculos ndo acontecem sem os educadores, 0s

professores e os formadores. Também a investigacdo tem de responder no sentido de



sabermos mais sobre as competéncias linguistico-comunicativas dos sujeitos e o
processo do seu desenvolvimento, bem como acerca dos contextos em que se estuda e

intervem.

Margaret Hawkins, da Universidade de Wisconsin-Madison (EUA), a semelhanca de
outros autores neste livro, sinaliza as desigualdades, em todo o mundo, entre os alunos
que tém sucesso na escola e 0s que ndo tém, apontando, como causas, as condicdes
sociais mais vastas (habitacdo, salde, emprego, alimentacdo, transporte, etc.), que
afetam mais uns grupos sociais do que outros. Apesar de a investigacao ter vindo a dar
atencdo as dimensdes da diferenca, as culpas continuam a ser atribuidas aos alunos e as
suas familias, e ndo as escolas, aos sistemas educativos e as estruturas sociais. As
abordagens, na formacdo de professores, que tomam em conta o fator “lingua de
instru¢do” sdo necessarias, no entender da autora, para sustentar de modo eficaz a
lingua, a literacia e o desenvolvimento académico dos alunos de lingua segunda (L2),
mas ndo suficientes, no enquadramento de uma teoria critica e de justica social. O
desenvolvimento de praticas de formacdo de professores que dao atengdo especifica a
aspetos de poder relativos a raca, a classe, a cultura e a lingua deve ser articulado com
uma formacdo que tome como projeto formativo a agéncia e responsabilidade dos
professores na transformacdo das condi¢des locais e globais. Para além da discussao
concetual, uma formacédo de professores para a justica social deve trabalhar no sentido
de uma maior compreensdo dos mecanismos institucionais e sociais relativos ao poder,
ao privilégio e ao estatuto social, e de como estes afetam as oportunidades educativas e
de vida dos alunos, das suas familias e das comunidades, procurando, pela sua acao,
tornar as suas salas de aula mais equitativas e promovendo a mudanca social. A
dissociagéo do trabalho de sala de aula e da academia das vivéncias nas comunidades e
nas familias € umas das tensdes e limitacdes que se verificam no discurso (e na pratica)
da FPJS. A partir da sua experiéncia de formacdo de professores de Inglés lingua
segunda, num contexto de educacdo pré-escolar e primaria, a autora da-nos testemunho
das tensGes, avancos e recuos de um programa que procura articular o trabalho de sala
de aula com um trabalho com as familias e as comunidades, que revela que
compreender e executar praticas de justica social ndo é facil nem intuitivo; requer
trabalho e persisténcia, pois nem esta alinhado com os discursos educativos atuais, nem

sempre é uma prioridade para os professores e para as instituicoes formativas.



O ultimo texto desta coleténea, da autoria de Maria Alfredo Moreira e Flavia Vieira, da
Universidade do Minho, parte de um estudo de meta-analise de 16 estudos empiricos e
ndo empiricos sobre Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM, designagdo oficial em
Portugal para situac@es educativas em que o Portugués € lingua segunda ou lingua
estrangeira®) para discutir a necessidade de formagéo de professores, de todos os niveis
e disciplinas/areas disciplinares, em Portugal, para educar alunos linguistica e
culturalmente diversos. A situacdo é ainda bastante fragil, pois ndo hd uma estratégia
nacional de integracdo de falantes de PLNM que promova a sua inclusdo plena no
sistema educativo e sucesso educativo, aliada a uma solida preparacdo dos professores.
Baseadas no trabalho de outros autores, alguns dos quais incluidos neste livro, as
autoras apontam algumas linhas de acdo pedagdgica e de formacdo de professores que
integram a formacdo de alunos L2 a partir de uma pratica linguistica e culturalmente
responsiva e uma pedagogia para a autonomia, numa visdo de educacdo plural e
inclusiva, assente em valores democraticos e de cidadania critica. Apontando algumas
caracteristicas de uma competéncia cultural do professor, necessaria a todos/as os/as
professores/as, e ndo apenas aos de PLNM ou de lingua, as autoras sinalizam saberes,
capacidades e atitudes dos professores que desenvolvem espacos mais eficazes de
promoc¢do da literacia académica e da autonomia dos alunos ao longo do curriculo
escolar. O texto finaliza com uma discussdo acerca do papel da escola, e da sociedade
em geral, na consecucdo da visdo de educacdo transformadora e democréatica que
defendem para estes (e para todos os) alunos. Relembra-se ainda, a semelhanca de
muitos outros autores nesta coletanea, que as relacdes educativas e sociais que se
estabelecem nas escolas e nas comunidades refletem as relagdes de poder na sociedade,
demasiadas vezes a custa da exclusdo dos mais desfavorecidos e discriminados. E tal

situacdo é claramente contraria a uma educacao para a justica social.

Resta-nos agradecer a todos e todas que tornaram possivel a publicacdo desta obra. Em
primeiro lugar, aos autores, pela generosidade com que imediatamente acederam ao
convite, participaram no comentario a textos de colegas, ajudaram a clarificar conceitos

e linguagens e nos apoiaram neste projeto desde o primeiro momento. Agradecemos as

2 V. Leiria, Queiroga, & Soares (s/d), para uma clarificagdo e uso do conceito de PLNM no sistema
educativo portugués.



editoras estrangeiras que cederam os direitos de autor dos textos traduzidos, permitindo
uma divulgacdo mais alargada e maior acessibilidade do seu trabalho. Algumas palavras
de apreco sdo também devidas a Maria Jodo Amaral, Sénia Vasquez e Ana Arqueiro,
pela colaboracdo estreita na traducdo, e revisdo bibliografica e linguistica dos textos.
N&o poderiamos ainda deixar de registar publicamente a amizade, apoio e solidariedade
da Professora Doutora Isabel Alarcdo, que acedeu a fazer o prefécio desta obra. Por fim,
reconhecemos o contributo das instituicbes que nos apoiaram financeiramente,
nomeadamente a Fundacéo para a Ciéncia e a Tecnologia, pela bolsa sabéatica concedida
e que esteve na génese deste projeto®, e o Centro de Investigacdo em Educacdo da

Universidade do Minho.
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