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Imagine-se um mundo sem o poder interpretante e criador da cultura: seria um
mundo sem a palavra, oral ou escrita, poética ou prosastica, sem os textos da
Literatura, do Teatro, da Musica, da Pintura, da Escultura, da Arquitetura, da
Religiao, da Filosofia, da Politica, do Direito, da Ciéncia, da Técnica e da
Tecnologia, dos rituais, das celebracdes e dos comportamentos sociais; seria
um mundo onde a comunicacao nao existiria, onde a diversidade de ideias nao
disporia nem meios (media) nem de canais... O sonho da grande “aldeia
planetaria” daria lugar a uma absurda comunidade de frios autdmatos que se

locomoveriam sem alma, sem légica, sem sentimento, sem sentido.

Batista
(1995, citado por Paraskeva, 2000, p. 151)
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Resumo

Muito se tem questionado sobre o desenvolvimento do curriculo na educacédo e no ensino,
mais propriamente sobre a questdo da forma de desenvolver e avaliar. O curriculo nao é um pronto-
a-vestir de tamanho unico (Formosinho, 2007) e impera-se o surgimento de um curriculo integrado
gue respeite as diferencas culturais, sociais, cognitivas e econdmicas dos alunos. Nesta perspetiva,
considero que o contexto local e a sua cultura devem coexistir e ser parte integrante do curriculo
nacional, através de processos de ensino e de aprendizagem dinamicos e continuos em funcéo
das caracteristicas, necessidades, interesses e potencialidades dos alunos. Portanto, esta
investigacao tem como objeto de estudo o desenvolvimento curricular através da cultura local e
recorrendo & metodologia do Projeto Curricular Integrado (Alonso, 1998). Por conseguinte, sao
propositos da investigacdo analisar a importancia que a cultura local desempenha no

desenvolvimento curricular e em que medida pode ser conciliada com os conteudos curriculares.

O Projeto Curricular Integrado (PCI) encara o curriculo sobre a perspetiva de projeto que
permite aos alunos uma maior responsabilidade, participacéo, interesse e motivacdo no seu
processo de ensino e aprendizagem. Os alunos constroem o seu proprio conhecimento assumindo
um papel central na sua aprendizagem e o profissional de educacao assume a funcao de mediador
e promotor de oportunidades. Esta investigacdo analisa dois projetos em que o curriculo se
desenvolve sobre a perspetiva de Projeto Curricular Integrado e tendo como Nucleo Globalizador a
cultura local. Estes foram desenvolvidos no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com um grupo de 15
criancas de cinco anos e outro grupo com 15 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Seguindo uma metodologia de investigacao-acao-reflexiva colaborativa (Alonso & Lourenco, 1998;
Alonso, 1998), o principal objetivo dos projetos focalizou-se na descoberta e conhecimento
profundo da cultura local. Os resultados demonstram o desenvolvimento de competéncias (saber,
saber-fazer, saber-ser e estar, saber-conviver), a aprendizagem de aspetos da cultura local, o

envolvimento das familias e comunidade educativa em geral.

As principais conclusdes aferidas com a investigacdo é que é possivel conciliar a cultura
local com o desenvolvimento do curriculo. Desenvolver o curriculo através do PCI, tendo como
tema transversal a cultura local, permite ao profissional de educacao proporcionar atividades
integradoras, contextualizadas e significativas, onde os alunos aprendem de forma integrada e

significativa contelidos ligados a cultura e as diferentes areas do conhecimento.
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Abstract

Much has been asked about curriculum development in education and teaching, more
specifically on the question of how to develop and evaluate. The curriculum is not a ready-to-wear
of one size (Formosinho, 2007) and predominates the emergence of an integrated curriculum that
respects the cultural, social, cognitive and economic differences of students. In this perspective, |
consider that the local context and it's culture should coexist and be an integral part of the national
curriculum, through processes dynamic and continuous of teaching and learning, according to the
characteristics, needs, interests and capabilities of students. Therefore, this research has as objects
of study the curriculum development through local culture using the methodology of Integrated
Curriculum Project (Alonso, 1998). Consequently, the purposes of the investigation are to analyze
the importance that local culture plays in curriculum development and how it can be conciliated

with the curriculum content.

The Integrated Curriculum Project views the curriculum on the prospect of project that allows
students greater responsibility, participation, interest and motivation in the process of teaching and
learning. Students construct their own knowledge by assuming a central role in their learning and
the education professionals takes the function of mediator and instigator of opportunities. This
research examines two projects in which the curriculum is developed on the perspective of
Integrated Curriculum Project that has like central core the local culture. These were developed in
the ambit of Supervised Teaching Practice of the Masters in Pre-school Education and Teaching of
the 1.° cycle of Basic Education, with a group of 15 children’s aged 5 years and another group of
15 students of the 2.° year of primary education. Following a collaborative action-research-reflective
methodology (Alonso & Lourenco, 1998), the main objective of the projects was the discovery and
deep knowledge of the local culture. The results demonstrate the development of competencies (to
know, to know-do, to know-live together and to know-be), the learning of aspects of local culture,

family involvement and the educational community in general.

The main conclusions taken with the research is that it's possible to combine local culture
with the curriculum development and the develop of the curriculum through the Integrated
Curriculum Project, with the subject of local culture, allows education professionals to provide
integrative activities, contextualized and meaningful, where students learn in an integrated and

meaningful way the contents related to culture and different areas of knowledge.
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O presente relatorio resulta de uma investigacdo pedagogica que € parte integrante da
Unidade Curricular de “Pratica de Ensino Supervisionada” do Mestrado em Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Um dos seus propdsitos corresponde a compreensao e
apropriacdo da pratica profissional, estudando, refletindo e avaliando um modo especifico de
desenvolvimento curricular, possibilitando, simultaneamente, o desenvolvimento profissional.
Corresponde a um relato pessoal e reflexivo das experiéncias observadas e vividas no processo
supervisionado de intervencdo pedagogica participante que, através da investigacdo-acao-reflexao,

partilhei com dois grupos de criancas.

Muito se tem questionado sobre o desenvolvimento curricular, mais propriamente sobre a
guestdo da forma de desenvolver e avaliar o curriculo. Neste relatorio apresento um projeto de
investigacado-acao-reflexdo colaborativa (Alonso & Lourenco, 1998; Alonso, 1998) com dois grupos
de criancas, um do Pré-Escolar e outro do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em que o curriculo se
desenvolve sobre a perspetiva de Projeto Curricular Integrado (Alonso, 1998), tendo como Nucleo
Globalizador a cultura local. Ambos os projetos tém, assim, como tematica de intervencao e de
investigacao a cultura local como motivacdo para a aprendizagem e para 0 desenvolvimento

curricular.

Uma certa desmotivacdo visivel nos alunos em aprender foi o principal motivo que
desencadeou o interesse em investigar uma forma alternativa de desenvolver o curriculo, mas que
permitisse aos alunos uma maior motivacdo e interesse sobre o0 seu processo de ensino e
aprendizagem, assumindo um papel central nessa mesma aprendizagem. Consequentemente,
este tema constituiu-se como uma problematica de proveito pessoal, pois investigo e conheco uma
estrutura alternativa de desenvolvimento curricular, que permite inovar a pratica e onde os
contetdos nao se restringem aos que estao presentes no manual escolar. Com este projeto de
investigacao procuro pesquisar sobre 0s principios gerais educativos e procedimentos ao nivel do
desenvolvimento curricular, procurando que estes conhecimentos possam ter uma influéncia

positiva no processo de compreensao e aperfeicoamento da minha pratica pedagogica quotidiana.

Com este projeto pretendo demonstrar que ao recorrer a metodologia de Projeto Curricular
Integrado e a descoberta da cultura local, podemos contribuir para a fundamentacao e exploracao
de um contributo valido para uma educacédo de qualidade, através de experiéncias dinamicas,
socializadoras e integradas. Por conseguinte, o grande proposito deste relatorio é investigar em

gue medida a aprendizagem da cultura local, do seu patrimonio construido e natural, pode ser
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conciliada de forma significativa com o desenvolvimento curricular e se esta traz beneficios
acrescidos para a aprendizagem dos alunos. Em sintese, pretendo apresentar e justificar os
beneficios que se pode obter quando encaramos o curriculo sobre a perspetiva de um projeto de
intervencao pedagogica, tendo como tematica central e integradora a cultura local do contexto de

insercao da comunidade educativa.

Consequentemente sdo objetivos deste relatdrio responder as seguintes questdes:

e De que forma o curriculo escolar permite abordagens educativas e curriculares,
motivadoras e inovadoras, sobre as raizes historicas, culturais e patrimoniais dos
alunos?

e Como promover o conhecimento da riqueza cultural e patrimonial local através de
processos de gestao curricular inovadora?

e De que forma o curriculo escolar pode promover e ser promovido pela realidade cultural

e local?

Para um melhor entendimento do projeto de investigacao e a sua adequacao aos grupos de
criancas/alunos, o relatorio foi estruturado em capitulos onde podemos observar o projeto nas
suas diferentes fases. No Capitulo | — “Contextos de intervencédo e definicdo da investigacdo” -
apresento sucintamente os dois contextos onde o projeto de investigacao decorreu. Assim,
apresento as instituicdes e as principais caracteristicas dos grupos de criancas com quem
trabalhei. Uma vez que o tema da investigacao € a cultura local, faz todo o sentido apresentar
brevemente a cidade de Guimaraes, local de insercao das duas comunidades escolares que fazem
parte deste estudo. Deste modo, explico o meio ambiente onde os contextos estéo inseridos e

abordo brevemente a investigacao em si.

No Capitulo Il - “Educacao Basica, Cultura e Curriculo: contributos para a aprendizagem
escolar e o desenvolvimento curricular” — exploro alguns conceitos acerca do vocabulo cultura e
esclareco o significado de Educacao Basica, para posteriormente explicar em que medida o
curriculo e a cultura sdo conceitos interligados, ou seja, como ambos coexistem de forma
significativa no processo de ensino e aprendizagem. Apresento uma forma de organizar o curriculo
através da cultura e algumas razdes para trabalhar o curriculo através desta. Explicito de forma
genérica o curriculo da Educacdo Basica e, mais detalhadamente, os curriculos do Pré-Escolar e
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que foi nestes dois niveis de escolaridade da Educacao

Basica que concretizei 0 meu processo de intervencao pedagogica e onde desenvolvi a minha
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investigacao. Por fim, abordo as concecdes tedricas que sustentam a metodologia de PCI.

No capitulo lll - “Metodologia” — apresento o procedimento metodologico utilizado, isto &,
clarifico a metodologia de investigacdo-acdo. Exponho o plano geral dos projetos desenvolvidos nos
dois contextos de intervencdo onde revelo, em termos praticos, as fases da investigacdo e

menciono mais aprofundadamente os objetivos do projeto de investigacéo.

No capitulo IV - “Cultura Local e Projetos Curriculares Integrados: contributos para a gestao
flexivel do curriculo e a aprendizagem escolar” — apresento os dois projetos de intervencéo
pedagogica. Como surgiram, a pertinéncia destes para o grupo em questao, apresento os objetivos
pretendidos com cada projeto, exponho os desenhos globais, seguidos de uma breve explicacao e
refiro os principios educativos orientadores das praticas. No caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico
ainda sao referidas as competéncias transversais pretendidas com o processo de desenvolvimento
curricular. Por fim sao evidenciadas as aprendizagens realizadas pelas criancas e os resultados
obtidos com os projetos através da analise e reflexdo das atividades integradoras. E importante
referir que o desenho dos PCI sdo considerados resultados do processo de investigacdo, pois foram

construidos no ambito do plano de investigacao e de acordo com os objetivos ai estabelecidos.

Neste ponto quero fazer uma referéncia ao projeto desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Este foi desenvolvido em colaboracdo com a minha colega de estagio e, por isso, a
atividade integradora “Caca ao erro para melhor escrever”, esta relacionada com o projeto de
investigacao da sua autoria. Dai esta atividade integradora nao estar orientada para a tematica da

cultura local, embora faca uma utilizacdo pertinente da mesma.

No Capitulo V - “Consideracoes finais: desenvolvimento local, curricular e profissional” -
menciono os resultados obtidos com os PCl desenvolvidos que resultam da concecao de uma
atividade que faz uma sintese e uma meta-analise dos PCl. Apresento as conclusdes/reflexdes
sobre o0 processo de investigacao e os seus resultados, onde dou a conhecer eventuais contributos
resultantes da investigacao, evidencio algumas limitacées do estudo e revelo algumas orientacoes
para futuras investigacoes. Finalmente, explicito ainda outras reflexdes relativamente aos
processos formativos relativos a construcao do conhecimento profissional do educador/professor
de Educacéo Basica, que se proporcionou com esta experiéncia de desenvolvimento pessoal e

profissional.
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Capitulo |

Contextos de intervencao e definicao da

investigacao

S .S







Introducéo

A presente investigacdo abarca o trabalho direto — investigacao e intervencao — desenvolvido
com criancas e respetivas equipas pedagdgicas de dois contextos de intervencao: um Jardim de

Infancia e uma escola do 1.° Ciclo de Ensino Basico, ambos situados na cidade de Guimaraes.

Qualquer projeto de intervencédo deve ser construido tendo em conta o meio ambiente onde
a instituicdo esta inserida, de forma a rentabilizar recursos (materiais e humanos) e (re)conhecer
os interesses e saberes dos alunos “para os ampliar e diversificar, despertando novos interesses
e fomentando a curiosidade e o desejo de aprender ao longo da vida” (Silva, 1997, citado por
Mendonca, 2002, p. 47). Por conseguinte, e porque o meio local constituiu um recurso
fundamental nos projetos desenvolvidos com cada grupo de criancas, neste primeiro capitulo
pretendo abordar sucintamente o meio envolvente comum aos dois contextos de intervencao, bem
como aquilo que os diferencia e caracteriza como contextos em si. Com certeza que haveria mais
para dizer, mas irei apresentar, de forma sucinta, os principais aspetos relativos aos contextos
onde se desenvolveram as intervencdes, certa da importancia e necessaria adequacao dos projetos

para estes contextos e em particular para os grupos de criancas.

1.1. A cidade de Guimaraes?

Guimaraes é uma das cidades mais jovens da Europa, situada a norte do pais, no distrito
de Braga e com uma populacao de mais de 150 000 habitantes, distribuida pelas 48 freguesiasz.
E um concelho urbano e industrializado onde a atividade fabril se implantou desde muito cedo. As
suas atividades economicas prendem-se, sobretudo, com as atividades de fiacao e tecelagem de
algodao e linho (téxteis), cutelaria, curtumes e artesanato. Atualmente, a par destas industrias,
comecou a desenvolver-se e a ter grande importancia econdémica para a regiao a industria de

calcado e de plasticos.

Guimaraes possui caracteristicas singulares que a distinguem de outras cidades

1 Informacdes recolhidas a partir do site da Cdmara Municipal de Guimaries (http://www.cm-
guimaraes.pt/PageGen.aspx). Visualizado pela ultima vez a 14 de margo de 2013.

2 Ao abrigo da Lei n.2 22/2012 de 30 de maio, que aprova o regime juridico da reorganizacio
administrativa territorial autarquica. No caso de Guimaraes passou de 69 para 48 freguesias.
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portuguesas. Para além dos monumentos, museus, festas populares, associacdes culturais e
galerias, possui uma gastronomia regional tipica, principalmente ao nivel da docaria. E associada
a fundacao de Portugal, dai ser conhecida como Berco da NacZo, e o seu centro histdrico é
considerado Patrimonio Mundial da Humanidade pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), desde 13 de dezembro de 2001. E, portanto, uma
regido com importantes raizes historicas, culturais e patrimoniais, que vé perante si um futuro
promissor na tentativa de aliar a preservacao do seu patrimonio cultural, as suas raizes historicas,
que lhe deram notoriedade, e o desenvolvimento econdmico e social, que a tem projetado como
uma cidade dindmica e empreendedora. No ano em que iniciei o projeto de investigacao,
Guimaraes tornou-se Capital Europeia da Cultura, aspeto que influenciou de forma decisiva o tema
dos projetos de intervencao pedagdgica e da investigacdo que os orientou. No ano em que finalizo
este afa, Guimaraes notabiliza-se como Cidade Europeia do Desporto. E pois uma cidade que tem
vivido os ultimos anos de uma forma intensa, que apela a uma participacao ativa das suas forcas
vivas e dos seus cidadaos, procurando fazer um equilibrio entre o seu passado e a sua projecao

futura, preservando as suas conquistas e valorizando novas dinamicas.

1.2. Infantario Nuno Simoes?

O Infantario Nuno Simdes é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS)
localizada bem perto do centro historico. Esta instituicao dispde de duas valéncias — creche e Pré-
Escolar — e organiza as criancas por grupos, distribuidas por ano de escolaridade. A educadora e
a auxiliar nao acompanham as criancas desde o bercario até a sala de cinco anos, uma vez que
todos os anos sao definidas novas educadoras e auxiliares para cada grupo de criancas. A
metodologia curricular e pedagogica utilizada no infantario € um cruzamento do Modelo

High/Scope com a Pedagogia de Projeto.

O grupo de criancas inicialmente era composto por 14 criancas, nove meninos e cinco
meninas, mas no més de maio ingressou mais uma menina. Contudo, perto do final do projeto,
uma crianca emigrou devido a profissao do pai. Destas 15 criancas, 11 transitaram da sala dos 4

anos B, uma ficou retida nos 5 anos por opcdo da mae, e trés criancas entraram no ano letivo em

3 Informagdes recolhidas a partir de documentos relativos a organizagdo do curriculo e da pratica
pedagdgica da educadora titular.

24



gue realizei a pratica pedagogica (2011/2012). Destas trés criancas (todas meninas), uma é a
primeira vez que frequenta o infantario, outra ja frequentou diversas instituicdes e a ultima foi

transferida de outro infantario de Guimaraes.

Era um grupo muito heterogéneo e relativamente novo, uma vez que apenas sete criancas
completaram os 5 anos até dezembro. A crianca que ficou retida completou os 6 anos em outubro.
Preferiam trabalhar em grupo e eram muito ativos, a maioria preferia trabalhar nas areas das
construcdes, jogos, disfarce e computador. Gostavam de conversar e partilhar as suas ideias,
sendo, por isso, bastantes comunicativos, mas por vezes eram um pouco conflituosos,
principalmente nas conversas sobre futebol e na escolha das areas que preferiam trabalhar.
Todavia, muitas das criancas ja conseguiam controlar o seu comportamento quando zangadas e
aceitar as divergéncias com alguma naturalidade. Apds uma observacao das criancas, sentiu-se a
necessidade de trabalhar alguns aspetos de forma a permitir o seu desenvolvimento integral. O
grupo precisava de trabalhar a sua concentracéo, escolher areas que por si s6 sao calmas — area

da biblioteca e expressao plastica — e serem capazes de ouvir e respeitar a opiniao do colega.

1.3. Colégio do Ave*

0 Colégio do Ave é uma instituicio privada situada na freguesia de Creixomil. E uma
instituicao cujas infraestruturas permitem garantir um acompanhamento pedagogico adequado a
cada crianca e que possui cinco valéncias que vao desde a creche até ao 3.° Ciclo do Ensino

Basico.

A turma do 2.° Ano B era constituida por 15 alunos. Entretanto, no final do més de janeiro
foi transferido um novo aluno para a turma. Todos nasceram no ano de 2005. Destes, sete eram
do sexo masculino e oito do sexo feminino, integrando uma aluna com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Era um grupo muito heterogéneo, mas que revelava vontade de aprender,
entusiasmo e motivacdo nas experiéncias de aprendizagem das diferentes areas curriculares.
Porém, o seu entusiasmo era maior aquando da realizacao de atividades ludico-didaticas e com

recurso a materiais diversificados, mostrando maior envolvimento e compreensdo das

4 Informacdes recolhidas a partir de documentos relativos a organizacdo do curriculo e da prética
pedagdgica da professora titular.
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aprendizagens que se vao desenvolvendo. Demonstravam uma relacao de tolerancia,
responsabilidade e respeito pelo trabalho individual. Ainda assim, era notdria a sua preferéncia por

trabalhos de grupo, evidenciando espirito colaborativo, empenho e criatividade.

Relativamente a aluna com NEE, esta usufruiu de apoio de Intervencdo Precoce nos anos
letivos de 2008/2009 e 2010/2011 e estava sujeita a um Programa Educativo Individual e um
Curriculo Especifico Individual (CEl). Por conseguinte, acompanhava a turma apenas nas aulas
coadjuvadas, a excecdo de Formacao Crista. Por outro lado, encontrava-se ao abrigo do Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiros, e ao longo do ano letivo, de acordo com as suas especificidades,

beneficiava de algumas medidas educativas especiais.

1.4. A investigacéao

A oportunidade de elaborar um projeto de investigacao pedagdgica sobre a pertinéncia da
cultura local no processo de ensino e aprendizagem surgiu apés um periodo de observacao e de
dialogos com as equipas educativas. Através destas, verificou-se que em ambos os contextos, a
cultura local nao era uma area de trabalho prioritaria e devidamente sistematizada, relevando-se
aqui uma lacuna numa das funcdes essenciais da educacdo e da escola, a funcdo cultural.
Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001, no ambito da dimensao profissional e ética, o profissional
de educacao deve promover a qualidade dos contextos de insercado de modo a permitir nos alunos
o desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade individual e cultural. O profissional
de educacéo deve desenvolver “estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e
realizacdo de cada aluno no quadro soécio-cultural da diversidade das sociedades e da
heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras componentes

dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos” (capitulo Ill, p. 5571).

Por conseguinte, de forma a ter em consideracao as necessidades dos grupos de criancas
com as quais trabalhei, mas atendendo igualmente aos meus interesses de investigacao,

considerei o estudo tedrico e pratico da cultura como contexto para o desenvolvimento do curriculo,

5 De acordo com o Artigo 1.2 (objeto e dmbito), “o presente decreto -lei define os apoios especializados
a prestar na Educagdo Pré-Escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e
cooperativo, visando a criacdo de condi¢cGes para a adequacgdo do processo educativo as necessidades
educativas especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da atividade e da participacdo
num ou varios dominios de vida”.
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um estudo que se apresenta de interesse e importancia para as comunidades educativas, para a
sua funcdo de tornar pertinente os processos de ensino e aprendizagem. Assim sendo, comecei a
por em pratica este objetivo, utilizando como recurso metodolégico e de aprendizagem da
construcdo do conhecimento o Projeto Curricular Integrado (PCI). Através deste pretendia-se
proporcionar atividades globalizadoras, empregando contetidos curriculares e tematicos da cultura
local na aprendizagem e que possibilitassem aos alunos reconhecer, respeitar e valorizar o seu
patrimonio histérico e cultural (ME/DEB, 1997; ME/DEB, 2004), promovendo, deste modo,

aprendizagens significativas relacionadas com a cultura.

De acordo com as “Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar” (OCEPE)
(ME/DEB, 1997, p. 15), o educador deve “fomentar a insercdo da crianca em grupos sociais
diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como
membro da sociedade”. Ora, foi tendo como premissa esta afirmacao que o PCI se desenvolveu,
desencadeando atividades que partissem do meio familiar e que reconheceram, respeitaram e
valorizaram “a(s) cultura(s) de que as criancas sao oriundas, para que a Educacao Pré-Escolar se
possa tornar mediadora entre as culturas de origem das criancas e a cultura de que terdo de se

apropriar para terem uma aprendizagem de sucesso” (ME/DEB, 1997, p. 22).

Simultaneamente, o documento “Organizacao Curricular e Programas — 1° Ciclo do Ensino

Basico” (ME/DEB, 2004), refere que ¢ através do

confronto com os problemas concretos da sua comunidade e com a pluralidade das opinides
nela existentes que os alunos vao adquirindo a nocao da responsabilidade perante o
ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem, compreendendo, gradualmente, o seu
papel de agentes dindmicos nas transformacdes da realidade que os cerca. (ME/DEB, 2004,
p. 102)

Dito desta forma, pressupde-se “que a cultura de origem de cada aluno ¢ determinante para
gue os conteudos programaticos possam gerar novas significacoes” (ME/DEB, 2004, p. 26).
Assim, foram proporcionadas aos alunos atividades que inter-relacionassem “o saber e o saber
fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano” (ME/DEB, 2004, p. 12), de
modo a que estes compreendam o seu papel na comunidade escolar, no seu ambiente local e no

mundo.

Posteriormente, com a analise mais detalhada dos curriculos nacionais para o Pré-Escolar
e para 0 1.° Ciclo do Ensino Basico — capitulo Il -, iremos compreender melhor a importancia do

papel da cultura no curriculo, e consequentemente na vida diaria das criancas.
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Capitulo Il

Educacao Basica, Cultura e Curriculo:
contributos para a aprendizagem escolar e

o desenvolvimento curricular

P —







Introducéo

E impreterivel encontrar uma harmonizacéo entre o curriculo nacional e o curriculo local.
Um curriculo onde os alunos tenham a oportunidade de aplicar os seus conhecimentos e
exercerem 0s seus talentos e que lhes proporcione “experiéncias de aprendizagem que
complementem o curriculo oficial na sua formacao, conforme os objetivos definidos pela LBSE”
(Rodrigues, 1991, p.234). O desenvolvimento curricular através da cultura local da resposta a esta
exigéncia. O conhecimento é contextualizado no ambito da cultura local e da experiéncia dos
alunos, mas ensinado de uma forma que pode abrir a porta & compreensao e ao exercicio do
pensamento (Goodson, 1997). Permite ao aluno, e professor, trabalhar com a cabeca, corpo e
alma. Trabalha-se o curriculo de um modo interligado, como se fosse uma historia, com principio,
meio e fim. Os contetdos véo fluindo a medida que se realizam as atividades e nao por modulos,

compartimentado.

Neste capitulo exponho algumas definicdes de cultura, bem como a que foi entendida e
trabalhada por mim e por todos os participantes na realizacédo dos projetos, de modo a que 0s
leitores compreendam a importancia e pertinéncia das atividades realizadas. Clarifico o conceito
de Educacao Basica, de modo a abrir caminho para a explicacao de como o curriculo e a cultura
podem ser conciliados na acao educativa. Por conseguinte, demonstro uma forma de organizacao
do curriculo através da cultura e aponto as principais razoes pelas quais devemos trabalha-la no
curriculo. Apresento o curriculo na Educacéo Basica, isto €, o que se entende por curriculo, para
posteriormente explorar mais detalhadamente os curriculos do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico em busca da presenca da cultura local. Trabalho apenas o curriculo destes dois niveis de
escolaridade da Educacao Basica porque € com 0s mesmos que concretizei 0 meu processo de
intervencao pedagogica e onde desenvolvi a minha investigacao. Finalmente, concluo esclarecendo
o conceito de PCI. O que ¢, como esta organizado e quais sdo as principais razdes para a

elaboracao do PCl dentro da sala de aula.

2.1. Educacgao Basica

Citando Pacheco (1998, p. 48),

a Educacao Basica corresponde a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e valores
imprescindiveis para que o aluno se torne cidadao numa sociedade democratica. (...) Quanto
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aos conteudos da Educacdo Basica, privilegia-se a educacéo para a cidadania, através de
projetos tematicos transversais, e areas de conhecimento que promovam o dominio de
competéncias ligadas ao meio fisico, cultural e social.

A Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), define,
organiza e regula o sistema educativo nacional de acordo com um conjunto de principios. Neles
esta descrito que o sistema educativo responde as necessidades da realidade social, “contribuindo
para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos” (LBSE, cap. I, 2.°
artigo, p. 3068). Assim sendo, todos os portugueses tém direito a igualdade e liberdade de
oportunidades no acesso a educacdo e a cultura, bem como a um profissional de educacao que
promova o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista de todos, de modo a formar
cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram
(LBSE). Por conseguinte, o profissional de educacdo tem a funcdo de tornar a educacdo uma
experiéncia enriquecedora e atraente (Gimeno, 2000), ao mesmo tempo que promove

intencionalmente o desenvolvimento contextualizado das potencialidades das criancas.

A LBSE organiza-se de modo a que 0s alunos tomem consciéncia sobre o patrimonio cultural
portugués, bem como dos diferentes saberes e culturas que estao inseridas no meio local que os
rodeiam. De acordo com a LBSE, o sistema educativo portugués compreende a Educacao Pré-

Escolar, a educacao escolar e educacao extra-escolar.

Relativamente a Educacao Pré-Escolar, igualmente conhecida como educacao de infancia,
0 quadro legal em vigor foi estabelecido pela Lei n.° 5/97 (Lei Quadro da Educacéo Pré-Escolar),

a qual estabelece, como principio fundamental, que

a Educacao Pré-Escolar é a primeira etapa da Educacao Basica no processo de educacao ao
longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da
crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario. (Cap. Il, artigo 2.°, p. 670)

Por conseguinte, a Educacao Pré-Escolar deve dar continuidade ao processo educativo que
a crianca iniciou na familia e/ou numa instituicdo educativa (ME/DEB, 1997). Destina-se as
criancas com idades entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino basico. As criancas com
3 anos chegam ao Pré-Escolar com “diferentes percursos, origens sociais e culturais diversas,
[logo, com] caracteristicas individuais préprias” (ME/DEB, 1997, p. 87) que o educador deve ter
em conta na planificacao de atividades. Nao esta incluida no ambito da escolaridade obrigatdria,

tendo, por isso, um caracter facultativo.
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Para além da rede publica, estabelecida pela Lei n.° 5/97 de fevereiro, e que funciona no
ambito do Ministério da Educacédo e Ciéncia, existe uma forte percentagem de estabelecimentos
privados (Afonso, 2009). No plano pedagogico, os jardins-de-infancia acolhem uma larga variedade
de perspetivas educativas, embora estejam formalmente obrigados a seguir as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Ainda assim, existem outros documentos que
estabelecem objetivos para a Educacao Pré-Escolar e pelos quais os educadores devem orientar a

sua pratica, nomeadamente a LBSE e a Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar (Quadro 1).

De acordo com as OCEPE as atividades desenvolvidas neste periodo visam essencialmente
preparar as crian¢as mais novas para 0 meio escolar, isto &, preparar a transicao entre a casa e a
escola. Deste modo, a Educacao Pré-Escolar € concebida e encarada em estreita ligacdo com o
1.° Ciclo do Ensino Basico, devendo facilitar a observacdo e compreensdo do meio natural para

uma melhor integracao e participacédo da crianca na vida em sociedade.

Quadro 1 - Objetivos estabelecidos na LBSE e na Lei-Quadro para a Educacéo Pré-Escolar

Objetivos da Educagdo Pré-Escolar

Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formacéo e o desenvolvimento equilibrado
de todas as suas potencialidades.

Contribuir para a estabilidade e seguranca afetivas da crianca e para a igualdade de oportunidades no
acesso a escola e para o sucesso da aprendizagem.

Favorecer a observacao e a compreensdo do meio natural e humano para melhor integracéo e participacdo
da crianga.

Desenvolver a formagéo moral da crianga e o sentido da responsabilidade, associado ao da liberdade.

Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como membro da sociedade.

Desenvolver as capacidades de expressdo e comunicacao da crianga, assim como a imaginacéo criativa,
e estimular a atividade lddica.

Incutir habitos de higiene e de defesa da satde pessoal e coletiva.

Proceder a despistagem de inadaptacoes, deficiéncias ou precocidades e promover a melhor orientagdo
e encaminhamento da crianca.

Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de efetiva colaboracéo
com a comunidade.

Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em experiéncias de vida democratica
numa perspetiva de educacdo para a cidadania.

Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

0 ensino basico corresponde a escolaridade obrigatoria, que compreende o periodo desde
0 1.° ao 12.° ano de escolaridade, e divide-se em quatro ciclos: o 1.° Ciclo (do 1.° ao 4.° ano), o
2.° Ciclo (do 5.° a0 6.° ano), o 3.° Ciclo (do 7.° ao 9.° ano) e o Ensino Secundario (do 10.° ao

12.° ano). E universal, obrigatdrio, gratuito e tem a duracdo de 18 anos, independentemente da
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conclusdo do ciclo de estudos. Como a minha pratica pedagdgica inseriu-se no 1.° Ciclo, irei focar-

me apenas heste.

0 atual 1.° Ciclo do Ensino basico corresponde ao ensino primario ou elementar tradicional
e foi transformado numa rede nacional de escolas publicas em finais do séc. XVIIl. Todavia, a taxa
de escolarizacdo so atingiu os 100% no final da década de 60 do séc. XX (Afonso, 2009). O
curriculo é nacional, esta fundamentado nos objetivos estabelecidos na LBSE (Quadro 2) e deve
assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses, “inter-relacionando o saber e 0
saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano”, desenvolvendo nos
alunos o “conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e
cultura portuguesas” (LBSE, artigo 7.°, p. 3070). Deste modo, o curriculo, representado pelos
programas especificos de cada area curricular, “visam dar aos alunos um sélido ensino de base
em leitura, escrita e em matematica e conhecimentos elementares de outras matérias, tais como
histdria, geografia, ciéncias naturais, ciéncias sociais, desenho e musica” (Gaspar, 2009, p. 115).
No plano de organizacao curricular e escolar, os alunos estao organizados em turmas por anos de
escolaridade, sob a responsabilidade do professor monodocente, que pode ser coadjuvado em

areas especificas ou em funcédo dos alunos integrados na turma.

Quadro 2 - Objetivos estabelecidos na LBSE para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Objetivos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses.

Assegurar que nesta formacéo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a
teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano.

Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as atividades manuais e promover a
educacdo artistica.

Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciagdo de uma segunda;
Proporcionar a aquisi¢do dos conhecimentos basilares que permitam o prosseguimento de estudos ou a
insercéo do aluno em esquemas de formagao profissional.

Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspetiva de humanismo
universalista, de solidariedade e de cooperacao internacional.

Desenvolver o conhecimento e 0 apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, histéria e
cultura portuguesas.

Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e sécioafetiva, criando
neles atitudes e habitos positivos de relacdo e cooperacao.

Proporcionar a aquisi¢éo de atitudes autonomas, visando a formacéo de cidaddos civicamente
responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria;

Assegurar as criancas com necessidades educativas especificas condi¢cdes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades.

Fomentar o gosto por uma constante atualizacdo de conhecimentos;

Participar no processo de informago e orientacdo educacionais em colaboragéo com as familias.
Proporcionar, em liberdade de consciéncia, a aquisi¢do de nogdes de educacéo civica e Moral.
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Criar condigdes de promocao do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.

2.2. A cultura local

O vocabulo cultura ndo é facil de definir, pois € um termo com varias acecdes e que ao
longo do tempo sofre diversas transformacdes e evolucdes. Em meados do séc. passado, Clyde
Kluckhon e Alfred Kroeber identificaram quase duas centenas de definicdes deste conceito.
Provavelmente, hoje, esse numero seria ultrapassado (Patricio, 2009). Deste modo, apenas
apresento alguns conceitos de cultura de acordo com autores que se preocupam com o estudo da
valorizacao da cultural local e das suas relacdes com o curriculo escolar, bem como a importancia

gue esta remete para a educacao.

A antropologia entende a “cultura como o conjunto de maneiras de viver e de pensar
tradicionais” (Paraskeva, 2000, p. 150) de um determinado grupo de pessoas, num determinado
tempo especifico. Compreende-se, assim, que a nocao de cultura surja simultaneamente ligada
ao conjunto de crencas, comportamentos, linguagem, tradicdes e modos de vida desse grupo.
Goncalves (1997), citado por Padilha (2004), vai mais além ao referir que a antropologia entende
gue a cultura ndo abrange apenas os sistemas de relacdes sociais, mas também os sistemas de

representacao, de expressao e de acao,

por meio dos quais a totalidade social é apreendida nas caracteristicas distintivas dos
comportamentos individuais e das producdes artesanais, artisticas, econdmicas, politicas e
religiosas dum grupo ou duma sociedade. Nesse sentido, a cultura compreende o conjunto,
socialmente significativo, dos comportamentos, dos saberes, do saber-fazer e do poder-fazer
especificos dum grupo ou duma sociedade, adquiridos por um processo continuo de
assimilacao e de inculturacéo e transmitidos a comunidade. (p. 191)

Esta adquire diversas formas através do tempo e do espaco e deve ser considerada como o
conjunto de caracteristicas espirituais e materiais, intelectuais e afetivas que caraterizam uma
sociedade ou um grupo social. Abrangendo, além das artes e das letras, os modos de vida, as
maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as tradicdes e as crencas (Declaracao Universal

sobre a Diversidade Cultural®).

A cultura é um “estado especificamente humano, o proprio fato de ser humano, isto €,

6 Adotada pela Conferéncia Geral da Organizacio das Na¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
na sua 31.2 sessdo, a 2 de Novembro de 2001.

35



aquilo pelo qual 0 homem se distancia da natureza e se distingue especificamente da animalidade”
(Forquin, 1993, citado por Paraskeva, 2000, p. 153). A cultura pode ser entendida como tudo
aquilo que o Homem acrescenta a natureza em virtude da sua atividade transformadora e criadora
(Patricio, 2009) e que adquire ao viver em sociedade através das suas relacdes com outras
pessoas, por interacdo ou imitacdo (Taba, 1974, em Paraskeva, 2000). A natureza é um dado
puro, sem qualquer intervencdo do Homem, a cultura é o seu oposto. E o resultado do seu

trabalho,

do seu esforco criador e recriador. O sentido transcendental de suas relacdes. A dimensao
humanista da cultura. A cultura como aquisicdo sistematica da experiéncia humana. Como
uma incorporacgao, por isso critica e criadora, € ndo como uma justaposicao de informes ou
prescricdes “doadas”. (...) O homem, afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de
sujeito e ndo de mero e permanente objeto. (p. 170)

Podemos falar de culturas, se considerarmos a existéncia de diferentes grupos, etnias,
racas, geéneros, religides, minorias € a afirmacao destas. Por conseguinte, ja se comeca a

compreender a abrangéncia de temas que podem ser objeto de estudos relacionados a cultura.

0 conceito de cultura aqui adotado evita as generalizacdes da ciéncia que possam justificar
algum tipo de predominancia ou de superioridade de uma cultura sobre a outra. A cultura &, em
primeiro lugar, a busca de conhecimentos sobre a natureza humana (Padilha, 2004). Nesta
perspetiva, entendemos a cultura como “o conjunto de condutas, acontecimentos sociais e acoes
humanas, habitos e atividades, pensamentos, crencas, valores e significados, saberes,
manifestacoes, objetos, e experiéncias que cada pessoa vive de forma individual ou na comunidade
envolvente (...) provocando papéis sociais, costumes e ética” (Orduna Allegrini, 2003, p. 75). Por
identidade cultural entendemos o conjunto de crencas, valores, tradicdes, formas de pensar e
perceber 0 mundo comuns ou compartilhadas pela comunidade envolvente e em que cada ser

humano se apropria € a renova como sua.

Em sintese, a cultura em todas as suas dimensdes e sentidos, apresenta as seguintes

caracteristicas:

e Possui linguagens e sistemas de comunicacao distintos;
e (Cresce sobre formas de expressao estética;

e Depende de um sistema econémico;

e E organizada num grupo social;

e E sobredeterminada nas suas manifestacdes e ndo se apresenta de maneira neutra ou
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univoca;

e Inclui diferentes sistemas sociais — normativos, relacionais, de representacdes, de
expressao, de acao — por meio dos quais permite a apreensao na totalidade social,
mediante diferentes producdes humanas (artesanais, artisticas, econdmicas, politicas e
religiosas) dum grupo ou duma sociedade;

e Compreende o conjunto, dos comportamentos, dos saberes, do saber-fazer e do
poder-fazer especificos de um grupo ou duma sociedade;

e Representa a totalidade social mais vasta da sociedade;

e E constituida por fatores de unidade e de diversidade, de variedade e variabilidade
cultural;

e E um segundo mundo, criado e recriado pelo homem (Adaptado de Padilha, 2004 e

Gimeno, 1995).

O artigo 7.° da Declaracao Universal para a Diversidade Cultural refere que “o patrimoénio,
em todas suas formas, deve ser preservado, valorizado e transmitido as geracdes futuras como
testemunho da experiéncia e das aspiracées humanas, a fim de nutrir a criatividade em toda sua
diversidade”. Assim, podemos considerar a cultura como uma heranca social (Paraskeva, 2000),
uma tradicdo a ser transmitida a todas as geracdes e a educacao como preservadora e

transmissora dessa heranca cultural.

Todas estas definicdes sobre cultura contribuem para a tarefa de compreender e analisar o
curriculo da escola, mais propriamente do modo como nos devemos posicionar diante da
diversidade cultural, indiscutivelmente presente na sociedade e, por isso, na escola. Muitas das
dificuldades sentidas pela escola na educacao dos alunos relaciona-se, em parte, com a pouca
atencao a esta diversidade na composicdo do curriculo, “no sentido de nao conter cultura
interessante, porque estdo compostos de saber desconectados entre si, desprovidos de estrutura”

(Gimeno, 1995, p. 81).

2.3. Curriculo e valorizagao da cultura local

Ha muito que nao faz sentido conceber o curriculo apenas como um conjunto de contetidos
a ensinar e a aprender. O curriculo ndo é um pronto-a-vestir de tamanho unico (Formosinho, 2007),

pelo que nao devera ser entendido como uniforme para todos e em qualquer situacdo, mas antes
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assentar e ser desenvolvido tendo em consideracdo as caracteristicas e especificidades do contexto
ecolégico (Bronfenbrenner, 1979, 1987) em que se desenvolve. O curriculo compreende, para
além dos conteudos disciplinares, as acdes e os contextos desenvolvidos fora das areas
curriculares, numa perspetiva integrada e integradora de saberes e de saber-fazer, trabalhando as

dimensodes do ser, do formar-se, do decidir, do intervir e do viver e conviver com os outros.

Ainda que as propostas do curriculo nacional sejam para criar uma determinada coesao
cultural e social, numa sociedade heterogénea, os seus efeitos sdo permanentemente contrarios
(Apple, 1999), uma vez que ndo sdo consideradas as desigualdades de oportunidades e
adaptacdes metodologicas (Gimeno, 1995) que devem ocorrer para promover a igualdade.
Acreditamos na ilusdo de que todos os alunos recebem o curriculo da mesma forma, quando na
realidade é interpretado de maneiras diferentes, consoante a posicdo dos alunos nas relacdes
sociais e na cultura (Johnson, 1991, em Apple, 1999). Deste modo, para proporcionar uma
educacao igualitaria a todos os alunos é necessario fundamentar o curriculo no reconhecimento
dessas diferencas que privilegiam e marginalizam os alunos (Apple, 1999, p. 63). O curriculo e os
projetos que o concretizam devem ser repensados, considerando os conteudos culturais do meio
onde 0s alunos estao inseridos como eixos transversais do processo de ensino e de aprendizagem.
“Nao podemos educar a partir do vazio ou para uma sociedade inexistente, mas habilitar os
sujeitos para que entendam e possam participar na sua cultura, nas atividades da sociedade”
(Gimeno, 2000, p. 23). A continuidade cultural sé é possivel se a educacdo conservar esta
heranca, transmitindo-a as novas geracdes (Paraskeva, 2000). “A fim de contas, a experiéncia
humana acumulou sabedoria em campos muito diversos que, como legado cultural, merece a

pena transmitir” (Gimeno, 1995, p. 81).

Nao se trata de negar a existéncia do curriculo nacional ou de desconsiderar a sua
importancia. A existéncia de objetivos e conteudos comuns sao igualmente importantes, ja que
conferem a consisténcia e a continuidade do curriculo, caso contrario, haveria uma excessiva
fragmentacao do conhecimento. Além disso, a existéncia do curriculo nacional possibilita que os
alunos que frequentem o ensino publico tenham as mesmas oportunidades e experiéncias que 0s
alunos que frequentam o ensino privado. O que quero dizer é que a selecéo cultural no invalida
a possibilidade de os alunos se se sujeitarem a um mesmo curriculo. Este deve nascer no contexto
de sala de aula, local privilegiado, mas nao unico, ja que a educacao e a aprendizagem nao sao
exclusivas deste contexto. Tal também nao significa que se deva “estabelecer «<menus a la carta»

para cada um dos alunos, mas sim organizar o espaco e o tempo, de modo que desde posicdes
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diversas todos os alunos dotem de sentido as coisas que fazem na escola” (Vila & Alvarez, 1997,
p. 180). Significa capacitar os alunos, de forma consciente e critica, para a participacéo ativa no

mundo social.

Um objetivo da funcdo socializadora da escola “prende-se com a formacéo do cidadao para
a sua intervencdo na vida publica” (Paraskeva, 2000, p. 176), sendo, por isso, requisito
fundamental da educacao dos nossos dias, a aprendizagem da propria vivéncia numa sociedade
democratica (Rodrigues, 2009). Uma aprendizagem que prepara os alunos para a cidadania, cujo
objetivo visa compreender e integrar estes na vida social. Isto &, “torna-lo solidario com as normas,
costumes, comportamentos, enfim, com os padrdes culturais que sdo reconhecidos como

identificadores dessa sociedade. Esta socializacdo implica assim uma transmissao cultural” (Pires,
2001, p. 111). Por conseguinte, interessa a educacao e a escola, espaco social e cultural, construir
um curriculo baseado na observacao de caracteristicas da realidade e da cultura humana, que
ajudam na tomada de decisdes e que visam a ressignificacao politico-pedagbgica e curricular
(Padilha, 2004). Um curriculo que, principalmente na Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico, sirva para compreender a vida real e a cultura em geral. “Reduzir-se a contetdos de
ensinamento académicos, com justificacdo puramente escolar de valor propedéutico para niveis
superiores, € uma aproximacao insuficiente. Dai que se tenha de ampliar e diversificar os
componentes que os programas escolares devem conter” (Gimeno, 1995, p. 66), de modo a
“contribuir para que os alunos e alunas possam reconstruir a cultura que essa sociedade considera

mais indispensavel para poderem ser cidadaos e cidadas ativos, solidarios, criticos e democratas”

(Torres, 1998, p. 135).

“Uma Educacao Basica preparatoria para compreender o mundo em que vivemos exige um
curriculo mais completo que o tradicional, desenvolvido com outras metodologias” (Gimeno, 1995,
p. 67). E necessario criar um curriculo diferenciado e integrado, que considera a realidade,
englobando desigualdades cognitivas, sociais, culturais e econémicas dos alunos. Em que o
curriculo nacional e o curriculo local se articulem, afastando, deste modo, a dicotomia existente
ente estes, ja que “os territérios curriculares regionais e locais podem coexistir com o territorio
curricular nacional, através de um processo de desenvolvimento do curriculo dinamico e continuo”
(Pacheco, 1998, p. 10). Nesse sentido, trata-se de “abordar o conhecimento formal, promovendo

o desenvolvimento cultural de todo o ser humano” (Lima, 1998, citado por Padilha, 2002, p. 181).

Um curriculo que, ao mesmo tempo, respeite o saber local, o saber global, planetario e,
portanto, a cultura em todas as suas possiveis dimensdes, bem como o multiculturalismo
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proprio do nosso tempo (...); um curriculo aberto as diferencas culturais, a multiculturalidade,
as trocas, conexdes e relacdes profundas e criativas entre as culturas, nos diferentes “entre-
lugares”. (Padilha, 2004, pp. 180 e 181)

Acredito que o contexto local, sua cultura, tradicoes, valores, lendas, etc., podem coexistir e
ser parte integrante do curriculo nacional, através de processos de ensino e de aprendizagem
dindmicos e continuos em funcao das caracteristicas, necessidades, interesses e potencialidades

das criancas.

O patriménio cultural permite ao professor territorializar as propostas programaticas
(Pacheco, 1998) concebendo e orientando a sua acdo educativa sobre a perspetiva de um projeto
curricular de cultura e de formacao, construido e reconstruido cumulativamente com as realidades
contextuais, mantendo uma articulacéo equilibrada entre o que é curricular e o que € a vida, entre
a complexidade da realidade e a funcionalidade e significatividade das aprendizagens (Alonso,

1996).

O papel do professor reveste-se assim de processos de “scaffolding” (Bruner, 1976;
Viygotsky, 1978) como estratégias pedagogicas promotoras de aprendizagens, de resolucao de
problemas/tarefas complexas, através de ajuda e apoio em processos de “participacao guiada”
(Rogoff, 1993). Ou seja, recursos comunicativos e de elaboracdo de significados, fruto de
representacdes que a crianca tem sobre a realidade, mas que gradualmente se tornam mais
complexos aproximando-se dos proporcionados por adultos mais competentes ou pela propria

cultura a que pertence.

2.3.1. Organizacao do curriculo através da cultura

A primeira vista, pode parecer remota a relacdo entre a cultura popular e a pedagogia
aplicada a sala de aula. A cultura popular é organizada em torno do prazer e da diversao,
enquanto a pedagogia é definida principalmente em termos instrumentais. A cultura popular
situa-se no terreno do quotidiano, ao passo que a pedagogia geralmente legitima e transmite
a linguagem, os cadigos e os valores da cultura dominante. A cultura popular & apropriada
pelos alunos e ajuda a validar suas vozes e experiéncias, enquanto a pedagogia valida as
vozes do mundo adulto. (Giroux & Simon, 2001, p. 96)

No entanto, é possivel alargar o conhecimento formal do aluno, a0 mesmo tempo que se
promove o seu desenvolvimento cultural, ao apoiar-se na sua experiéncia cultural para a construcao
do curriculo e da proposta pedagogica. O conhecimento materializado no curriculo, ndo pode ser

mais analisado fora da constituicdo cultural, social e historica (Moreira & Silva, 2001) dos alunos.
Os componentes do curriculo, numa perspetiva antropoldgica, tentam “sintetizar o
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conhecimento académico nos fundamentos basicos para entender a cultura em que vivemos e no
qgual o aluno estara localizado. O curriculo torna-se, nessa perspetiva, como um mapa
representativo da cultura” (Gimeno, 1995, p. 69). Deste modo, o curriculo pode ser organizado
em nucleos, centrados em temas, problemas, tépicos, instituicées, espacos geograficos, onde “os
alunos seriam obrigados a manejar referenciais teoricos, conceitos, procedimentos, habilidades de
diferentes disciplinas, para compreender ou selecionar as questdes e problemas propostos”

(Torres, 1998, p. 25).

O projeto cultural do curriculo (Gimeno, 1995) nado é simplesmente uma selecdo de
conteldos justapostos e sem algum critério. Estes estao organizados segundo caracteristicas que
se consideram mais proprias para o nivel educativo ou grupo de alunos de que se ftrata,
relacionando a cultura propria do aluno com os conteldos das areas do conhecimento. Assim, €&
necessario definir objetivos de aprendizagem, tendo em conta o nivel de ensino e os contextos de
aprendizagem em que o0 aluno esta inserido; a selecao, organizacdo e sequencializacao de
contetdos em funcao das componentes curriculares regionais e locais; a selecao, organizacao e
gestao das atividades em funcédo das potencialidades de aprendizagem dos alunos; e a definicao
de critérios e modalidades de avaliacdo (Pacheco, 1998) coerentes com as concecdes e opcdes

educativas.

Esta nova visao do curriculo contempla uma pedagogia de desenvolvimento integrado,
promotora de atitudes e valores, e enfatiza o dominio das aptiddes e capacidades em relacao a
aquisicao de conhecimentos. Pressupde ainda que os professores abordem o curriculo numa
perspetiva de investigacao e experimentacao, transformando-se em construtores do curriculo e nao
apenas utilizadores do mesmo (Alonso, 1996; ME/DEB, 1997). Encontramos nestas posicoes um
novo incremento a profissionalidade docente, relativamente aos padrdes tradicionais. Assim, o
professor tem a liberdade de pensar na selecdo de conteudos, em formas de organiza-los, de
apresenta-los aos alunos e elabora-los através de diversos meios, adaptando-os “as caracteristicas
psico-fisicas de cada estudante, aos seus niveis de desenvolvimento psicologico e cultural, aos
seus interesses, necessidades e expectativas” (Torres, 1998, p. 125). Isto implica que os métodos
e atividades selecionadas respeitem esses fatores psicolégicos e pedagogicos, e sejam ordenados
numa sequéncia em espiral, promovendo a conexao da aprendizagem formal com as experiéncias
prévias dos alunos e com as suas realidades culturais. Implica ainda que as atividades sejam
organizadas em torno de unidades globalizadoras, o que possibilita tornar a aprendizagem mais

significativa para os alunos, contribuindo para que estes trabalhem com mais motivacdo em
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assuntos quotidianos.

Um curriculo de ambito regional e local deve ser trabalhado em trés perspetivas: das
disciplinas, dos projetos de Area-escola (na promocao da interaco escola/meio) e dos contetidos
programaticos das disciplinas ou areas disciplinares. A exploracao do meio como contetdo
curricular, prevista na LBSE, nos objetivos curriculares e nas propostas programaticas das
diferentes disciplinas, é a base comum destas perspetivas. O curriculo &, assim, concretizado em
atividades que envolvem as componentes curriculares nacionais, mas abordadas de modo

contextualizado e integrado, na vida real dos alunos e no meio em que estao inseridos.

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento enquanto se
conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o
contra qué, o contra quem, sao exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica a
altura dos desafios do nosso tempo. (Freire, 2000, citado por Padilha, 2004, p. 175)

Portanto, o curriculo que antes era apenas um recorte ou sindnimo de conteudo escolar
(Padilha, 2004), apresenta-se agora como um processo amplo e complexo, que deve considerar
para quem vamos ensinar, 0 qué e para qué vamos ensinar determinados conteudos, onde e
quando, como ensinar esses contetdos e com o qué, e, finalmente, por qué ensinar tais conteudos

(Alonso, 2004).

O curriculo assim considerado, que confirma as caracteristicas das teorias pos-criticas, leva
em conta as dimensdes objetivas e subjetivas da formacdo da pessoa e das relacdes pessoais
e impessoais que elas estabelecem tanto na escola como no mundo em que vivem,
resgatando ndo apenas as suas experiéncias pessoais mas também, sobretudo, estimulando
a troca de experiéncia e a énfase as dimensdes grupais. (Lima, 1997, citado por, Padilha,
2004, p. 133)

2.3.2. Porqué trabalhar a cultura no curriculo?

Atualmente defende-se a necessidade de oferecer as criancas propostas de trabalho que
correspondam as suas necessidades e interesses. Estas conceces amplas de curriculo oferecem
mais vantagens, pois além de oferecer um guia aberto para a intervencao educativa, inclui as
aprendizagens que 0s alunos efetuam a margem das intencdes do corpo docente. (Torres, 1998).
Essas necessidades e interesses serao aproveitados de forma educacional mediante um curriculo
integrado que respeite a idiossincrasia das estruturas cognitivas das criancas, no momento

especifico do seu desenvolvimento (Torres, 1998).

Trabalhar deste modo possibilita uma integracdo de campos de conhecimento e

experiéncias que facilitam aos alunos a compreensao reflexiva e critica da realidade, “ressaltando,
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nao so dimensdes centradas em conteudos culturais, mas também o dominio dos processos
necessarios para conseguir alcancar conhecimentos concretos e, ao mesmo tempo, a
compreensdo de como se elabora, produz e transforma o conhecimento” (Torres, 1998, p. 27).

Tudo isto espelha um dos grandes objetivos da educacao: aprender a aprender.

As perspetivas sociolégicas defendem a integracdo “como uma forma de educacdo que
propicia visdes da realidade nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da histdria, como as
pecas-chave para entender o mundo” (Torres, 1998, p. 118). Consequentemente, a integracdo é
uma boa estratégia para estimular e despertar nos alunos, um maior interesse e curiosidade, bem
como a ter uma participacdo responsavel e critica, ja que o que estudam faz parte das suas

realidades.

Reconhecer a cultura como veiculo de comunicacdo, permite aproveitar os conteidos
culturais e os interesses dos alunos, algo que lhes é significativo, como base para o trabalho
guotidiano na sala de aula. Contribui para que os alunos compreendam melhor o mundo que o0s
rodeia ao aprender como viver e participar na sua comunidade. Esta aprendizagem resulta, em
grande parte, das atividades onde os alunos desenvolvem as suas capacidades para tomar
decisdes, solicitar ajuda e colaboracao e debater opinides, sem ter medo de represalias (Torres,
1998). Os alunos desenvolvem as suas competéncias, o carater e a personalidade, descobrem e
desenvolvem talentos, o que “permite a que cada um atinja o seu maximo potencial de realizacao
pessoal, a melhorar a qualidade das suas vidas e a integra-lo na sociedade, preparando-o para a
vida ativa, dando-lhe sentido de realizacdo pessoal e tornando-o, simultaneamente, socialmente
util” (Pires, 2001, p. 94). Deste modo, a escola procura corrigir as assimetrias no acesso ao

conhecimento e a vida cultural, eliminando a estigmatizacao (Rodrigues, 2009).

2.4. Curriculo na Educacao Basica

As definicoes tradicionais de curriculo centram-se a volta do processo de ensino. A mais
comum remete para as atividades que devem ser planeadas e realizadas com o objetivo de

transmitir conteudos, conhecimentos e valores aos alunos.

Dentro desta perspetiva, temos duas possiveis definicdes de curriculo: 1) curriculo como
elenco de disciplinas a lecionar e que privilegia os conhecimentos e as atividades, valorizando, por

isso, a componente académica do curriculo; 2) curriculo como o conjunto de atividades educativas
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programadas pela escola, dentro ou fora desta, sendo, por isso, mais englobante e abrangente a

componentes culturais, sociais e desportivas do curriculo escolar (Formosinho, 2007).

A sociologia da educacdo tem vindo a utilizar uma terceira definicdo de curriculo centrada
na aprendizagem. O “curriculo é tudo o que é aprendido na escola pelos alunos seja ou ndo objeto
de transmissao deliberada” (Formosinho, 2007, p. 150). Esta definicdo chama a atencéo para a

existéncia de um curriculo oculto nas escolas.

Contudo, de acordo com Apple (1999, p. 51), “o curriculo nunca é apenas um conjunto
neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacdo. E sempre parte de uma tradicdo seletiva, de selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
do conhecimento legitimo”. Os professores procuram, a todo o custo, ajudar os seus alunos a
identificar e a compreender esses conhecimentos ditos Uteis. Porém, o que constitui conhecimento
util? (Giroux & Simon, 2001). E 0 mesmo para todos os alunos, independentemente do género,
classe social, raca, etnia, modo de vida ou regiao geografica? Esta cultura dominante presente nos
curriculos atuais, € promotora de desigualdades, pois nem todos os alunos tém a possibilidade de
contactar previamente com essa cultura. “Muito antes de iniciar o seu trajeto na escola formal, a
crianca possui um acumulo de experiéncias e de aprendizagens. Ela ja traz inumeros saberes e
acumula conhecimentos praticos que serao mobilizados quando em contato com as aprendizagens
ditas formais” (Vieira, 1999, citado por Padilha, 2004, p. 131). Alunos de classes mais
desfavorecidas ou provenientes de outros paises apresentam outro tipo de conhecimentos, o que
pode provocar que tenham mais dificuldades na mobilizacao dos seus conhecimentos durante a

aprendizagem.

Por conseguinte, ndo podemos limitar-nos a esta visao estreita de curriculo. O curriculo deve
ser compreendido como programa educativo na sua integralidade, isto &, deve compreender todo
0 conjunto de experiéncias educativas que se vivem dentro e fora da escola. Dentro desta

perspetiva, muitos autores tém apresentado as suas opinides sobre o que entendem por curriculo.

Sob o ponto de vista de Torres (1998, p. 29), o curriculo é “tudo o que os alunos e alunas
aprendem mediante um modelo de ensino e aprendizagem especifico é determinado por variaveis
sociais, politicas e culturais que interagem em um determinado espaco geografico e em particular
momento historico”. Perspetiva partilhada por Gimeno (1995, p.40) que define o curriculo como
“projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que

preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicbes em que a escola se
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encontra configurada”.

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural (Grundy, 1987, em Gimeno,
1995). Nao se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente

a experiéncia humana, ¢ uma forma de organizar uma série de praticas educativas. Deste modo,

a nocao de curriculo abrange tudo aquilo que o meio escolar oferece ao aluno como
oportunidades para a aprendizagem de conceitos e fatos, de procedimentos e estratégias, de
valores e atitudes, através das experiéncias educativas planificadas para isso; esta nocao
abrange, também, os meios através dos quais a escola proporciona essas oportunidades e
avalia os processos de ensino-aprendizagem. (Alonso, 1996, p. 18)

O curriculo &, assim,

a expressao e concretizacdo de um Plano Cultural assumido pela escola, de acordo com os
condicionalismos e constrangimentos a que estad necessariamente sujeita”, sendo de fato,
“uma opcao cultural, ou seja, um projeto com conteudo cultural para um sistema educativo,
escola ou aula. (Vilar, 1994, citado por Paraskeva, 2000, p. 135)

Para concluir, ndo ha um conceito de curriculo, mas concecdes curriculares (Alonso, 1996)
gue foram elaboradas e fundamentadas pela “complexidade e diversidade de fatores e variaveis

histdricas, sociais, epistemologicas e pedagogicas” (Alonso, 2004, p. 2).

Assim, num esforco de sintese, podemos agrupar estas concecdes em dois grandes modelos,
os abertos e fechados. Os modelos fechados centram-se numa planificacdo mais ou menos
rigorosa da estrutura curricular a ser executada, na escola, pelos professores (concecdes
academicistas e tecnoldgico-eficientistas) e os modelos abertos que incidem mais sobre a
construcdo individual ou social do curriculo nas escolas e na reflexdo e investigacao das
praticas curriculares (concecdes humanistas, construtivistas, ecoldgicas e criticas). (Alonso,
1996, p. 17)

2.4.1. Curriculo na Educacao Pré-Escolar

Enquanto primeira etapa da Educacdo Basica surgiu a necessidade de um documento
legislativo que constituisse como referencial comum para todos os educadores no processo
educativo. As OCEPE surgiram dessa necessidade e constituem um conjunto de principios que
apoiam o educador, o gestor do curriculo (ME/DEB, 1997), na tomada de decisdes. Os Educadores

de Infancia tém ainda a sua disposicao as “metas de aprendizagem” igualmente como referenciais
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comuns para o planeamento de processos e estratégias’. As OCEPE estdo organizadas e
fundamentadas a partir do principio geral e dos objetivos pedagdgicos enunciados na Lei-Quadro
(Figura 1) e pretendem contribuir para a melhoria da qualidade da Educacdo Pré-Escolar,
encontrando respostas educativas mais adequadas para as criancas (ME/DEB, 1997). Como ndo
tém um caracter prescritivo, as OCEPE ndo sdo um programa/curriculo a cumprir. O educador
deve construir o “curriculo com a equipa pedagogica, escutando os saberes das criancas e suas
familias, os desejos da comunidade” (ME/DEB, 1997, p. 5) e reconhecendo a crianca como sujeito
do processo educativo, valorizando e respeitando a sua cultura (ME/DEB, 1997), as suas

potencialidades, caracteristicas e ritmos individuais para a realizacao de novas aprendizagens.

Orientacdes Curriculares para a
Educac8o Pré-Escolar

Organizag¢io do
ambiente educativo

- Abordagem sistémica e
ecologica;

- Organizagdo do grupo,
do espago e do tempo;

- Organizagdo do meio
institucional;

- Relagdo com os pais e
outros parceiros.

1 — Principios II — Intervencio

gerais educativa

— Introdugéo;
— Principio geral e
objetivos pedagogicos da
Lei-Quadro;

— Fundamentos e
organizagdo;

— Orientagoes globais
para o educador

Continuidade educativa
— Inicio da educagéo pré-
escolar;

— Transigdo para a
escolaridade obrigatoria

Areas de contetido =
— Articulagéo de contetidos;
—Formagéo pessoal e social;
— Expresso e comunicagio:
- Dominio das expressoes:
motora, dramética, plastica ” \"'
€ musical; S
- Dominio da linguagem LY
oral e abordagem 4 escrita; &

— Conhecimento do mundo .
PN i
AN

®

- Dominio da matematica; [\‘“’}
9]
o

) ey

4 7"(4 v

Figura 1 — Organizacao das Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

Através da figura podemos compreender que as OCEPE estao organizadas em duas partes:
principios gerais e intervencdo educativa, subdivididos em diferentes pontos. Porém, vou
apresentar e aprofundar mais a segunda parte, ja que é neste topico que se desenvolvem e se
concretizam os principios gerais, proporcionando que a cultura e o meio local estejam mais visiveis
e valorizados. Assim, de acordo com estas orientacdes, o educador na intervencao educativa, tera

de ter em conta os objetivos gerais enunciados pela Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar.

7 Informacdes recolhidas a partir do site da Internet da Direc3o Geral da Educacdo
(http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/apresentacao/). Visualizado pela
ultima vez a 25 de junho de 2013.
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A organizac¢do do ambiente educativo constitui-se, em relacdo com o meio envolvente, como
0 suporte do desenvolvimento curricular (ME/DEB, 1997). Desta organizacdo do ambiente
educativo fazem parte a organizacdo do grupo, do espaco onde se desenvolvem as atividades e a
forma como o tempo é gerido. Aspetos que o educador deve ter em atencdo, de modo a conseguir
proporcionar “um contexto de vida democratico em que as criancas participam, onde contactam
e aprendem a respeitar diferentes culturas” (ME/DEB, 1997, p. 20), principalmente aquela em
qgue esta inserida. O educador deve igualmente ter em consideracdo a organizacdo do
estabelecimento educativo e a relacdo com os pais e com outros parceiros educativos, ja que a
familia e 0 meio social em que a crianca vive influencia a sua educacdo (ME/DEB, 1997).
Consequentemente, na planificacdo de atividades o educador deve ter em conta o meio social e
cultural em as criancas e as familias vivem, uma vez que ha vantagens ao incluir a participacédo
de outros parceiros da comunidade no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a
Educacao Pré-Escolar continua a ser complementar da acao educativa da familia, pois nao se

procura

compensar o meio familiar, mas partir dele e ter em conta a(s) cultura(s) de que as criancas
sao oriundas, para que a Educacao Pré-Escolar se possa tornar mediadora entre as culturas
de origem das criancas e a cultura de que terdo de se apropriar para terem uma
aprendizagem com sucesso. (ME/DEB, 1997, p. 22)

A intervencao educativa define-se também pela articulacdo das trés areas de contetido, num
processo aberto e flexivel que corresponda as intencdes e objetivos educativos do educador, mas
que faca sentido para a crianca (ME/DEB, 1997). Na “area de formacao pessoal e social”, area
transversal, a crianca contacta “com o meio envolvente, com a natureza e com a cultura”
(ME/DEB, 1997, p. 55), reconhecendo lacos de pertenca social e cultural, o que possibilita que va
adquirindo consciéncia de si e do outro, visto que “o ser humano se constrdi em interacao social,

sendo influenciado e influenciando o meio que o rodeia” (ME/DEB, 1997, p. 51).

A “area de expressao e comunicacdo” engloba as aprendizagens relacionadas com o
dominio das diferentes expressdes (motora, dramatica, plastica e musical), com o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita e com o dominio da matematica. Destas, no dominio da
expressao plastica, o educador deve promover momentos de educacéo e de aprendizagem onde
as criancas contactem com obras culturais sendo que “constituem momentos privilegiados de
acesso a arte e a cultura que se traduzem por enriquecimento da crianca, ampliando o seu

conhecimento do mundo” (ME/DEB, 1997, p. 63). Simultaneamente, no dominio da expressao
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musical, o professor deve proporcionar situacdes que alarguem a cultura musical das criancas,
podendo utilizar como recurso as cancgoes tradicionais e locais e grupos/instituicdes musicais
igualmente locais. No dominio da linguagem oral, a “aprendizagem baseia-se na exploracao do
caracter ludico da linguagem (...). As rimas, as lengalengas, as trava-linguas e as adivinhas sao
aspetos da tradicéo cultural portuguesa que podem ser trabalhados na Educacao Pré-Escolar”
(ME/DEB, 1997, p. 67). A par desta cultura nacional, existem igualmente muitos ditados,
lengalengas e expressoes locais que merecem a atencao do educador. Relativamente a abordagem
da escrita, as criancas devem entendé-la como “meio de informacao, de transmissao do saber e
da cultura” (ME/DEB, 1997, p. 70), contactando e frequentando bibliotecas, lugar onde tém a
oportunidade de as “utilizar, explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar
como espaco de recreio e de cultura” (ME/DEB, 1997, p. 72), ao mesmo tempo que desenvolvem

0 gosto e o interesse pelo livro e pela palavra escrita.

[NTH

A “area de conhecimento do mundo” “inclui 0 alargamento de saberes basicos necessarios
a vida social que decorrem de experiéncias proporcionadas pelo contexto de Educacao Pré-Escolar
ou que se relacionam com o seu proprio meio” (ME/DEB, 1997, p. 81). Aqui encontramos a
educacao ambiental que “pode também implicar uma observacao e recolha de informacao e até
uma intervencdo na conservacao e recuperacdo do patrimoénio natural e cultural” (ME/DEB, 1997,

p. 84), através de atitudes de respeito e valorizacdo do ambiente e da cultura.

A continuidade e intencionalidade educativa decorrem através de processos de observacao
das capacidades, interesses e dificuldades das criancas, bem como através da recolha de
informacdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que estado inseridas (ME/DEB, 1997). O
Educador deve planear e agirde acordo com o grupo de criancas e o contexto em que esta inserido,
respeitando as suas caracteristicas individuais e a sua cultura, “tendo em vista a [sua] plena
insercao na sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (ME/DEB, 1997, p. 21); deve avaliar
e refietir os impactos das atividades, de modo a poder adequar os processos educativos as
necessidades das criancas; comunicar as aprendizagens com os outros adultos que também tém
responsabilidades na educacao e facilitar a transicao da crianca na escolaridade obrigatdria em

colaboracdo com os pais e em articulacdo com os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Para terminar, gostaria de referir que mesmo a valorizacdo da cultura nao estando visivel
nas outras areas curriculares, apos uma analise e reflexdo, posso afirmar que estas poderiam ser

trabalhadas simultaneamente com a cultura local. No dominio da expressao motora, as criancas
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poderiam contactar e manipular diversos objetos (ME/DEB, 1997) que de algum modo sao
importantes ou caracteristicos da cultura local e que através da sua criatividade e imaginacéao, o
educador pode utilizar na planificacdo e realizacdo de atividades. Contactar com vestuario tipico
de um certo tipo de danca para posteriormente as criancas conhecerem e aprenderem a dancar
(pelo menos uma musica), vestidos a rigor, alguma danca tipica local. No caso da cidade de
Guimaraes, posso dar o exemplo da Cantarinha dos Namorados, materiais que possuissem o
bordado de Guimaraes, os doces — “Tortas de Guimaraes” e “Toucinho do Céu” - também

poderiam estar presentes.

No dominio da expressao dramatica, as criancas poderiam recriar alguma historia local ou
um acontecimento que foi importante para a localidade, recorrendo ao corpo, as sombras chinesas
ou aos fantoches (ME/DEB, 1997). Falo por experiéncia propria que as criancas adoram fazer
parte de todo o processo: decidir a historia, criar os fantoches, distribuir as personagens; ensaiar

e apresentar a peca.

E sempre importante mencionar que no desenvolvimento destas atividades devem ser
interligadas outras areas de contetudo. Do mesmo modo, ao trabalhar a cultura através das outras

areas curriculares, as areas de expressao motora e expressao dramatica podem ser interligadas.

2.4.2. Curriculo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O curriculo nacional para o 1.° Ciclo do Ensino Basico esta estabelecido numa légica
disciplinar e uma organizacao do conhecimento por componentes curriculares, cuidando inclusive,
nela mesma e a partir dela, de determinar o que deve ser estudado na escola e de como 0s
estudos devem ser organizados e realizados. Fundamenta-se na aprendizagem da leitura, escrita
e calculo, incluindo igualmente areas como musica, desenho, trabalhos manuais e educacao fisica

(Afonso, 2009).

0 documento “Organizacao Curricular e Programas — 1° Ciclo do Ensino Basico” (ME/DEB,
2004) define a matriz curricular para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta matriz refere que através
da area transversal de Educacao para a Cidadania, o professor deve trabalhar as areas curriculares
disciplinares de frequéncia obrigatoria articuladas com as areas curriculares nao disciplinares num
total de 25 horas letivas. O aluno pode ainda optar por frequentar a disciplina de Educacdo Moral
e Religiosa, durante 1 hora semanal, perfazendo um total de 26 horas. Estas, juntamente com as

atividades de enriquecimento curricular, de caracter facultativo, devem contribuir para a formacéo
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pessoal e social do aluno. No entanto, apoés uma revisdo da estrutura curricular, reformulada
através do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, as matrizes curriculares foram alteradas. No
1.° Ciclo do Ensino Basico assenta, essencialmente, na “definicdo de principios que permitem
uma maior flexibilidade na organizacdo das atividades letivas” (p. 3476). Ou seja, o professor tem
a autonomia para tomar decisdes e gerir as horas letivas consoante o grupo de alunos, de modo
a possibilitar dar resposta a diversidade de culturas e necessidades educativas. Ainda assim,
devem ser destinadas ao trabalho semanal, no minimo, 7 horas para o Portugués e outras 7 para
Matematica. O Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, é a primeira alteracdo ao Decreto-lei n.°
139/2012, de 5 de julho, e entrou em vigor no inicio do ano letivo de 2013/2014. E, portanto, a
estrutura curricular portuguesa atual, sendo por esta que os professores e escolas se devem
orientar. Neste Decreto-Lei, as disciplinas de Portugués e Matematica continuam com uma carga
horaria minima de 7 horas semanais, o Estudo do Meio e as Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras
no minimo de 3 horas. Atualmente, a Oferta Complementar integra o curriculo e deve contribuir
para a promogao integral dos alunos em areas de cidadania, artisticas, culturais, cientificas e
outras (artigo 12.°, p. 4014) tendo uma carga horaria minima de 1 hora semanal. O Apoio ao
Estudo passa a ser de frequéncia obrigatoria visando prioritariamente o reforco do apoio nas
disciplinas de Matematica e Portugués, com uma carga horaria semanal minima de 1,5 horas. No
total, devem ser cumpridas entre 22,5 e 25 horas destinadas a estas disciplinas. As Atividades de
Enriquecimento Curricular tém uma carga horaria semanal de 5 a 7,5 horas e a Educacao Moral

e Religiosa, ainda de caracter facultativo, de 1 hora semanal.

O documento “Organizacao Curricular e Programas — 1° Ciclo do Ensino Basico” (ME/DEB,
2004) apresenta, ainda, os programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico para as diferentes areas
curriculares (Quadro 3). E de referir que o programa de portugués e de matematica foram
revogados pelos documentos “Programas de Portugués do Ensino Basico” (Reis et al., 2009) e
“Programa de Matematica do Ensino Basico” (Ponte et al., 2007), respetivamente, e foram esses

gue analisei, procurando encontrar a valorizacdo da cultura e do meio local.
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Quadro 3 - Organizacdo dos programas das areas curriculares referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basicos.

~ Organizagdo dos programas no 12 Ciclodo Ensino Basico

Expressdoe Principios orientadores “que propdem fundamentos e apontam para
Educacdo (Fisico- perspetivas estratégicas de desenvolvimento das praticas educativas nos

MOtorf"‘*_ Musical, diversos dominios disciplinares que integram o curriculo” (ME/DEB, 2004, p.
Dramatica e 27);

Plastica)

Obijetivos gerais, especificos e comuns por bloco;

Estudo do Meio . . .
Blocos de aprendizagem, que correspondem a conjuntos de atividades,

compostos por quatro etapas que correspondem a cada um dos anos referentes

Educacao Moral ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

(Religiosa, Religiosa
Catolica e Religiosa
Evangélica)

Resultados esperados detalhados em duas etapas —1.°e 2.°anos e 3.°¢e 4.°
anos;

Descritores de desempenho e de contetidos organizados por cinco

. competéncias nucleares — “compreensio do oral”, “expressdo do oral”,
Portugués “leitura”, “escrita”, “conhecimento explicito da lingua” — e pelas duas etapas.
Corpus textual, com critérios de selegdo e quadro-sintese;

OrientacOes de gestéo para o professor.

Finalidades e objetivos gerais do ensino da Matematica;

Objetivos gerais e indicagdes metodoldgicas dos trés temas matematicos —
“numeros e operagoes”, “geometria e medida”, “organizacdo e tratamento de
dados”;

Topicos e objetivos especificos dos temas, organizados em duas etapas: 1.° e
Matematica 2.°anos e 3.2 e 4.2anos;

Objetivos gerais e especificos, indicagdes metodologicas e topicos das
capacidades transversais;

OrientacOes gerais para o professor.

Enquanto contexto promotor de cultura a escola devera criar oportunidades de aprendizagem
através de um conjunto de acdes que possibilitem a todos os alunos o acesso aos bens
culturais. Quer saindo da escola para visitas a museus, exposicdes e bibliotecas, idas ao
teatro e a outros espetaculos de natureza cultural, quer fazendo acontecer dentro da escola
eventos significativos e enriquecedores neste dominio com o envolvimento da comunidade,
a escola estara a contribuir decisivamente para esbater dificuldades no acesso a cultura e a
contribuir para a construcao de referéncias culturais partilhadas. (Reis et al., 2009, p. 67)

Ao analisar o documento “Organizacao Curricular e Programas - 1° Ciclo do Ensino Basico”

(ME/DEB, 2004), constatei que a cultura esta presente na grande maioria dos programas das

8 ME/DEB (2004). Organizac3o Curricular e Programas — 12 Ciclo do Ensino B3sico (4.2 ed.). Lisboa:
Ministério da Educacdo / Departamento da Educac3o Basica.
Reis, C., Dias, A. P., Cabral, A. T. C,, Silva, E., Viegas, F., Bastos, G., Mota, I., Segura, J., Pinto, M. O.
(2009). Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educagdo / Dire¢cdo-Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular.
Ponte, J. P., Serrazina, L., Guimardes, H. M., Breada, A., Guimar3es, F., Sousa, H., Menezes, L., Martins,
M. G. E., Oliveira, P. A. (2007). Programa de Matemdtica do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da
Educagdo / Diregdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular.
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diferentes areas curriculares, a excecdo, curiosamente, das duas areas de conteudo em que a
referéncia a cultura também n&o esta presente nas OCEPE: area de Expressado e Educacdo

Fisico-Motora e area de Expressao e Educacao Dramatica.

Na area de Expresséo e Educac¢ao Musical, os alunos devem ter “contacto com as atividades
musicais existentes na regiao e a constituicao de um reportorio de cancdes do patrimonio regional
e nacional, [ja que] sdo referéncias culturais que a escola deve proporcionar” (ME/DEB, 2004,
p.67). Do mesmo modo, sendo a voz um “instrumento primordial, &, na crianca, um modo natural
de se expressar e comunicar, marcado pela vivéncia familiar e pela cultura” (ME/DEB, 2004,
p.68), dai que devam experimentar e dominar progressivamente as suas possibilidades, através

de atividades ludicas.

Ao longo de todo o 1.° Ciclo do Ensino Basico os alunos devem reconhecer e valorizar o seu
patriménio histdrico e cultural, conhecer aspetos da cultura de minorias que eventualmente
habitem na localidade, desenvolvendo, assim, o respeito por outros povos e culturas (ME/DEB,

2004). Segundo o programa de Estudo do Meio, s6 através do

confronto com os problemas concretos da sua comunidade e com a pluralidade das opinides
nela existentes que os alunos vao adquirindo a nocao da responsabilidade perante o
ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem, compreendendo, gradualmente, o seu
papel de agentes dindmicos nas transformacdes da realidade que os cerca. (ME/DEB, 2004,
p.102)

Contactar com a natureza e conhecer a regiao através de visitas a exposicoes e a artesao
locais, sao oportunidades que os alunos gostam e que permitem enriquecer e alargar as suas

experiéncias.

“A nossa cultura europeia e ocidental esta profundamente marcada pelo Cristianismo. Ele
faz parte integrante do patriménio cultural que a Escola deve transmitir” (ME/DEB, 2004, p. 197).
Por conseguinte, o professor de educacao moral pode propor aos alunos descobrir o impacto que
a mensagem crista tem na cultura e no meio local. Isto &, se as pessoas tém determinados
comportamentos por causa do cristianismo, se os eventos culturais estdo dependentes de certos
tipos de ensinamento — convidam certas bandas, fazem determinados espetaculos — de modo a
tornar “possivel a sintese entre os dados da fé e os da cultura, a fim de permitir aos jovens uma
visdo cristd da pessoa humana, da histdria e do mundo, bem como da sua prépria situacao

pessoal, social e cultural concreta” (ME/DEB, 2004, p.199).

Conforme refere o “Programa de portugués para o 1.° ciclo do ensino basico” (Reis et al.,
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2009), os termos e conceitos presentes no programa sao apenas instrumentos de trabalho para o
professor, “situando-se num plano de ponderacdo metapedagbgica, eles ndo séo transferiveis de
forma linear para a sala de aula” (Reis et al., 2009, p. 15). O professor, enquanto agente mediador
do programa devera estar atento as “realidades etarias, linguisticas e culturais dos seus alunos,
(...) [e] criar condicdes para que estes possam ler e apreciar textos de diferentes tipos e com
funcionalidades e finalidades distintas” (Reis et al., 2009, p. 101), em diferentes suportes e
formatos, valorizando autores portugueses, de modo a que os alunos possam valorizar a nossa
heranca literaria e cultural. Porém, ha igualmente interesse e relevancia na leitura de autores de
paises de lingua oficial portuguesa, para possibilitar a compreensao de que a mesma lingua pode
unir diferentes culturas. “Ao mesmo tempo, o professor de Portugués tem responsabilidade na
criacdo de acesso dos alunos a bens culturais (...) [sendo que] alguns eventos culturais
significativos e enriquecedores podem acontecer dentro da escola, com o envolvimento da

comunidade” (Reis et al., 2009, p. 110).

0 “Programa de Matematica do Ensino Basico” (Ponte et al., 2007) refere que nos dias de

hoje, mais do que nunca, é necessario uma formacao solida em matematica para todos os alunos.

Uma formacao que permita aos alunos compreender e utilizar a Matematica, desde logo ao
longo do percurso escolar de cada um, nas diferentes disciplinas em que ela é necessaria,
mas igualmente depois da escolaridade, na profissao e na vida pessoal e em sociedade; uma
formacdo que promova nos alunos uma visdo adequada da Matematica e da atividade
matematica, bem como o reconhecimento do seu contributo para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e da sua importancia cultural e social em geral. (Ponte et al., 2007,

p. 3)

O professor deve desenvolver atividades que promovam no aluno a “compreensado da
Matematica como elemento da cultura humana, incluindo aspetos da sua histdria” (Ponte et al.,
2007, p. 3), de modo ao aluno reconhecer o contributo da matematica “para a cultura e para o
desenvolvimento da sociedade contemporanea” (Ponte et al., 2007, p. 6). O professor pode e deve
proporcionar atividades em que os alunos descubram a importancia da matematica através do
meio e da cultura em que estao inseridos. A titulo de exemplo, menciono apenas duas atividades
que poderiam ser realizadas. Os alunos podem realizar pesquisas no meio local de atividades
culturais e construir uma tabela e/ou grafico de barras para descobrirem qual tem mais impacto
na economia local; para trabalhar a capacidade transversal de resolucdo de problemas, os alunos

podem utilizar problemas reais que partam da sua localidade.

Ao realizar uma analise mais profunda do documento “Organizacao Curricular e Programas
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- 1° Ciclo do Ensino Basico” (ME/DEB, 2004) verifiquei que a valorizacao da cultura local poderia
e deveria estar presente nas restantes areas curriculares, ja que no processo de ensino e
aprendizagem, “o professor devera considerar as aptiddes dos alunos, os seus interesses e as
caracteristicas da dinamica social [e cultural] da turma” (ME/DEB, 2004, p. 36). Ao longo de todos
os blocos ¢ perfeitamente possivel realizar atividades que correspondam aos objetivos
pedagogicos, a descoberta da cultura local e aos interesses dos alunos. Na area de Expressao e
Educacéo Fisica, podem ser realizadas atividades onde os alunos possam descobrir e entrevistar
uma personalidade local que foi/é um grande atleta; organizar e participar numa feira medieval
onde mostram os desportos e entretenimentos daquela época; organizar e participar numa
gincana para a comunidade escolar, realizando acdes motoras basicas com aparelhos, ou néo, e
de deslocamento, segundo uma estrutura ritmica, encadeamento ou combinacdo de movimentos

(ME/DEB, 2004); entre outras.

Na area de Expressao e Educacdo Dramatica, os alunos podem ir ao teatro ver as principais
obras portuguesas; visitar uma escola ou grupo de teatro local; na organizacao e participacao da

feira medieval atras descrita, os alunos poderiam organizar uma peca de teatro para apresentar.

Todas as atividades aqui mencionadas a titulo de exemplo podem trabalhar conteudos de

outras areas curriculares, favorecendo assim a interdisciplinariedade e a integracéo curricular.

2.5. A construcéao de Projetos Curriculares Integrados e a

Cultura Local

Um PCI & um documento elaborado pelos professores, alunos e por todos os intervenientes
da educacao, e consiste na territorializacao do programa (Pacheco, 1998). Ou seja, trata-se de
uma proposta de organizacao curricular, que flexibiliza e adapta o curriculo aos contextos
especificos e que permite adaptar e aproximar o curriculo nacional as realidades diversificadas dos
contextos educativos, via essencial para melhorar a qualidade educativa, uma vez que proporciona
aos alunos um curriculo relevante e significativo para a sua formacao integral (Alonso, 2001). Por
conseguinte, a abordagem tedrico-pratica do PCI € um recurso por exceléncia “para a exploracao
das componentes regionais e locais, sobretudo quando o meio € utilizado como conteudo curricular
e quando se pretende diversificar a aprendizagem em funcdo de necessidades e problemas

concretos” (Pacheco, 1998, p. 38).
Entende-se, assim, que a construcdo do PCl como recurso de operacionalizacdo das
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componentes curriculares e locais (Pacheco, 1998) exige uma reconceptualizacdo do que
entendemos por curriculo. Deste modo, o PCI concebe o curriculo “enquanto representacéo da
cultura escolar através das diferentes experiéncias que proporciona aos alunos, de forma aberta e
flexivel, ultrapassando a ideia de curriculo como algo prescritivo e sagrado, como programa a
cumprir, a executar de maneira uniforme” (Alonso, 1996, p. 12). Encara, portanto, o curriculo
como um projeto de cultura e de formacado (Alonso, 1996) que é construido progressivamente, a
medida que nos aproximamos das realidades educativas. Implica “aceitar a sua natureza aberta e
dindmica, assumindo os processos de decisdo, investigacdo, resolucdo de problemas e reflexao”
(Alonso, 2004, p. 12), através dos quais se produz a aproximacao do curriculo a cada realidade,
de modo a torna-lo adequado e relevante as necessidades dos contextos educativos. Nesta
perspetiva, o PCl mantém “o equilibrio entre a existéncia de bases comuns a todo o territdrio
nacional («core curriculum») e a aceitacdo e adequacéo a diversidade” (Alonso, 1996, p. 12). Esta
abordagem construtivista do curriculo permite e proporciona o desenvolvimento do PCl ao nivel do
territdrio, da escola, do ciclo, e a adequacao do curriculo a heterogeneidade tao presentes nos

contextos educativos.

O PCI apresenta determinadas finalidades e valores educativos e sociais (Alonso, 2001),
pressupde uma articulacdo das decisdes e uma abertura ao meio, ja que na investigacao de
problemas significativos “o meio constitui-se como fonte de aprendizagem, em ligacdo com outras
fontes e materiais, permitindo articular o conhecimento escolar com o conhecimento quotidiano”
(Alonso, 2001, p. 9). Consequentemente, o PCl atende simultaneamente ao individuo e a
experiéncia, através da interacao socializadora e critica com contextos de referéncia, pois s6 assim,
0 aluno podera desenvolver todas as suas capacidades de forma integrada, ao mesmo tempo que
potencia a autonomia e responsabilidade curricular da escola: Unica maneira de dar resposta a

diversidade de culturas e necessidades educativas (Alonso, 1996, 2004).

Tendo em conta que a “construcao de conhecimentos supde uma interacao ativa e produtiva
entre os significados que o individuo ja possui e as diversas informacdes que lhe chegam do
exterior” (Alonso, 1996, p. 48), o processo de ensino e aprendizagem é orientado por uma
abordagem investigativa. Através desta, as aprendizagens tornam-se mais significativas, uma vez
gue possibilita aos alunos estabelecerem conexdes entre 0s seus saberes e 0s conhecimentos que
o curriculo propde (Alonso & Lourenco, 1998). Sustenta-se numa metodologia investigativa que
“partindo da negociacdo de problemas proximos da experiéncia e concecdes da crianca, propde

uma dinamica de trabalho colaborativo” (Alonso, 2001, p. 16), onde os professores, juntamente
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com os seus alunos, mantém uma postura de investigacdo, acao e reflexdo colaborativa, ao
equilibrar os interesses e necessidades dos alunos com os contetudos estabelecidos no curriculo.
Para isso é necessario organizar os “contetidos e as capacidades das diferentes areas de forma
interligada, permitindo, assim, uma visdo mais integrada e complexa da realidade” (Alonso, 1996,
p. 32). Deste modo, a metodologia de investigacdo permite ultrapassar a aparente contradicdo
entre os interesses espontaneos dos alunos e 0s objetivos e diretrizes curriculares propostos pela
instituicdo (Alonso, 2001; Alonso & Lourenco, 1998). Assim, os alunos assumem uma postura
proativa, curiosa, autonoma e responsavel, diretamente relacionada com seus interesses,
capacidades e necessidades, tornando a aprendizagem contextualizada, o que permite a estes

compreenderem a aplicabilidade e a relevancia do que aprendem.

0 PCI é organizado em torno de atividades integradoras, que desencadeiam um percurso
de atividades interligadas e articuladas vertical, horizontal e lateralmente (Alonso, 2001). Estas
atividades integradoras organizam os contetidos em sequéncias de aprendizagem em espiral e sao
“orientadas para a resolucao de problemas, com sentido e intencionalidade, e situadas nos
contextos experienciais das criancas, de forma a permitir a significatividade e a funcionalidade”
(Alonso, 1996, p. 31). Esta metodologia é orientada por sete fases: 1) selecdo e definicdo de
problemas a investigar; 2) atividades de expressao e analise das concecdes prévias dos alunos; 3)
re/desenho do plano de trabalho/investigacdo; 4) atividades de investigacdo dos problemas; 5)
atividades de estruturacdo, aplicacdo e generalizacdo de conhecimentos; 6) atividades de
comunicacao e troca de saberes; 7) atividades de reflexdo e avaliacao. (Alonso, 1996; Alonso &

Lourenco, 1998; Alonso, 2001).

Sdo quatro os principais argumentos que justificam a elaboracdo de PCI: argumentos
curriculares, argumentos epistemologicos, argumentos psicolégicos e argumentos sociolgicos
(Pacheco, 1998). A fonte epistemoldgica demonstra a necessidade de existir “um conhecimento
escolar integrado, capaz de enriquecer a simplificacdo do conhecimento quotidiano e de
ultrapassar a especializacdo do conhecimento cientifico, procurando novas abordagens de

aproximacao entre as formas de conhecimento” (Alonso, 2002, p. 67).

Do ponto de vista sociolégico, “a integracdo segue a necessidade de organizar o
conhecimento em novas formas que deem resposta aos problemas sociais do abandono e da
excluséo escolar” (Pacheco, 1998, p. 38). Uma vez que o PCl surge das necessidades e interesses

dos alunos, desperta o interesse e a curiosidade das criancas, “pois 0 que se estuda sempre esta
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vinculado a questdes reais e praticas, estimula os sujeitos a analisar os problemas nos quais se

envolvem e a procurar alguma solucéo para eles” (Torres, 1998, p. 123).

Por ultimo, os argumentos do tipo psicopedagogico, defensores da globalizacao, referem
que se deve atender as necessidades e interesses individuais de cada aluno. A integracao ocasiona
aos alunos propostas de trabalho que atendem aos seus interesses, capacidades e motivacdes,
uma vez que “a aprendizagem nao se produz por simples adicao ou acumulacdo de novos
elementos a estrutura cognoscitiva do aluno, mas antes pelo estabelecimento de numerosas e

complexas relacdes entre os seus esquemas de conhecimento” (Alonso, 2002, p. 69).

Ter como tema central do PCI a cultura é ter um equilibrio do curriculo e da educacdo
integral, ao privilegiar ndo s6 os aspetos cientificos da cultura, mas também outras dimensdes
como a arte, a tecnologia, os sentimentos, a ética e a cultura popular. Um PCl baseado na cultura
permite “confrontar as questdes e problemas mais vitais e significativos da sociedade atual, os
quais sao interdisciplinares e transversais por natureza suscitando aos alunos o questionamento e
a procura, a iniciativa e a resolucao de problemas, as atitudes criticas e de responsabilidade”

(Alonso, 2002, p. 64).
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Introducéo

O PCI constroi-se progressivamente a medida que se desenvolve, através de processos de
reflexdo, investigacdo e experimentacdo. Utiliza como fonte para a organizacdo do curriculo
(Alonso, 1996), os interesses, necessidades, capacidades e curiosidades das criancas, fazendo
com gque as mesmas se situem “perante o saber com uma atitude investigativa, reflexiva e
colaborativa” (Alonso, 2005, p. 24), que é privilegiada pela metodologia de investigacdo e

resolucdo de problemas (Alonso & Lourenco, 1998).

A investigacao-acao é o procedimento metodologico que motiva os alunos e os profissionais
de educacado para a aprendizagem, na investigacao de problemas e temas, e que possibilita a
transformacao da realidade. Permite dar resposta ao aqui e no agora cultural, social e historico
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008). Considera-se como um “instrumento que gera
mudanca social e conhecimento educativo sobre a realidade social €/ou educativa, proporciona

autonomia e da poder a quem a utiliza” (Latorre, 2003, p. 23).

Neste capitulo primeiramente teco algumas consideracdes sobre a metodologia de
investigacdo-acdo — o que é e como é que esta se organiza. Seguidamente concretizo o plano geral
de intervencédo, que apresenta, de um modo geral, como é que 0s projetos de intervencao
pedagogicos foram desenvolvidos nos contextos da pratica. Por ultimo, aponto os objetivos

pretendidos com a investigacao.

3.1. Procedimento metodoldgico

Os projetos de intervencdo pedagogica foram orientados tendo por base algumas das
caracteristicas da metodologia de investigacao-acado, ja que a esséncia desta investigacdo é a
indagacao e a intervencao na pratica, o que possibilita a “observacéo, a curiosidade, a pesquisa
e a atitude cientifica perante a realidade” (Alonso, 2001, p. 16), assim como a autonomia, a
mudanca social, o conhecimento educativo e uma maior compreensao e transformacao das

praticas educativas.

Existem multiplos entendimentos e definicdes acerca da metodologia de investigacao-acao,
pois ndo ha um acordo entre os especialistas académicos, nem utilizadores, quanto a sua

concetualizacao tedrica-filosofica e vias/processos metodoldgicos (Maximo-Esteves, 2008). Por
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esse motivo, apenas refiro algumas definicdes de autores de reconhecida credibilidade, onde sao
evidenciadas algumas caracteristicas que mais se assemelham ao processo que pretendi seguir

nesta investigacao.

Para Kemmis (1984) a investigacdo-acdo é uma forma de indagacao autorreflexiva realizada
por aqueles que participam nas situacoes sociais, para melhorar a racionalidade e a justica das
praticas sociais ou educativas; da compreensao sobre as mesmas; das situacdes e instituicoes em
gue as praticas se realizam (Latorre, 2003). Opinido partilhada por Bartolomé (1986) que entende
a investigacdo-acdo como “um processo reflexivo que veicula dinamicamente a investigacao, a
acdo e a formacédo, realizada por profissionais das ciéncias sociais, acerca da sua propria pratica”

(Latorre, 2003, p. 24).

Segundo John Elliott (1991, citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 18) “podemos definir a
investigacao-acao como o estudo de uma situacédo social no sentido de melhorar a qualidade da
acdo que nela decorre”. Bogdan e Biklen (1994, citados por Maximo-Esteves, 2008, p. 19)
completam esta afirmacao, ao referir que “a investigacdo-acao consiste na recolha de informacdes
sistematicas com o objetivo de promover mudancas sociais”. A investigacao-acao “constitui-se
como uma modalidade pedagogica de inovacdo e mudanca que responde melhor as novas
imagens de formacéao e profissionalizacao dos professores e pode ser uma alternativa ao modelo

tradicional de ensino” (Latorre, 2003, p. 10).

0 termo investigacdo-acao na educacao utiliza-se para descrever uma familia de atividades
gue os participantes na investigacao realizam, com fins como: o desenvolvimento curricular, o
desenvolvimento profissional dos docentes, a melhoria dos programas educativos, os sistemas de
planificacdo e desenvolvimento de politicas (Latorre, 2003; Grundy e Kemmis, 1998, citados por

Maximo-Esteves, 2008).

A investigacdo-acdo na educacao é pratica, participativa e colaborativa, isto é, &€ uma
investigacao centrada na pratica, realizada por todos os participantes implicados na investigacéo
e que estabelecem uma relacao de igualdade, contribuindo para a pesquisa. Os resultados e
conhecimentos adquiridos com a investigacao tém igualmente importancia teérica para o avanco
do conhecimento no campo social. E um processo sistematico da aprendizagem que coloca a
prova as praticas, ideias e suposicdes. Implica registar, recolher, analisar os proprios juizos,
reacOes e impressoes sobre o que ocorre, 0 que exige levar um diario pessoal onde se registam as

descricoes e reflexdes das acdes. E um processo critico e politico, pois implica mudancas que
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afetam as pessoas e realiza andlises criticas das situacdes, procedendo progressivamente a
mudancas mais amplas (Kemmis & McTaggart, 1988; Zuber-Skerritt, 1992, citados por Latorre,
2003).

Existem trés formas de recolher dados: observar o que as pessoas dizem ou fazem,
perguntar-lhes sobre o que aconteceu e analisar os materiais recolhidos na pratica (Latorre, 2003).
Durante a pratica utilizei instrumentos metodologicos, que sdo simultaneamente estratégias de
ensino, na recolha de dados e na observacdo da acao: entrevistas informais aos alunos, analise
das suas fichas e trabalhos, bem como as fotografias tiradas. Estas informacdes eram registadas
num diario descritivo e reflexivo, onde redigi os planos de aula detalhados e recolhi as observacdes,
interpretacdes, hipoteses, imprevistos, explicacoes, reacdes e sentimentos, com o fim de explicar
0s processos em desenvolvimento. Utilizei estas técnicas de recolha de informacao, de modo a ter
materiais de analise das trés formas tradicionais de recolher os dados e poder, assim, melhorar a
qualidade da investigacdo. Sao técnicas que permitem atender ao tema da pesquisa e
simultaneamente eficazes para alcancar os objetivos definidos. Esta recolha de dados e de
informacdes possibilitou-me refletir e analisar criteriosa e criticamente a pratica, avaliar e explicar
os dados, bem como os efeitos da tomada de decisdes, para posteriormente planificar novas acoes
com base nessas reflexdes. Na reflexdo é imprescindivel ser capaz de estar aberta as criticas e a
mudanca, para possibilitar o surgimento da curiosidade nos alunos, a estimulacéo de sugestoes
com significado e encadeadas nas experiéncias anteriores. Além disso, a observacao proporcionou
informacao sobre a acao para analisar e obter evidéncias no sentido de apoiar as afirmacées na
investigacao, a amostra do desenvolvimento do meu pensamento, das mudancas ocorridas € a

melhoria na pratica educativa.

A investigacao-acao ¢ um processo ciclico que se inicia com uma situacao, problema ou
proposito sobre o qual investigar e que se desenvolve em quatro fases ou momentos: planificacao,
implementacdo da acdo, observacdo dos efeitos da acdo e reflexao sobre esses efeitos.
Posteriormente, e com base na reflexdo, ha uma repeticdo do ciclo com o recurso a novas
estratégias, para melhorar a acao anterior e com o propdsito fundamental da melhoria da pratica
educativa através da mudanca. Esta investigacao, como processo ciclico, nao se chega a repercutir,
no imediato, em novos processos de intervencao, pelo que, nesta perspetiva pode-se afastar dos
procedimentos classicos da investigacdo-acdo. De qualquer forma deixa ficar, ao nivel dos
procedimentos e dos resultados, conhecimentos verdadeiramente significativos para o

desenvolvimento profissional da investigadora/educadora, assim como para 0S novos processos
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de intervencao pedagogica que a mesma venha a desenvolver. Nessa medida, a investigacdo nao
deixa de ser um inicio de um movimento perpétuo que se aperfeicoa e melhora a si mesmo, e
como tal, contribuiu para a construcado do conhecimento profissional e para o desenvolvimento da

aprendizagem.

A investigacao levada a cabo, como processo de intervencdo pedagogica orientada pela
construcdo, desenvolvimento e avaliacdo de PCl, pode ser considerada em si mesmo como uma
investigacao-acdo, pois permite de uma forma continuada e sistematizada informar os seus
intervenientes dos processos e dos resultados que estdo a ser alcancados. A acao é desenvolvida
em ciclos de investigacdo, reflexdo e colaboracdo, através da concretizacdo de Atividades
Integradoras, com propésitos de melhorar a intervencao curricular e pedagogica, assim como dar

sentido e significado a aprendizagem escolar.

3.2. Plano geral de intervencéo

A investigacao-acao é um processo dinamico, interativo e aberto aos reajustes necessarios,
provenientes da andlise da acdo. O PCl respeita as curiosidades, interesses e capacidades das
criancas e alunos na organizacdo do curriculo. Assim, o PCl é igualmente aberto, flexivel e

dindmico, exigindo atitudes de analise, reflexdo, investigacao e mudanca da acao.

Para a realizacao dos projetos desenvolvidos iniciou-se o trabalho com uma fase de
observacao e analise do contexto. Com esta analise procurou-se conhecer as estratégias
metodoldgicas utilizadas no contexto da pratica pedagogica, algumas necessidades e fragilidades
gue poderiam existir, assim como os interesses, curiosidades e capacidades dos grupos, de modo
a definir projetos de intervencao que fossem interessantes, motivadores e desafiantes. Assim, com
base nesta observacao, definiu-se como tema dos projetos de intervencéo a cultura vimaranense,
criando a oportunidade de trabalhar um projeto de investigacdo que me proporcionasse experiéncia
profissional, mas que acima de tudo, me clarificasse quanto a concecao, desenvolvimento e
avaliacao das praticas pedagodgicas. Deste modo, partindo das curiosidades e interesses dos
grupos em descobrir mais sobre a cultura que os rodeia, identifiquei um tema de meu interesse e
investiguei uma nova forma de desenvolvimento curricular e em que medida esta modifica, ou nao,
a concretizacdo da pratica pedagogica. Para atingir esse fim, recorri, tanto no Pré-Escolar como
no 1.° Ciclo do Ensino Basico, a metodologia de construcdo de PCl, ja que esta possibilita a

crianca/aluno uma maior responsabilidade e criatividade, possibilita ainda a concretizacao de
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tarefas de uma forma autdnoma, a aprendizagem de conceitos e modos de saber-fazer de modo
integrado e interligado, possibilita observar, analisar, participar e refletir em todos os momentos

da definicao das atividades escolares e, por conseguinte, da construcdo do conhecimento.

Posteriormente, desenvolveu-se uma fase de intervencdo. Esta fase iniciou-se e prosseguiu-
se com momentos de estudo detalhado do contexto local e mais especificamente sobre a cultura
vimaranense, de modo a aproveitar as oportunidades de aprendizagem que surjam
espontaneamente. Num segundo momento seguiu-se a planificacdo e desenvolvimento de
atividades integradoras, globalizadoras e significativas nas concecdes prévias, necessidades e
curiosidades dos grupos, utilizando, para o efeito, diferentes instrumentos concetuais e
metodoldgicos das areas curriculares e do meio envolvente. Desencadeando processos de
investigacdo educativa que requerem dos alunos uma postura de pesquisa e reflexdo perante o
seu processo de ensino-aprendizagem e o estabelecimento de conexdes entre os seus saberes e
0s contetdos do programa. A pratica curricular foi entendida e orientada numa perspetiva de
projeto, que fundamenta, articula e orienta todas as decisdes sobre a intervencéao pedagdgica com
0 objetivo de possibilitar uma educacao de qualidade a todos (Alonso, 2001). Os projetos foram
encarados como abertos, flexiveis e integrados, envolvendo ativamente as criancas/alunos e
educadores/professores na investigacdo de temas que sao relevantes aos interesses das
criancas/alunos. Esta organizacao e orientacdo permitem “aos professores, em conjunto com os
seus alunos, colocar-se numa postura de investigacao e reflexao perante o curriculo” (Alonso,

2001, p. 12).

Por ultimo, procedeu-se uma fase de avaliacao dos resultados dos PCI, procedidos da
descricao e analise desses mesmos resultados. A construcao dos PCI, como fruto do labor da
minha investigacao, estruturaram a intervencao pedagogica e € este processo na sua globalidade
gue interessa investigar e nao soé a intervencao. As questdes da gestao curricular sao analisadas e
nao apenas a da motivacao para a aprendizagem. Como tal, os PCl fazem parte dos resultados e
vao ser apresentados num capitulo de apresentacao de resultados. Com a descricao e analise dos
resultados procura-se concluir o impacto do desenvolvimento do curriculo com base na cultura

local na aprendizagem e desenvolvimento integral dos grupos.

Através desta avaliacdo é possivel refletir a pratica e a teoria que sustentam as atividades,
0 que permite melhorar os processos e resultados, através da procura de solucdes criativas,

criteriosas e relevantes no processo de desenvolvimento e gestao curricular. O desenvolvimento do
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curriculo é, deste modo, “planificado e gerido de forma participada e negociada entre todos os
participantes no projeto, através de processos de colaboracdo que os impliquem e
responsabilizem, nas decisfes e processos organizativos e de construcao do conhecimento”
(Alonso, 2001, p. 7), tornando as aprendizagens mais significativas e relevantes, pois partem dos

interesses e concecdes dos alunos.

3.3. Objetivos do projeto de investigacao

Tal como ja foi referido anteriormente, o principal propdsito deste projeto de investigacao, é
descobrir e experimentar uma nova forma de desenvolvimento curricular através da cultura local.
Pretende-se, portanto, clarificar de que forma a metodologia de Projeto Curricular Integrado
permitiu ir a descoberta da cultura local na procura de uma educacao de qualidade, através de
experiéncias dinamicas de aprendizagem cooperativas, socializadoras e integradas.

Consequentemente, toda a pesquisa foi orientada pelas seguintes questdes de investigacao:

- De que forma o curriculo escolar permite abordagens educativas e curriculares,

motivadoras e inovadoras, sobre as raizes historicas, culturais e patrimoniais dos alunos?

— Como promover o conhecimento da riqueza cultural e patrimonial local através de

processos de gestao curricular inovadora?

- De que forma o curriculo escolar pode promover e ser promovido pela realidade cultural

e local?

Destas questdes de investigacao emergem um conjunto de objetivos que visam:

e Reconhecer a cultura local como contexto para o desenvolvimento do curriculo;

e Compreender o papel que a identidade/conhecimento cultural desempenha na
aprendizagem e no curriculo;

e Compreender como a construcao de Projetos Curriculares Integrados pode contribuir
para a promocao da cultural local como um elemento crucial de motivacao para
aprendizagem, bem como para a melhoria dos processos de desenvolvimento curricular;

e Inovar as praticas do desenvolvimento curricular;
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Capitulo IV

Cultura Local e Projetos Curriculares
Integrados: contributos para a gestao
flexivel do curriculo e a aprendizagem

curricular

P — 2







Introducéo

Tenho vindo a referir a necessidade de construcdo e organizacdo de um curriculo baseado
na cultura, que respeite os interesses, necessidades e capacidades dos alunos. Todavia, como é
gue nos, profissionais de educacao, podemos colocar efetivamente em pratica esse curriculo? O
PCI ¢ uma ferramenta metodoldgica e de aprendizagem da construcdo do conhecimento, que
encara o curriculo sobre a perspetiva de projeto, sendo, por isso, flexivel e integrado, envolvendo
ativamente os alunos e profissionais de educacdo na investigacdo de temas e articulando as
diferentes areas curriculares. Deve ser construido com e para os alunos e € organizado em torno
de atividades integradoras, globalizadoras, significativas e contextualizadas nas experiéncias

destes.

Neste capitulo apresento os dois projetos desenvolvidos na pratica pedagégica: “De Colher
em Colher... Vamos Aprender e Crescer”, referente ao projeto desenvolvido no Pré-Escolar, e “Voar
a Descoberta da Cultura de Guimaraes”, referente ao projeto desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. E importante referir que o desenho dos PCI s&o considerados resultados do processo de
investigacao, pois foram construidos no ambito do plano de investigacao e de acordo com os
objetivos ai estabelecidos. Trata-se de uma ferramenta fundamental para conceber e estruturar a
intervencao pedagogica. Neste caso em concreto, no sentido de entender os contributos da cultura
local na estruturacao e desenvolvimento do curriculo e na motivacdo das criancas para a
aprendizagem escolar. Em cada um dos projetos explico sucintamente o porqué deste projeto e
deste tema no grupo em questao, os objetivos pretendidos, apresento e explico o desenho global
do projeto e exponho os principios educativos destes. No caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ainda
apresento as competéncias transversais a todo o projeto. Por fim, evidencio os resultados obtidos
com os projetos desenvolvidos. Para a apresentacao destes resultados utilizou-se duas maneiras
distintas, como estratégia de elucidar e evidenciar que os processos e resultados obtidos em
termos de aprendizagens podem ser apreciados, quer seja pela perspetiva mais formal e
“tradicional”, que ¢ a leitura por areas de conhecimento; ou por outra légica, mais consentanea
com a metodologia de trabalho utilizada, isto &, a construcao, desenvolvimento e avaliacdo do PCI.
Neste caso temos a evidéncia dos processos e dos resultados de acordo com as atividades
integradoras, onde se torna possivel discutir as aprendizagens realizadas de uma forma integrada

e dentro do espirito que presidiu ao desenvolvimento do projeto.
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4.1. “De Colher em Colher... Vamos Aprender e Crescer”

O projeto desenvolvido no contexto de Pré-Escolar intitulou-se “De Colher em Colher... Vamos
Aprender e Crescer” e surgiu aquando da visualizacdo de um teatro de fantoches (de colheres),
“Canta... Canta... Condessinha... Condessa de Guimaraes”, no Arquivo Municipal Alfredo Pimenta.
No final do teatro de fantoches, as educadoras que o orientaram, desafiaram as criancas a fazerem
0s seus proprios fantoches. Neste momento as criancas mostraram-se motivadas e interessadas
em aprender mais sobre este objeto do quotidiano, perguntando “como é que surgiram as

colheres” e “para que é que servem as colheres além de comer”.

Ao ver o interesse das criancas por este objeto, e uma vez que a funcao cultural ndo estava
a ser desenvolvida no contexto, pensei em trabalha-lo através de um projeto, pois a cutelaria &
muito presente e importante na cidade de Guimaraes. Contudo, logo apos esta ideia, o primeiro
pensamento foi “mas o que & que vamos fazer com colheres?!”. Por isso, e antes de ir para a
frente com este projeto, comecei a inteirar-me sobre tudo o que havia para saber acerca da
cutelaria e mais especificamente sobre as colheres, pois um educador s6 pode aproveitar os
momentos de aprendizagem se souber aprofundar e diversificar o que ha para saber sobre o
projeto a ser trabalho, bem como os contetdos de cada area do saber. Dewey (1863/1938), citado
por Hohmann e Weikart (2011, p. 226), explica que “o educador é responsavel por um
conhecimento dos individuos e por um conhecimento dos contetdos-temas que permitira a selecao

de atividades”.

Segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001 (ponto 2, p. 5573), que faz evidéncia dos perfis

profissionais do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo, o educador

observa cada crianca (...), com vista a uma planificacdo de atividades e projetos adequados
as necessidades da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem. Tem em conta, na planificacao do desenvolvimento do processo de ensino e
de aprendizagem, os conhecimentos e competéncias de que as criancas sao portadoras e
planifica a intervencao educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados
recolhidos na observacao e na avaliacdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das
criancas.

Assim, para dar forma ao projeto, consultei primeiramente os interesses das criancas, pois
de acordo com Solé (2002, p. 44) “partir do que o aluno sabe, desenvolvé-lo e conota-lo
positivamente, € um sinal de respeito pela sua contribuicdo, que, sem duvida, aumenta a sua auto-

estima”, e procurei conhecer as principais caracteristicas desta idade.
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4.1.1. Principios educativos

Um PCI é orientado por principios educativos que “requer uma reflexdo cuidadosa sobre a
natureza da sociedade e da cultura, do conhecimento, do aluno, dos processos educativos e dos
contextos escolares, que sustente um modelo educacional elaborado a partir de concecdes

filosofico-antropologicas, sociolégicas, ideoldgicas e cientificas” (Alonso, 2004, p. 7).

Apds um periodo de observacao percebi que durante os projetos desenvolvidos na sala de
aula as criancas nem sempre eram escutadas em todas as fases de construcdo do projeto.
Consequentemente, para proporcionar uma maior participacao das criancas e promover um papel
ativo e construtivo (Alonso, 1996) no seu processo de ensino e aprendizagem, o projeto é orientado
por seis principios educativos que orientam as praticas e decisdes a tomar na construcéao e

desenvolvimento do PCI.

“Orientar a pratica curricular numa perspetiva de projeto pressupde uma concecao flexivel
e integrada do conhecimento escolar, envolvendo ativamente os alunos e professores na
investigacao de temas” (Alonso, 2001, p. 2), por isso, em todo o projeto, é imprescindivel que as
criancas tenham maior autonomia. Estas devem trabalhar e sugerir atividades que querem realizar
e devem fazer parte das decisdes a serem tomadas. Ter maior autonomia implica que as criancas
tenham uma maior responsabiliza¢ao. Isto &, devem ser responsaveis pelo seu proprio processo
de aprendizagem e desenvolvimento, no cumprimento das tarefas planeadas e na avaliacdo destas,

tendo assim uma maior participa¢do no projeto, assumindo um papel participante e central.

Ao dar espaco para a troca de partilhas, saberes e opinides, as criancas ganham um maior
interesse pelas atividades, participando e cooperando ativamente. O trabalho em grupo, tanto a
nivel cognitivo como a nivel sdcio-afetivo, possibilita a troca de experiéncias e confrontacao de
ideias. As criancas devem ter momentos para criar e inventar, desenvolvendo assim a sua
criatividade. Devem terem a liberdade total de pensamento e de realizacao, isto €, a liberdade para
falar e concretizar, de forma a ser confrontada com os seus fracassos ou sucessos, permitindo-lhe

desenvolver o seu espirito critico e criativo.

Em coeréncia com as caracteristicas psicopedagogicas das criancas e os principios da
aprendizagem significativa, as atividades integradoras a realizar devem integrar simultaneamente
varias areas do conhecimento, de modo a permitir as criancas desenvolver todas as suas
capacidades, saberes e atitudes de uma forma integrada. Deste modo, o projeto é igualmente

orientado pelo principio da globalizag&o.
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4.1.2. Desenho global do projeto

Responsabilidade 7 Criatividade

eracao

Coop

Valores morais, civicos, democraticos e estéticos

DE

TIPOS

Autonomia
QUE EXISTEM?
COLHERES

Participagao

esmbsa g erougpuadapuy

Figura 2 — Desenho Global do Projeto Curricular Integrado “De colher em colher... Vamos
aprender e crescer”, desenvolvido no contexto de Pré-Escolar.

No nucleo do desenho global do projeto encontramos uma rosa feita a partir de colheres de
plastico, contornada com o titulo do projeto, pois, tal como uma planta, o projeto é algo que cresce,

se desenvolve e se modifica ao longo do tempo. O projeto intitula-se “De Colher em Colher... Vamos
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Aprender e Crescer” e como esta explicito no titulo, tem como tema principal a descoberta de
diferentes colheres. A sua volta encontram-se as trés atividades integradoras desenvolvidas: “Que
tipos de colheres existem?”, “O que podemos fazer com as colheres?” e “Para que servem as

colheres?”.

Como imagem representativa da atividade integradora “Que tipos de colheres existem?”
podemos observar uma montagem de imagens que nos mostram algumas das colheres trazidas
pelas criancas e que foram exploradas na sala de aula. Simultaneamente, pela observacdo destas
conseguimos perceber a variedade de tipos de colheres que existem, com diferentes tamanhos,

formas e materiais.

Na atividade integradora “O que podemos fazer com as colheres?” temos como imagem
representativa um marcador de livros produzido pelas criancas, através de uma colher de galao.
Através das colheres podemos fazer variadas atividades ludicas que possibilitam trabalhar o

conhecimento de forma integrada e articulada.

Relativamente a atividade integradora “Para que servem as colheres?” observamos uma
borboleta realizada a partir de uma colher de café, atividade sugerida pelas criancas. Tal como na
atividade integradora anterior, aqui encontramos um produto elaborado pelas criancas durante o
projeto. Através desta imagem compreendemos que as colheres servem para além da sua

respetiva funcao, basta sermos criativos e abertos a propostas.

Nas margens do desenho global encontramos os principios educativos, orientadores da

pratica educativa e das decisdes tomadas na construcao e desenvolvimento do PCI.

A concretizacao destas atividades integradoras realizou-se de maneira distinta da
concretizacao normal dos PCI e, por isso mesmo, o desenho global destas é uma explicitacdo
grafica das atividades desenvolvidas e das aprendizagens realizadas pelas criancas. As atividades
integradoras estao estruturadas em torno de questdes geradoras que, como vamos ver adiante,
englobam as curiosidades e interesses das criancas. Como estas curiosidades e interesses estao
muito interligados, pois ao dar resposta a uma curiosidade estamos a responder simultaneamente
a mais duas ou trés, as atividades integradoras foram desenvolvidas concomitantemente. Estas
desencadearam um percurso de atividades interligadas e articuladas, numa perspetiva
globalizadora e investigativa, no sentido de procurar respostas adequadas as curiosidades das
criancas, tornando a aprendizagem mais relevante e significativa e onde o conhecimento

trabalhado foi construido de forma integrada. A Unica diferenca na concretizacao do PCl foi
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exatamente esta, isto &, em vez das atividades integradoras darem lugar a novas atividades
integradoras, onde em cada uma ha um processo de planificacdo, investigacdo, desenvolvimento,
reflexao e avaliacdo, estas foram concretizadas em simultaneo. Ainda assim, as atividades
realizadas, que visavam dar resposta integrada as atividades integradoras, foram refletidas e
avaliadas pontualmente, tanto pela educadora como pelas criancas, através do registo da atividade
(ver Anexo A). Este registo era realizado em grupo e as criancas referiam o que pensavam sobre a
atividade, incluindo as suas aprendizagens, possibilitando ao educador refletir sobre a acdo, ao
detetar os interesses e dificuldades das criancas, e melhora-a ao prever e colocar em praticas

acdes de modo a ultrapassar essas dificuldades.

Contudo, esta claro que é possivel trabalhar com a metodologia de PCI com criancas do
Pré-Escolar. Durante o projeto estas tiveram um papel eminentemente ativo, investigaram de modo
a obterem respostas as suas curiosidades e interesses, contactaram com a realidade envolvente,
fizeram escolhas e refletiram sobre estas, mobilizaram e colocaram em pratica as suas
aprendizagens, partilharam com os outros estas aprendizagens, bem como o desenvolvimento e

resultados do projeto e, por fim, refletiram e avaliaram os processos utilizados.

4.1.3. Objetivos do projeto

Um projeto

que respeite os critérios de relevancia, equilibrio e continuidade, deve organizar-se de forma
a promover o desenvolvimento continuo e harmonioso de todas as criancas, nos quatro
grandes dominios de desenvolvimento:  cognitivo-inteletual,  afetivo-emocional,
socio-relacional e psicomotor. (Alonso, 1996, p. 14)

Desta forma e com base nos principios educativos, foram elaborados os seguintes objetivos:

e Promover o conhecimento da riqueza cultural e patrimonial da cidade de Guimaraes;
e Descobrir a Historia local;

e Descobrir e valorizar a importancia das empresas na economia local;

e Promover a interacao das criancas com o meio;

e Favorecer a interligacdo com a comunidade e a familia;

e Favorecer a interacao com diferentes materiais;

e Promover a autonomia, a autoconfianca e o sentido de responsabilidade;

e Aprender a aprender;

e Despertar na crianca a curiosidade, o espirito critico, a criatividade e a construcao do
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conhecimento/saberes;
e Proporcionar experiéncias educativas em todas as areas do conhecimento;
e Estimular o desenvolvimento global da crianca através de aprendizagens significativas;
e Promover uma educacao para os valores;

e Implementar novas formas de trabalho no contexto pedagbgico.

4.1.4. Atividade Integradora | — “Que tipos de colheres existem?”

Primeiramente foi diagnosticado as concecdes prévias das criancas acerca das suas ideias
a respeito do tipo de colheres que existem. Estas concecdes serviram de guia para a planificacao,
organizacao e realizacdo de atividades significativas, globalizadoras e contextualizadas nessas
concecdes. Como podemos observar no desenho global da atividade integradora (Esquema 1), as
criancas apenas conheciam a existéncia de trés tipos de colheres, a colher de sopa, a colher de
sobremesa e a colher de café. O conhecimento destas colheres deve-se ao facto destas serem as
colheres que as criancas mais contactam no seu quotidiano, seja na sua propria alimentacao ou
qguando veem alguém a utiliza-las. No entanto, para além destas existem outras que as criancas ja
tiveram contacto, mas que nao prestam a devida atencéo, talvez por as colheres serem um objeto
banal do quotidiano. Colher de servir, a concha e colher de galdo sdo exemplos de colheres que

as criancas ja contactaram.

Quando questionadas sobre o que gostariam de saber acerca dos tipos de colheres, as
curiosidades das criancas prendiam-se sobretudo a sua fabricacado, abrangendo algumas das suas
curiosidades aos talheres em geral. As criancas gostavam de descobrir como é que se fazem os
talheres, isto &, queriam descobrir como é que os talheres sao fabricados. A par desta descoberta
as criancas queriam ficar a conhecer o tipo de metal utilizado na fabricacdo dos talheres e se sé
se pode fabricar colheres com metal. E curiosa esta questdo da crianca, pois em algum momento
as criancas ja contactaram com colheres fabricadas de outro material. Existem as colheres de pau
e que as criancas ja nao se lembravam, pois 0 projeto surgiu aquando a visualizacdo do teatro de
fantoches com o recurso a colheres de pau. Existem ainda as colheres feitas de plastico que sao
muito comuns nos remédios para criancas. Ainda assim, esta questao tem a sua pertinéncia, pois
além destes materiais existem outros e que as criancas mereciam descobrir. O mapa de contetidos
da atividade integradora (Esquema 2) revela a organizacdo do conhecimento (atitudes,
procedimentos e conceitos) e o desenvolvimento de competéncias numa perspetiva integradora,

através das atividades desenvolvidas que possibilitaram dar resposta as curiosidades das criancas.
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Esquema 1 — Desenho global da Atividade Integradora “Que tipos de colheres existem?”

76



ESp——— AULONOIMIA = o o o o o o s o o o o o o o o o o o

Que tipos de colheres
existem?

————————

L —— Pesquisa

Globalizaggo

Legenda

Conteudos atitudinais
Conteudos procedimentais

Contetdos concetuais

[==————————-

. Participagdd  cmemccc————————————— Responsabilidade = =====

Esquema 2 — Mapa de Conteldos da Atividade Integradora “Que tipos de colheres existem?”.

O dominio das diferentes formas de expressao implica diversificar as situacdes e
experiéncias de aprendizagem (ME/DEB, 1997). Por conseguinte, as criancas visualizaram um

teatro de sombras da lenda do “Cutileiro e da Boa Agua de Guimaraes” e realizaram o reconto e
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sequencializacdo da mesma lenda. A capacidade de sequencializar ¢ fundamental para a
compreensao historica, do tempo e do espaco (Freitas, Solé & Pereira, 2010). As criancas tiveram
de recortar, ordenar e colar um conjunto de imagens representativas da lenda. No final da colagem,
recontaram-na através das imagens e a educadora ia escrevendo as suas falas. Deste modo, as
criancas visualizaram a escrita, o que as ajudou a perceber que a escrita traduz aquilo que dizemos
ou pensamos e que se pode escrever em diferentes locais da folha, mas sempre da esquerda para

a direita.

“Durante o periodo da Educacao Pré-Escolar é essencial que sejam criadas oportunidades
gue permitam o desenvolvimento de competéncias comunicativas, de modo a que a escolaridade
obrigatdria possa decorrer com sucesso”. (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 37). As criancas
receberam na sala de aula a visita da D. Maria José Marques que explicou o porqué de ser em
Guimaraes que se situam a maioria das cutelarias portuguesas e contou histérias que existem
sobre o surgimento dos talheres. Esta ainda levou alguns catalogos de talheres que as criancas
puderam explorar e dar resposta as suas curiosidades. Observar, interagir e explorar sdo vias
complementares importantes para a apropriacdo da funcionalidade da escrita (Mata, 2008). De
modo a possibilitar as criancas realizarem novas aprendizagens e consolidar as ja efetuadas, as
criancas realizaram igualmente uma visita a uma cutelaria, “Cutipol”, que Ihes permitiu conhecer
todos os processos na fabricacao de talheres e aprender que “para fabricar os talheres usa-se aco
inoxidavel”. Este tipo de atividades sao importantes, pois as criancas devem ter oportunidades de
observar e verificar aquilo que estao a aprender. Mais importante do que ouvir, a crianca também
deve ver/observar daquilo que se falou, tornando assim a aprendizagem e a descoberta mais

significativa.

A analise de dados é uma area da Matematica com grande importancia, uma vez que tem
uma forte ligacdo com o quotidiano, proporcionando ocasides muito ricas no desenvolvimento
numeérico (Castro & Rodrigues, 2008). Sempre que possivel, a recolha, organizacao e tratamento
dos dados devem ser feitas pelas criancas (Vasconcelos, 2012). Assim, estas ficaram responsaveis
por questionar os pais acerca dos seus conhecimentos sobre as colheres, mais especificamente o
nome das que conheciam. Em seguida, trataram a informacdo recolhida. Cada crianca ficou
responsavel por uma colher e sempre que a educadora dizia 0 nome dessa mesma colher, a
crianca tinha de apontar numa folha, de modo a facilitar a contagem. Em seguida, as criancas
construiram um grafico de barras em conjunto e utilizando a régua. “Apds a construcao do grafico

(...) deve, sempre, haver um momento em que se discute 0 que este nos sugere” (Castro &
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Rodrigues, 2008, p.72). Por conseguinte, as criancas ainda puderam explorar o grafico,
observando e referindo qual a colher que os pais mais conheciam, qual a colher que menos
conheciam, quantos conheciam determinada colher, etc. Esta atividade também proporcionou as

criancas a aprendizagem de novas colheres.

Os seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interacdo com o mundo que os rodeia
(ME/DEB, 1997). A exploracdo de diferentes colheres de diferentes maneiras permitiu a crianca
ficar a conhecer varias colheres, os seus nomes, de quantos materiais podem ser feitas (aco,
plastico, silicone e madeira) e que estas podem ser distintas no tamanho, no material, na forma,
na funcéo e na decoracdo. Nestas exploracdes, as criancas trabalharam a realizacao de conjuntos,
desenvolvendo assim a capacidade de classificacdo e de seriacdo. Oportunidades fundamentais
para que a crianca va construindo a nocdo de numero como correspondendo a uma Série ou a

uma hierarquia (ME/DEB, 1997).

No Pré-Escolar o educador deve promover atividades que oferecam as criancas diferentes
possibilidades de “fazer de conta”, permitindo-lhe recrear “experiéncias da vida quotidiana,
situacbes imaginarias e utilizar objetos livremente, atribuindo-lhes significados multiplos”
(ME/DEB, 1997, p. 60). Por conseguinte, as criancas realizaram um jogo simbdlico recorrendo a
uma colher. Neste jogo as criancas tinham de dramatizar uma acao onde davam uma funcéo
complemente diferente a colher: microfone, telefone, alavanca, etc., em que os colegas tinham de

adivinhar a funcao dada a colher.

Por sugestao das criancas, estas elaboraram um livro onde registaram algumas das
atividades desenvolvidas no projeto. Para a sua elaboracao, estas selecionaram as atividades que
gueriam ver registadas e procederam a sua escrita e ilustracao. Atividades deste género permite
que

a crianca tenha uma maior compreensao da estrutura fisica da linguagem, leva-a a perceber

que as palavras impressas transmitem uma determinada mensagem e, da mesma forma,

auxilia a crianca a perceber a diferenca que existe entre a linguagem oral e a linguagem
escrita. (Tinoco, 2001, p. 86)

Posteriormente, este livro foi digitalizado e recorrendo a uma ferramenta informatica® foi

recriado em formato digital. “A investigacdo indica que a aplicacdo dos computadores na educacao

% FlipBook
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pode reforcar as interacdes sociais, as atitudes face a aprendizagem, a motivacdo intrinseca e a

competéncia percecionada” (Douglas & Bonnie, 2010, p. 597).

4.1.5. Atividade Integradora Il — “O que podemos fazer com as

colheres?”

Para ampliar e modificar as concecdes das criancas, tornando, assim, a aprendizagem mais
significativa, as criancas referiram as suas ideias acerca do que podemos fazer com as colheres
(Esquema 3). Neste momento, as criancas so se lembraram que com as colheres podemos comer.
Resposta igualmente interessante, ja que no desenho global da atividade anterior as criancas
referiram que as colheres servem para “mexer”. O educador podia chamar a atencdo da crianca
para esta correspondéncia, ja que se as colheres servem para mexer € natural que as utilizemos
para mexer. No entanto, optou-se por deixar serem as criancas a darem-se conta deste pormenor

e conseguirem exprimir esta ideia.

Quando questionadas sobre aquilo que gostariam de aprender, as criancas focaram-se
novamente na fabricacao dos talheres, mais especificamente de como se da forma aos talheres e
como se consegue amassar o metal. Provavelmente, estas poucas curiosidades refletem-se na
crenca de que nao haveria mais por descobrir acerca do que podemos fazer com as colheres.
Ainda assim, ao descobrirem como se da forma os talheres, inevitavelmente as criancas
descobriram outras utilidades destes e consequentemente das colheres, ja que as colheres tém

moldes especificos consoante as suas funcdes.

0 mapa de conteudos desta atividade integradora (Esquema 4) apresenta as atividades
desenvolvidas e as aprendizagens realizadas, que possibilitaram ampliar os seus conhecimentos
de modo articulado e integrado. Tal como ja foi referido, as trés atividades integradoras foram
trabalhadas em simultaneo. Consequentemente, neste mapa de contetidos encontramos setas
gue saem do esquema, significando que essa atividade encontra-se explicada noutro mapa de

conteudos.

Quero ainda apenas referir que em todas as teias de contelidos, alguns contetdos nao foram
colocados pela sua evidéncia. Por exemplo, na atividade de construcao de fantoches, penso que
esta implicito que as criancas tiveram de recortar, pintar, desenhar, colar, colaborar com os
colegas, dar opinides, etc. Do mesmo modo, ao longo de todo o projeto, constantemente existia

dialogo, pelo que as criancas desenvolveram a sua capacidade de expressao oral, a linguagem e
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Esquema 3 — Desenho global da Atividade Integradora “O que podemos fazer com as
colheres?”
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Esquema 4 — Mapa de Conteudos da Atividade Integradora “O que podemos fazer com as
colheres?”.

Como forma de conciliar as festividades com o projeto, evitando assim a quebra e o
desfasamento deste, as criancas contruiram um marcador de livros a partir de uma colher de galdo

para oferecer a mae, no dia da mae. Nesta atividade, as colheres tiveram previamente de ser
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espalmadas para que as criancas pudessem pintar e decorar liviemente. Estas tinham diversos
materiais ao seu dispor: tecidos, papel de feltro, cordel, pasta de modelar, tintas, cola, papéis,
olhos de plastico, marcadores, etc. As experiéncias sensoriais € manipulativas necessitam de
experimentacao fisica de materiais diversificados para a atribuicdo de significados expressivos

(Godinho & Brito, 2010).

As criancas inventaram e construiram um tabuleiro de jogo onde utilizaram as conchas das
colheres como pins do jogo. Para a concretizacdo desta tarefa as criancas pintaram as casas do
tabuleiro através da invencao e continuacdo de um padrao e escreveram 0S nUmeros nas casas,
0 que possibilita a que estes comecem a compreender a ordem numérica e os diferentes
significados e utilizacdo dos niimeros e a forma como estdo interligados (Castro & Rodrigues,

2008).

“O desenvolvimento motor e percetual das criancas ndo deve ser deixado ao acaso. As
criancas seguem uma progressao desenvolvimental na aquisicao das suas competéncias motoras
gue nao é muito diferente das progressdes desenvolvimentais encontradas no seu desenvolvimento
cognitivo e afetivo” (Gallahue, 2010, p. 49). Conciliar o jogo com o desenvolvimento motor é cada
vez mais uma opcao do educador, ja que este possibilita motivacbes importantes para as
aprendizagens das criancas (Palma, 2008). As criancas realizaram varios jogos de desenvolvimento
motor que permitiram dar respostas as suas curiosidades, ja que descobriram novas colheres e
outras utilidades que lhes podemos dar, trabalhar a sua motricidade fina e global e explorar
diferentes espacos - pavilhao gimnodesportivo e espacos exteriores — ja que estes sao “igualmente
um espaco educativo. Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode

oferecer” (ME/DEB, 1997, p. 39).

As criancas contruiram ainda um outro jogo, um jogo de esctrita. O jogo consistia em escolher
um cartdo que tem uma palavra e uma imagem que a caracteriza. Posteriormente, as criancas

tinham de procurar as colheres com as letras que lhes permitissem escrever essa palavra. Por

yn
|

exemplo, na palavra ilha, as criancas tinham de procurar quatro colheres, a que tem a letra

Hl”

escrita, a que tem a letra “I", a que tem a letra “h” e a que tem a letra “a”.

A utilizacao de Letras Moveis e dos Jogos de Palavras pode fazer parte do quotidiano de uma
sala de aula. Este tipo de atividades leva ao reconhecimento das letras do alfabeto, ajuda a
relacionar som e grafia, contribui para a percecdo de como se combinam letras para formar
palavras e favorece a reflexdo sobre a escrita. (Gouldo, 2006, p.101)

Ademais, 0 jogo ajuda as criancas a desenvolverem a consciéncia fonologica e o seu

83



processo de apropriacdo da escrita - diferenciacdo de cddigos, orientacdo da escrita,

conhecimento de letras.

As criancas construiram uma colher a partir da mistura de tinta e cola branca. Pintaram
uma colher de aco com esta mistura e ao decolar formaram uma réplica dessa mesma colher.
Desenharam uma borboleta igualmente a partir de uma colher. A colher é o corpo e cabeca da
borboleta e as criancas desenhavam e pintavam o resto do corpo. Com as colheres de café
plasticas as criancas realizaram constru¢des. Construiram casas em 2D e 3D em que tiveram de
comparar e realizar medidas. Realizaram desenhos a partir do cabo de uma colher. Para isso, as
criancas pintavam a folha com lapis de cera e o cabo da colher substituia o lapis. Nestas atividades
e em todas as outras, as criancas contactaram com uma diversidade de materiais que lhes

permitiram outras formas de expressao e uma liberdade de realizacdo (ME/DEB, 1997).

Durante o projeto foi perguntado as criancas que atividades gostariam de fazer, de modo a
possibilitar a que as aprendizagens fizessem sentido para a crianca e onde esta reconhecesse 0
proposito da tarefa, pois se a crianca “nao sabe o propdsito de uma tarefa, e ndo poder relacionar
esse proposito com a compreensao de que o trabalho envolve e as suas proprias necessidades,
dificilmente serad capaz de realizar o que ¢ um estudo profundo” (Solé, 2006, p. 30). Assim,
juntamente com o educador, as criancas davam sugestdes de atividades que poderiam ser
realizadas durante o projeto. Essas atividades foram escritas numa “teia de atividades” que estava
afixada na sala, de modo a que as criancas compreendessem que as suas ideias e contributos

eram valorizados.

As criancas construiram fantoches de colheres de pau onde tiveram de realizar todas as
etapas para a sua construcao. Por sugestdao de uma crianca, estes fantoches foram utilizados na
apresentacdo do projeto as restantes salas, através de um teatro de fantoches (ver Anexo B). A
“utilizacao de fantoches, de varios tipos e formas, facilitam a expressao e a comunicacao através
de “um outro”, servindo também de suporte para a criacdo de pequenos dialogos, historias”

(ME/DEB, 1997, p. 60).

Ao longo de toda a pratica e de desenvolvimento do projeto, este foi avaliado através de
processos de observacao e reflexdo e mesmo através das comunicacfes com as criangas,
permitindo, assim, uma (re)orientacdo da pratica educativa com a proposta de atividades
significativas, onde as criancas puderam desenvolver todas as suas capacidades e saberes de uma

forma interligada. Por conseguinte, no final do projeto foi realizado um Peddy Paper, de forma a
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ser possivel observar e registar as aprendizagens que as criancas efetuaram durante o projeto.

4.1.6. Atividade Integradora lll — “Para que servem as colheres?”

De modo a que as criancas possam encontrar sentido e relevancia naquilo que aprendem,
as atividades desenvolvidas foram contextualizadas nas suas experiéncias e concecdes prévias. O
desenho global da atividade integradora (Esquema 5) mostra as experiéncias e conhecimentos das

criancas acerca da utilidade das colheres.

Parece evidente, ou sem sentido, esta Ultima questdo geradora. Diariamente utilizamos
colheres, pelo que a maioria das pessoas e as criancas especificamente, sé se recordam que as
colheres servem para mexer e comer. Talvez por serem as acdes que mais realizamos com o
recurso das colheres. No entanto, existem colheres especificas com funcdes determinadas e que
tém outras utilidades além de comer e mexer. Existem colheres de medida que servem para medir
liquidos e sélidos, as colheres servem para tomar os remédios, para servir a comida, entre outros.
Assim, de um modo geral as criancas apenas queriam descobrir porque é que se fazem talheres.
Ao conseguirem a resposta a esta curiosidade, as criancas compreenderam que as colheres

servem mais para além dos simples atos de comer e mexer.

0 mapa de conteudos desta atividade integradora (Esquema 6) revela as atividades
desenvolvidas que permitiram as criancas realizar aprendizagens da tematica, ao conhecer outras
utilidades das colheres, ao mesmo tempo que trabalhavam e aprendiam contetdos do curriculo

nacional.

A Educacao Pré-Escolar deve favorecer a formacao da crianca tendo em vista a sua
autonomia e independéncia (ME/DEB, 1997). Assim, as criancas devem dominar determinados
saber-fazer e, por isso mesmo, estas tiveram a oportunidade de aprender a pér a mesa, identificar
as diferentes partes constituintes de cada talher e de explorar a sua fungéo, colocacao e posicao a
mesa. Estas aprenderam a colocar corretamente o copo, o guardanapo e os talheres na sua
posicao tendo como referéncia o prato. No final, cada crianca recebeu um individual com um prato
impresso e tiveram de desenhar os restantes elementos na sua correta posicao, tendo em atencao
gue no caso da faca a lamina deve estar voltada para dentro. Nesta atividade ainda foi discutido
0s comportamentos a ter a mesa e as regras de higiene que devemos ter antes, durante e apos

as refeicdes, complementando com a interpretacao e dramatizacéo do poema de José Jorge Letria
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Esquema 5 — Desenho global da Atividade Integradora “Para que servem as colheres?”

10 | etria, J. J. (2006). Porta-te bem! Porto: Ambar.
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Esquema 6 — Mapa de Conteldos da Atividade Integradora “Para que servem as colheres?”.

0 desenvolvimento de competéncias musicais pode trazer beneficios que sao extensivos a
outras categorias da competéncia pessoal e social. Ao desenvolverem as capacidades de
execucao, audicao e apreciacdo musical (...) as criancas podem estar simultaneamente a
desenvolver ou a reforcar o seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social. (Peery, 2010, p.
461)
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Com recurso ao computador as criancas visualizaram o video: “Dan¢a da Colher™!

apresentada pelo Grupo Heimatland. Estas imitaram os gestos do grupo ao som do ritmo da
musica que estavam a tocar e posteriormente tocaram com as colheres o ritmo de uma musica
escolhida por eles, ao mesmo tempo que a cantavam, trabalhando, deste modo, o ritmo, o

movimento e o tempo.

Segundo Mendes e Delgado (2008) existem trés etapas que estdo relacionadas com o
desenvolvimento do sentido (conceito) de medida. A primeira diz respeito as acdes de comparar e
ordenar; a segunda a utilizacdo de uma unidade de medida, natural ou padronizada; a terceira
refere-se a utilizacdo de um instrumento de medida. Por conseguinte, de forma a desenvolver nas
criancas o conceito de medida, estas realizaram uma atividade de medicdo da sua altura.
Compararam o tamanho de diferentes colheres e procederam a medicdo da sua altura utilizando
essas mesmas colheres e posteriormente o metro. Estas medicdes foram registadas numa tabela
que foi explorada, verificando-se que quanto maior fosse o tamanho da colher menos eram

necessarias para registar a sua altura.

“A utilizacao dos meios informaticos, a partir da Educacdo Pré-Escolar, pode ser
desencadeadora de variadas situacdes de aprendizagem, permitindo a sensibilizacdo a um outro
codigo, o codigo informatico” (ME/DEB, 1997, p. 72) Desta forma, e também para inovar e
rentabilizar os recursos da sala, foram colocadas no ambiente de trabalho do computador trés
icones que davam acesso a diferentes jogos de colheres na Internetz. Apos uma primeira explicacao
sobre o funcionamento destes jogos as criancas tornaram-se autonomas e independentes o

suficiente para porem os jogos a funcionar sem ser preciso a ajuda do adulto.

As OCEPE (1997, p. 55) acentuam “a importancia de que o ambiente educativo da sala e
da instituicao (...) corresponda a critérios estéticos que favorecam a educacao do gosto”. Assim, a
decoracdo da sala sofreu algumas alteracdes. Uma vez que era impossivel fazer um maébil com as
colheres, a medida que as iamos explorando estas eram penduradas nos tubos de aquecimento
da sala. Eram as criancas quem davam a sugestao de onde e como as pendurar, o que possibilitou

gue estas desenvolvessem o seu sentido de estética.

11 http://www.youtube.com/watch?v=ksqKrqMzB-g

12 http://www.fupa.com/play/Puzzles-free-games/hidden-spoon.html
http://profissoes.colorir.com/cozinheiros/colher.html
http://www.fupa.com/play/BoardGame-free-games/japanese-jello.html
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Segundo Ponte e Serrazina (2002, p.200) “a capacidade de medir o tempo nao se
desenvolve até que a crianca perceba que os acontecimentos sao separados por intervalos de
tempo”. Estas ja utilizavam conceitos como ontem, hoje e amanha, ja se apercebiam da existéncia
de intervalos de tempo, e compreendiam a natureza ciclica e sequencial de eventos. Assim, foi
explorado um reldgio que tem uma particularidade, os seus ponteiros sao talheres. Nesta
exploracado as criancas trabalharam conceitos como horas, minutos e ponteiros, percebendo que
0 “ponteiro maior é o das horas e 0 menor o dos minutos”. “Os nossos conceitos ganham em
amplitude e em profundidade a medida que aumenta o nimero de experiéncias envolvendo esses

conceitos” (Barros & Palhares, 1997, p. 91).

A integracdo da leitura no dia-a-dia do jardim-de-infancia promove a compreensao do valor
da mesma (Mata, 2008) e “tem um impacto positivo na compreenséo oral e escrita dos alunos e
na acumulacao de vocabulario novo” (ONL, 2003; Sénécha, 2005, citado por Aratjo em Azevedo,
2007). Na leitura e interpretacdo de dois livros, “Nao é uma caixa” de Antoinette Portis e “O incrivel
rapaz que comia livros” de Oliver Jeffers, as criancas desenvolveram estratégias de competéncia
da leitura ao prever o assunto do texto e acontecimentos durante a leitura, e quando compararam
as suas ideias com os finais da historia. Estas contactaram com diferentes tipos de textos,

reconhecendo a funcionalidade da escrita.

As criancas devem envolver-se em experiéncias que lhes permitam compreender atributos
mensuraveis dos objetos e as unidades, sistemas e processos de medida (NTCM, 2000). Na
confecdo de um bolo, em que a unidade de medida eram as colheres, estas contactaram com uma
receita e consequentemente com um outro tipo de texto, realizaram medidas e contagens,
ordenaram e manipularam os ingredientes e observaram as transformacoes que iam ocorrendo
no bolo enquanto estava no micro-ondas. Nesta atividade ainda foram discutidas regras de higiene

gue devemos ter quando vamos para a cozinha.

Na decoracdo de um avental as criancas exploraram e descobriram diferentes possibilidades
na utilizacao de materiais. Utilizando a técnica de escova estas pintaram varias colheres nos seus
aventais de diferentes tamanhos e modelos, recorrendo a um molde, estimulando o

desenvolvimento sensorial, a destreza manual e o controlo psicomotor (Godinho & Brito, 2010).
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4.1.7. Aprendizagens por areas de conteudo
a) Area de formacéo pessoal e social

0 desenvolvimento deste projeto proporcionou uma abertura a comunidade, quer através
de atividades de comunicacdo escola-comunidade (visita de pessoas ligada a cutelaria) (Figura 3),
quer através de atividades de imersdo na comunidade (visita a uma cutelaria) (Figura 4),
possibilitando a participacdo no projeto de outros agentes (pais, Camara Municipal de Guimaréaes,
empresas como a “Cutipol” e a “HERDMAR”) que com agrado e entusiasmo aceitaram fazer parte
deste projeto. Neste processo pessoal e social, as criancas atribuiram valores a comportamentos
e atitudes, suas e de outros, e aprenderam progressivamente a saberem usar comportamentos

adequados em diferentes contextos.

Figura 3 e 4 — Visita de pessoas da Cutelaria “Herdmar”. Visita a Cutelaria “Cutipol”.

A comunicacao é vital para um melhor dominio da linguagem oral e requer oportunidades
comunicativas e a existéncia de razdes que levem a necessidade e ao desejo de comunicar (Sim-
Sim, Silva & Nunes, 2008). Constantemente as criancas eram encorajadas e estimuladas a
participarem, contribuindo assim para o seu bem-estar, autoestima e autoconfianca,
proporcionando a curiosidade e o desejo de aprender. Estas eram consultadas sobre todos os
processos de desenvolvimento do projeto — que atividades realizar, como as por em pratica, que
materiais utilizar, etc. — o que possibilitou que as criancas fizessem escolhas, tomassem decisoes
e cooperassem em projetos comuns. Consequentemente, as criancas aprenderam as normas e
valores culturais da comunidade a que pertencem e a respeitar as suas regras de convivéncia
social, tornaram-se mais autonomas e independentes, responsaveis, capazes de cumprir as regras

e a terminar os planos e tarefas tracadas. Tudo isto promoveu atitudes de tolerancia, solidariedade,
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colaboracao, partilha, cooperacao, ajuda e respeito pelo outro, bem como a aquisicao do saber-

fazer, indispensavel a independéncia da crianca.
b) Area de expresséo e comunicacao
b1) Dominio da expressdo motora

Ao entrar para a Educacéo Pré-Escolar as criancas ja possuem algumas aquisicdes motoras
basicas. Tendo em conta o seu desenvolvimento motor, “a Educacao Pré-Escolar deve proporcionar
ocasides de exercicio de motricidade global e também de motricidade fina, de modo a permitir que
todas e cada uma aprendam a utilizar e a dominar melhor o seu préprio corpo” (ME/DEB, 1997).
Este projeto proporcionou ocasides de exercicio global e de motricidade fina, em que as criancas
puderam trabalhar o seu desenvolvimento fisico e motor. Todos os jogos de movimento
desenvolvidos (Figura 5 e 6), bem como as propostas de expressao plastica promoveram situacdes
de controlo motor e de socializacdo, por forma a que as criancas aprendessem a utilizar e a

dominar melhor o seu corpo, tomando consciéncia das suas potencialidades.

Figura 5 e 6 — Crianca a transportar uma batata com a boca, utilizando uma colher. Jogo de
coordenacdo 6culo-manual com colheres.

As criancas descobriram as suas possibilidades e potencialidades motoras, sensitivas e
expressivas, ao aprender a controlar a sua postura e o equilibrio estatico e dindmico. Para isso, as
criancas aprenderam a mover-se de acordo com instrucdes, transportando ou ndo objetos, e a

manipular objetos e situacoes, possibilitando-lhes a ter consciéncia da sua acao intencional.
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b2) Dominio da expresséo dramaética

“Na interacdo com outra ou outras criancas, em atividades de jogo simbolico, os diferentes
parceiros tomam consciéncia das suas reacoes, do seu poder sobre a realidade, criando situacdes
de comunicacao verbal e ndo-verbal” (ME/DEB, 1997, p. 59). Constantemente as criancas tinham
oportunidade de exercitar jogos simbolicos e dramaticos utilizando recursos da sala e outros
construidos por si, o que lhes permitiu diferentes possibilidades de “fazer de conta” e de recrear
experiéncias de vida quotidiana. Muitas vezes, quando era apresentada uma nova colher, as
criancas diziam e mostravam o que pensavam sobre esta, nomeadamente quanto a sua funcao.
Por exemplo, quando foi apresentado a colher de bebé, as criancas ndo compreenderam porque
é que era necessario haver uma colher especifica para estes e porque é que a colher tinha a
concha diferente. Quando pedido as criancas que mostrassem como pensavam que se utilizava
aquela colher, uma crianca pegou num boneco da sala, sentou-o no seu colo e utilizou a colher
corretamente, afirmando que “tem a concha torta que é para o bebé, quando esta a aprender a

comer, nao se sujar”.

Progressivamente as criancas aprenderam a utilizar o corpo para comunicar e se expressar
de forma espontanea e criativa. Do mesmo modo, as criancas aprenderam a utilizar outros
suportes para se expressarem e comunicarem. Utilizando os fantoches construidos por si, e
aproveitando a ideia de uma crianca, o projeto foi apresentado as outras salas através de um teatro
de fantoches (Figuras 7 e 8). Nos ensaios ouvia-se constantemente as sugestdes e conselhos das
criancas: “podias por o teu fantoche daquele lado”; “tens de mexer o teu fantoche para eles

saberem que és tu quem esta a falar”.

Figuras 7 e 8 — Apresentacdo do projeto as restantes salas.
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b3) Dominio da expressao plastica

A area de expressado é “espaco de aprendizagens concretas e especificas, que o educador
deve procurar implementar com o respeito e seriedade que qualquer area do saber deve merecer”
(Godinho & Brito, 2010, p. 15). Em todo o projeto as criancas tinham a sua disposicao diferentes
materiais que podiam utilizar quando e como quisessem. Estas tiveram oportunidade de capacitar-
se a trabalhar com diversos materiais (Figura 9, 10 e 11) e de diferentes texturas, tecidos, varios
tipos de papel, linhas, madeira, aco, plastico, etc., que foram meios de alargar a sua experiéncia

e de desenvolver a sua criatividade e expressao, paralelamente ao desenvolvimento motor.

Figuras 10 e 11 — Desenho de uma borboleta a partir de uma colher de sopa. Tabuleiro de jogo
em madeira.

De forma individual ou em grupo, as criancas desenvolveram a sua destreza manipulativa:
desenharam, pintaram, recortaram, colaram e utilizaram diferentes técnicas de pintura. Atividades

gue surgiram da sua iniciativa, mas também do educador, ao pedir que recriassem e
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transformassem momentos ou objetos ao dar-lhes uma nova utilidade e funcionalidade.

Fazer o registo grafico da visita a fabrica de cutelaria, sobre o que foi mais significativo ou
dar uma outra funcao a colher recorrendo a mimica, sdo exemplos dessas atividades. Segundo as
OCEPE (1997) o desenho é uma forma de expressao plastica que nao pode ser banalizado, é uma
forma de documentar que pode e deve ser observado e analisado. Aquando desse registo foi
possivel ouvir “vou desenhar a bacia com agua verde, que é para os talheres nao oxidar”,
mobilizando conhecimentos aprendidos aquando da visita a cutelaria. Deste modo, as criancas
exploraram e descobriram espontaneamente diferentes possibilidades de utilizar o mesmo

material, onde eram constantemente incentivadas a fazer melhor.

b4) Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

As criancas participaram em todos os processos de desenvolvimento do projeto, o que
significa que as suas opinides eram ouvidas, valorizadas e respeitadas. Por conseguinte,
possibilitou momentos de dialogo, em que as criancas progressivamente foram dominando a sua
linguagem, alargando o seu vocabulario e utilizando frases mais complexas. No projeto foram
criadas situacdes de comunicacdo, em diferentes contextos e com diferentes interlocutores,
conteudos e intencdes, que permitiram as criancas dominar a comunicacao Como emissores e
como recetores. Estas ocasides possibilitaram igualmente as criancas apropriarem-se das

diferentes funcdes da linguagem e a adequar a sua comunicacao a situacdes diversas.

A leitura e interpretacao de livros, bem como o reconto de historias, permitiram as criancas
uma reflexdo sobre a linguagem escrita e oral e compreender diversas estratégias de leitura. Deste
modo, as criancas aprenderam a localizar informacdes no livro, a interpretar o sentido do texto e
das imagens, a fazer previsoes e que diferentes livros e, consequentemente, diferentes tipos de
textos transmitem uma mensagem especifica, ajudou-as a perceber a diferenca que existe entre a
linguagem oral e a linguagem escrita. As criancas que estao envolvidas na utilizacao da linguagem
escrita, que veem 0s outros a ler e a escrever, desenvolvem a sua perspetiva sobre o que € a leitura
e a escrita, o que permite que desenvolvam capacidades e vontade para participar em
acontecimentos de leitura e escrita. O contacto com os textos despertou nas criancas o gosto e o
interesse pela leitura e pela escrita, ao ponto de quererem construir um livro que compilava
algumas das atividades realizadas. Consequentemente, o conhecimento das criancas sobre as
funcdes da leitura e da escrita foi-se “estruturando e tornando-se cada vez mais complexo e

multifacetado, descobrindo quando, como, e com que objetivos a linguagem escrita € utilizada”
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(Mata, 2008, p. 14).

As novas tecnologias de informacao e comunicacdo sao formas de linguagem que a crianca
vé como ludicas e aceita com prazer (ME/DEB, 1997). Assim, de forma a introduzir mudancas no
ambiente, rentabilizar os recursos da sala e proporcionar novos desafios e conflitos cognitivos,
foram colocados no ambiente de trabalho do computador, trés icones que davam acesso a
diferentes jogos de colheres, disponiveis em enderecos da Internet. Um dos jogos consistia em
ornamentar uma colher através de diferentes maneiras: pintar, mudar o fundo do ambiente de

trabalho, colocar carimbos, entre outros (Figura 12).

Figura 12 — Criancas a decorarem a sua colher no computador.

Este jogo motivou de forma especial todas as criancas, incluindo aquelas que raramente
escolhiam a area do computador, tendo-se verificado que muitas pediram para enviar por emaila
sua colher aos pais. Para que tal fosse possivel, a crianca transmitia a sua mensagem a educadora,
que a escrevia num papel, e depois a crianca digitava (copiava) recorrendo a ferramentas digitais.
A crianca aprendeu a utilizar, assim, o computador como meio de informacao e registo, ao entrar
em contacto com o cddigo informatico. Este prolongamento e ampliacdo das potencialidades do
jogo permitiram igualmente o enriquecimento ao nivel das aprendizagens curriculares,
nomeadamente no que se refere ao dominio da linguagem escrita e oral através da

transversalidade das TIC.

¢) Dominio da matemadtica

Perante os problemas as criancas aprenderam a propor explicacdes, a confrontar as suas

perspetivas, a observar, registar, classificar e a tirar as suas proprias conclusoes, desenvolvendo,
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deste modo, o raciocinio e o espirito critico. Consequentemente, as criancas compreenderam as
funcdes e utilidades da matematica na vida, ao mesmo tempo que desenvolviam o seu

pensamento l6gico-matematico.

Atividades que promovam a classificacdo, a contagem e a comparacdo podem ser
consideradas a base para o desenvolvimento da organizacdo e tratamento de dados (Castro &
Rodrigues, 2008). Deste modo, as criancas realizaram atividades onde aprenderam a criar
conjuntos e a classifica-los segundo algum critério, a seriar (Figura 13), ordenar e fazer pequenas
correspondéncias, contar e realizar pequenas operacfes matematicas, o que por sua vez
possibilitou uma maior compreensao de quantidade e de numero. Aprenderam a medir utilizando
medidas nao convencionais (colheres) e medidas convencionais (metro), a registar dados em

tabelas e graficos (Figura 14) e a comparar esses mesmos dados.

Figura 13 e 14 — Seria¢do de colheres segundo o seu tamanho. Construgdo, em grupo, de um
grafico de barras.

A Educacado Pré-Escolar permite momentos onde a crianca constrdi e alarga a nocao de
tempo (ME/DEB, 1997). Deste modo, quando confecionaram um bolo e observaram um relégio
com ponteiros de talheres, as criancas desenvolveram a sua nocao de tempo, ao trabalhar
conceitos como antes e depois, a sequéncia cronoldgica e a sucessao temporal. Estas
compreenderam que o relogio € um meio de contagem do tempo e aprenderam alguns aspetos

relacionados com as horas e com os minutos.
d) Area do conhecimento do mundo
O projeto proporcionou aprendizagens pertinentes e com significado para as criancas, pois

partiram dos seus interesses e da sua realidade. Por ser um projeto baseado na aprendizagem da
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cultura permitiu que as criancas observassem e aprendessem mais sobre a historia, cultura e
patrimanio local, desenvolvendo, deste modo, a sua compreensao sobre a realidade envolvente ao
contexto de Educacao Pré-Escolar, dando-lhe sentido. O que proporcionou a que as criancas
aprendessem a utilizar materiais de consulta para conhecerem a realidade e a satisfazer os seus

interesses, e a adquirir progressivamente conceitos mais rigorosos e especificos (ME/DEB, 1997).

Este projeto permitiu o desenvolvimento e alargamento de saberes basicos necessarios a
vida social, o que possibilitou as criancas reconhecer lacos de pertenca social e cultural e
compreender o seu lugar no mundo. As criancas identificaram, conheceram e cumpriram normas

sociais e regras de convivéncia.

Em todo o projeto, as criancas aprenderam a dar importancia ao patrimonio cultural da

sociedade, bem como a necessidade de recuperar e preservar esse patrimoénio.

4.2. “Voar a Descoberta da Cultura de Guimaraes

A oportunidade de trabalhar a cultura local no 1.° Ciclo do Ensino Basico surgiu pelo facto
de notar que esta nao tem sido uma area de trabalho prioritaria e devidamente sistematizada,
relevando-se uma falha numa das funcdes essenciais da educacao e da escola, a funcao cultural,
gue se relaciona, nomeadamente, com a promocédo de aspetos de relevo social, econémico e

cultural do meio local.

Consequentemente, através do didlogo com os alunos, percebi que estes ndo possuiam
muitos conhecimentos sobre a historia e a cultura local do meio e que mostravam interesse e
curiosidade para com esta tematica, pois partilhavam que gostariam de saber mais acerca da

cultura da cidade.

Por outro lado, o préprio contexto onde a instituicao se insere foi motivo para o surgimento
deste projeto. Sendo Guimaraes Capital Europeia da Cultura, no ano em que se iniciou a
construcao do PCI, mais pertinéncia havia em desenvolver esta tematica, o que possibilitou

articular com a minha curiosidade e interesse em investigar sobre este tema.

4.2.1. Principios educativos

Apdés um periodo de observacdao percebi que o modelo de ensino-aprendizagem era

tradicionalista/academicista, isto &, centrado nos contelidos, onde os interesses e vozes dos
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alunos, com frequéncia, ndo eram escutados. Estes estavam habituados a trabalhar s6 por si,
sendo individualistas e escondendo o seu trabalho para o outro “nao copiar”, trabalhando muito
raramente em equipa. Assim, de forma a ultrapassar esta dicotomia entre o modelo
tradicionalista/academicista e 0 modelo espontaneista, bem como permitir e promover o papel
ativo e construtivo do aluno, onde todos colaboram e trabalham para um todo, o projeto € orientado

por seis principios educativos.

Ao longo de todo o projeto a pratica curricular & orientada de modo a possibilitar o
envolvimento ativo dos alunos na investigacao de temas: partir daquilo que possuem e permitir a
sua participacao na planificacdo e concretizacdo de tarefas, o que possibilita a que estes tenham

uma maior autonomia e uma maior confianca nas suas possibilidades.

Desta forma, e porque o projeto nao é

uma mera tomada de decisdes técnicas, mas sim como um processo de comprometimento
e vinculacdo de uma comunidade ou de uma equipa, com determinadas finalidades e valores
educativos e sociais, através de um processo constante de troca de perspetivas, de critica e
de negociacdo. (Alonso, 2001, p. 4)

Os alunos tm uma maior participacao e responsabiliza¢do, o que lhes permite desenvolver
atitudes investigativas e reflexivas. Estes devem assumir um papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem, ouvir e respeitar as opinides dos colegas, chegar a um consenso, planear as metas

a atingir e as tarefas a realizar.

Partir do nivel de conhecimentos dos alunos e promover situacdes de ensino e
aprendizagem que tenham em conta os seus interesses, permite uma maior significatividade das
aprendizagens, ja que proporciona aos alunos aprendizagens significativas, funcionais e relevantes,
pois partem dos seus interesses, curiosidades e necessidades. Os alunos trocam experiéncias,

partilham saberes e ideias e trabalham em cooperac¢éo para objetivos comuns.

Um projeto “requer o contributo articulado das diferentes areas do saber e da experiéncia”
(Alonso, 2001, p. 2), pelo que desta forma, o projeto deve organizar de forma global, integrada e
funcional os conteudos para que os alunos possam construir um conhecimento global da
realidade. Assim sendo, o projeto é igualmente orientado pelo principio da globalizacdo. As
atividades integradoras a desenvolver proporcionam aos alunos aprendizagens em todas as areas

curriculares de forma interligada, possibilitando aos alunos mobilizar conhecimentos.
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4.2.2. Desenho global do projeto

bapepi|
Nk

Figura 15 — Desenho Global do Projeto Curricular Integrado “Voar a Descoberta da Cultura de
Guimardes”, desenvolvido no contexto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

No nucleo do desenho global encontramos o coracédo que simboliza a cidade de Guimaraes
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como Capital Europeia da Cultura, rodeado pelo titulo do projeto “Voar & Descoberta da Cultura de
Guimaraes”, que, tal como o nome indica, tem como tema principal a cultura vimaranense. A sua
volta encontram-se as trés atividades integradoras desenvolvidas: “Ao encontro dos museus de

Guimaraes”, “A gastronomia tipica vimaranense” e “Caca ao erro para melhor escrever!”.

Na atividade integradora “Ao encontro dos museus de Guimaraes” temos como imagem
representativa o Paco dos Duques de Braganca. Esta atividade integradora é assim denominada
por sugestdo e escolha dos alunos. A selecao da imagem deste museu para representar esta
atividade integradora surgiu pelo facto de este ser um dos mais antigos e importantes da cidade,
e também devido aos alunos desconhecerem esta funcdo do edificio. Simultaneamente, pode-se
dar igualmente como motivo, o facto de o termos ido visitar e os alunos terem ficado maravilhados
com as historias que a guia contou a partir de quatro copias das tapecarias da série de Pastrana,
que sao comemorativas da tomada de Arzila e de Tanger na época dos Descobrimentos

Portugueses.

Tal como aconteceu na atividade integradora anterior, os alunos referiram um conjunto de
ideias para o titulo da atividade integradora que aborda a gastronomia vimaranense e decidiram
optar por “A gastronomia tipica vimaranense”. Como imagem representativa desta atividade
integradora encontramos D. Afonso Henriques no papel de cozinheiro e a segurar o prato tipico da
cidade — “Naco a Conquistador”. Este rei ¢ simbolo da cidade e contribuiu para a riqueza do
patrimonio vimaranense, tendo por isso grande importancia para Guimaraes. O “Naco a
Conquistador”, onde podemos encontrar uma réplica da espada de D. Afonso Henriques
trespassada no naco de carne, também faz parte da histdria e patrimoénio da cidade, uma vez que
& 0 Unico prato tipico de Guimaraes. Pode-se igualmente fazer a analogia de D. Afonso Henriques,
O Conquistador, retratado pelos alunos, pois estes em vez de partirem a descoberta de novas

terras, partem a conquista da descoberta dos pratos e doces tipicos da sua cidade.

Relativamente a atividade integradora “Caca ao erro para melhor escrever!” pode-se observar
um menino, o qual representa os alunos como investigadores autdbnomos, que com as suas lupas
partem em busca nao s6 da cultura vimaranense, mas também da correcao do erro ortografico
em todas as outras atividades integradoras. Esta atividade integradora teve a particularidade de
ser transversal a todo o projeto e as pegadas que encontramos no desenho global remetem-nos
exatamente para essa ideia. Estas evocam o caminho por onde os alunos passaram na sua

aprendizagem, isto &, pela cultura de Guimaraes, na vertente dos museus e da gastronomia, ao
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mesmo tempo que procuravam melhorar a sua ortografica a varios niveis. O facto da palavra “erro”
aparecer com diversas cores, remete para a ideia da existéncia de uma classificacao de diferentes
erros de ortografia, pois as incorrecdes dos alunos foram analisadas e trabalhadas a partir de uma
tipologia que integra diferentes categorias. Por outro lado, é pretendido transmitir a ideia de que
ao longo desta atividade integradora, os erros ortograficos foram vistos como uma oportunidade

dos alunos verificarem as suas dificuldades e posteriormente ultrapassa-las ou melhora-las.

O facto desta atividade integradora se denominar “Caca ao erro para melhor escrever!”
revela exatamente o percurso percorrido pelos alunos em torno da ortografia e das suas
convencgoes. Isto porque primeiramente os alunos tiveram de tomar consciéncia dos seus erros
ortograficos e das suas causas e so, posteriormente, chegaram as vias que poderiam seguir para
escrever as palavras corretamente. Ou seja, num primeiro momento realizaram uma “caca” ao
erro e s6 depois de o identificarem é que foram melhorando a sua ortografia. Este titulo também
se revelou bastante motivador para os alunos, pois de imediato aderiram com entusiasmo a ideia

ludica de realizarem uma “caca” ao erro, com o objetivo de este ser corrigido e ultrapassado.

As pegadas dao a sensacao que o caminho continua para fora do desenho global do projeto,
pois pretende demonstrar que a busca pelo conhecimento da cultura e da correcéo ortografica

ainda nao terminou e pode ser continuada se assim houver oportunidade e for desejavel.

4.2.3. Objetivos do projeto

Os objetivos desenhados para este projeto sdo os mesmos que 0s objetivos pretendidos no
projeto desenvolvido no Pré-Escolar, a excecdo dos objetivos de descobrir e valorizar a importancia
das empresas na economia local, bem como o de favorecer a interacdo com diferentes materiais, ja

que estes sao mais especificos do primeiro projeto.

Esta semelhanca dos objetivos pode ser explicada por variados motivos. Contudo, irei
apenas referir os trés principais. Primeiro, o tema dos projetos é o mesmo, apesar de no Pré-
Escolar ser trabalhado apenas uma tematica da cultura. Segundo, a postura do grupo de alunos
do 1.° Ciclo do Ensino Basico durante a sua aprendizagem era muito semelhante ao grupo de
criancas do Pré-Escolar. Isto &, os alunos tinham pouca participacéo no seu processo de ensino e
aprendizagem, a educadora e a professora eram quem tinham o papel central. Terceiro, as praticas
de ensino eram muito semelhantes, caracterizadas pela sua natureza transmissiva e, por vezes,

fragmentada das atividades e dos conhecimentos trabalhados. Daqui surge a vontade de tentar
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implementar novas formas de trabalho e proporcionar experiéncias educativas em todas as areas

do conhecimento de forma interligada e contextualizada.

4.2.4. Competéncias transversais

As competéncias transversais estéo relacionadas com a ideia da importancia primordial de
aprender a aprender durante o percurso escolar no ensino basico (ME/DEB, 1999). Uma
aprendizagem significativa requer uma relacao entre os esquemas de conhecimento prévios que o
aluno ja possui e os novos conteudos de aprendizagem, de modo a que este construa um
significado proprio e pessoal sobre aquilo que aprende. Assim, para que se possa proporcionar
esse tipo de aprendizagem de qualidade, é necessario termos um conhecimento aprofundado de
todos os aspetos centrais do curriculo escolar, do qual fazem parte as competéncias transversais.
A designacao de competéncias transversais reporta-se a saberes/capacidades que “atravessam
todas as areas de aprendizagem propostas pelo curriculo, ao longo dos varios ciclos de
escolaridade, sendo igualmente suscetiveis de se tornar relevantes em diversas outras situacdes

da vida dos alunos” (ME/DEB, 1999, p. 5).

Através da competéncia de aprender a aprender (tratamento da informagédo) sao mobilizadas
estratégias adequadas para procurar, organizar, sistematizar e interpretar a informacao de forma
critica em funcédo das necessidades reais da turma, dos problemas a resolver e dos contextos e
situacbes provenientes do meio envolvente. Pretende-se essencialmente que esta seja

transformada em conhecimento mobilizavel.

S&o varios os momentos em que 0s alunos, através de uma aprendizagem pela acao,
desenvolvem nao so estratégias cognitivas mas também estratégias metacognitivas, inerentes a
esta competéncia. Nomeadamente, quando necessitam de procurar na Internet ou em livros
informacdes relativas a tematica a ser estudada ou entao informacoes especificas para construir
o texto. E de referir que as tecnologias de informacdo e da comunicacdo (TIC), bem como a
pesquisa em livros, desempenham aqui um papel importante enquanto instrumentos de mediacao

no processo de construcao do conhecimento.

Ao longo das atividades os alunos devem identificar, selecionar e aplicar métodos de trabalho
e de estudo diferenciados e inovadores. Sendo assim, devem participar em atividades e
aprendizagens, individuais e coletivas, de acordo com regras estabelecidas, formulando opinides,

sugestoes e propondo alteracdes. O facto de os interesses e motivacoes dos alunos serem um dos
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pontos de partida para a realizacdo e selecao das atividades por si s6 ja revela um método de
trabalho diferenciado. Para além disso, em todas as atividades, pretende-se primar pela
autonomia, para que os alunos através de um conjunto de instrumentos e estratégias, possam
construir e refletir sobre a sua aprendizagem, fortalecendo conhecimentos significativos. Sendo
assim, o ensino é organizado prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de
trabalho diversificadas e apoiando o aluno na descoberta das diversas formas de organizacéo da

sua aprendizagem.

E importante que o aluno utilize diferentes suportes e veiculos de representacéo,
simbolizacéo e comunicacao, adequando linguagens e técnicas aos contextos e as necessidades.
Nesta competéncia devem ser valorizadas as diferentes formas de linguagem e, por outro lado, a
lingua portuguesa deve ser utilizada de forma adequada as situacdes de comunicacao, criadas nas
diversas areas do saber, e respeitando as suas regras de funcionamento. As apresentacdes dos
trabalhos realizados, os dialogos acerca das varias tematicas abordadas, as tarefas relacionadas
com a ortografia e a producao textual, sao exemplos de atividades em que os alunos desenvolvem
diferentes tipos de comunicacao, verbal e nao-verbal, e, a0 mesmo tempo utilizam e refletem sobre

a lingua portuguesa apropriadamente.

Ao participar em atividades que proporcionam o relacionamento interpessoal e de grupo, os
alunos aprendem a respeitar normas, regras e critérios de atuacao, de convivéncia e de trabalho
em varios contextos. Uma das estratégias a utilizar na realizacao das atividades é precisamente a
de promover tarefas dirigidas para o trabalho cooperativo e propiciar situacées conducentes a
promocao da autoestima e da autoconfianca. Nesta competéncia também podemos abarcar outra
de igual relevancia, a cidadania ativa, ou seja, a capacidade para agir responsavelmente sob o
ponto de vista pessoal e social. Ao longo de todas as atividades integradoras certas atitudes vao
sendo promovidas e valorizadas, como por exemplo, o respeito pela opinido do outro, a

responsabilidade, a tolerancia, a solidariedade, a justica e a primazia pela liberdade de expressao.

A promocao intencional de atividades que apelem ao espirito critico dos alunos e
eventualmente a expressao da sua criatividade, consciencializam os alunos para o respeito pelos
outros. Desenvolver o seu espirito critico e criativo contribui para a formacéo de futuros cidadaos
ativos e conscientes, que ndo sejam transformados apenas pela sociedade, mas sim que sejam

agentes transformadores da mesma, criando e inventando novas realidades.
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4.2.5. Atividade Integradora | — “Os Museus de Guimaraes”

No inicio do projeto foi questionado aos alunos o que ja sabiam acerca da cultura
vimaranense. Estes conhecimentos prévios foram registados no quadro e em coracdes que
posteriormente foram afixados na sala. Apds uma observacdo deste registo os alunos
compreenderam que pouco sabiam acerca da vasta cultura local, concluindo-se que as suas ideias

refletiam-se apenas em elementos e personalidades da historia e das festas/romarias tradicionais.

Assim, realizaram uma breve pesquisa junto dos pais e outros familiares, na Internet e em
livros sobre outros aspetos da cultura local. Apds esta pesquisa inicial os alunos selecionaram por
gual tematica queriam iniciar o projeto. A escolha foi dificil, mas optaram por descobrir mais sobre
0s museus de Guimaraes. Como os alunos devem fazer parte de todos os processos do projeto,
primeiramente foi-lhes questionado o0 que é que sabiam e o que é que gostariam de saber acerca
destes. Trata-se de uma fase fundamental de levantamento de concecdes prévias dos alunos
acerca da tematica proposta. So6 partindo dos seus interesses, curiosidades e sugestdes, pois por
vezes davam sugestdes de atividades a serem realizadas, € que as diferentes atividades foram
pensadas e desenvolvidas. Estas concecdes prévias dos alunos estao descritas no desenho global
da atividade integradora (Esquema 7), que podemos observar a seguir, e que os alunos registaram

na Sebenta da Cultura » através de uma teia de conhecimentos.

Partir dos conhecimentos dos alunos permite ao professor a planificacdo de atividades
significativas e contextualizadas nas concecdes dos seus alunos. Assim, de modo a ampliar o
conhecimento dos alunos sobre esta tematica e respeitar as suas curiosidades, primeiramente
necessitei de fazer uma reflexao sobre as suas ideias. Como podemos observar pelo desenho
global da atividade integradora os alunos tinham poucos conhecimentos acerca desta tematica.
As suas concecdes acerca dos museus consistia numa das suas funcoes, isto €, que 0os museus
servem para expor obras de arte refletindo-se nas suas ideias de pecas que podemos observar
dentro dos museus, nao fazendo ideia que podemos encontrar muito num museu para além das
obras expostas. A informacdo mais pertinente encontra-se precisamente quando um dos alunos
refere que sdo monumentos. Um museu é uma obra a admirar que traduz um facto memoravel.

Além disso, os alunos nao tinham quaisquer conhecimentos sobre os museus presentes na regiao.

13 Sebenta elaborada durante o projeto onde foram registadas todas as aprendizagens sobre as
tematicas.
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Esquema 7 — Desenho global da Atividade Integradora “Ao Encontro dos Museus de
Guimardes”.

Esta pouca informacdo que possuiam acerca da tematica reflete-se no conjunto das
questodes a investigar. Nenhum dos alunos ja tinha visitado um museu e alguns desconheciam que

em Guimaraes existem varios, pelo que quando questionados sobre o que gostariam de saber
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acerca dos museus de Guimardes uma das primeiras questdes que surgiram foi exatamente
guantos existem em Guimardes e como se chamam. Partindo destas primeiras questdes os alunos
gueriam descobrir se eram todos iguais e do mesmo tipo, isto &, se todos 0os museus expdem as
mesmas coisas ou se sdo especificos de determinada arte. Gostavam de saber algumas historias
e curiosidades acerca do museu em si, quando foram construidos e alguns artistas que expdem

as suas obras nos museus de Guimaraes.

0O mapa de conteudos desta atividade integradora (Esquema 8) mostra algumas das
atividades realizadas durante esta tematica que permitiram aos alunos satisfazer as suas
curiosidades. Os alunos realizaram atividades de pesquisa, de desenvolvimento e de consolidacao
das aprendizagens desenvolvidas. Através deste esquema conseguimos perceber a harmonia e a

pertinéncia das atividades desenvolvidas.

Neste mapa de conteudos encontramos uma seta que sai fora do esquema significando que
esta atividade encontra-se explicada noutro mapa de conteidos. Do mesmo modo, nem todos os
contetidos (procedimentais, atitudinais e concetuais) foram colocados nas atividades realizadas
pela sua evidéncia. Nas atividades de construcao do cartaz os alunos tiveram de procurar,
selecionar e organizar a informacdo, recortar, colar, decorar, etc. Constantemente existia dialogo,
pelo que os alunos melhoraram a sua competéncia da expressao oral, aumentaram o seu léxico e

desenvolveram a sua linguagem.

Com vista a dar resposta a duas das curiosidades dos alunos, a primeira pesquisa realizada
consistia em descobrir quantos museus existem em Guimaraes e como se chamam. Foi realizada
em grupo, pois

ninguém nasce a saber como trabalhar com eficiéncia num grupo. Ha, é claro, caracteristicas

pessoais, provavelmente genéticas, que facilitam ou dificultam o estar em grupo, mas é

necessario que exista uma aprendizagem dos skills apropriados para a aprendizagem

cooperativa: os alunos tém de ser ensinados e motivados para o trabalho de grupo. (Carvalho
& Freitas, 2010, p.39)
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Esquema 8 — Mapa de Conteudos da Atividade Integradora “Ao Encontro dos Museus de
Guimardes”.

A segunda pesquisa foi realizada individualmente e tinha essencialmente como objetivos
responder as questdes “quando foram construidos” e “sao todos iguais e do mesmo tipo”. Cada

crianca tinha de realizar uma pesquisa detalhada sobre um museu e selecionar, recolher e
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organizar a informacdo para posteriormente construir um cartaz informativo-expositivo, com o
intuito de desenvolver a competéncia de escrita dos alunos. Esta competéncia exige situacoes
diversificadas onde os alunos aprendam a produzir diferentes tipos de texto. No final, os alunos
tiveram de apresentar os cartazes construidos, que possibilitou a partilha de informacdes e
descobertas sobre todos os museus de Guimardes e o aperfeicoamento da compreensao e
expressao do oral. Na compreenséao do oral, o aluno deve “prestar atencao a breve discursos sobre
assuntos que lhe sdo familiares retendo o essencial da mensagem” e na expressao do oral, o aluno
deve ser capaz de “falar de forma clara e audivel; esperar a sua vez, saber pedir a palavra; formular
pedidos e perguntas tendo em conta a situacéo e o interlocutor” (Reis et al., 2009, p. 24), acdes

gue os alunos tinham de ser capazes de desempenhar na apresentacao dos projetos.

Os alunos deram a sugestao da realizacdo de uma visita de estudo a um museu e queriam
conhecer “histdrias” e “que artistas expdem la obras”. Assim, aproveitando as suas curiosidades
e numa perspetiva de aproximar os alunos da comunidade local e das instituicdes que os rodeiam
estes realizaram uma visita de estudo ao Museu de Alberto Sampaio e ao Paco dos Duques de
Braganca. Todas as visitas requerem uma grande preparacao, ndo so6 por parte do professor, mas
igualmente dos alunos para que seja possivel aproveitar todas as oportunidades que estas
oferecem. Por conseguinte, foi realizado uma preparacao prévia da visita de estudo aos museus
com os alunos: introducdo da visita na aula, discussao dos objetivos da visita, preparacdo de

questdes para entrevistas, elaboracao de um guiao da entrevista e distribuicao de tarefas.

Segundo as metas de aprendizagem de Estudo do Meio do 1.° Ciclo, no dominio de
localizacdo no Espaco e no Tempo, no final do 2.° ano os alunos localizam em plantas e mapas
espacos familiares e ligados ao seu passado proximo ou relacionados com a comunidade e elabora
itinerarios em plantas simplificadas do seu meio. Ja as metas de aprendizagem de Matematica do
1.° Ciclo, no dominio da Geometria e Medida, o aluno deve realizar atividades onde identifica,
interpreta e descreve relacoes espaciais. Assim, e ainda na preparacao prévia das visitas de estudo,
os alunos realizaram uma ficha de trabalho (ver Anexo C) onde relembraram conceitos

anteriormente abordados: orientacao, localizacdo em mapas e itinerarios.

De acordo com Barbeiro e Pereira, um dos principios da acdo do professor e da escola
relaciona-se com o ensino sobre os textos de géneros diversificados, social e escolarmente

relevantes, isto &,

a aprendizagem da escrita deve enquadrar o contacto com a diversidade de géneros textuais
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relevantes, de modo a que os alunos possam apreender a sua especificidade em termos de
forma e contetdo e para que possam aceder a realizacdo de funcdes reais por meio dos
produtos escritos. (2007, p. 8)

Sendo assim, de forma a proporcionar aos alunos o contacto com diferentes tipologias
textuais e com variados objetivos comunicativos, os alunos elaboraram um aviso para afixar na
porta da sala de aula a informar a comunidade educativa sobre as visitas de estudo. Além disso,
beneficiando das aprendizagens dos alunos durante as visitas e de modo a articular com a
atividade integradora “Caca ao erro para melhor escrever!”, estes foram incentivados a escolherem
uma obra de arte dos museus visitados e a elaborar uma descricdo (ver Anexo D) acerca da
mesma. Nesta atividade, os alunos foram consciencializados para as etapas que implica a
producdo textual, os objetivos e funcdo desta tipologia textual. Segundo Barbeiro e Pereira (2007,
p. 8), “a aprendizagem da escrita implica um ensino do processo, isto &, deve ser dado a conhecer
um reportorio alargado de acbes associadas as suas componentes de planificacdo, de
textualizacdo, de revisdo e edicdo”. O conhecimento do processo de escrita* por parte dos alunos
permitira que este ndo s6 aprenda a escrever bem diferentes tipos de textos, mas também a

desenvolver um saber consciente da construcdo e das caracteristicas de cada género.

A possibilidade de receber feedback na avalizacao das atividades integradoras ajuda a refletir
sobre 0 processo de aprendizagem, a pensar sobre o percurso realizado e no desenvolvimento de
estratégias metacognitivas (Alonso, 1996). Assim, foi elaborado com os alunos um turbilhdo de
aprendizagens, onde estes tiveram de referir as aprendizagens realizadas com esta atividade
integradora e preencheram uma tabela de avaliagdo relativamente a atividade integradora (ver

Anexo E).

4.2.6. Atividade Integradora Il — “A Gastronomia Tipica Vimaranense”

Para que possa existir uma aprendizagem construtiva e significativa, o professor deve partir
das estruturas cognitivas preexistentes, assim como dos conhecimentos prévios (Alonso, 1996)
dos seus alunos, pertinentes para a aprendizagem da nova informacao. Assim, tal como aconteceu
na atividade integradora anterior, primeiramente realizou-se o levantamento dessas concecdes que

foram registadas no desenho global da atividade integradora (Esquema 9).

14 Processo cognitivo exigente que envolve a ativacdo de diferentes procedimentos especificos,
implicando os seguintes aspetos: planificacdo, textualizacdo, revisdo e edicdo.
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Esquema 9 — Desenho global da Atividade Integradora “A Gastronomia Tipica
Vimarenense”.

Os conhecimentos que os alunos demostraram sobre a gastronomia vimaranense prendiam-
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se sobretudo aos doces tipicos da cidade. Os alunos sabiam que em Guimaraes existem doces
tradicionais e tipicos da cidade como as “Tortas de Guimaraes”, “Toucinho do Céu”, as “brisas da
penha” e as “clarinhas”. A excecdo deste ultimo, todos os doces tipicos que os alunos referiram
estdo muito presentes na cultura vimaranense, sendo os mais famosos junto dos seus habitantes
e ndo so. Como tal, os alunos queriam conhecer mais doces tipicos, mas também os pratos
especificos da regido. Além de saberem 0s seus nomes e porque € que tém esses nomes, 0S
alunos queriam ter uma ideia da quantidade existente de cada prato e doce tipico e como € que
surgiram em Guimaraes. Ademais, os alunos referiram o seu desejo em aprender mais sobre 0s
doces conventuais, especificamente se existam em Guimardes e caso existissem quando
surgiram. E de referir que neste momento os alunos apenas sabiam o significado de doce
conventual, ndo conhecendo o nome de algum doce conventual fosse tipico de Guimaraes ou de

outra regjao.

Partindo dos seus conhecimentos e das suas curiosidades foram desenvolvidas um conjunto
de atividades que permitiram aos alunos realizar aprendizagens de forma global e significativa.
Através do mapa de conteudos desta atividade integradora (Esquema 10) conseguimos observar
estas atividades. Nao estao descritas todas as atividades realizadas, pois nao estdo diretamente
ligadas com o projeto. Sao atividades paralelas ao projeto, mas que de algum modo partiu deste
ou entdo sdo atividades de sistematizacao de algum contetdo. Os alunos trabalharam os animais
a partir da visualizacdo de imagens dos pratos tipicos de Guimaraes e partindo destes, ouviram,
reconheceram e identificaram onomatopeias de diferentes animais; inventaram um animal através
do recorte e colagem de imagens de diferentes animais e escreveram um texto informativo sobre
esse mesmo animal; trabalharam as plantas apds a visualizacdo de uma apresentacdo em
Powerpoint sobre os pratos tipicos; realizaram um texto argumentativo-expositivo quando foram
trabalhadas as profissoes ligadas a gastronomia e ilustraram esse texto utilizando a técnica do
pontilhismo; realizaram uma gincana onde trabalharam o desenvolvimento motor através de jogos
ligados a gastronomia; realizaram diversos jogos de calculo mental e outros de sistematizacao e
revisao de determinados contetdos. Do mesmo modo, e a semelhanca com o mapa de contetdos
da atividade integradora anterior, nem todos os conteudos (procedimentais, atitudinais e
concetuais) foram colocados nas atividades realizadas pela sua evidéncia. Nas atividades de
construcao do cartaz os alunos tiveram de procurar, selecionar e organizar a informacao, recortar,
colar, decorar, etc. Constantemente existia dialogo, pelo que os alunos melhoraram a sua

competéncia da expressao oral, aumentaram o seu Iéxico e desenvolveram a sua linguagem.
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Esquema 10 — Mapa de Conteldos da Atividade Integradora “A Gastronomia Tipica
Vimarenense”.

E proposito principal da area da Matematica “desenvolver nos alunos a capacidade de ler e

interpretar dados organizados na forma de tabelas e graficos, assim como de os recolher, organizar
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e representar” (Ponte et al., 2007, p. 26), deste modo os alunos realizaram estudos que envolviam
a recolha, organizacao e representacdo de dados e a comunicacado desses mesmos dados. Assim,
primeiramente os alunos fizeram uma pesquisa em livros e guias gastrondmicos, de forma a
descobrir a gastronomia tipica de Guimaraes e depois organizaram e trataram esses dados através
da classificacdo segundo alguma caracteristica especifica, neste caso, pela ordem de uma ementa

- entradas, sopas, prato principal e sobremesa - e organizaram-na numa tabela.

Apods esta primeira organizacao, que lhes possibilitou descobrir quantos pratos e doces
tipicos existem em Guimarades e como se chamam, foi questionado aos alunos se existe uma outra
maneira de organizar os dados, de forma a permitir uma visualizacdo mais rapida dos pratos
tipicos de Guimaraes, levando assim os alunos a serem capazes de “explorar e interpretar dados
organizados de diversas formas” (Ponte et al., 2007, p. 26). Nesta altura, os alunos relembraram

e construiram um grafico de barras a partir da tabela inicial.

Os alunos realizaram uma ficha de trabalho (ver Anexo F) que lhes permitiu descobrir o Unico
prato tipico e exclusivo de Guimaraes ao mesmo tempo que trabalhavam um tipo de texto, neste
caso o artigo/noticia e alguns contetidos gramaticais: sindnimos, anténimos, tempos verbais e
ordenacado de frases. Esta ficha de trabalho esta organizada com momentos de pré-leitura, de
compreensao do texto e de aplicacdo dos conhecimentos, neste caso gramaticais. As perguntas
de interpretacao atendem aos processos basicos de construcdo de significados textuais (Giassom,
2000). Estes aspetos contribuem para a formacédo de leitores estratégicos, que mobilizam

diferentes estratégias para abordar um texto e compreendé-lo.

Uma vez que o professor deve “possibilitar um contexto de aprendizagem baseado na
Interatividade entre alunos, ja que a aprendizagem cooperativa, quando bem organizada, tem
influéncias positivas, tanto a nivel sdcio-afectivo como cognitivo e instrumental” (Alonso, 1996, p.
47), os alunos realizaram um jogo cujo objetivo consistia em se organizarem em dois grupos e
responderem a uma série de questdes sobre as diferentes areas curriculares. Por cada resposta
correta 0s grupos recebiam uma imagem ou um pedaco de texto com a histdria dos dois principais
doces conventuais vimaranenses, “Toucinho do Céu” e “Torta de Guimaraes”, para, no final,

organizarem e construirem dois cartazes expositivo-informativos.
Qualquer equipa tem de se organizar no sentido de que todos os seus elementos sintam que
a sua atuacao tem de ser util ndo sé para eles proprios, mas fundamentalmente para a

equipa. Todos os elementos do grupo devem ter tarefas destinadas e serem responsaveis
por elas, percebendo que, se falharem, nao sao eles que falham, mas o grupo. (Carvalho &
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Freitas, 2010, p. 38)

Apesar de os alunos ndo terem participado nas diferentes etapas do processo de escrita,
foi-lhes possibilitado a “aquisicdo contextualizada de regras, normas e procedimentos respeitantes
a estrutura, organizacao e a coeréncia textuais” (Reis et al., 2009, p. 23). No final da organizacao

do seu cartaz, os grupos tiveram de apresentar o respetivo doce conventual.

Segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009, p. 22), nos dois primeiros anos
de escolaridade deve-se propor atividades que permitam aos alunos “desenvolver comportamentos
verbais e ndo-verbais adequados a situacées de comunicacdo com diferentes graus de
formalidade”. Assim, foram convidadas personalidades da Pastelaria Clarinha®® para irem & sala
de aula contarem histdrias e curiosidades sobre os dois doces conventuais que os alunos
trabalharam nos cartazes. Como preparacao da visita os alunos elaboraram um conjunto de
perguntas ou curiosidades que queriam colocar as personalidades, preparando assim uma
entrevista de forma a “capacitar os alunos para se exprimirem de modo mais fluente e ajustado

as situacdes” (Reis et al., 2009, p. 22).

Para concluir esta atividade integradora os alunos confecionaram pao da avo onde puderam
trabalhar a receita, descobrindo um novo tipo de texto e consequentemente uma nova
funcionalidade da escrita. Nesta atividade, os alunos realizaram comparacdes com as medidas

trabalhadas, trabalharam o tempo e a capacidade, recorrendo a balanca e ao copo medidor.

Ao dar como concluida esta atividade integradora foi elaborado com os alunos um “Turbilhdo
de aprendizagens” onde estes tiveram de referir as aprendizagens efetuadas. Tal como aconteceu
com a atividade integradora “Ao encontro dos museus de Guimaraes”, os alunos preencheram

uma tabela de avaliacao (ver Anexo G).

4.2.7. Atividade Integradora lll — “Caga ao Erro para Melhor

Escrever!”

Esta atividade integradora e transversal inicia-se com uma definicdo dos problemas a

investigar e uma analise das concecdes prévias dos alunos. Partindo dos seus conhecimentos

15 Cafetaria-Pastelaria, situada em Guimaraes, que é especialista no fabrico de “Toucinho do Céu” e
“Tortas de Guimardes”.
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foram elaboradas um conjunto de questdes (Esquema 11).

Com_d ”.. _
melh
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Esquema 11 — Desenho global da Atividade Integradora “Caga ao Erro para Melhor
Escrever”.
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Através do preenchimento de um questionério inicial seguido de um dialogo, foi possivel
compreender e clarificar de forma mais concreta os conhecimentos prévios que os alunos ja
possuiam em relacdo a ortografia e a correcdo ortografica. Com base nestes conhecimentos
perspetivou-se, em conjunto, um plano de trabalho que se reflete nas questées que podemos

encontrar no desenho global da atividade integradora.

Com a analise do questionario e pela comunicacdo com os alunos, sentiu-se a necessidade
de responder as questdes “O que é a ortografia” e “O que ¢ a caligrafia”. Os alunos necessitavam
de compreender esta distincao, de modo a perceberem que neste momento e nesta atividade
integradora interessava aprender e melhorar a ortografia. Assim, os alunos queriam aprender como
podiam melhorar a sua ortografia, se existiam regras de ortografia além daquelas que eles ja
tinham estudado e conhecer algumas estratégias de como se “fotografam” as palavras. Por ultimo,
os alunos gostavam de saber como poderiam melhorar os seus textos, isto &, que estratégias

deveriam utilizar de modo a melhorar cada vez mais a producao dos textos.

O Mapa de Contelidos desta atividade integradora (Esquema 12) mostra algumas das
atividades desenvolvidas especificamente para esta atividade integradora e que permitiram aos

alunos aprender e consolidar aprendizagens diretamente ligadas com esta tematica.

Num momento de diagnostico inicial, os alunos realizaram um ditado que possibilitou um

contacto direto destes com as ideias e pensamentos ja partilhados no questionario.

Na tarefa de ditado, o aluno tem de escrever a palavra, frase ou texto, a partir da sua
realizacdo oral por outra pessoa. (...) Os que defendem o ditado colocam em relevo o facto
de esta tarefa mostrar os conhecimentos ortograficos do aluno. Acentuam as virtualidades
do ditado preparado, ou seja, do ditado em que o aluno tem a oportunidade de dirigir a sua
atencéo para a forma como se escrevem as palavras, antes da sua realizacdo. Desta forma,
tém a possibilidade de verificar a eficacia e o grau de sucesso das estratégias de preparacao.
(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p.96)

Aproveitando a tematica dos museus motivou-se 0s alunos para a reflexdo acerca da
ortografia de palavras exploradas na mesma. Estes focaram a sua atencdo para os sons da letra
<s> nessas palavras, bem como a posi¢ao que estes ocupam, ja que correspondem a uma esctrita
especifica. Posteriormente, os alunos formularam as suas conclusdes e relembraram uma regra

de ortografia ja conhecida. Através deste exercicio inicial os alunos desenvolveram a capacidade
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de identificar e descrever o contexto de ocorréncia de determinado fonema ou grafema.

—— Pcsquisa e T L L Va]orizagﬁodacu]uua]ocﬂ] -——
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Esquema 12 — Mapa de Conteldos da Atividade Integradora “Caga ao Erro para Melhor
Escrever!”.

E importante, em primeiro lugar, que a escola crie oportunidades para que as criancas
possam fazer as suas descobertas e so entao sistematiza-las de forma tranquila e agradavel.
E nao ha melhor forma que sistematizar os aspetos da lingua do que levar as criancas a ler
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e a escrever e, principalmente, a pensar sobre o que leem e escrevem. Permite-lhes avaliar
suas possiveis hipoteses, questionar as dos companheiros, trocar ideias, tirar conclusoes,
explorar tudo aquilo que a lingua permite e com isso avancar efetivamente no dominio das
regras ortograficas. (Morais, 2005, p. 59)

Através de uma primeira ficha de trabalho que contemplou exercicios que apelavam a
aplicacdo da regra referente ao caso ortografico do <s>, proporcionou-se aos alunos a sua
sistematizacao e aplicacdo. “A norma ortografica da nossa lingua contém tanto aspetos regulares,
isto €, que sao determinados por certas regras e podem ser aprendidos pela compreensdo, como

irregularidades, que temos de memorizar” (Silva, 2007, p. 19).

Beneficiando das aprendizagens dos alunos no ambito da visita de estudo aos museus de
Guimaréaes, estes foram incentivados a escolher uma obra de arte dos museus visitados e a
construir uma descricdo acerca da mesma. Consciencializando-se para as etapas que implica a

producao textual e clarificando-se o objetivo e a funcao desta tipologia textual.

Para escreverem as palavras corretamente os alunos deverdo realizar as seguintes
conquistas em termos de aprendizagem: discriminar os sons que integram as palavras, saber
como esses sons podem ser transcritos e decidir, em muitos casos, entre as varias formas de
representacdo existentes na escrita para esses sons, escolhendo a que esta de acordo com a
forma ortografica. O primeiro fator, complexidade das relacdes fonema-grafema, origina a que a
maior parte dos sistemas ortograficos nao apresentem uma correspondéncia de um para um entre
os fonemas e os grafemas que os representam. O que equivale a dizer que um fonema nao é
representado sempre pelo mesmo grafema e um grafema nao representa sempre 0 mesmo
fonema. O segundo fator, existéncia de uma forma ortografica unica, origina a que diferentes
formas de pronunciar uma palavra sejam representadas na escrita pela mesma forma ortografica.
A representacao escrita nao consiste na representacao diferenciada de cada uma das formas de
dizer uma palavra, ela assenta numa norma que pode ser comum a diferentes pronuncias. Assim,
de um modo geral, diferentes formas de pronunciar uma palavra sao representadas na escrita pela
mesma forma ortografica (Baptista, Viana, & Barbeiro, 2011). Por conseguinte, ha que dominar as
correspondéncias e regras de representacdo dos sons, ou seja, dominar a via fonologica ou
sublexical da escrita ortografica. Porém, esta é insuficiente, pois ha muitas palavras em portugués
Cuja ortografia s6 sera correta se tivermos na nossa memoria a sua forma escrita correta. Por isso,
para além da via fonologica, sera necessario aceder a forma escrita das palavras pela via visual
ou lexical. Neste sentido, para proporcionar aos alunos uma tarefa motivadora e que promovesse

0 contacto com as duas vias no acesso a escrita ortografica das palavras do portugués, estes
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realizaram o “Jogo das Palavras Desafiadoras”. Através deste jogo os alunos eram implicados na
dimensdo de analise das suas incorrecdes ortograficas ou das dos colegas, trazendo isso ganhos
guanto a atencdo dirigida para a forma ortografica, a capacidade de descricdo das unidades
linguisticas e ao aprofundamento da reflexdo (tomada de consciéncia das causas do erro e das

vias que podera seguir para escrever a palavra corretamente) (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Para os alunos verificarem o seu desempenho em cada ditado, estes iam registando os
dados numa tabela de frequéncias e construindo um grafico de pontos. “Os alunos devem aprender
a recolher dados, a organizar os seus proprios dados ou os de terceiros e a apresenta-los em

graficos e tabelas, Uteis na obtencao de respostas para as suas questdes” (NCTM, 2007, p.52).

4.2.8. Aprendizagens por areas curriculares
a) Expressdo e Educacdo Fisico-Motora

“A atividade fisica educativa oferece aos alunos experiéncias concretas, necessarias as
abstracoes e operacdes cognitivas inscritas nos Programas doutras Areas, preparando os alunos
para a sua abordagem ou aplicacao” (ME/DEB, 2004, p, 35). Estas tiveram sempre um carater
ludico e num ambiente pedagogico, com o grande objetivo de possibilitar aos alunos a exploracao
e descoberta de possibilidades de ser e de realizar-se. Estas foram adequadas ao nivel dos alunos,
as suas caracteristicas e aos seus interesses, ja que estavam interligadas com as tematicas do
projeto. As diversas situacdes de interacao que surgiram entre os alunos permitiram que estes se
desenvolvessem socialmente. Em todas as atividades, os alunos aprenderam a cumprir e respeitar
as regras, bem como a cooperar com 0s colegas para atingir os objetivos pretendidos nos jogos e
exercicios. Para a realizacao da “gincana” e do “peddy-paper”, os alunos utilizaram outros espacos
para o desenvolvimento de aprendizagens, nomeadamente o espaco exterior ao Colégio. Com
estas praticas, os alunos aprenderam e compreenderam que a sala de aula e o ginasio ndo sao
0s Unicos locais para a aprendizagem (o que permite também a concecéo e ampliacéo de visao

do mundo).

Na “gincana” realizada (Figura 16), os alunos desenvolveram e melhoraram determinadas
competéncias psicomotoras. Nesta atividade, os alunos realizaram acdes motoras basicas de
deslocamento, de combinacdo de movimentos e de equilibrio, e seguiram orientacoes e
indicacoes. Deslocaram-se por grande parte da area exterior, em algumas formas de locomocéo e

segundo uma estrutura ritmica: andar de cocoras, correr, saltar ao pé-coxinho e em comprimento,
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marchar segundo diferentes ritmos e lateralmente.

Figura 16 — Percurso onde os alunos tinham de deslocar-se segundo diferentes formas de
locomogdo, agarrar uma peca de puzzle, voltar para o inicio a correr e montar o puzzle.

b) Expressdo e educacdo musical

As atividades ludicas realizadas permitiram o enriquecimento de vivéncias sonoro-musicais
dos alunos, ao mesmo tempo em que estes experimentavam progressivamente o dominio do

corpo, mas, sobretudo, o dominio da voz.

0 contacto com as atividades musicais existentes na regiao e a constituicdo de um reportério
de cancdes do patrimonio regional sao referéncias que a escola deve proporcionar (ME/DEB,
2004). Os alunos aprenderam a valorizar o patriménio artistico-musical regional e nacional, ao
descobrir e contactar com musicas da regido, mais precisamente com a exploracdo de “uma
musica do tempo do D. Afonso Henriques”: Guimaraes, nossa cidade, da Tuna de Engenharia da
Universidade do Minho. Nesta atividade, os alunos cantaram a musica e realizaram jogos de
exploracao que permitiram que estes desenvolvessem a sua capacidade de audicao.
Consequentemente, os alunos aprenderam a apreciar e a discriminar sons, ja que identificaram
gue a musica “tem palavras que rimam e partes que estao a repetir’, ao mesmo tempo que

desenvolviam a sua sensibilidade sonora e musical critica.

Durante o projeto foram realizados outros jogos de exploracao que permitiram aos alunos
aprender, reconhecer e discriminar a entoacao e o timbre, e a identificar sons. Na atividade paralela
de exploracdo dos animais, os alunos tiveram de escutar diversas onomatopeias de diferentes
animais, identificar o animal e referir as suas principais caracteristicas. Em consequéncia, os
alunos aprenderam a escutar, a dar nome ao que se ouve e a relacionar e organizar 0s sons com

conteudos abordados de outras areas curriculares.
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¢) Expresséo e Fducacdo Dramadtica

Ao longo do projeto os alunos contactaram com atividades que possibilitaram a exploracao
do corpo, da voz, do espaco e dos objetos, cujo principal objetivo era desenvolver a capacidade do

aluno de se expressar e comunicar.

Através da apresentacao de diferentes trabalhos (Figuras 17 e 18), com diferentes objetivos,
os alunos desenvolveram a capacidade de comunicacdo e expressdo. Exploraram diferentes
formas e atitudes corporais, desenvolveram a capacidade de sintese na oralidade, experimentaram
diferentes maneiras de ler um texto, melhoraram a diccdo e aprenderam a utilizar
simultaneamente a dimensado verbal e gestual. Deste modo, os alunos aprenderam a utilizar
espontaneamente atitudes, gestos e movimentos, o que permitiu que estes explorassem as suas
possibilidades expressivas, utilizando-as para comunicar, ao mesmo tempo que contribuiram para

gue os alunos compreendessem que o corpo também é um meio de expressao.

Os alunos ainda realizaram atividades em que tinham de movimentar-se de forma livre e
pessoal, e que possibilitaram o treino de atitudes de imobilidade-mobilidade. Estes adquiriram,
progressivamente, o dominio do espaco, explorando diferentes maneiras de se deslocar, seguindo
trajetos variados, e a orientar-se no espaco através de referéncias auditivas. Simultaneamente, os
alunos ainda exploraram diferentes possibilidades expressivas — choro, riso, como se estivessem

muito sonolentos, cansados, zangados, entre outras (Figura 19).

|

T

Figuras 17 e 18 — Apresentacdo do cartaz elaborado em grupo sobre o doce “Toucinho do
Céu”. Apresentacdo do cartaz elaborado individualmente sobre um museu de Guimaraes.
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Figura 19 - Deslocagdo segundo diferentes possibilidades expressivas, neste caso, a alegria.

Todos os jogos de exploracao contribuiram para o desenvolvimento da capacidade de
relacdo e comunicacdo com os colegas (ME/DEB, 2004), uma vez que os alunos tinham de

trabalhar em equipa, cooperar, relacionar-se e comunicar-se com 0s outros.

a) Expressao e Educacdo Pldstica

“A manipulacédo e experiéncia com 0s materiais, com as formas e com as cores permite
que, a partir de descobertas sensoriais, as criancas desenvolvam formas pessoais de expressar o
seu mundo interior e de representar a realidade” (ME/DEB, 2004, p. 89). As atividades de
Expressao Plastica desenvolvidas permitiram aos alunos ter prazer ao aprofundar a capacidade de
se exprimirem, de forma pessoal, e a desenvolver a sua imaginacdo e criatividade. Os alunos
trabalharam de forma livre, promovendo o desenvolvimento da sua singularidade expressiva, mas
também trabalharam em cooperacdo com os colegas, tendo de respeitar as suas opinides,

sugestdes e tendo de chegar a um consenso: “podias melhorar o teu trabalho”.

Na construcao de cartazes e de um cenario, na decoracao de imagens e ilustracao de textos,
os alunos aprenderam a utilizar diferentes meios expressivos de representacao, diferentes
materiais e técnicas e a ilustrar visualmente temas e situacoes (Figura 20, 21 e 22). Estas
atividades permitiram a exploracdo das possibilidades técnicas dos marcadores e a relacao
imagem-texto na construcdo de narrativas visuais. Em simultaneo, possibilitaram nos alunos o
desenvolvimento da destreza manual e o sentido estético, uma vez que os alunos constantemente
tinham de tomar decisdes: escolher os materiais, identificar e selecionar as cores adequadas, as

técnicas a utilizar e aplicar os elementos visuais - linha, cor, textura, forma, plano.
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Figura 20 — Trabalho em equipa na constru¢do do cenario.

Figuras 21 e 22 — Cendrio exposto a porta da sala de aula. Decora¢do da imagem
representativa da profissdo que querem seguir, utilizando a técnica de pontilhismo.

As visitas de estudo realizadas enriqueceram a experiéncia dos alunos e possibilitaram
igualmente o desenvolvimento da sua sensibilidade estética, ao permitir o contacto com variadas
obras e estilos. Simultaneamente possibilitaram a que estes experimentassem a leitura de formas
visuais em diversos contextos, e aprender e reconhecer a importancia de artes visuais como valor

cultural indispensavel ao desenvolvimento do ser humano.

e) Estudo do Meio

A area de Estudo do Meio foi o grande motor para a realizacao de aprendizagens em todas
as outras areas do conhecimento. Através desta area os alunos aprenderam a valorizar, reforcar e
ampliar as experiéncias e saberes prévios que foram realizando em contacto com o meio que 0s
rodeia. Consequentemente, permitiu que desenvolvessem atitudes de autoestima e autoconfianca

ao aprenderem a exprimir aspiracoes e a enunciar projetos para o seu futuro préximo e longinquo.
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E através de situacdes diversificadas de aprendizagem que incluam o contacto direto com o
meio envolvente que os alunos irdo aprender apreendendo e integrando, progressivamente, o
significado de conceitos (ME/DEB, 2004). Ao longo do projeto os alunos realizaram investigacdes
e aprendizagens através do contacto preferencial e direto com o meio, o que possibilitou que estes
aprendessem assuntos ligados ao meio local e a desenvolverem e a aprofundarem os seus
conhecimentos sobre a Natureza e a Sociedade que os rodeia. Aprenderam a utilizar processos no
conhecimento da realidade envolvente: observar, descrever, formular questdes e hipoteses,
verificar as respostas e tirar conclusdes, o que possibilitou aos alunos desenvolverem capacidades

para descobrir, investigar, experimentar e aprender.

Nas atividades de pesquisa sobre o passado da sua localidade (Figura 23 e 24), os alunos
selecionaram diferentes fontes de informacéo (orais, escritas, observacdo... etc.) e utilizaram
diversas formas de recolha e de tratamento de dados simples (entrevistas, inquéritos, cartazes,
graficos, tabelas) (ME/DEB 2004). Com estas atividades os alunos realizaram diversas
aprendizagens. “Guimarades tem dez museus”, “o Unico prato tipico de Guimaraes é o «Naco a
Conquistador»”, “doces conventuais sdo doces que nasceram nos conventos”, “os doces
conventuais tipicos mais conhecidos de Guimaraes s@o o «Toucinho do Céu» e as «Tortas de
Guimaraes»”, “José de Guimaraes é um artista de Guimaraes”, sdo exemplos de frases ditas pelas
criancas que representam essas aprendizagens. Os alunos conheceram datas e fatos importantes
da historia local e aprenderam igualmente a utilizar diferentes fontes de informacao: orais, escritas,
observacao, etc., bem como a utilizar diversas formas de recolha e de organizacéo e tratamento
de dados (entrevistas, cartazes, graficos, tabelas...) e a estrutura-los de forma que a informacao

se constitua em conhecimento.

Figura 23 e 24 — Pesquisas realizadas: em livros e guias gastrondmicos; na Internet.
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Estas pesquisas contribuiram ainda para que os alunos desenvolvessem e estruturassem
nocdes de espaco e de tempo ao identificarem e localizarem momentos importantes relativos a
historia da sua localidade. Aprenderam igualmente a nocao de espaco aquando das situacdes que
envolveram deslocacdes, localizacbes e distancias, por exemplo, na realizacao da gincana, do
peddy paper e das visitas de estudo e sua preparacao prévia. Nesta preparacao das visitas de
estudo, os alunos tiveram oportunidade de aprender a localizar em mapas locais importantes para
a cidade e contactaram com plantas de edificios, onde tiveram de tracar itinerarios, localizar
determinados espacos a partir de um ponto de referéncia, assim como identificar os pontos de

partida e de chegada.

Os alunos receberam visitas de pessoas da comunidade na sala de aula, e como ja foi
referido, realizaram visitas de estudo (Figuras 25 e 26), que lhes possibilitou compreender a
estrutura e organizacao dos museus: “nos museus ha armas”, “obras de arte” e “pecas antigas
e valiosas”; “o teto do Paco dos Duques de Braganca é em forma de barco”; “no Paco dos Duques
existem duas janelas que se chamam espias”. Com estas atividades os alunos conheceram
diferentes espacos da sua localidade, instituicbes e servicos existentes. Por conseguinte,
aprenderam e distinguiram alguns modos de vida e funcées de membros da sua sociedade,

conheceram vestigios do passado: castelo, museus, igrejas, instrumentos antigos, costumes e

tradicoes (festas e gastronomia), e aprenderam o funcionamento e as regras da sociedade.

e greater glor

Figuras 25 e 26 — Visita a sala de personalidades da Pastelaria Clarinha. Visita ao Museu
Alberto de Sampaio.

Atividades como a escolha da tematica a trabalhar, a elaboracdo do “turbilhdo dos
conhecimentos” e do “turbilhao de aprendizagens”, sugestdes de atividades a realizar no projeto,
0 que mais gostaram, o que aprenderam e as entrevistas realizadas, sao exemplos de algumas

das situacbes que permitiram aos alunos aplicar algumas regras de convivéncia social e
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desenvolver atitudes e valores relacionados com a responsabilidade, tolerancia, cooperacdo e
respeito. Constantemente os alunos eram confrontados com opinides e ideias contrarias as suas
e tiveram que aprender a respeitar os interesses individuais e coletivos da turma. Do mesmo modo,
esta diversidade de opinides possibilitou aos alunos conhecer e aplicar formas de harmonizacao
de conflitos, isto &, eram o0s alunos que tinham de encontrar uma solucéo para resolver os conflitos

que se geravam.

Com todas as atividades realizadas, os alunos aprenderam a valorizar e conservar o seu
patrimonio historico e cultural, a sua identidade e raizes. Consequentemente, adquiriram a nocéo
de responsabilidade perante a sociedade e a cultura a que pertencem ao compreenderem e
reconhecerem a importancia da conservacao e respeito deste patriménio, o que por sua vez

possibilitou a que o aluno compreendesse gradualmente o seu papel nesta sociedade.

Em atividades paralelas ao projeto, mas que de algum modo partiram deste, os alunos
trabalharam e exploraram as tematicas das plantas e dos animais, ao mesmo tempo que
reconheciam a importancia destes na nossa alimentacdo: “comemos alimentos dos diferentes
constituintes das plantas”! Aprenderam os ambientes onde vivem as plantas, o que sdo plantas
espontaneas e cultivadas e identificaram as partes constitutivas das plantas mais comuns. Do
mesmo modo, os alunos aprenderam o significado de animais selvagens e domésticos, os

ambientes onde estes vivem, o tipo de alimentacao e o revestimento que podem ter.

1) Portugués

A capacidade do oral ensina-se, avalia-se e desenvolve-se, ndo de forma descontextualizada,
mas enquadrado em situacdes discursivas e didaticas auténticas que surgem na gestéo diaria do
curriculo (Goncalves, Guerreiro & Freitas, 2011). Como o projeto parte dos interesses e
necessidades dos alunos, frequentemente estes tinham oportunidade de dar as suas ideias e
opinides, o que permitiu que desenvolvessem a capacidade para se exprimirem oralmente, com
progressiva autonomia e clareza. Constantemente existiam oportunidades onde os alunos tinham
de se exprimir através de dialogos e conversas entre alunos e adultos, mas também em grupo
guando tinham de se organizar para a realizacdo de um trabalho, ou simplesmente para o
apresentarem. Através destas situacdes aprenderam a intervir oralmente, tendo em conta a
oportunidade e as situacdes de comunicacao (dialogo, conversa, apresentacdo de trabalhos), o
gue possibilitou que os alunos comunicassem aprendendo, respeitando e cumprindo regras da

comunicacao oral, ao regular a sua participacdo na comunicacao. Por exemplo, intervir
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oportunamente, aguardar a sua vez de falar, saber ouvir e respeitar a opinido dos colegas, entre

outras, sao algumas das situacoes exploradas.

Apos a apresentacao dos trabalhos, os alunos eram questionados sobre o que entenderam,
desenvolvendo, deste modo, a sua capacidade de retencdo da informacdo oral, ao interpretar
enunciados orais. A capacidade de se expressarem oralmente, também foi trabalhada,
desenvolvida e melhorada através da partilha permanente de trocas de ideias, ao apresentarem
as suas opinides e sugestdes, pedirem esclarecimentos e comunicarem descobertas que
realizaram. Sempre que um aluno mostrava interesse em partilhar acontecimentos que viveu ou
aprendizagens que realizou, estes eram sempre respeitados, valorizados e ouvidos. “Fui visitar o
Paco dos Duques nas férias [de Natal]”; “O meu museu [Convento do Santo Antonio dos Capuchos]
ja foi um hospital e a minha mae e o meu tio nasceram 1a”; “No museu arqueologico Martins
Sarmento tem uma fotografia da casa dos meus avés paternos”; “Quando ia para casa no carro,

contei a minha mae tudo o que vimos no museu”, sao exemplos das intervencdes dos alunos.

“0 ensino da compreensdo de textos implica que as criancas sejam familiarizadas com tipos
variados de textos e lhes sejam ensinadas estratégias gerais de automonitorizacao da leitura e
estratégias especificas para abordagem de cada tipo textual” (Sim-Sim, 2007, p. 13). Surgiram
situacdes diversificadas de contacto com diversos registos de escrita — producao dos alunos,
documentacao, livros, avisos, noticias, receitas — e com diferentes tipos de texto — prosa, poesia,
texto oral, etc. —, 0 que possibilitou aos alunos a descoberta de novas funcdes desses registos de
escrita. Os alunos (re)aprenderam a ler e interpretar textos narrativos e poéticos, bem como a ler
e a apreciar textos produzidos pelos companheiros. Surgiram ainda situacdes onde os alunos
aprenderam a produzir textos de diferentes tipos de escrita e com as mais variadas intencoes
comunicativas — descrever um animal inventado por eles, elaborar um aviso (Figura 27), uma
noticia, descrever imagens, construir textos informativos - e a realizar e utilizar diferentes recursos

expressivos com uma determinada intencao educativa: cartazes (Figuras 28 e 29) e cenario.
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Figura 27 - Aviso elaborado pelos alunos aquando das visitas de estudo e que foi afixado na
porta da sala de aula.
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Figuras 28 e 29 — Elaboragdo de cartazes: as “Tortas de Guimaraes”; o Museu Pago dos Duques
de Braganga.

Estas atividades foram sempre associadas a momentos de prazer e de reforco da
autoconfianca, com o objetivo de levar os alunos a compreenderem que todas as producdes
escritas podem ser melhoradas, reformuladas e transformadas. Assim, estas atividades
possibilitaram igualmente o aperfeicoamento da competéncia escrita dos alunos, ao aprenderem
a ter cuidado na apresentacdo grafica, a participarem na escrita do texto, tendo em conta o seu
melhoramento (organizacao das ideias, supressao de repeticdes, adequacao do vocabulario, ...) e
ao aprenderem a utilizar técnicas de auto e heterocorrecdo recorrendo a tabelas e fichas
autocorretivas (organizacdo das ideias, pontuacao, vocabulario, ortografia). “Oh Professora, ali eu
achava melhor fazermos paragrafo!”; “Eu acho que nao, porque estamos a falar da mesma coisa
F., pode ficar assim.”; “Nao podemos comecar outra vez com O Anjo Tocheiro, porque senao fica
igual a outra frase e estamos sempre a repetir... Podemos por Este Anjo, e ja fica bem.”; “Temos

de por ponto final ali, porque senao fica uma frase muito grande e confusa!”, sao exemplos das
sugestdes dos alunos aquando da descricdo da imagem do Anjo Tocheiro visualizado durante a
visita de estudo ao Museu Alberto Sampaio. Consequentemente, estas situacdes proporcionaram
0 gosto pela escrita e pela leitura, a0 mesmo tempo que possibilitaram aos alunos (re)descobrir
gue a escrita transmite informacado e divulgacdo. A diversificacdo dos contextos de producao
permitiram aos alunos aprofundar a compreensdo da leitura, acelerar e aprofundar as

aprendizagens, organizar e desenvolver o pensamento.

Os alunos participaram em atividades de descoberta, de analise e de sintese, a partir de

textos, de frases e de palavras. Por exemplo, os alunos tiveram de reconstruir textos com palavras
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recortadas sem a presenca do modelo e reconstruir textos através de frases em desordem. Pode-
se referir como exemplo a atividade paralela, mas que envolveu o projeto, onde os alunos
trabalharam provérbios ligados a alimentacéo, ao participar em jogos onde tinham de reconstruir
0s provérbios através da ordenacao de parte dos provérbios (Figura 30). Nesta atividade os alunos
tiveram de explicitar as suas ideias relativamente aos provérbios. Posteriormente, confrontaram os
seus conhecimentos com aspetos que foram sido acrescentados, de modo a que compreendessem

melhor a existéncia destas producdes do patrimonio literario.

Figura 30 - Alunos a trabalharem em equipa a ordenacgao de provérbios.

Os alunos construiram materiais de informacéo, consulta e estudo. A “Sebenta da Cultura”
(Figura 31) era constantemente consultada quando os alunos queriam encontrar informacao ja
trabalhada ou comprovar determinada ideia. Nas atividades de pesquisa os alunos treinaram a
consulta em dicionarios e tiveram de localizar informacdo em noticias, 0 que possibilitou a que
estes aprendessem a estabelecer a sequéncia de acontecimentos e a localizar a acao no espaco
e no tempo: “Aprendemos como eram os doces quando foram feitos, porque foram feitos, porque
foram assim chamados e em que ano foram feitos”. Consequentemente, os alunos aprenderam e
utilizaram técnicas de recolha e de organizacao de informacéo ao organizarem e classificarem a
informacao segundo um critério. Por exemplo, na tematica da gastronomia, os alunos organizaram
0s pratos tipicos vimaranenses segundo a sua ordem de entrada na mesa: entradas, sopa, prato

principal e sobremesa.
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Figura 31 - Exemplos de “Sebentas da Cultura” elaboradas pelos alunos.

As producdes dos alunos foram utilizadas de maneira a que estes construissem um percurso
de (re)descoberta da Lingua. Isto &, ao longo de todo o projeto os alunos descobriram aspetos
fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua ao experimentarem diversas situacdes
de descoberta, de analise e de sintese, a partir dos seus trabalhos. Os alunos trabalharam as
relacdes de significado entre palavras (sinonimia e antonimia), organizaram familias de palavras
segundo um critério, decompuseram palavras em silabas e descobriram palavras através da juncéo
de silabas, identificaram verbos e o seu tempo verbal, identificaram onomatopeias e distinguiram

a silaba atona da silaba tonica.

g) Matematica

A aprendizagem da Matematica surgiu através de momentos ludicos, de modo a possibilitar

aos alunos o desenvolvimento do gosto por esta area curricular.

A resolucao de problemas é um processo matematico crucial para a aprendizagem da
Matematica (Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008). Todo o projeto foi desenvolvido
através do surgimento e resolucdo de problemas simples e concretos, que permitiram aos alunos
0 conhecimento e utilizacao de diferentes técnicas na sua resolucao. Os jogos sao importantes no
desenvolvimento de competéncias necessarias a resolucdo de problemas. Assim, durante o projeto
surgiram jogos que permitiram a agilidade do raciocinio e da comunicacdo dos alunos, a

capacidade de aceitar e seguir regras e a construcao de estratégias pessoais.

O calculo mental constitui igualmente um conteudo muito importante, ja que esta

intimamente relacionado com o desenvolvimento do sentido de numero (Ponte et al., 2007). Deste
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modo, existiram diversas oportunidades onde os alunos o puderam praticar. Durante estas
atividades, os alunos aprenderam e procuraram estratégias diversificadas para efetuar o calculo,
utilizando as propriedades das operacgdes. Explicaram, oralmente, as estratégias e os passos que
efetuaram durante o calculo, assumindo progressivamente uma atitude critica perante os
resultados. Por conseguinte, os alunos desenvolveram a capacidade e a aptiddo para efetuar
calculos mentais, bem como para decidir a estratégia de calculo mental mais apropriada a
situacao. Ao trabalhar o célculo mental, os alunos aprenderam a lidar com o numero como parte

de uma estrutura e a utilizar as propriedades das operacdes com um determinado objetivo.

Os alunos aprenderam a recolher informacéo e a classificar e organizar os dados de acordo
com um dado critério, recorrendo a diferentes representacdes — tabelas e graficos de barras. Nesta
atividade, além de aprenderem a construir e utilizar tabelas e graficos de barras (Figuras 32 e 33)
- “Falta por o titulo”, “Tens que escrever em baixo o que significam as barras” —, os alunos
compreenderam e aprenderam a ler e a interpretar os dados desta forma, bem como a saber
traduzir a informacéo nas diferentes formas de representacdo. Por exemplo, os alunos tiveram de
organizar a informacado numa tabela e posteriormente passa-la para um grafico de barras. As
tabelas e os graficos sdo formas simples da linguagem da matematica que possibilitam aos alunos
comunicar e registar ideias de forma simples e clara, ler e interpretar a informacdo com maior

facilidade.
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Figuras 32 e 33 — Aluna a construir o grafico de barras. Grafico de barras final.

Na atividade de confecao dos paes foi trabalhado com os alunos a unidade de medida e o
gue é medir, para que estes pudessem pensar e adequar as quantidades da medida a realidade.
Assim, para confecionar os paes, os alunos tiveram de realizar o dobro das quantidades que a

receita indicava. Deste modo, os alunos aprenderam a resolver problemas do dia-a-dia aplicando
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as nocdes aritméticas ao efetuar contagens. Nesta atividade os alunos também conheceram e
realizaram medicdes (Figuras 34 e 35) com instrumentos adequados — balanca e copo graduado
- 0 que possibilitou que reconhecessem a utilidade de determinadas unidades convencionais,
neste caso o quilograma e o litro. Serem os alunos a realizar estas medicdes permitiu-lhes observar
com mais acuidade e realizar comparacdes — “O meu estd maior que o teu”. Além disso, ajuda-

0s a compreender a utilidade pratica da matematica na vida do dia-a-dia.

Figuras 34 e 35 — Aluna a realizar medigGes utilizando o copo graduado. Aluna a realizar
medic¢des utilizando a medida de colher.

Na preparacao prévia das visitas de estudo, os alunos realizaram uma ficha de trabalho que
lhes permitiu relembrar e realizar aprendizagens, ao ter que fazer a leitura de um mapa e planta
de um edificio: localizar edificios; localizar os pontos de partida e de chegada de uma planta;
descrever, tracar e comparar itinerarios entre dois pontos; inclusive comparar o comprimento dos

itinerarios tracados e encontrar 0 mais curto; e representar diferentes percursos.
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Capitulo V

Consideracoes finais: desenvolvimento

local, curricular e profissional

P —







Introducéo

Exige-se um curriculo que atenda as diversidades da sociedade e as necessidades
educativas das nossas criancas e alunos em relacdo a construcdo do seu conhecimento. Pelos
capitulos anteriores compreende-se a possibilidade de (re)criar um curriculo baseado na cultura
local, com vista ao desenvolvimento cognitivo especifico dos grupos, onde educadores/ professores
e criancas/alunos sao os construtores do proprio saber. Através da apresentacao dos projetos e
mais especificamente na apresentacdo das atividades integradoras conseguimos perceber como
o conhecimento ¢ trabalhado de forma integrada, a partir de situacdées concretas e com uma

relacao direta com os problemas/preocupacdes/interesses do quotidiano das criancas e alunos.

Neste capitulo evidencio as principais conclusdes tiradas com esta investigacao. Demonstro
0s resultados alcancados com os projetos de intervencao pedagogica, que resultam da concecéo
de uma atividade levada a cabo e que ela propria faz uma sintese e uma meta-analise dos PCI.
Apresento as conclusoes/reflexdes sobre o processo de investigacao e os seus resultados. Exponho
as potencialidades, desafios e dilemas que a construcdo de um curriculo baseado na cultura local
através do constructo do PCl implica. Dou a conhecer algumas limitacdes presentes na
investigacao e algumas orientacdes para a realizacao de investigacdes futuras. Como ao logo deste
relatério o papel do educador/professor/investigador esta ausente, sentiu-se a necessidade de
explicar o seu papel nos projetos desenvolvidos durante a pratica curricular. Assim, por ultimo
apresento as conclusoes/reflexdes acerca dos processos formativos relativos a construcéo do
conhecimento profissional do educador/professor da Educacao Basica, onde dou a conhecer a

minha postura durante os projetos.

5.1. Resultados obtidos com os PCI

No final dos projetos foi realizado um Peddy-Paper com o propdsito de acrescentar uma
perspetiva integradora, cruzando todas as aprendizagens realizadas ao longo do projeto.
Relativamente ao projeto desenvolvido no Pré-Escolar, o grupo de criancas foi dividido em trés
grupos de trés/quatro elementos (faltaram nesse dia quatro criancas), cada um com o seu
percurso, e uma vez chegados aos locais tinham de responder (um de cada vez) a pergunta que
la se encontrava. Foram colocadas oito perguntas gerais a dez criancas referente as trés atividades

integradoras (ver Anexo H) “Indica uma razao por ser em Guimaraes que se situam a maior parte
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das cutelarias.”; “Refere as partes constituintes de uma colher.”; “Diz 0 nome de uma colher.”;
“Que tipo de metal é utilizado nas colheres?”, sdo exemplos de perguntas que se encontravam no

Peddy-Paper.

O percurso era definido através de uma sequéncia de imagens reais dos locais onde se
encontravam as perguntas. Cada grupo de criancas tinha uma sequéncia diferente das imagens.
Por cada local explorado as criancas tinham de marcar a imagem representativa desse local com
um carimbo, de modo a assinalar a sua presenca naquele local. O educador registava as respostas
das criancas no local apropriado, tendo em atencao para que as criancas ndo conseguissem ouvir
a resposta um dos outros, de modo a ndo comprometer os resultados. O Grafico 1 mostra os
resultados obtidos com esta avaliacao. A “resposta nula” corresponde a uma tentativa de resposta
de uma crianca que integrou o grupo no més de maio e que nao tendo realizado algumas atividades

tentou sempre responder as perguntas que encontrava nos locais.

10 -
9 .
8 4
7 -+
6 1
5 1 O Respostas corretas
4 V] B Pespostas erradas
3 1 O Respostas nulas
2 4]
1 1
0~
> 'bq’ fz;b rbb‘ fz:O Q;o 'z;\ @cb
QQ}% QQ"\% QQ‘& © QQ}% QQ}% QQ}% QQJ«%

Graéfico 1 — Resultados do Peddy-Paper do projeto "De colher em colher... Vamos aprender e
crescer”.

Como se pode observar, globalmente as criancas conseguiram responder acertadamente
as perguntas, revelando aprendizagens integradas e sustentadoras do seu desenvolvimento e da
sua insercdo no mundo cultural e social que as rodeia. No entanto, na pergunta 1, 2 e 5 ha
duas/uma crianca, respetivamente, que erraram na resposta. Apesar de este conteudo ser mais
discutido no inicio do projeto, por vezes, no acolhimento, as criancas relembravam essas

aprendizagens, pelo que todos deveriam conseguir responder acertadamente a estas perguntas.
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Ainda assim, as criancas que ndo conseguiram responder acertadamente as perguntas foram as
gue demonstraram mais dificuldades na sua aprendizagem e que ja estavam a ser devidamente
acompanhadas. Apenas na pergunta 3 - “Diz 0 nome de uma fabrica de cutelaria” -, o nimero
de respostas erradas é superior ao numero de respostas corretas. E curioso ser nesta pergunta
gue ha mais criancas a responder erradamente, pois realizaram uma visita a uma fabrica de
cutelaria e foi uma das atividades que mais gostaram. Em contrapartida, se observarmos as
atividades integradoras, apenas na visita a cutelaria Cutipol é que se fala/ouve 0 nome de uma
fabrica de cutelaria, pelo que as criancas nao falaram sobre esta aprendizagem e
consequentemente ndo a mobilizaram e consolidaram, mostrando que as aprendizagens efetuadas
com a visita repercutam-se essencialmente com aquilo que observaram e foram mais significativas

para si.

Relativamente ao projeto desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino Basico, os alunos foram
distribuidos por trés equipas, cada um com um percurso especifico. Chegado aos locais tinham
de responder individualmente a 15 questdes referentes as trés atividades integradoras (ver Anexo
[). “Diz dois museus que existem em Guimardes”, “Refere 0 nome de um artista das obras que
viste nos museus”, “Refere o prato tipico da gastronomia vimaranense”, “Porque é que alguns
doces sao chamados de doces conventuais?”, “Diz um animal que seja domeéstico, herbivoro,
coberto de pelos, terrestre e que seja utilizado na nossa alimentacao”, “Explica por que motivo a
palavra garrafa se escreve com duplo r (rr)”, “Porque é que as regras ortograficas sdo

importantes”, sao exemplos de algumas questdes colocadas aos alunos.

O percurso era definido através de um guido que explicava a atividade e continha um
conjunto de instrucdes, que referiam os locais a que 0s alunos se deveriam dirigir. Neste também
existiam espacos para que os alunos pudessem responder por escrito as questdes e assinalassem
com um carimbo a sua presenca naquele local. O Grafico 2 mostra os resultados obtidos com esta
avaliacdo. E de referir que “resposta nula” se refere as questdes que nao foram respondidas. Por
outro lado, as respostas do aluno que apenas integrou a turma praticamente na reta final do
projeto, foram contabilizadas, pois apesar de nao ter acompanhado todo o projeto, sempre se
mostrou motivado e atento, e curiosamente respondeu corretamente a todas as questoes do Peddy-

Paper, mostrando, assim, o seu interesse, empenho e motivacao pelo projeto.
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Grafico 2 — Resultados do peddy-paper do projeto "Voar a descoberta da cultura de
Guimardes".

Através do grafico percebemos que 0s alunos conseguiram responder corretamente a uma
percentagem consideravel de questdes, evidenciando o progresso do seu desenvolvimento, ao
revelar aprendizagens integradas e significativas e realcando a sua evolucao. As perguntas onde
tiveram mais dificuldade em responder foram as seguintes perguntas: 6) “Indica o nome da
profissao cuja funcao é plantar e cuidar das arvores de fruto”; 12) “Quando escrevemos um texto,
temos de ter em atencao algumas etapas. Indica a que esta em falta da sequéncia abaixo: ,
escrita do texto, revisao, edicao”; e 13) “Um texto tem sempre uma estrutura propria e organizada.

n”

Indica as outras duas partes que estes devem conter: titulo, introducao, e

E de referir que a tematica abordada na questdo nimero 6, foi bastante explorada na aula,
mas apenas durante esse dia. Relativamente as questdes 12 e 13, mais importante do que saber
denomina-las, é promover nos alunos a consciéncia para a sua existéncia e aplicacdo. Nesse
sentido, essa consciencializacdo foi conseguida com sucesso. J& em relacdo aos nomes
especificos, os alunos tiveram mais dificuldade em assimila-los, pois tratava-se de vocabulos novos

e recentes, que precisam de um trabalho mais continuado e sistematico.

Através da analise e reflexao dos desenhos globais e dos mapas de contetudo das diferentes
atividades integradoras é percetivel que as criancas e alunos conseguiram satisfazer todas as suas

curiosidades acerca da tematica, o que se reflete na globalidade de respostas corretas dos Peddy-
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Paper.

5.2. Processo de investigacao

Ao longo deste relatorio tenho vindo a abordar a importancia da cultura como contexto para
o desenvolvimento curricular. Em virtude dos fatos anteriormente mencionados, concluo dizendo
que trabalhar o curriculo através do constructo de PCI e tendo como tema a cultura, permite aos
profissionais de educacao construir um mapa curricular ampliado, estrutura-lo de multiplas formas
e aglutinar as dimensdes da cultura em todas as areas do conhecimento. O tema cultura impede
a educacao e o ensino compartimentado. O curriculo é concretizado em atividades que envolvem
as componentes curriculares nacionais, mas abordadas de modo contextualizado e integrado na

vida dos alunos.

Pela analise dos PCI conseguimos observar a sintonia presente entre a teoria e a pratica. E
visivel o desenvolvimento do curriculo nacional através de abordagens educativas e curriculares
inovadoras e motivadoras sobre as raizes culturais dos alunos de forma dinamica e flexivel. O que
permite alargar o conhecimento formal do aluno, ao mesmo tempo que promove o conhecimento
da riqueza cultural e patrimonial local, tornando os alunos capacitados para a intervencéo na
sociedade, respeitando e valorizando esse patrimonio. Através dos desenhos globais e mapas de
conteudo das atividades integradoras, bem como os topicos referentes as aprendizagens por areas
de conhecimento, podemos observar que em todas as atividades as criancas/alunos trabalharam
e aprenderam conceitos relacionados com as diferentes areas de conhecimento, ao mesmo tempo
gue trabalhavam e iam aprendendo conceitos intrinsecos a tematica que estavam a explorar.
Conseguimos compreender como 0 conhecimento é integrado através da valorizacdo da cultura
local. As atividades integradoras demonstram a possibilidade de trabalhar todas as areas do
conhecimento, de trabalhar o que esta consignado no curriculo, a0 mesmo tempo que permitem
fazer uma gestao flexivel deste, de modo a que seja significativo e motivador para a aprendizagem.
Compreendemos como a construcdo de PCI pode contribuir para a promocéo da cultura local
como um elemento crucial de motivacdo para a aprendizagem, bem como para a melhoria dos
processos de desenvolvimento curricular. Através do desenvolvimento do PCl e do tema cultura,
0s alunos compreendem o porqué de realizar as atividades, melhoram o desempenho das tarefas,
deixam de ser inibidos e passivos no seu processo de ensino e aprendizagem, tornam-se

autdnomos, abertos, criticos e exigentes consigo mesmo e com 0s outros, valorizando a qualidade
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- “Nao podes virar o teu fantoche, sendo eles nao conseguem vé-lo direito”, “Olha, se pintasses
mais levezinho ficava mais bonito”. Trabalho em equipa, “pesquisar” (termo usado pelas criancas)

e pensar antes de iniciar ou tomar decisdes foram palavras de ordem.

A cultura como contexto para o desenvolvimento do curriculo desempenha um papel
importante nas aprendizagens e na gestao do curriculo. O desenvolvimento curricular através da
cultura possibilita aos alunos terem acesso a elementos basicos e pertinentes para desencadear
o conhecimento na aprendizagem. Os alunos conhecem e experimentam novas formas de acesso
ao conhecimento e, além das aprendizagens curriculares, efetuam novas e distintas aprendizagens
necessarias para a participacdo em sociedade. Os alunos compreendem a vida que os rodeia e
realizam aprendizagens que |hes facilitam posteriormente o progresso no sistema educativo.
Assumem uma postura auténoma, responsavel e proactiva diretamente relacionada com os seus
interesses e capacidades. Portanto, afirmo que esta é uma metodologia que permite aos alunos
uma aprendizagem menos memoristica, uma aprendizagem mais ativa e significativa, que esta

em constante conexdao com o meio envolvente.

A cultura faz um apelo direto aos interesses e motivacoes dos alunos, verdadeiro motor da
atividade construtivista, tornando-os cultos e capazes. Observando e analisando o didrio reflexivo,
fotografias e trabalhos dos alunos, constatei que existem situacdes que se repetem varias vezes e
gue demonstram esta motivacdo e simultaneamente evolucdo dos alunos. A procura constante e
autonoma de conhecimento fora do contexto de sala de aula - “Trouxe esta colher de cientista que
descobri na minha tia para mostrar a todos”, “A adesao dos alunos foi notavel e cada um contribuiu
com uma nova ideia de temas para descobrir sobre a cultura vimaranense. Houve até um aluno
gue pesquisou com a mae no computador e trouxe para a sala um conjunto de informacées que
partilhou com a turma” (passagem retirada do diario reflexivo); as conversas realizadas sobre os
projetos igualmente fora da sala de aula; as conversas com os pais sobre as suas descobertas —
“Contei a minha mae que os talheres tém marcas e perguntei qual era a marca dos nossos”,
“Quando iamos embora no carro, contei tudo o que vimos na visita @ minha mae”; as sugestoes

7

e ideias de atividades a realizar — “Podemos fazer uma borboleta a partir da colher”, “Podemos
visitar um museu”, sdo exemplos da motivacdo dos alunos e que estiveram presentes em ambos

0S projetos.

A motivacao e interesse das criangas ampliaram-se para o envolvimento das familias e da

comunidade educativa em geral. Tendo em conta o que observei nos contextos, posso afirmar que
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um curriculo baseado na cultura proporciona aos pais uma maior participacdo e um maior
interesse pela educacao dos seus filhos. Permite aos professores estabelecer relacdes de confianca
com o0s pais, 0 que possibilita a que estes trabalhem em colaboracao e cooperacao para o
desenvolvimento integral e harmonioso dos seus filhos. Promove, simultaneamente, a visita dos
pais a sala de aula para darem o seu testemunho, ja que o tema é cultura e ha sempre
determinadas caracteristicas desta que os pais conhecem, uma fonte privilegiada de informacao.
Os pais participaram e colaboraram em todo o projeto, e aqui refere-se mais ao projeto
desenvolvido no Pré-Escolar, constituindo uma parte integrante e importante deste. Como o projeto
era inovador, interessavam-se ainda mais pela educacao dos filhos e por aquilo que se estava a
passar na sala de aula, querendo acompanhar tudo de perto. Os pais colaboraram nas atividades
solicitadas e ainda estimulavam os filhos a trazerem novas colheres para apresentarem aos
colegas. Na reuniao de pais, uma mae concluiu dizendo “sabemos que estavam a trabalhar com
colheres, sim, mas no inicio pensei 0 que € que vocés iam trabalhar com as colheres? Agora, ao
ver estas imagens, compreendo que neste projeto o meu filho trabalhou nao sé as suas
capacidades fisicas como cognitivas”. Além disso, como € um tema baseado no meio, permite
realizar e receber visitas na sala de aula. Posso testemunhar que a comunidade gosta de participar
nos projetos dos alunos: “Obrigada pela oportunidade e interesse na divulgacao de talheres, pois
na verdade imensas pessoas 0s utilizam diariamente, mas poucos sao os que aprofundam os
conhecimentos sobre estes itens”; “Obrigada por nos convidarem a vir a sala falar destes doces

gue sado importantes para a cidade e séo o orgulho da nossa familia”.

A avaliacao constitui um dos elementos chave no processo de desenvolvimento do curriculo.
Para Alonso (1996, p. b1) “a avaliacao constitui um elemento e um processo fundamental no
desenvolvimento curricular, sendo uma componente integrante do mesmo e, por isso mesmo, deve
ser coerente com as concecdes e opgdes educativas que sustentam todo o processo de construcao
do projeto curricular”. Deste modo, a avaliacao foi realizada de forma continuada e formativamente
através de um processo diario de observacédo e reflexdo, avaliando as mudancas que se iam
produzindo na crianca, bem como a pertinéncia da metodologia e recursos utilizados, a
flexibilidade pedagogica do educador e a adequacao dos fatores organizacionais (Alonso, 1996).
Assim sendo, foram recolhidos diversos dados (avaliacao diversificada) de forma a permitir uma
intervencdo adequada as necessidades das criancas (avaliacdo individualizada), e o
desenvolvimento de competéncias, conhecimentos, estratégias, valores e atitudes (avaliacdo

globalizadora). As criancas devem também avaliar o trabalho efetuado e comparar o que
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aprenderam com as questdes que haviam formulado inicialmente (Katz, Ruivo, Silva &
Vasconcelos, 1998). Deste modo, as criancas e alunos também fizeram a sua prdpria avaliacao
(avaliacdo concertada) quando manifestaram as suas opinides relativamente ao projeto: “Foi giro”;
“Foi espetacular”; “Aprendemos muitas colheres”; “Gostei da atividade dos museus porque visitei
museus, fiz trabalhos em grupo e aprendi muito”; “Foi interessante trabalharmos em conjunto e
aprendemos muitas coisas”; “Gostei muito porque fiz atividades diferentes”; “Gostei muito das

atividades da gastronomia porque foi diferente e fiz atividades que nunca tinha feito”.

0 desenvolvimento curricular mediante a cultura possibilita trabalhar com todas as criancas,
independentemente da sua idade e classe social. Contudo, o professor deve ser criativo e inovador
para proporcionar atividades que estejam de acordo com o grupo com quem esta a trabalhar,
respeitar as suas caracteristicas, interesses e capacidades. Se o professor ndo gerir bem o
curriculo, pode fazer com que o aluno se sinta incapaz por nao saber determinado contetido. Deste
modo, recorrer ao PCl e a cultura local permite ao professor conhecer o seu grupo e identificar
melhor as suas necessidades, conhecimentos, interesses e capacidades, pois consegue vé-los na
acao. Permite-lhe ser criativo, inovador e proporcionar diferentes atividades que possibilitam aos
alunos o desenvolvimento de conceitos, destrezas, técnicas e estratégias necessarias para
aprender por si mesmo. Em ambos os projetos, os alunos realizaram pesquisas com a ajuda do
educador/professor, realizaram visitas de estudo e receberam visitas na sala de aula,
confecionaram alimentos dentro da sala de aula, tomaram decisdes e fizeram escolhas, o que
permitiu manter a sua atencao, motivacao e interesse pelos projetos. Estas atividades tinham um

proposito, estavam fundamentadas, articuladas e integradas entre si.

Apostar na interdisciplinaridade e nas propostas curriculares e pedagdgicas inerentes a
construcao de um PCl requer um profissional que negue a homogeneizacao da pratica, que seja
aberto a mudanca, flexivel, solidario, democratico e critico. Um profissional que se torna capaz de
diversificar as tarefas, promover situacdes de ensino e aprendizagem que fomentem a expressao
de interesses e aptiddes em dominios diversificados, promover a concretizacao de atividades
interdisciplinares, favorecer a ligacdo escola-meio, estimular a pratica reflexiva e as interrogacoes

sobre a pratica educativa.

Ha quem contra-argumente que os alunos tém acesso a cultura através dos diferentes meios
de comunicacao e que é prescindivel a escola trabalhar esta funcdo. Contudo, entende-se que

nem todos tém acesso a esses meios ou nao se interessam por estas vias de informacao. Portanto,
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a escola deve inserir no curriculo esta cultura, pensar nos alunos que nao prosseguem os estudos
e gque necessitam de contetdos e conhecimentos do mundo que os rodeia. A Educacdo Basica
como base cultural para todos os cidadaos, uma vez que a instituicdo escolar desempenha um
papel importante para formar cidadaos ativos, democratas e criticos. A cultura é importante para
o mercado laboral e para as relacdes sociais, pois ajudam o aluno a inserir-se ativa e
competentemente na sociedade. Integra o aluno no mundo atual e prepara-o para 0 mundo de

amanha.

Outro contra-argumento seria o facto de, ao trabalhar a cultura local, esta ser desigual, pois
ha contextos que sao culturalmente mais ricos que outros. Todavia existem sempre regides
proximas, cidades e concelhos com grande valor cultural. No caso portugués, existe historia e
cultura de norte a sul do pais. Além disso, o professor pode e deve trabalhar em colaboracdo com
0s seus alunos diferentes culturas que existam nas proximidades: raca, religido, diferencas relativas
ao geénero, que ainda hoje é distinta, costumes, etc. A cultura nao tem fim: danca, teatro, filigrana,
fado, personalidades historicas, tudo isto faz parte da nossa cultura. Ha sempre um conjunto
diversificado de tracos distintivos que caracterizam as localidades e as regides onde as escolas
estdo inseridas, que podem ser um fio condutor e uma mais-valia para o desenvolvimento do
curriculo. Tornam-se assim num fator de motivacao e de relacionamento entre a escola e 0 meio,
entre a cultura quotidiana e a vida escolar, fazendo uma fusao entre dois mundos que costumam
estar desfasados e que com esta forma de pensar e estruturar o curriculo tornam-se num so
elemento de trabalho e de exploracao, numa forma de conhecer e relacionar-se com o mundo.
Trata-se da vida, aquela que da significado aos mundos partilhados pelas criancas com o seu

entorno familiar, escolar e social.

Concluindo, os resultados presentes nesta investigacao revelam a importancia de um
curriculo flexivel e baseado na cultura local, constituindo um forte contributo para o sucesso
educativo. A realizacdo desta investigacdo permitiu a constatacdo da possibilidade de
implementacao de praticas de articulacdo curricular promovendo a valorizacdo da cultura local e
o desenvolvimento de competéncias (saber, saber-fazer, saber-ser e estar, saber-conviver) e do
conhecimento de modo integrado. E imprescindivel que os professores se consciencializem e
compreendam a importancia do papel que a identidade e o conhecimento cultural desempenha

na aprendizagem e no curriculo.
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5.3. Limitacdes do estudo e orientacdes para futuras

investigacoes

Refletindo sobre o projeto de investigacdo permanecem algumas limitacdes no estudo, que
merecem a devida atencao e que podem contribuir para uma maior aptidao na realizacdo de

investigacdes posteriores.

0 tempo destinado ao desenvolvimento pratico dos projetos é demasiado curto, cerca de
trés meses na Educacéo Pré-Escolar e quatro meses no 1.° Ciclo do Ensino Basico. O pouco tempo
disponivel impde limitacdes que, ainda assim, nao pdem em causa a validade da investigacao.
Penso que esta questao do tempo impediu uma maior colaboracdo com os outros elementos da
equipa educativa, especificamente os professores das disciplinas coadjuvadas, bem como a dos
pais, no caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O trabalho individualista € muito presente nas escolas
portuguesas e este contexto nao foge a regra. Os professores acomodam-se a esta, nao procurando
um ensino integrado e articulado, havendo assim um ensino compartimentado. Acredito que se a
investigacao fosse realizada durante um maior tempo, os professores iriam ficar interessados e
motivados em participar nesta. Provavelmente, numa investigacdo mais aprofundada os
professores estariam recetiveis em colaborar em conjunto e, quem sabe, verificarem a sua
pertinéncia e continuarem a trabalhar em colaboracao. No caso dos pais, estes ndo estdo
habituados a este método de desenvolvimento do curriculo, pelo que estranham e questionando-
se, por vezes, se 0s alunos estdo a aprender os contetdos dos diversos programas. Com mais
tempo, e aos poucos, 0s pais iriam compreender este método de trabalho, verificando que o
conhecimento é trabalhado de forma integrada, sendo motivados ao compreender que os filhos

beneficiam de uma aprendizagem construtivista.

Apesar de ter existido uma colaboracédo por parte da educadora e professora cooperante,
por vezes foi dificil gerir a organizacao do curriculo e da pratica pedagdgica de acordo com as suas
ideias e planos. Por vezes existia uma limitacao nas atividades a serem realizadas, o que provocou
a nao concretizacdo de algumas e a alteracdo de outras. Se existisse uma maior abertura da parte
da educadora e da professora, e até dos contextos em si, algumas atividades poderiam ser
modificadas e trabalhadas de uma outra forma proporcionando uma aprendizagem ainda mais
integradora e globalizadora, explorando de forma diferentes os conteudos trabalhados. Na atividade
de medicao das alturas recorrendo a diferentes tipos de colheres, deveria ter sido dado liberdade

as criancas para fazerem a medicao sozinhos, pois muitos iam utilizar as colheres na horizontal,
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outros na vertical, e esta seria uma 6tima oportunidade para as criancas desenvolver estratégias
cognitivas e metacognitivas. Nas atividades de expressao e analise das concecdes prévias dos
alunos, no caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico, podiam ter sido mais dinamicas, recorrendo a
diferentes estratégias. Isto porque observou-se maioritariamente o registo de informacdes que
estavam no quadro, tornando pouco evidente o papel ativo dos alunos. Assim, grelhas de registo
individual ou em grupo, com perguntas metacognitivas, questionarios, debates que promovessem
a interacdo, a argumentacao e a justificacao, sdo alguns dos exemplos de estratégias alternativas
gue poderiam ter tornado mais ativa esta atividade. Contudo, a gestao inflexivel do curriculo e a
obrigatoriedade de trabalhar aqueles contetidos naquele momento, impediu alguma inovacao na
pratica. E essencial que os professores cooperantes tenham uma formacao continua, por forma a
estabelecer alguns parametros fundamentais para garantir equidade e qualidade nos processos
da PES. Do mesmo modo, esta investigacao tornou-se limitada na medida em que s&o raras as
investigacdes que incidem diretamente sobre a cultura e o desenvolvimento curricular. As que

existem, a maioria ja foi redigida ha bastante tempo.

No entanto, acredito que poderia ser realizada uma investigacao mais aprofundada. Teria
sido relevante analisar o progresso do curriculo da Educacéo Basica ao longo dos anos, bem como
as metas de aprendizagem e as brochuras das diferentes areas curriculares em busca da presenca
da cultura. Era proveitoso realizar entrevistas a todos os envolvidos no desenvolvimento dos
projetos (educadores/professores, criancas, alunos e pais) como sintese do trabalho de pesquisa,
da reflexdo do trabalho, proporcionando uma avaliacdo formativa. Todavia, este tema de
investigacao tinha mais por onde investigar e comprovar. Ficam os desafios para novas etapas.
Podia falar da questdo dos manuais escolares, que ditam a ordem de trabalho curricular, das

atividades pré-elaboradas, dos autores que nao dao énfase a cultura, etc.

Seria interessante realizar um projeto similar, estudando o impacto da presenca da cultura
no desenvolvimento curricular recorrendo ao PCI, através da realizacdo de uma investigacéo
quantitativa, que nos mostrasse em numeros os resultados aqui obtidos. E pertinente realizar
também uma investigacdo que permita aferir a posicdo dos profissionais de educacao nas suas
praticas, antes e depois de recorrerem ao PCl tendo como tema transversal a cultura local como
meio para o desenvolvimento do curriculo. E também interessante realizar um estudo comparativo
entre profissionais que recorrem a esta pratica e profissionais que nao as utilizam. Os resultados
sao diferentes? Em que metodologia as criancas e alunos se mostram mais interessados e

motivados? Onde se realizam maiores aprendizagens em que as criancas e alunos consolidam e
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mobilizam os conhecimentos de um modo mais simples e verdadeiro? A pertinéncia da tematica

justifica um estudo mais alargado.

Exige-se assim uma reflexdo profunda sobre a necessidade de uma educacdo e
aprendizagem de maior qualidade, equidade e rigor, reconhecendo que todas e cada uma das
criancas podem ser construtoras do seu proprio conhecimento e identidade cultural. Talvez numa
préxima investigacdo possa estudar ainda mais aprofundadamente este tema. Também ele, do
ponto de vista da investigacdo educativa, € uma fonte inesgotavel do labor de quem queira se
predispor a propor formas de melhorar os processos de ensino e aprendizagem, em Ultima analise,

0 objetivo central da investigacado em educacao.

5.4. Processos formativos: construcédo do conhecimento

profissional no ambito da Educacéo Basica

Como os instrumentos metodoldgicos utilizados sdo registos pessoais e personalizados
sobre a pratica, foi a partir destes que analisei, avaliei, construi e reconstrui as perspetivas de
melhoria das aprendizagens escolares e de desenvolvimento profissional e de como estes dois

vetores se entrecruzam, caminham lado a lado e se influenciam mutuamente.

Ao longo de todo o projeto assumi a postura de um investigador auténomo, que procurava
dar resposta a questao da cultura local como motivacdo para a aprendizagem escolar, para a
melhoria da adequacao dos processos de desenvolvimento curricular, mas simultaneamente um
investigador que procurava melhorar a sua pratica profissional. Ou seja, durante os dois projetos
de intervencao pedagobgica ia investigando e refletindo os meus comportamentos e o das criancas,
as atitudes assumidas e as estratégias a adotar. Durante o registo e analise do diario reflexivo
constatava determinadas situacbes e acdes a serem melhoradas: elaboracdo dos grupos,
elaboracao de regras, modificacéo de atividades, estratégias que corriam bem, outras que nem
por isso... Estas reflexdes foram, portanto, realizadas durante a investigacdo e ajudaram-me a
tomar decisbes e a fazer escolhas para que essas atividades pudessem ser melhoradas e

consequentemente promover o nivel de qualidade da educacao e do ensino.

Admito que inicialmente foi um pouco complicado encetar este projeto, pois ndo possuia
conhecimentos metodoldgicos na investigacdo-acao. Contudo, atualmente considero a
investigacao-acao uma estratégia adequada e exequivel para o desenvolvimento profissional dos

educadores e professores, pois permite melhorar as acdes dos profissionais em ciclos de
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investigacdo, acao e reflexdo, que se repercutem tanto na melhoria dos processos da
aprendizagem escolar, como nos processos de desenvolvimento curricular e, por conseguinte, no
desenvolvimento profissional dos educadores/professores. Com a investigacdo-acdo aprendi
métodos de observacdo dos efeitos que a pratica tem na aprendizagem dos alunos, tornei-me
competente e capacitada para formular questdes relevantes e a escolher as estratégias e
metodologias apropriadas. Através desta desenvolvi a minha competéncia técnica na investigacao,
0 que possibilitou a producdo de conhecimento, assumi mais controlo sobre o meu
desenvolvimento profissional, alcancei autonomia, emancipacéo, autodesenvolvimento profissional
e uma melhor compreenséo e apropriacdo da pratica profissional. Tornei claras as minhas opcdes
pedagobgicas e curriculares, investi nas mesmas e fui capaz de as fazer reverter para o processo
de intervencado pedagdgica e dai, do ponto de vista da investigacdo, para a clarificacdo das
mais-valias e do interesse que um curriculo desenvolvido de acordo coma metodologia de PCl e
centrado em questdes pertinentes da cultura local, podem desempenhar na motivacao das

aprendizagens escolares.

Assumo-me como uma profissional reflexiva e critica, que pensa antes da toma de decisdes
e que interpreta a realidade, criando novas situacdes a partir de problemas da pratica quotidiana,
com o objetivo de transforma-la e melhora-la. Na investigacao-acao temos de colaborar com outras
pessoas, pelo que, deste modo, desenvolvi algumas competéncias a este nivel. Aprendi a trabalhar
em equipa, a escutar os outros, a gerir a informacao, a relacionar-me com outras pessoas e a
implica-las na investigacdo. Nem sempre é facil criticar a nossa pratica, mas considero que é
necessario. Durante a pratica fazemos opcdes e tomamos decisdes, que depois de as realizar e
refletir, percebemos que se as voltassemos a realizar fariamos de uma outra maneira. Essa € a
grande esséncia da investigacdo-acao: planificar, pensar nas atividades, estratégias e objetivos; ir
para a acao, colocar em pratica tudo o que planeamos e refletir sobre essa pratica, o que correu
bem e menos bem, para que no futuro possamos melhorar a acao. Esta acao torna-nos melhores
profissionais na propria acao, resultando numa pratica informada e devidamente contextualizada.
Nos, profissionais de educacao, também aprendemos fazendo e refletindo. Mudar é uma atividade

dificil, um desafio em varios sentidos.

A duplicidade de papéis, professor e investigador, traz imenso trabalho e requer muita
disponibilidade. A escrita do préprio diario reflexivo foi exigente e complicada, pois requer
disponibilidade e autodisciplina. E necessario escrever com regularidade e dedicar tempo a este

processo, 0 que obrigou a organizar e gerir bem o tempo e até abdicar de algumas coisas. Contudo,
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esta duplicidade de papéis permite estabelecer a ponte entre a teoria e a pratica e a recompensa

de ver a nossa evolucao profissional e a melhoria da pratica é mais gratificante.

Sou realista e compreendo que os projetos ndo mudaram, ou melhor dizendo, pouco
mudaram a pratica educativa dos contextos. A rotina traz as suas compensacdes. Contudo, este
método de trabalhar mudou a minha maneira de ser e de pensar enquanto profissional de
educacao e espero sinceramente que essas mudancas, registadas neste relatorio, tenham impacto
noutros professores e que estes comecem a mudar a sua pratica. Consequentemente, recomendo
este método de trabalho a todos os profissionais de educacdo. As criancas devem ter um papel
ativo nas suas proprias aprendizagens e quando elas estdo por dentro daquilo que se esta a
trabalhar na sala de aula, surgem oportunidades de aprendizagem e de ensino diversificadas e
maravilhosas. As criancas/alunos gostam de aprender e os educadores/professores gostam de
educar e ensinar. Em sintonia, ambos se sentem realizados e reconfortados pela exigéncia do

trabalho, mas também pelos processos e pelos resultados alcancados.
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Anexos







Anexo A — Registo da atividade de exploragdo de um rel6gio com ponteiros em forma de

talheres
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Anexo B — Guido do teatro de fantoches

Era uma vez um dragao-azeitonas que vivia feliz num castelo muito grande. Mas certo dia,

algo de tragico aconteceu...

- Onde esta a minha colher da sorte? Eu quero a minha colher da sorte!

0 dragdo-azeitonas procurou a sua colher por todo o lado, e como néo a encontrava, comecou

a chamar todos os habitantes do castelo. O primeiro a aparecer foi 0 seu irméo, dragao-sopa:

- Viste a minha colher da sorte?
- Hoje estive a fazer borboletas a partir de uma colher. E de aco inoxidavel a tua colher?
- Nao.

- Entdo nao sei!

Em seguida chamou o seu irmao gémeo dragao-esparguete:
- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a fazer construcdes com colheres. E de plastico?
- Nao

- Entdo nao sei

De seguida, mandou chamar o seu primo crocodilo-gelado:

- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a fazer medicoes com colheres. A funcéo da tua colher é de medir?
- Nao.

- Entdo ndo sei.

A seguir chamou o seu outro primo, crocodilo-café:
- Viste a minha colher da sorte?
- Hoje estive a fazer colheres de tinta e cola. E a colher de sopa?

- Nao.
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- Entado nao sei.

A seguir chamou as criadas borboletas. A primeira a chegar foi a borboleta-acucar:

- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a fazer estradas com colheres. E azul, com o cabo comprido e a concha oval?
- Néo

- Entado nao sei.

Depois chegou a borboleta-mel:

- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a fazer flores com colheres. Tem o cabo comprido e a concha pequena a tua colher?
- Nao.

- Entdo nao sei.

O préximo a ser chamado foi 0 rapaz das cavalaricas. O pintainho-esparguete:
- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a fazer musica com colheres. E a que tem furos na concha?

- Nao

- Entdo ndo sei.

Quem apareceu a seguir foi a cozinheira, a girafa-refresco.
- Viste a minha colher da sorte?

- Hoje estive a mexer um bolo com colheres. E de madeira?
- Nao.

- Entdo ndo sei.

S0 faltava perguntar a sua professora de etiqueta se viu a sua colher da sorte, a galinha-cocktail:
- Viu a minha colher da sorte?

- O menino desculpe, mas em vez de estar a importunar todos no castelo, porque ndo pede a uma
cutelaria para que lhe faca outra colher?

- Cutelaria? O que é isso?

- E uma fabrica que faz talheres, e por isso também faz colheres.
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- Eu ndo quero outra colher da sorte! Eu quero a minha colher da sorte. Vocés nao me querem

ajudar a encontrar a minha colher da sorte?

(sim)

- Ela é cor de laranja, de silicone, comprida e com uma concha diferente daquela que usamos

para comer.

(esta ali)

- Ah! Que cabeca a minha Deixei-a aqui quando fui rapar o bolo que a girafa-refresco fez. Sabem,

esta colher chama-se colher de Salazar e serve para rapar a comida. Mas eu gosto mais é de rapar

as panelas dos doces.
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Anexo C — Ficha de trabalho realizada na atividade integradora "Ao Encontro dos
Museus de Guimarées"

=00

‘ Coleglo do Ave

2. Lé o texto e realiza a atividade.

A Ana foi visitar o Pago dos Duques com os seus pais. Antes de chegar a Sala dos
Contadores, reparou que néo visitou a Sala das Armas, por isso, voltou para tras. Depois
da Sala das Armas, a Ana virou a direita e neste momento encontra-se na Sala de

Cipido.

ST M

2:1. Traga, a azul, o itinerdrio que a Ana fez até agora na sua visita. N&o te

esquegas de localizar, por ordem, todos os locais que a Ana visitou.

22, A Ana recomendou ao Jodo que fosse visitar o Pago dos Duques. A
primeira sala que o Jodo visitou foi a Sala das Armas, mas passou pela Capela.

Traga, a vermelho, o itineréario que o Jodo fez.

23 O caminho que o Jodo fez foi o mais curto? Traga, a verde, o caminho

mais curto para a Sala das Armas.

~ -
A0 @ Cavnonnfly ape 4 2 omgh [L"r&{f
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Anexo D — Descri¢do de um "Anjo Tocheiro" realizada aquando a visita aos museus
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Anexo E — Tabela de avaliacdo da atividade integradora “Ao encontro dos museus de Guimaraes”
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Anexo F — Ficha de trabalho realizada na atividade integradora "A Gastronomia Tipica
Vimaranense"

Data: )i,

Nome:;

Antes de ler...
Tendo como base esta imagem e o titulo, penso
que este texto falara de:

Comida

I

T

#Naco a Conquistador”
b kg e onal: ;
Tal como um monumento ou uma obra de arte, a gastronomia merece a
. «—homenagem de todos, isto porque contribui para a riqueza do patriménio que caracteriza
um povo, uma regido.

Guimardes, inserida no Minho, representa um universo gastronémico rico em
paladares e tradigBes. O importante patrimonio historico e cultural da cidade esta
perfeitamente associado a uma gastronomia forte. Os pratos tipicos, de bragos dados
com ¢ vinho verde e seguidos de perto por doces divinais, ddo um toque inesquecivel a
Guimardes. Esta cidade é a terra de bem comer, os cozinheiros dos nossos restaurantes
sdo mestres do tempero e sabem como ninguém, preparar receitas variadas.

Porém, quando se pergunta qual é afinal o prato tipico de Guimardes,
normalmente ndo se obtém uma resposta certa. Ou seja, os pratos tipicos de Guimares
também sdo confecionados noutras cidades, o que os distingue sfio os ingredientes e a
forma de os preparar. Assim, por este motivo, os servigos de turismo da Caimara
Municipal e a APHORT - Associagdo Portuguesa de Hotelaria, Restauragdo e Turismo,
lideraram o projeto "Prove Guimaries", hoje concluido com a apresentagéio do "Naco a
Conquistador”, um novo e original prato para a gastronomia vimaranense nascido da
reflexdo e trabalho do reputado Chef Vinagre ¢ de alguns cozinheiros ¢ empresérios da
restauragdo de Guimarées. '

O objetivo ¢ dotar a cozinha local com uma refei¢do que possa conquistar o
paladar mais exigente, utilizando ingredientes proprios da nossa regidio e que se
destaque por alguns elementos distintivos. O novo "Naco a Conquistador" caracteriza-se
pela simplicidade da solugdo: uma por¢do generosa (nunca inferior a 180gr) da
suculenta carne de alcatra, temperada apenas com sal e grelhada, batatinhas a murro e
grelos salteados. O naco de carne é trespassado por uma réplica da espada de Afonso.

Henriques, e aconselha-se acompanhamento de um bom vinho branco verde da nossa
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Anexo G — Tabela de avaliacdo da atividade integradora “A Gastronomia Tipica
Vimaranense”
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Anexo H — Perguntas do Peddy-Paper realizado no Pré-Escolar

1 - Indica uma razéo de ser em Guimaraes que se situam a maior parte de cutelarias?
2 — De que materiais foram feitos os primeiros talheres?

3 - Diz 0 nome de uma fabrica de cutelaria.

4 - Diz dois materiais de que possam ser feitas as colheres.

5 - Que tipo de metal é usado nas colheres?

6 - O que é cutelaria?

7 - Diz 0 nome de uma colher.

8 - Diz as partes das colheres.
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10.

b)

c)

11.

b)

Anexo | — Perguntas do Peddy-Paper realizado no 1CEB

Diz dois museus que existem em Guimaraes.

Refere o nome de um artista das obras que viste nos museus.

De que forma sdo os tetos do Paco dos Duques de Braganca?

Diz 0 nome de uma peca de arte que estad em exposicdo no Museu de Alberto Sampaio.
Refere o prato tipico da gastronomia vimaranense.

Indica 0 nome da profissdo cuja funcao ¢ plantar e cuidar das arvores de fruto?

Porque é que alguns doces sao chamados de doces conventuais?

Refere um provérbio que aprendeste na sala.

Diz um animal que seja domeéstico, herbivoro, coberto de pelos, terrestre e que seja

utilizado na nossa alimentacao.
Porque é que ha palavras que tém de ser “fotografadas”?

Porque sao palavras muito extensas e dificeis de escrever.

Porque sao palavras em que a sua escrita s é explicada pela sua origem e ndo ha
regras ortograficas que ajudem a escrevé-las corretamente. Uma solucao eficaz é
decorarmos visualmente a sua grafia.

Porque sao palavras que nao tém regras ortograficas associadas.

Porque é que as regras ortograficas sao importantes?

Porque quando temos duvidas na escrita das palavras, estas ajudam-nos a perceber
qual é a maneira correta de as escrevermos. E também nos explicam o motivo de as

escrevermos daquela forma.
Porque ajudam a melhorar a nossa ortografia.

Porque ganhamos um prémio se as soubermos todas.
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12. Quando escrevemos um texto, temos de ter em atencéo algumas etapas. Indica a que

esta em falta, na sequéncia abaixo:

a)
b) Escrita do texto

c) Revisao
d) Edicdo
13. Um texto tem sempre uma estrutura propria e organizada. Indica as outras duas

partes que estes devem conter:

Titulo, introducéo, e

14. D4 exemplo de uma palavra que obedeca a seguinte regra ortografica: “Todas as

palavras comecadas por “eis” (na oralidade), escrevem-se sempre com ex”.

15. Explica por que motivo a palavra “garrafa”, se escreve com duplo r ().
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