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Resumo

O presente relatério de estagio foi elaborado e organizado no ambito da Unidade Curricular Estagio Profissional
do Mestrado e pretende ser uma reflexao critica sobre a implementacao do Projeto de Intervencao Pedagogica, o
seu desenvolvimento e a sua avaliacdo, no decorrer deste ano letivo. O tema do projeto assenta no
desenvolvimento da Competéncia Gramatical na aprendizagem da Lingua Espanhola, num contexto especifico de
uma turma do sétimo ano, nivel 1 (iniciacdo) de uma Escola Secundaria de Braga. A escolha deste tema
prendeu-se com o facto da aprendizagem da Gramatica ser uma matéria que, frequentemente, suscita duvidas e
dificuldades aos alunos, quer pela sua diversidade, quer pela sua complexidade. Para que esta aprendizagem
decorra de uma forma eficiente e produtiva, ¢ imprescindivel desenvolver estratégias e atividades criativas e
motivadoras que facilitem a compreensdo e a aplicacdo desses conteudos, sempre inseridos num contexto
comunicativo e enfatizando-se a atencdo a forma, numa pedagogia pela descoberta. Com base nestas questdes
e, tendo em conta, o contexto de intervencado, o Curriculo Nacional, o Programa da Lingua Espanhola, as
orientacdes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001) e a consulta
de bibliografia sobre o tema apresentado, procurou-se dar cumprimento aos seguintes objetivos: (1) Observar
as competéncias evidenciadas pelos alunos no dominio gramatical; (2) Aferir as percecdes dos alunos quanto as
suas dificuldades e/ou facilidades no dominio gramatical; (3) Desenvolver propostas de intervencdo que
promovam o desenvolvimento dessa competéncia inserida num contexto comunicativo; (4) Desenvolver a
autorregulacdo da aprendizagem, com enfoque na identificacdo e resolucdo de dificuldades ao nivel da
aprendizagem de contetidos gramaticais; (5) Avaliar o impacto das estratégias propostas no desenvolvimento
dessa competéncia e no desenvolvimento profissional reflexivo do professor. Para uma melhor avaliacdo dos
resultados das aprendizagens e, consequentemente, da eficacia da implementacdo do Projeto, utilizaram-se
instrumentos de recolha de informacao das percecdes dos alunos relativamente ao dominio gramatical, antes e
no final da intervencdo. Na fase de desenvolvimento do Projeto utilizaram-se estratégias centradas na
autoavaliacao dos alunos e na reflexdo conjunta desses resultados, o que proporcionou, ainda, a redefinicdo das
estratégias e a melhoria das minhas praticas, enquanto professora.

Os resultados sugerem que a aprendizagem da gramatica reveste-se de extrema importancia na aquisicao
da competéncia comunicativa e é tanto mais interessante e Util, quanto mais é inserida em conteudos lexicais e
funcionais apropriados ao seu uso. Apesar de ser uma matéria que, por si so, desperta pouca motivacdo nos
alunos, constata-se que o desenvolvimento de estratégias diversificadas e atrativas, em que o aluno assume um
papel ativo, e a utilizacdo de fichas de trabalho de aplicacdo de cada conteido gramatical sdo meios que
facilitam a sua aquisicdo. Ndo obstante, o ensino e a aprendizagem da gramatica continuam a ser um tema de
trabalho muito produtivo e pertinente no campo da investigacao.
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Résumé

Le présent rapport a été élaboré et organisé a propos du stage professionnel du Master et prétend étre une
réflexion critique sur l'implémentation du Projet d'intervention pédagogique, son développement et son
évaluation, pendant cette année scolaire. Le theme du projet s’appuie sur le développement de la Compétence
Grammaticale dans I'apprentissage de la langue espagnole, dans un contexte spécifique d'une classe de
septieme année, niveau 1 (initiation) d'une école secondaire, a Braga. Le choix de ce théme s’attache au fait
que I'apprentissage de la Grammaire est une matiére que entraine, souvent, des doutes et des difficultés aux
¢éléves, soit pour sa diversité, soit pour sa complexité. Afin que cet apprentissage se déroule d’une maniére
efficace et productive, il faut développer des stratégies et des activités créatives et motivantes qui facilitent la
compréhension et I'application de ces contenus, engagés toujours dans un contexte communicatif, d'attention a
la forme, dans une pédagogie par la découverte. En prenant en compte ces questions, le contexte de
I'intervention, /e Curriculum National, le Programme de la Langue Espagnole, les orientations du Cadre
Européen Commun de Référence pour Les langues (Conseil de I'Europe, 2001) et la consultation de la
bibliographie sur le théme présenté, on a essayé de répondre aux objectifs suivants: (1) Observer les
compétences des éleves dans le domaine grammatical ; (2) Vérifier les perceptions des éléves a propos de leurs
difficultés et/ou facilitts dans le domaine grammatical ; (3) Elaborer des propositions d'intervention pour
développer ces compétences insérées dans un contexte communicatif; (4) Développer I'autorégulation de
I'apprentissage a partir de I'identification et de la résolution des difficultés au niveau de I'apprentissage des
contenus grammaticaux ; (5) Evaluer I'impact des stratégies proposées dans le développement de cette
compétence et dans de développement professionnel réflexif du professeur.

Pour une meilleure évaluation des résultats de I'apprentissage et, conséquemment, de I'efficace de
I'implémentation du Projet, j'ai utilisé des instruments de recueil d’information sur les perceptions des éleves en
relation au domaine grammatical, avant et a la fin de I'intervention. Dans I'étape de développement du Projet, j'ai
utilisé des stratégies centrées dans I'autoévaluation des éléves et dans la réflexion conjointe de ses résultats, ce
qui a permis, encore, la redéfinition des stratégies et I'amélioration de mes pratiques comme professeur.

Les résultats suggérent que I'apprentissage de la grammaire est d'une extréme importance dans I'acquisition de
la compétence communicative et c’est plus intéressante et utile, plus elle est engagée aux contenus lexicaux et
fonctionnels appropriés a son usage. Malgré le fait d étre une matiere qui, par soi-méme, excite peu la
motivation des éléves, on constate que le développement des stratégies diversifiées et attractives, dans
lesquelles I'éléve assume un role actif, et l'utilisation des fiches de travail d'application de chaque contenu
grammatical sont des moyens qui facilitent son acquisition. Nonobstant I’'enseignement et I'apprentissage de la
grammaire continuent a étre un théme de travail trés productif et pertinent dans le champ de I'investigation.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado e organizado no ambito da Unidade Curricular Estagio
Profissional do Mestrado e pretende ser uma reflexdo critica sobre a implementacdo do Projeto de
Intervencao Pedagdgica Supervisionada, o seu desenvolvimento e a sua avaliacdo, no decorrer deste
ano letivo.

Ao longo deste relatorio, pretender-se-a destacar os aspetos mais relevantes para a construcéo
de um documento, de caracter essencialmente reflexivo, que visa apresentar de um modo coerente e
inteligivel o trabalho desenvolvido para a concretizacdo dos objetivos do Projeto, através da selecdo de
documentos representativos da diversidade das tarefas formativas.

O objetivo central deste projeto foi desenvolver a Competéncia Gramatical na aprendizagem da
Lingua Espanhola, num contexto especifico de uma turma do sétimo ano, nivel 1 (iniciacdo) de uma
Escola Secundaria, em Braga.

A escolha do tema relaciona-se com o facto da aprendizagem da Gramatica ser uma matéria
que, frequentemente, suscita duvidas e dificuldades aos alunos no processo de aquisicdo e de
utilizacao, quer pela sua diversidade, quer pela sua complexidade.

Pela observacdo e pela reflexdao conjunta com os alunos, depreendi que uma parte destes
perspetivava a gramatica de forma negativa, como uma espécie de tabu, desinteressando-se a partida.
Uma das razdes que aponto para este facto € a perspetiva que alguns tém de que ndo conseguem
entender as regras gramaticais e 0s mecanismos do seu funcionamento, sobretudo, quando se
abordam as excecdes a regra. Por esta razao e, porque a partida se sentem desmotivados, os alunos
nao conseguem estudar sozinhos os conteudos gramaticais e, por este motivo, encaram a gramatica
como algo complexo e dificil. Para que esta aprendizagem decorra de uma forma eficiente e produtiva,
¢ imprescindivel desenvolver estratégias e atividades criativas que facilitem a compreensdo e a
aplicacao desses conteudos, sempre inseridos num contexto comunicativo e numa pedagogia pela
descoberta que favoreca a motivacao dos alunos e a desmistificacdo de que a gramatica € “um bicho-
de-sete-cabecas”.

De modo a concretizar os objetivos propostos no projeto de intervencédo, dar-se-a especial
relevancia as atuais teorias pedagogicas da Afencédo a Forma e da aprendizagem da gramatica pela
Descoberta, tal como se especificara mais detalhadamente no capitulo 1.

Relativamente a estrutura, o presente relatorio é constituido por dois capitulos: no primeiro,

proceder-se-a a fundamentacao e contextualizacao historica e tedrica do tema do projeto, seguindo-se a
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caraterizacdo do contexto de intervencdo, mais especificamente da escola e da turma em que foi
aplicado o Projeto e, por fim, a apresentacdo do Plano Geral de Intervencao, destacando-se os objetivos
pretendidos, as estratégias utilizadas e a justificacdo da sua relevancia a luz do contexto e da literatura.

Posteriormente, no capitulo Il, proceder-se-a a documentacao do trabalho desenvolvido ao
longo do estagio, desde a fase inicial do Projeto que consistiu na aplicacdo de um questionario sobre
as expetativas e percecdes dos alunos sobre o ensino da gramatica e a analise dos seus resultados,
passando pela apresentacao de cinco aulas de sequéncias didaticas distintas, assim como a respetiva
reflexdo e justificacdo, apoiadas na analise de alguns exemplos de resultados de alunos e nos
resultados do questionario de autoavaliacdo aplicado em cada sequéncia didatica.

Seguidamente e, em modo de balanco, proceder-se-a a analise dos resultados do questionario
final aplicado aos alunos para a Avaliacdo do Projeto sobre a aprendizagem da gramatica, que
contribuira também para a fase da avaliacdo do Projeto.

Por ultimo, concluirei este documento reflexivo através das consideracdes finais que
constituirdo o balanco deste meu percurso formativo, quer ao nivel das limitacdes encontradas ou das
recomendacdes didaticas e investigativas emergentes, quer ao nivel do valor deste projeto no meu
desenvolvimento pessoal e profissional.

No final, serado listados todas as obras consultadas e apresentados 0s anexos que serdo

devidamente assinalados, ao longo do relatorio.
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CAPITULO | - CONTEXTUALIZACAO DA INTERVENGAO

1.1. Breve evolucao histérica do ensino da Gramatica

Ao longo dos tempos, a gramatica sempre desempenhou um papel essencial no ensino das
linguas, assumindo maior ou menor relevancia, de acordo com as diferentes teorias da linguagem e da
aprendizagem vigentes em cada momento historico.

Numa visdo diacronica!, poderemos destacar a sua extrema importancia no Método de
Gramatica e Traducao (séc. XVIl) que promovia a memorizacdo de regras gramaticais e a realizacdo de
exercicios controlados, de modo que o aluno nao tinha um papel ativo na sua aprendizagem e nao
usava a lingua como meio de comunicacao, limitava-se a aprender sobre a lingua, de um modo
dedutivo.

Ao contrario, o Método Direto, cujo maior precursor foi Charles Berlitz (1852-1912), veio
contrariar estes pressupostos e defender a aprendizagem da gramatica, ndo através de explicacoes,
mas através da utilizacdo de frases-modelo que serviam de exemplo e que eram sucessivamente
repetidas pelos alunos. Deste modo, a gramatica aprendia-se de forma indireta e indutiva, valorizando-
se, sobretudo, a oralidade e o uso real da lingua. Estas estratégias foram sendo aprimoradas e, em
meados do século XX, surgiram os Métodos Audiolinguais e Audiovisuais, baseados nas teorias
linguisticas do estruturalismo norte-americano (Bloomfield:1933) e nas teorias condutistas de Darwin,
que continuaram a valorizar a competéncia oral, de modo que o aluno aprendia a lingua de uma forma
natural e semelhante a um nativo. A competéncia gramatical adquiria-se através de estruturas
repetitivas (paffern drills) e a sua pratica exaustiva precedia qualquer explicacdo do professor e, quando
esta existia, era sempre breve e sucinta.

Em reacao a estes métodos, surge o programa Nociofuncional descrito por Wilkins (1976) que
constituiu a base do Método Comunicativo, apoiado nos estudos da sociolinguistica de Hymes, e que
concebeu a competéncia comunicativa como uma habilidade que incluia a componente linguistica, a
social, a pragmatica e a estratégica. Os contelidos gramaticais selecionavam-se de acordo com o que
era mais util param a comunicacdo numa determinada situacao sociolinguistica e real.

Neste seguimento, Littlewood (1981), uma das figuras mais representativas dos estudos sobre

o enfoque comunicativo, propde uma distincdo entre atividades pré-comunicativas, nas quais se

! Para uma analise mais ampla da evolugdo das metodologias de ensino, vid. Bordon (2007) e Abadia (2000).
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proporciona ao aluno diferentes tipos de dlills orientados a forma, para um controle do sistema
linguistico e atividades comunicativas, em que o aluno ativa e integra o conhecimento anterior para
uma completa comunicacao efetiva de significados.

No desenvolvimento do Enfoque Comunicativo, surgiu, o enfoque por Tarefas cujo principal
objetivo é obter um produto, a tarefa final, e para isso requer-se a utilizacdo da lingua para levar a cabo
uma seérie de funcdes, as tarefas mediadoras, que permitirdo a realizacdo com éxito da tarefa final.
Este enfoque implica uma concecdo pragmatica da lingua, assim como a necessidade de dominar os
aspetos gramaticais, lexicais e funcionais da mesma.

Como parte do Método Comunicativo, surge, por fim, com Sanchez (1993) o conceito do
método integral que é um método que centra a sua atencdo no contetido e cujo objetivo é fomentar a
aprendizagem mediante o uso real da lingua e nao apenas mediante o dominio de unidades
linguisticas. Segundo este método, os exercicios meramente formais ou linguisticos devem estar
sempre ao servico da comunicacao, ou seja, subordinados ao conteudo.

Toda esta evolucao historica acerca do papel que a gramatica desempenhou no processo de
ensino e aprendizagem das linguas estrangeiras permite constatar, sem duvida, a mutacéo da
importancia que os pedagogos e linguisticas lhe atribuiram, segundo os diferentes momentos historicos
e a falta de consenso que impera sobre a questdo de qual a melhor forma de ensinar a gramatica de

uma lingua.

1.2. O Principio da ATENCAO A FORMA

No estudo que desenvolveu sobre o principio da Afencdo a Forma, Ortega (2000) afirma que
foi na década de 80, passados apenas dez anos desde que a Aquisicao de Segundas Linguas (ASE) se
assumiu como campo de investigacdo independente, que Long (1983) desenvolveu uma série de
argumentos defendendo que o principal objetivo do ensino das segundas linguas devia ser o desenho
de pedagogias que favorecessem o desenvolvimento da interlingua, iniciando-se, assim, o debate em
torno da questéao.

Segundo Long, os estudos empiricos demonstravam a superioridade da aquisicado em contexto
de sala de aula, sobre a aquisicdo em contextos naturais, defendendo que a instrucdo, apesar de nao
alterar o percurso evolutivo que ocorre naturalmente na aprendizagem da gramatica, acelerava o ritmo

dos processos de aquisicao e melhorava os niveis ultimos da aprendizagem, tal como se transcreve:

[...] mi opinién es que una atencién hacia la forma es probablemente la caracteristica esencial de la

instruccion de idiomas, debido al relieve que aporta a las formas tratadas en el input lingiistico ofrecido
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en el aula y también en el input fuera del aula, donde estas formas se hallen presentes. (Long, 1988:

p.136)

No entanto, as maiores dificuldades prenderam-se com a resposta a questdo de qual seria a

instrucao ideal. Trés propostas surgiram neste sentido:

- As intervencdes pedagdgicas cujo objetivo era envolverem o aluno no processamento do
contetido da mensagem (Focus on Meaning),

- As intervencoes pedagogicas que permitissem fixar a atencao do aluno nas formas linguisticas
isoladas (Focus on Form S);

- As intervencdes pedagogicas que dirigissem a atencao do aluno para a integracado de forma e

conteudo durante o processamento de material linguistico novo (Focus on Form).

Segundo Long, as duas primeiras propostas sdo insuficientes, uma vez que os estudos
empiricos evidenciam que a aprendizagem que deriva da atencao as formas conduz a graus finais de
competéncia pouco fluida e quase nunca natural ou adequada, o que produz nos alunos um alto nivel
de frustracdo e desmotivacao. Por outro lado, o processamento do /rput com fins exclusivamente de
comunicacao é também limitado, tanto em situacdes de aula, como fora de aula. Esta limitacdo nao se
estende apenas aos aspetos gramaticais formais da lingua, mas também a competéncia
sociolinguistica e pragmatica, uma vez que ha aspetos formais e funcionais que contribuem para a
competéncia comunicativa e que s6 se adquirem se o aluno aprender as relacées de correspondéncia
de forma e funcdo adequada a cada caso.

Veja-se o que diz Ortega (2000, p.16) sobre este assunto:

[...] Puesto que desde el prisma del desarrollo de la interlengua las correspondencias de forma y funcion
son la materia a adquirir, crucial en el principio de la atencion hacia la forma es el requisito de que la
atencion del aprendiz sea primero involucrada en el procesamiento del contenido, y sélo entonces en el
procesamiento de aspectos lingiiisticos de la forma. Sélo una vez que el estado cognitivo de
procesamiento del contenido es logrado, puede la intervencion externa aspirar a fijar la atencion del

aprendiz en la forma por adquirir en una manera que sea psicolingtiisticamente Util [...]

Existe, na atualidade, uma certa confusdo terminolégica e de definicdo do conceito de

ATENCAO A FORMA. Poderemos distinguir, pelo menos trés:

1. A concecao original em Long (1991) e a sua reformulacdo mais recente apresentada em

Long y Robinson (1998) que defende a utilizacdo do conteldo da mensagem e 0 seu uso
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comunicativo, com o objetivo de fixar a atencdo do aluno em aspetos formais do /put que
seriam, provavelmente, ignorados. Esta definicdo exige que as intervencdes pedagdgicas
sejam reativas (ocorridas no momento em que surge o problema de comunicacdo) e
implicitas (seguindo sempre um fio condutor, de modo subtil);

Outros estudiosos como Ellis (1998), Harley (1993), Spada (1997) e VanPatten (1993)
preferem o termo “instrucdo enfocada na forma” (form-focused instruction) e sugerem que
a atencao a determinada forma pode ser realizada a partir de técnicas proactivas,
planificadas anteriormente, e que exigem que a atencao do aluno esteja focada em
determinados aspetos linguisticos demarcados.

Doughty e Williams (1998) tentaram conciliar estas duas posicdes, definindo o termo como
“uma qualidade psicolinguistica de certas técnicas pedagogicas que pretendem atrarr,
orientar e fixar a atencdo do aluno a aspetos formais do input que normalmente seriam
ignorados durante a comunicacdo genuina em tempo real’. E necessario, portanto,
encontrar um equilibrio nos modos de intervencao, dando relevo as formas linguisticas e
mantendo o objetivo central de compreender e comunicar a mensagem na tarefa

pedagogica.

Nos ultimos anos, tem sido objeto de investigacdo um grande numero de técnicas pedagogicas

que Ortega (2000) classifica em quatro grupos:

a)

b)

c)

d)

Técnicas centradas na aprendizagem metalinguistica de regras (explicacao tradicional,
descoberta indutiva de regras...);

Técnicas centradas na “provision de la evidencia negativa’ ou na correcao de erros;
Técnicas para a manipulacdo externa do /nput abordado na aula, através da “anegacion
del input’( exposicdo do aluno a uma alta quantidade da forma linguistica) ou do “refieve
tipografico afadido” (as formas sdo tipograficamente assinaladas através de cor,
sublinhados, italico...);

Técnicas de manipulacao da pratica de producdo (por exemplo, a instrucdo da-se através

do processamento do /npud).

No entanto, os estudos empiricos em relacdo a estas questdes, ainda, estdo numa fase de

desenvolvimento precoce, o que nao permite que se retirem conclusdes definitivas acerca da maior ou
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menor eficacia de uma determinada técnica em relacdo a outra. E, portanto, um campo de

investigacdo muito fértil que importa desenvolver e aprofundar.

No projeto de intervencdo que desenvolvi com vista a desenvolver a Competéncia Gramatical
dos alunos, entendi a utilizacdo do principio da Afencao a Forma salvaguardando a sumula destas
teorias e técnicas, naquilo que de mais positivo oferecem ao contexto especifico do ensino
aprendizagem da lingua espanhola.

Importa ressalvar, no entanto, que, quando se fala em Afencdo a Forma, nao se pretende
defender a utilizacdo de um método estruturalista, baseado numa visao mecanicista, explicando a
organizacao e o funcionamento das formas linguisticas através de técnicas repetitivas, que nao dao
conta dos inumeros fatos e riquezas da lingua enquanto meio de comunicacao. Trata-se, sobretudo de
reconhecer a importancia da aprendizagem da gramatica para uma melhor atuacao linguistica, pois,
como ja Chomsky defendia, adquirir uma lingua consiste em descobrir as regras que configuram a sua
gramatica e aprender a utiliza-las para compreender e produzir. Dai o conceito de Gramatica Universal
que, segundo 0 mesmo autor, e seguindo 0s principios basicos da psicologia cognitiva, pressupde que
a inteligéncia humana é capaz de reconhecer e de produzir sequéncias linguisticas totalmente novas e
nunca antes ouvidas, uma vez que o ser humano esta geneticamente preparado para a aprendizagem
linguistica.

Importa, sobretudo, investigar e compreender de que forma a instrucao gramatical facilita o
processo de aquisicao e aprendizagem de uma lingua estrangeira e como se pode operar de forma
produtiva, rentavel e criadora.

Ha que assinalar a existéncia de dois tipos de conhecimentos no ambito da psicologia
cognitiva: o conhecimento declarativo (saber) e o procedimental (saber fazer). Do primeiro faz parte a
instrucao formal da gramatica que aumenta o conhecimento explicito que o aluno tem da lingua meta.
Do segundo a pratica dos diferentes aspetos gramaticais que sé se realiza através do ensino das
formas linguisticamente contextualizadas e relacionadas com uma intencdo comunicativa.

Dai que o conhecimento explicito, resultado de atividades centradas na forma, favorece a
aquisicao do implicito, resultado de atividades centradas no significado, a partir do momento em que o
aluno toma consciéncia dos aspetos linguisticos, que de outra forma poderiam ser ignorados. Assim,
uma das grandes preocupacoes ¢ a necessidade de valorizar a instrucdo formal através de uma
intervencao didatica e do trabalho de consciencializacdo gramatical em aula, de forma a proporcionar

ao aluno oportunidades de realizar praticas centradas quer no significado, quer na forma.
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1.2. A aprendizagem da Gramatica pela Descoberta

Assiste-se, na atualidade, a uma crescente preocupacao pela busca de métodos que permitam
desenvolver, de uma forma mais concreta e eficiente, o processo do ensino e da aprendizagem da
gramatica. De todos, ressalta o método pela descoberta que tem sido largamente defendido.

Hudson (1992), desenvolveu uma série de argumentos que assenta no principio de que o
estudo gramatical deve ser orientado pelo professor como uma atividade de descoberta, sendo o aluno
uma espécie de investigador que conhece através dessa descoberta (“discovery learning”).

Também, Gila (2009, p.168) é apologista deste método, ao afirmar que:

[...] lo que se ha puesto de manifiesto en la investigacion sobre la adquisicion es que el proceso de
descubrimiento de las regularidades formales del lenguaje es en muchas ocasiones un proceso de
AUTODESCUBRIMIENTO: los alumnos no aprenden necesariamente lo que nosotros, profesores, con
nuestra mejor intencion, les damos, sino a partir de lo que les ofrecemos. No interiorizan las reglas, sino
que las construyen o reconstruyen a partir de los ejemplos y las oportunidades de uso que encuentran
en su camino de aprendizaje. Pues bien, si, como parece ser, nuestros alumnos van a reflexionar con
nuestra ayuda o sin ella y van a intentar formular sus propias explicaciones acordes con su
representacion mental de la lengua, parece que lo mas sensato es echarles una mano y guiarles para

que sus reflexiones, sus hipotesis y sus intuiciones sobre el lenguaje sean lo mas acertadas posible.

Para ilustrar o seu pensamento, Gila (2009: p.169) utiliza o seguinte esquema que traduz um
modelo de processo que se podera utilizar em contexto de sala de aula, quando o objetivo é ensinar

aspetos gramaticais da lingua.

ADVERTIR un NOVAS
nuevo aspecto HACER COMPROBAR OPOIOVAS
gramatical en las HIPOTESIS ( -
muestras de sobre como se LAS HIPOTESIS DES para advertir
lengua y forma y/o su uso creadas y comprobar
COMPROBAR hipétesis
ESQUEMA 1

Na perspetiva deste autor, € também essencial repensar as metodologias para ensinar a
gramatica, evitando os métodos tradicionais que somente visam a explicacao das regras gramaticais e
investindo naqueles que promovem a reflexdo e o pensamento critico dos alunos. O autor utiliza o

seguinte esquema para justificar os seus argumentos, pondo em paralelo os dois métodos:
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EXPLICAR GRAMATICA HABLAR SOBRE GRAMATICA

- El profesor o el libro poseen toda la informacion y | - Se tiene en cuenta lo que el alumno ya sabe y su

el alumno espera recibirla. capacidad de induccion / reflexion. El profesor
ayuda.

- El discurso es unidireccional. No hay interaccion. | - El discurso creado es pluridireccional. Hay
interaccion.

- Actitud receptiva del alumno. - Actitud productiva del alumno: toma decisiones.

- No tiene en cuenta los procesos mentales del - Intenta facilitar los procesos mentales del

aprendiz. aprendiz.

- El lenguaje es considerado una suma de - Los aspectos gramaticales se derivan del discurso

“entidades acumuladas”. y de la comunicacion

ESQUEMA 2

Nesta linha de pensamento e, incidindo os seus estudos no ambito da aprendizagem da
gramatica da Lingua Portuguesa, é também importante salientar a importante posicao de Assuncao &
Belo (2000, p.23) na defesa da aprendizagem gramatical pela descoberta, conforme dados obtidos em

Silva, A.C. (2008). Segundo estes autores, ha dois principios que devem orientar esta aprendizagem:

(1) Os aprendentes desenvolvem processos associados com a descoberta e a investigacdo, através da
observacao, inferéncia, formulacao de hipéteses, previsdo e comunicacao;

(2) Os professores usam um estilo de ensino que apoia os processos de descoberta e investigacao; [...]

Delgado-Martins & Duarte (1993) promoveu também uma série de estudos nesta area de
investigacdo, defendendo que o ensino da gramatica pela descoberta favorece a autonomia do aluno
e deve ser fundamentado em propostas pedagogica e cientificamente validas. O objetivo ¢ a
aquisicao do conhecimento explicito do funcionamento da lingua, através do método pela

descoberta.

Duarte (1998: pp.119-120) é também uma das autoras portuguesas cuja investigacao tem
trazido mais luz a estas questdes. A autora sugere um esquema composto por quatro fases, que visa
orientar a acdo do professor na estruturacdo do processo de ensino e aprendizagem da gramatica

pela descoberta:

1. O professor seleciona e estuda o aspeto gramatical a trabalhar, organizando os “dados
linguisticos” para as atividades;
2. De seguida, os alunos analisam e descrevem esses dados, descobrindo diferencas,

regularidades e aprendendo os conceitos gramaticais designativos dessa realidade;
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3. A terceira etapa consiste na realizacdo de exercicios de treino, destinados a garantir a
interiorizacdo das “generalizacdes descritivas descobertas”.
4. Finalmente, procede-se a “avaliacdo dos conhecimentos aprendidos sobre o tdpico

gramatical estudado”.

Duarte (1998: p.121) defende ainda que o conhecimento da gramatica é também um

contributo para as restantes competéncias (leitura, escrita, oralidade...).

Por fim, importa salientar o facto de ganhar cada vez mais forca a necessidade de se construir
uma gramatica pedagdgica que relacione as gramaticas formais e o trabalho em aula, ativo e
personalizado, no qual a reflexao gramatical seja algo vivo e rentavel, que parta do uso, de realizacbes
linguisticas concretas e da experiéncia linguistica, também concreta dos alunos. Como assinala
(Fernandez, 1987: pp.77-78) este conceito de gramatica pedagdgica requer uma descricdo global da
lingua, apoiando-se nas distintas teorias, conceitos e métodos que se adaptem a cada um dos niveis de
analise e ao processo de aquisicao e aprendizagem da lingua meta. O papel do professor sera o de
estimular a linguagem do aluno, motivando-o a enriquecer e a desenvolver a sua competéncia
gramatical. E significativo, também, segundo esta autora, o conhecimento implicito da gramatica da
lingua materna que os alunos possuem, para a analise contrastiva dos aspetos gramaticais e os

beneficios, para estes, da aprendizagem da gramatica pela descoberta.

1.3. Documentos orientadores do processo de ensino e aprendizagem da Lingua

Espanhola

Para além desta contextualizacao, é importante salientar o enquadramento tedrico que esta
subjacente a este projeto de intervencdo e, no qual, assenta todo o trabalho de pesquisa e de
investigacao que se pretendeu levar a cabo, em especial, os documentos que orientam o processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola, enquanto lingua estrangeira.

O Programa de Espanhol Ensino Basico 3° Ciclo, nivel iniciacdo, do Ministério da Educacéo
(1997: p.b) prevé que “o processo de aquisicdo da lingua estrangeira pode caracterizar-se como uma
construcdo criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunfo de estratégias a partir do input
linguistico recebido, formula hipdteses para elaborar regras que configuram a representacao interna do
novo sistema. E o que se aprende, mas também o como se aprende. Este processo permite organizar
a lingua de maneira mais compreensiva e significativa, com o fim de produzir mensagens nas mais

diversas situacoes de comunicacdo.” Em relacao a este aspeto, é importante frisar a importancia que o
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Programa atribui a capacidade de refletir sobre o funcionamento da lingua, como forma de melhorar a
sua compreensao sobre a sua propria lingua, através de estratégias, como por exemplo, a analise
contrastiva.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001: p.53), o aluno deve possuir,
também, na vertente do Saber Aprender, “a competéncia de utilizar estratégias de apropriacdo do
sistema da lingua estrangeira, entre as quals, analisar e inferir principlios que regem a organizacéo e a
utilizacdo da lingua, de modo a favorecer a integracdo dos conhecimentos novos num quadro
estruturado que progressivamente se va enriquecendo e estabelecer relacdes de afinidade/contraste
entre o0s sistemas da lingua materna e das linguas estrangeiras’.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2011: pp.34-35), “[...]a
competéncia linguistica inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais, fonoldgicas e sintacticas,
bem como outras dimensoes da lingua enquanto sistema, independentemente do valor sociolinguistico
da sua variacdo e das funcoes pragmadticas e suas realizacoes. Esta componente, considerada do
ponto de vista de uma dada competéncia comunicativa em lingua de um individuo, relaciona-se ndo
apenas com a extensao e a qualidade dos conhecimentos, mas também com a organizacao cognitiva e
0 modo como este conhecimento é armazenado e com a sua acessibilidade (activacdo, memoria,
aisponibifidade).”.

Ainda segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001: p.161)

A competéncia gramatical pode ser definida como o conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e
a capacidade para os utilizar. Formalmente, a gramatica de uma lingua pode ser entendida como o
conjunto de principios que regem a combinacao de elementos em sequéncias significativas marcadas e
definidas (as frases). A competéncia gramatical é a capacidade para compreender e expressar
significado, através da producao e do reconhecimento de frases e expressdes bem construidas segundo
estes principios (ao contrario da sua memorizacdo e reproducdo). Neste sentido, a gramatica de
qualquer lingua é muitissimo complexa e, até agora, tem sido muito dificil o seu tratamento definitivo e
exaustivo. Existe um certo nimero de teorias € de modelos concorrentes sobre a organizacdo de
palavras em frases. Nao ¢ funcdo do QECR julga-los e promover o uso de um deles em particular.
Compete-lhe, sim, encorajar os utilizadores a justificar a sua escolha e as consequéncias que dai advém

para a sua pratica.

0 quadro com os descritores para o dominio e correcao gramaticais apresenta-se, em seguida:
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CORRECCAO GRAMATICAL
A2 | Usa, com correccao, estruturas simples, mas ainda comete erros elementares de forma sistematica, p.

ex.: tem tendéncia a misturar tempos e a esquecer-se de fazer concordancias; no entanto, aquilo que
quer dizer é geralmente claro.

A1l | Demonstra apenas um controlo limitado de poucas estruturas gramaticais e padrdes frasicos num
repertério memorizado.

Esquema 3 (QECR, 2001, p.161)

De salientar que as referéncias a competéncia gramatical, ao longo de todo o documento que
constitui 0 QECR, sdo bastante escassas, o que confirma a tendéncia dos ultimos anos de desvalorizar
uma aprendizagem mais formal da gramatica, metodologia essa que se pode tornar insuficiente na

aquisicao de uma lingua estrangeira, conforme alguns estudos realizados nessa area.

1.5. Contexto de Intervencao
1.5.1. AEscola

De acordo com o texto de apresentacdo apresentado na sua pagina web, a escola é uma
escola do ensino basico e secundario, integrada num contexto sociocultural suburbano, caracterizado
por uma maioria de familias com pais trabalhadores manuais (industria, comércio e servicos) com
habilitacdes académicas baixas. E marcada por algum insucesso e abandono escolar devido, em
grande medida, a falta de motivacédo dos alunos e ao fraco empenho nas tarefas escolares.

O seu PEE, para além da instrucéo, pretende potencializar a insercao dos alunos na sociedade,
cultivando ao mesmo tempo valores, como liberdade e tolerancia, mas também a participacao,
responsabilidade e solidariedade. Tem, pois, como fim ultimo a formacdo de jovens cidadaos que
seguem para o nivel superior de ensino ou se integram profissionalmente na vida ativa. A partir dessa
grande finalidade, a escola tem vindo a criar condicdes — no espaco fisico, nas relacdes pedagogicas,
no apoio educativo, na educacao civica e ocupacao dos tempos livres - que permitam uma maior
integracao dos alunos e mais sucesso educativo.

Este agrupamento tem como ambicao estratégica a sua consolidacao como uma instituicao de
referéncia ao nivel educativo e formativo, partindo do lema “Do conhecimento a cidadania ativa”, com

vista a concretizacao da grande missao da escola em geral - construir o sucesso escolar para todos.
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1.5.2. A Turma de Espanhol

O projeto de intervencdo teve como contexto especifico uma turma do 7° ano nivel 1 (iniciacdo)
constituida por 24 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com uma média de
idades de 12,6 anos.

Segundo os dados obtidos, a partir da observacdo direta, dos resultados da avaliacao
diagnostica, formativa e sumativa e pelas informacdes veiculadas através do Projeto Curricular de
Turma, tratou-se de um grupo de alunos bastante heterogéneo e com ritmos de aprendizagem algo
distintos. Dado tratar-se de um nivel de iniciacdo, os alunos encontravam-se, pela primeira vez, a
contactar com a Lingua Espanhola - Lingua Estrangeira Il, adquirindo as competéncias linguisticas/
gramaticais segundo os mecanismos da aprendizagem da sua propria lingua e da Lingua Estrangeira |,
iniciada ja noutro ciclo, o que permite problematizar, de antemao, as dificuldades que alguns
contelidos gramaticais, levantam em qualquer ensino/aprendizagem de uma Lingua, quer seja
materna, quer seja estrangeira. Neste sentido, o tema do plano de intervencao revestiu-se de fulcral
importancia, na medida em que procurou dar resposta a este tipo de problemas que se levanta,
comummente, na aquisicao da competéncia gramatical por parte dos alunos.

De acordo com os dados extraidos do questionario para a caraterizacdo socioeconémica da
turma do Projeto Curricular de Turma, 18 alunos nunca ficaram retidos, 4 ficaram retidos uma vez, 2
ficaram retidos duas vezes e 1 ficou retido trés vezes. Relativamente a nacionalidade, 23 s&o
portugueses e um aluno é brasileiro. O encarregado de educacédo é predominantemente a mae e as
habilitacoes do pai e da mae dividem-se entre o 1°ciclo e o ensino secundario, havendo apenas trés
que possuem licenciatura ou bacharelato.

Em relacdo as atividades fora da escola, 75% admite frequentar pelo menos uma: A.T.L./
centro de explicacdes (25%), Musica (8%), Desporto (42%).

Como modo de ocupacdo de tempos livres, os alunos preferem: ver televisao (75%), conversar
com amigos (46%), ouvir musica (38%), praticar desporto (29%), passear (25%), estar no computador/
jogos digitais (17%), ler (17%), ajudar em casa (17%) e brincar (13%). De referir que 92% dos alunos
tem computador em casa, sendo que 88% tem acesso a internet em casa.

Em relacdo ao interesse dos Pais/ E.E. pela escola, 91% dos alunos afirma que os pais/E.E.
vao a escola, 78% que os ajudam a estudar e 57% que verificam os seus cadernos.

Quando sentem dificuldades na matéria, 75% recorre aos professores, 75% aos pais, 42% aos
irmaos, 42% a colegas de turma e 13% a ninguém. A maioria dos alunos costuma estudar sozinho

(71%). As causas para 0 insucesso sdo sobretudo: dificuldade em compreender a matéria (42%),
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desinteresse pela disciplina (25%), falta de habitos de estudo (25%), falta de oportunidade de esclarecer
duvidas e complexidade dos contetidos (17%).

Relativamente as atividades preferidas nas aulas, 67% dos alunos prefere trabalho de
pares/grupo, 0% pesquisa, 46% fichas de trabalho, 42% aulas experimentais, 25% recurso a TIC e
17% aula expositiva. Por ultimo, é de referir que nove alunos foram sujeitos a Plano de Recuperacéo
por terem tido mais de trés niveis inferiores a trés e quatro tiveram Plano de Acompanhamento, por
serem alunos ja retidos no ano letivo anterior.

Em conclusao, a turma 7°8 demonstrou ser uma turma algo problematica no que se refere as
atitudes e ao comportamento na sala de aula. No entanto, devido as estratégias adotadas pelo
Conselho de Turma e pela uniformizacdo de modos de atuacdo dos professores notou-se uma
significativa melhoria em relacao a estes aspetos, ao longo do ano letivo.

No que concerne a disciplina de espanhol é de referir que a turma demonstrou sempre uma

grande motivacao e entusiasmo por estar a aprender uma nova lingua estrangeira.
1.6. Plano Geral de Intervencao: objetivos e estratégias

Aquando da elaboracédo do plano de intervencao e, apos a observacao e a tomada de consciéncia
do contexto em questdo, considerei pertinente e essencial colocar as seguintes questbes de

investigacao:

e Que competéncias demonstram os alunos no ambito da aprendizagem dos conteudos
gramaticais?

e Que representacoes tém os alunos da aprendizagem da gramatica e que consciéncia tém das
suas competéncias/dificuldades nesse ambito?

e (Que estratégias usam os alunos para desenvolver a competéncia gramatical e resolver as suas
dificuldades?

e Que estratégias e atividades podem ser implementadas para desenvolver a competéncia

gramatical dos alunos?

Com base nestas questdes e, tendo em conta, o contexto de intervencao, o Curriculo Nacional, o
Programa da Lingua Espanhola, as orientacdes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (Conselho da Europa, 2001) e a consulta de bibliografia sobre o tema apresentado neste plano

de intervencao, procurei dar cumprimento aos seguintes objetivos:

e Observar as competéncias evidenciadas pelos alunos no dominio gramatical;
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o Aferir as percecdes dos alunos sobre as suas dificuldades e/ou facilidades no dominio
gramatical;

e Desenvolver propostas de intervencdao que promovam o desenvolvimento dessa
competéncia inserida num contexto comunicativo;

e Desenvolver a autorregulacdo da aprendizagem, com enfoque na identificacao e resolucao
de dificuldades ao nivel da aprendizagem de contetidos gramaticais;

e Avaliar o impacto das estratégias propostas no desenvolvimento dessa competéncia e no

desenvolvimento profissional reflexivo do professor.

- Estratégias de Intervencao

Para o desenvolvimento do Projeto de Intervencdo, foi necessario implementar
estratégias que visaram a sua aplicacao e a sua autorregulacao, em contexto de sala de aula, ao
longo do ano letivo em questao.

Tendo como base o principio da Atencdo a Forma, e os estudos de Long (1991); Long
y Robinson (1998) e Doughty y Williams (1998) que referem que é um erro promulgar como
principio pedagdgico a atencdo exclusiva ao contetido ou a atencéo exclusiva a forma, defendendo,
ao contrario, que o tipo de instrucédo ideal é aquele que induza o aluno a dirigir a sua atencao a
forma, quando esta é o veiculo essencial através do qual o conteudo é expresso, de modo a
fomentar a competéncia comunicativa. Assumindo-se como essencial o ensino da gramatica,
importou refletir na forma como deve ser planeado e posto em pratica o ensino desta mesma
competéncia. O ensino da gramatica devera, tanto quanto possivel, seguir uma logica de
desenvolvimento progressivo do grau de dificuldade, hierarquizando-se os contetdos a trabalhar do
mais simples para 0 mais complexo e sistematizando-se, o mais possivel o tipo de tarefas para que
0 processo de ensino e aprendizagem seja progressivo. O objetivo ndo é apenas incentivar o aluno
a memorizar regras gramaticais que depois nao sabe utilizar, mas sim dar-lhe oportunidade para
que possa observar, colocar hipoteses para descobrir por si mesmo 0s mecanismos de
funcionamento da lingua, de forma a compreender as regras que vai deduzindo.

Como afirma Silva, M. (2008: p.98)

Ao ser chamado a tomar consciéncia e a refletir sobre as operacdes que realiza quando usa a sua
lingua, o aluno desenvolve uma capacidade de elaboracao mental, para a qual contribui a capacidade da

memoria e atencao focadas sobre os dados linguisticos. E a partir da observacao destes que o aluno,
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sistematizando e generalizando, formula regras pelas quais treina a capacidade de abstracao e a propria

criatividade, na busca de solucdes adequadas aos problemas que sucessivamente se lhe vao colocando.

A par desta concecao metodoldgica, dever-se-a desenvolver atividades, em contexto de sala de
aula, utilizando nao apenas exercicios gramaticais formais, mas também todo um repertorio de
documentos escritos, orais e audiovisuais que apoiem a construcao do saber na sua vertente
pluridimensional e, acima de tudo, comunicativa e, a partir dai, refletir sobre as questdes especificas
da competéncia gramatical. As tarefas terao como finalidade a aquisicao do saber, mas também o
desenvolvimento da autonomia e a percecao pessoal sobre a sua propria aprendizagem e dar-se-a
especial énfase a utilizacdo conjunta das estratégias/ técnicas defendidas pelos estudiosos do principio

de Afencdo A Forma, a saber:

a)  “provision de la evidencia negativa’ ou na correcao de erros;

b) “anegacion del input’( exposicao do aluno a uma alta quantidade da forma linguistica)

c) “relieve tipogrdfico afiadido” (as formas sdo tipograficamente assinaladas através de
cor, sublinhados, italico...);

d) manipulacao da pratica de producao (por exemplo, a instrucao da-se através do

processamento do /npud).

Deste modo, a avaliacdo da implementacao do Projeto devera realizar-se através da
observacdo direta e de questionarios fornecidos aos alunos, antes, durante e apos a sua
implementacao, de forma a avaliar os resultados obtidos e o seu impacto.

As fases de desenvolvimento do projeto foram as seguintes:

Fase de planificacdo (1° semestre)

Pesquisa bibliografica; desenho do plano de intervencao (presente documento); planificacdo de

instrumentos didaticos e de recolha de informacéo.
Fase de intervencao (2° semestre)

Ao longo da intervencao. pesquisa bibliografica; planificacdo de aulas e de instrumentos
didaticos e de recolha de informacao; construcdo do portefolio do projeto.
Em aula.

1. Questionario inicial sobre as percecdes e expetativas sobre a aprendizagem da gramatica.
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2. Observacao direta dos conhecimentos gramaticais dos alunos e das suas capacidades e
dificuldades.

3. Reflexdo com os alunos sobre as percecoes das suas capacidades e dificuldades ao nivel
gramatical (consciencializacdo).

4. Atividades didaticas de promocado de competéncias gramaticais, acompanhadas de um
questionario de autoavaliacdo; observacdo focalizada e registos reflexivos.

5. Avaliacdo do desempenho dos alunos durante a intervencao;

6. Reflexdo com os alunos sobre os resultados dos questionarios de autoavaliacéo;

6. Questionario aos alunos de avaliacdo final da experiéncia.
Fase de avaliacio e redacao do relatorio (Maio a Outubro)

Pesquisa bibliografica; avaliacao global da experiéncia; redacdo do Relatorio de Estagio.

27



28



Capitulo Il - DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAO DA INTERVENCAO

2.1. Fase Inicial

Ao longo do 1° semestre, a assisténcia e a observacao das aulas da professora cooperante
permitiram delinear o Projeto de Intervencédo e conhecer o contexto da turma em questao, com vista a
definicao de temas, objetivos e estratégias de acao decorrentes da observacao e analise das praticas
do processo de ensino aprendizagem. De salientar a importancia do conhecimento do contexto em
questao, quer da turma, em particular, quer da escola, em geral, através da leitura e interpretacdo dos
diferentes documentos: Curriculo nacional; Projeto Curricular da escola / da turma; Regulamento
Interno; Recursos tecnologicos e espacos educativos da Escola; Programa, Planificacdo da disciplina,
Manual adotado e outros materiais didaticos da disciplina. Destaca-se, também, o contributo dos
diferentes médulos e submodulos do estagio profissional.

O principal objetivo deste contacto foi, sem duvida, conhecer o perfil da turma e o seu
funcionamento em sala de aula, de modo a desenhar um Projeto que se adequasse ao seu contexto,
enquanto grupo, e as carateristicas do seu nivel de aprendizagem.

Destacaram-se aspetos positivos relativamente @ motivacdo e ao interesse dos alunos pela
aprendizagem de uma nova lingua estrangeira que consideravam divertida e facil de aprender. Por esta
razao, por vezes, assistia-se a uma certa participacao desorganizada, ja que todos queriam responder e
ir ao quadro, situacdes que, rapidamente, eram controladas e geridas pela professora cooperante.

Os alunos mostraram-se, particularmente, recetivos a utilizacdo de meios audiovisuais na aula,
pelo que demonstravam sempre o seu entusiasmo, quando realizavam atividades de compreensao
auditiva, quer através de audicdo de exercicios do manual, quer pela audicao e visualizacao de
musicas.

Um dos aspetos menos positivos relacionou-se com o facto da aula de espanhol de terca-feira
ser lecionada ao ultimo bloco da tarde, imediatamente apds a disciplina de Educacao Fisica, o que
originava, quase sempre, ligeiros atrasos, pela escassez de tempo no intervalo para tomar banho e
lanchar.

O questionario que se segue constituiu um instrumento de fulcral importancia nesta fase
preparatoria, uma vez que permitiu conhecer as expetativas e percecbes dos alunos sobre a
aprendizagem da gramatica, com vista a delinear as estratégias mais adequadas a concretizacao dos

objetivos do Projeto de Intervencéao.
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2.1.1. Questionario inicial sobre as percecoes e expetativas dos alunos
Ano Letivo de 2011/2012

Questionario inicial sobre percecoes e expetativas
da aprendizagem da Gramatica - Turma 728

Observacdes: Este questionario foi elaborado pela professora estagiaria Paula Fernandes e apenas
constitui um instrumento de trabalho para o estagio que esta a desenvolver na tua turma. E anonimo e
nao tem carater avaliativo.

Responde as questdes, assinalando, apenas, aquelas que se melhor se adequam ao teu caso.

Para ti, a gramatica é algo: (marca apenas 3 opcoes)
Interessante

Aborrecido
Facil

Dificil
Necessario
Desnecessario
Outro

N A

N

Para aprenderes a gramatica, em casa, que estratégias usas? (marca apenas 2
opcoes)

Fazes exercicios do caderno de atividades/do livro.

Fazes copias e resumos da matéria

Fazes exercicios on-line

Nao costumas estudar a gramatica

Outro

O OO o™

Dos seguintes tipos de exercicios, assinala os que preferes. (marca apenas 4 opcoes)

Preenchimento de espacos
Ligacao de frases

Ditado

Traducao

Escolha multipla

Ordenar partes de frases/textos
Preencher quadros/tabelas
Verdadeiro/Falso

Resposta direta

Escrever textos

Descrever imagens

Ouvir/ Ver textos audiovisuais
Outro

OO oo ooooooobooow
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O oo e 0 Ay Y O A &

o

J

Dos seguintes conteiidos gramaticais, refere aqueles em que tens mais dificuldades.
(marca apenas 4 opcoes)
Tempos e modos verbais

Determinantes e Pronomes possessivos
Determinantes e Pronomes Demonstrativos
Pronomes Interrogativos

Pronomes Pessoais

Género e numero dos Nomes

Género e numero dos Adjetivos

Grau dos adjetivos

Advérbios

Outro:

Nos testes de avaliacdo, na parte gramatical, costumas ter (marca apenas 1 opcao)
Boas classificacoes

Classificacdes razoaveis
Mas classificacdes

Para comunicares, através de um texto ou oralmente, pensas que é indispensavel

saber as regras gramaticais? (marca apenas 1 opcao)
Sim

Nao
Talvez

Nas aulas, preferes (marca apenas 1 opcao)

Que te sejam explicadas as regras gramaticais, antes de fazer os exercicios.

Descobrir, por ti mesmo, as regras gramaticais, depois ouvir a explicacdo do professor e, por fim,
fazer os exercicios.

Outro

Que estratégias/atividades preferias que o professor utilizasse para aprenderes
melhor a gramatica?

Obrigada pela tua colaboracao!
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ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO:

1. Para ti, a gramatica é algo:
24
20
16
12
8
O T T T T T 1
Interessante Aborrecido Facil Dificil Necessario  Desnecessario
Grafico 1: Resultado das respostas a pergunta n°1 do questionario
2. Para aprenderes a gramatica, em casa, que estratégias usas?
24
20
16 -
12 -
8 4
4 4
0 4
Exercicios do caderno  Cdpias e resumos da Exercicios on-line N3o estudas a
de atividades/livro matéria gramatica
Grafico 2: Resultado das respostas a pergunta n°2 do questionario
3. Dos seguintes tipos de exercicios assinala os que preferes:
24
20
16
12
8 _
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O ' T f— T T T T T - T
o ° o X N e o o > 3 o &
007’& \{bz 0"\@6 6&? N X *@c’b f5°e>’b \“’b\‘o é‘ﬂé &?;\&0 ’b&(\ i\\°’&
& S R S S AP S
0 & & &o ¥ &£ @ N
& £ & P SR AR G
S « < o @ & &
e) Q <@
&
o

Grafico 3: Resultado das respostas a pergunta n°3 do questionario
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4. Dos seguintes conteudos gramaticais, refere aqueles em que tens
mais dificuldades:

24
20
16
12

8 .

i -

0 - i , i _ I , ,

) 9 ) 2° ) o )
Qoe %é‘\\\o ) %\\40 %\\40 6@ Q RY W ,5)60 dp\o
@6 09%0 g By Q}@Q &S ‘\oe. \00 & ,bb“
N N X & N
$ & &
Grafico 4: Resultado das respostas a pergunta n°4 do questionario
5. Nos testes de avaliagdo, na parte gramatical, costumas ter:

24
20
16
12

8 4

4 _3

0 - . | N

Boas classificagdes ClassificagGes razodveis Mas classificagGes

Grafico 5: Resultado das respostas a pergunta n°5 do questionario

6. Para comunicares oralmente ou através de um texto escrito pensas
que é indispensavel saber as regras gramaticais?

24
20
16
12 A

o b
!

— I T

Sim N3do Talvez

Grafico 6: Resultado das respostas a pergunta n°6 do questionario

7. Nas aulas, preferes:
24

16 -
12 -

| T —

Que te sejam explicadas as regras gramaticais, Descobrir, por ti mesmo, as regras gramaticais,
antes de fazer os exercicios. depois ouvir a explicagdo do professor e, por
fim, fazer os exercicios.

Grafico 7: Resultado das respostas a pergunta n°7 do questionario
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Pela observacao dos resultados do questionario sobre as percecdes e expetativas dos alunos
em relacdo a aprendizagem da gramatica, conclui-se que 67% dos alunos considera a gramatica
interessante, contra 33% que a considera aborrecida; 58% considera-a facil e 42% dificil; 75%
necessaria e 25% desnecessaria. Nota-se, portanto uma prevaléncia no interesse e na necessidade da
sua aprendizagem, havendo, no entanto uma relativa equidade no que se refere a dificuldade
/facilidade.

Em relacao as estratégias que os alunos utilizam para aprender em casa a gramatica, nota-se
uma prevaléncia de 67% que realiza exercicios no livro ou no caderno de atividades e de 63% que faz
copias e resumos da matéria. Apenas 25% utiliza exercicios on-iine e 21% afirma que nao estuda a
gramatica.

Dos diferentes tipos de exercicios, nota-se uma maior incidéncia nos de preenchimento de
espacos (58%), ligacdo de frases (58%), escolha multipla (67%), verdadeiro/falso (58%) e ouvir/ver
textos audiovisuais (38%). Os exercicios que requerem um maior grau de expressdo escrita, tal como
escrever textos, resposta direta e ditado foram aqueles que os alunos menos assinalaram.

Relativamente aos conteldos gramaticais que originam uma maior dificuldade, nota-se que ha
uma distribuicado bastante equitativa entre todos, a excecao dos pronomes pessoais e do género e
numero dos nomes que apenas constituem 8% e 13% respetivamente dos resultados.

Cerca de 54% dos alunos afirma ter classificacdes razoaveis na parte gramatical dos testes de
avaliacao e 33% uma boa classificacao, contra apenas 13% que tem mas classificacoes.

Por outro lado, a maioria dos alunos (63%) considera indispensavel saber as regras gramaticais
para uma melhor comunicacao escrita e oral.

Nas aulas, 83% dos alunos prefere que lhe sejam explicadas as regras gramaticais, antes de
fazer os exercicios, e apenas 17% prefere descobrir, por si mesmo, as regras, depois ouvir o professor
e, por fim, fazer os exercicios. Nota-se, portanto uma preferéncia pelo método dedutivo, em detrimento
do indutivo, talvez por ser este um método com o qual tiveram mais contacto na escola.

Em relacdo a ultima questdo, de resposta aberta, a maioria dos alunos referiu
estratégias/atividades que o professor devia utilizar para facilitar a aprendizagem da gramatica tais
como: resolucao de exercicios no quadro, realizacdo de jogos com a gramatica, projecao de
PowerPoint, audicao de musica, visionamento de videos/filmes, fazer resumos da matéria, explicacao
dos conteudos por parte do professor e observacao de imagens.

Em conclusdo, os resultados obtidos permitem consolidar a ideia de que se trata de uma

turma bastante interessada e motivada no seu processo de aprendizagem. De salientar, ainda, o facto
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de se tratar de um grupo de alunos muito heterogéneo, no que se refere as dificuldades/ facilidades de
aprendizagem, coexistindo alunos com um alto rendimento escolar e alunos com um baixo rendimento
escolar, o que origina que a média dos resultados se situe, frequentemente, nos patamares
intercalares.

Importa ainda salientar que, na fase de aplicacdo que se segue, a escolha dos contetdos
obedeceu as orientacdes para o nivel de ensino e que houve sempre, da minha parte, uma constante
preocupacao em conceber e produzir atividades pedagogicas de autoria propria, pelo que apenas as

que estdo assinaladas nos Anexos foram utilizadas ou adaptadas de outras fontes.

O seguinte esquema apresenta a adequacdo dos contelidos selecionados nas diferentes

sequéncias didaticas para a Implementacdo do Projeto de Intervencdo ao Programa de Espanhol

(Ministério da Educacao) e ao Plano Curricular do Instituto Cervantes.

CONTEUDOS PRESENTES

PROGRAMA DE ESPANHOL

PLANO CURRICULAR DO

NO PROJETO DE (MINISTERIO DA INSTITUTO CERVANTES
INTERVENCAO EDUCAGI\O) 7° ANO Al1/A2
TEMATICOS: 4.6. Aspectos socioculturais 9. Nociones Especificas

- Descricao fisica

- Eu e os outros: identificacdo e
caracterizacao

1.Individuo: dimension fisica
1.1. Partes del cuerpo

1.2. Caracteristicas fisicas

- Caraterizacao Psicologica

- Eu e os outros: identificacdo e
caracterizacao

2. Individuo: dimension perceptiva y
animica

2.1. Caracter y personalidad

- Gostos e Preferéncias

- Relagdes humanas:[...Jos jovens;
locais de encontro da
juventude;[...]Jo tempo livre;[...]

2.2. Sentimientos y estados de
animo

- Servicos e Direcoes

- 0 meio que se vive em Espanha:
caracterizacéo fisica das cidades e
povoacoes; ruas; servicos
publicos;[...]

11.Servicios
20.3. Espacios urbanos o rusticos

20.3.1. Ciudad

- Clima, meses e estacoes do
ano

- Espanha: geografia fisica e
humana. [...]

20.2. Geografia

20.4. Clima y tiempo atmosférico

- Roupa e acessorios

- 0 meio que se vive em Espanha:

12. Compras, tiendas y
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[...] comércio e lojas;[...] o
consumo;[...]

establecimientos

12.2. Ropa, Calzado y
Complementos

- Saude/Doenca e Sintomas

- 0 meio que se vive em Espanha:
[...]a qualidade de vida;[...]

13. 1. Salud y enfermedades
13.3. Sintomas

13.5. Medicina y medicamentos

GRAMATICAIS:

Anexo II- Contetidos Gramaticais

2. La Gramatica

Presente do Indicativo: verbos
Ser, Tener, Gustare Molestar

11. Verbo
- Verbos irregulares mais comuns:

- Qutras irregularidades

9. El verbo
9.1.1. Presente

. Irregularidades propias

O Imperativo Afirmativo

11. Verbo

. Imperativo afirmativo

9.3. El Imperativo

. Imperativos afirmativos regulares
en 2° persona del singular

. Imperativo en las formas de
tratamiento usted/ustedes

O Futuro do Indicativo

Os Demonstrativos

6. Demonstrativos

4. Los Demostrativos

Os Pronomes Interrogativos

8. Interrogativos

7.3. Los Interrogativos

Presente do Indicativo: verbos
Dolere Sentirse

11. Verbo
- Verbos irregulares mais comuns:
. Irregularidade vocalica: e>ie; o>ue

- Outras irregularidades

9. El verbo
9.1.1. Presente

. Irregularidades propias

Esquema 3: Quadro de adequacéo dos contetidos presentes no Projeto de Intervencéo

2 O Futuro do Indicativo (Futuro Imperfecto em espanhol) surge como contelido do 8°ano (Programa de Espanhol) e integrado no nivel B1 (Plano
Curricular), no entanto, dada a relevancia do seu uso no contetudo nociofuncional “Previsdo do Tempo Atmosférico” e dada a semelhanca que tem com o
portugués, decidiu-se introduzi-lo neste nivel.

¢ |dem
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2.2. FASE DE APLICACAO: Atividades de Desenvolvimento da Competéncia Gramatical

2.2.1. SEQUENCIA DIDATICA 1

La descripcion fisica y de caracter; Los verbos Ser, Tener, Gustar e Molestar

A integracao desta aula no desenvolvimento do Projeto de Intervencdo assumiu uma
importante funcdo, uma vez que se tratou da primeira intervencao pedagogica, na qual foram
desenvolvidas e aplicadas as estratégias previamente definidas para a consecucao dos principais
objetivos do Projeto.

No inicio da aula e a partir do titulo do video musical “Cdmo eres?'* que foi posteriormente
visionado, os alunos foram convidados a identificar a forma verbal “eres”’, o tempo verbal (Presente do
Indicativo), o seu Infinitivo (Se/) e a pessoa em que estd conjugado (2% singular — ft). Esta primeira
observacao serviu como ponto de partida para apresentar os objetivos da aula e os conteudos a
desenvolver, além de permitir uma chamada de atencdo para a conjugacdo do verbo SEA, mais
precisamente, na 27 pessoa do singular (v eres) que, comummente é confundida com a 3% pessoa do
singular, por interferéncia da lingua materna (tu és). Deste modo, o facto desta forma verbal se repetir
diversas vezes, ao longo da cancado, permitiu aos alunos, de uma forma indutiva, uma maior
memorizacao e distincdo do uso destas formas verbais.

Ainda antes da visualizacao e audicdo do video musical, os alunos foram questionados acerca
das possiveis respostas ao titulo do video “;Cdmo eres?”, com vista a descobrirem os contetdos que
seriam objeto de estudo, durante a aula, a saber, contetdos gramaticais: Presente do Indicativo dos
verbos Ser, Tener, Gustar, Molestar, contelidos lexicais: a caracterizacao fisica e psicoldgica; contetudos
funcionais: descrever pessoas e expressar gostos e preferéncias.

De salientar que a introducao de conteudos lexicais e funcionais numa aula que se insere num
projeto cujo principal objetivo é desenvolver a competéncia gramatical na aprendizagem da lingua
espanhola justifica-se pelo facto de se pretender implementar o projeto utilizando estratégias de
«atencdo a forma», mas sempre integradas num processo de ensino aprendizagem segundo um
enfoque comunicativo, em que as estruturas e regras gramaticais estarao sempre ao servico da
comunicacao.

7a/ como afirma Pérez (1995: pp.229) “/..] la gramdtica interactia con otros componentes y que a

menudo constituye e/ mecanismo posibilitador fundamental a través del cual se logran determinados efectos

sociolingtiisticos o discursivos. Esto viene a demostrar que la competencia gramatical, la competencia

«Video retirado de http://www.youtube.com/watch?v=TxWugQUw2us
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sociolingtiistica y la discursiva no son componentes opacos de la competencia comunicativa, sino que estan en
continua relacion los unos con los otros. En concreto, podemos afirmar que la competencia gramatical es
imprescindible para la consecucion de las otfras competencias.”

Desta forma, durante o visionamento e audicao do video, os alunos tiveram de prestar atencéo
ao vocabulario e aos verbos que apareceram, de modo a completar uma ficha, previamente fornecida,
com espacos destinados a este fim (v. anexo 1). Esta atividade foi complementada com a seguinte que
pressupds a observacao de fotografias de pessoas famosas do mundo hispanico e a sua descricao
fisica e psicologica (v. anexo 2), de modo que, numa primeira etapa, 0s alunos, através da expressao
oral, produziram pequenas frases utilizando, obrigatoriamente, as estruturas verbais e lexicais
necessarias a descricao. Além disso, promoveu a aquisicao de conhecimentos relativos a cultura
hispanica. Todas estas estratégias foram utilizadas como forma de produzir o /nput nos alunos e de
induzir a sua atencao para a Forma como veiculo através do qual se expressa o conteudo, tal como

estd bem expresso na seguinte citacdo de Raya (2006: p.10):
La instruccion basada en el procesamiento del input y en su manipulacion, impulsada por VanPatten
(1996; 2002; 2003), se situa en este marco metodoldgico, (Atencién a la Forma). Concretamente, la
INSTRUCCION BASADA EN EL PROCESAMIENTO (processing instruction) pretende atraer, orientar y fijar
la atencion del aprendiz hacia aspectos formales del input que normalmente serian ignorados durante la

comunicacion genuina en tiempo real.

Posteriormente, chegou 0 momento em que os alunos aplicaram os conteudos gramaticais da
aula de uma forma mais estruturada e consolidada, realizando, para este efeito, exercicios de tipologia
variada e metodologicamente adequados a aquisicdo desta competéncia gramatical (v. anexo 3). O
primeiro exercicio consistiu em emparelhar elementos de frases, com conteudo lexical apropriado ao
tema da aula, de modo a relacionar corretamente pessoas e formas verbais. Um segundo exercicio
consistiu em preencher uma tabela com as diversas formas verbais em falta, o que permitiu uma
observacdo mais direta e sistematizada da conjugacdo dos verbos estudados e, finalmente, os alunos,
num terceiro exercicio, completaram espacos de frases adequadas, quanto ao seu significado e
sentido, com as formas verbais corretas. De referir que a sequéncia dos exercicios seguiu uma logica
do mais simples ao mais complexo.

Na ultima atividade, que funcionou como a passagem da frase ao texto, os alunos aplicaram
todos os conhecimentos que adquiriram inserindo os contelidos gramaticais num texto cujo significado
era relevante para eles, numa adequada dimensdo comunicativa. Assim, os alunos responderam a
questdo colocada no inicio da aula “; Cdmo eres?”, escrevendo um texto em que se descreveram fisica

e psicologicamente, expressando ainda os seus gostos e preferéncias (v. anexo 4). Estes textos
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produzidos, individualmente, foram corrigidos pela professora e os seus resultados foram alvo de
posterior analise para a identificacdo de problemas ocorridos e possiveis solu¢cdes. Uma das medidas
de remediacdo consistiu na copia do texto ja corrigido, sublinhando-se todas as formas verbais

utilizadas, de modo a favorecer a atencédo do aluno no aspeto gramatical trabalhado.
2.2.2. Avaliacao da Sequéncia Didatica

Apds a correcdo dos textos, verificou-se que a maioria dos alunos utilizou corretamente as
formas verbais, inserindo-as num contexto frasico adequado. Notou-se, no entanto, ainda alguns erros
na conjugacao do verbo “Gustar’, por interferéncia com a lingua materna. Nestas situacdes e, aguando
da correcao, escrevi um comentario de modo a chamar a atencao dos alunos para o erro. Esta
atividade serviu, portanto, como uma forma de avaliar a repercussao das metodologias e das
estratégias adotadas no ambito do Projeto de Intervencao, utilizando-se a competéncia da producéo
escrita, como instrumento de avaliacao da aquisicao da competéncia gramatical ensinada nesta aula.

Aqui se apresentam alguns textos de diferentes alunos que serviram também de base a esta

analise dos resultados.
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;COMO ERES?

Ahora, vas a describirte fisicamente y psicolégicamente, expresando también lo que te gusta y lo que te
molesta. (minimo 70 palabras)
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;COMO ERES?

Ahora, vas a describirte fisicamente y psicolégicamente, expresando también lo que te gusia y lo que te
molesta. (minimo 70 palabras)
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O seguinte questionario foi fornecido aos alunos no final da aula para possibilitar uma
autoavaliacdo das aprendizagens e uma posterior reflexdo sobre os seus resultados. O grafico 8
apresenta esses resultados.

1. Describo fisicamente una persona (estatura, peso, ojos, péelo...)
Describo el cardcter de una persona (cualidades y defectos)
Reconozco gustos y preferencias.
ldentifico verbos en Presente de Indicativo.

Conjugo correctamente los verbos Ser, Tener, Gustar, Molestar

Escribo con correccion y coherencia un texto descriptivo.

N S &N LN

Participo oralmente con adecuacion y correccion.

ORegular

@Bien

OMuy Bien

Grafico 8: Resultado do questionario de autoavaliacdo da sequéncia didatica 1

De acordo com a analise dos resultados do questionario de autoavaliacao, conclui-se que a
maioria dos alunos teve a percecao de ter adquirido os conhecimentos e as competéncias de uma forma
bem positiva. Nota-se que nas perguntas 4 e 5, referentes aos conteldos gramaticais, as respostas
situam-se, na sua maioria, entre 0 Bien e o Muy Bien, salientando-se apenas um ligeiro aumento no

Regular na pergunta 5, em resultado de algumas confusdes na conjugacao dos verbos Gustare Molestar,
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conforme comentarios dos alunos, aquando da reflexdo conjunta sobre os resultados do questionario.

Isto deveu-se, sobretudo, a diferenca de conjugacao deste verbo, na lingua portuguesa.

2.2.3. SEQUENCIA DIDATICA 2: Los Servicios y las Direcciones; El Imperativo Afirmativo

A integracdo desta 27 aula no desenvolvimento do projeto revestiu-se de uma grande
importancia na medida em que possibilitou, novamente, a aplicacdo das estratégias e das
metodologias planificadas para o desenvolvimento da competéncia gramatical dos alunos.

Com vista a integrar o conteudo gramatical “£/ /mperativo’, num contexto comunicativo e,
tendo por base a planificacdo anual da disciplina de Espanhol para o ano letivo em questdo,
desenvolveram-se atividades, cumulativamente, para a aquisicdo dos contetidos tematicos e funcionais
“Los Servicios" e “Indicar y pedir direciones’.

A aula em questao iniciou-se com a projecdo de imagens de servicos e setas que indicavam
direcdes para que os alunos, através dessa visualizacao, colocassem hipoteses sobre o tema da aula, o
que foi prontamente bem-sucedido. De seguida, os alunos realizaram um exercicio de legendagem de
imagens sobre “Servicios y Direcciones” com vista a adquirir vocabulario necessario e facilitador para o
prosseguimento da aula (v. anexo 5). Apds este exercicio que foi corrigido pelos alunos, procedeu-se a
entrega de uma ficha com um mapa que os alunos observaram atentamente, para, posteriormente,
realizarem um exercicio de compreensao auditiva. Este exercicio consistiu na audicao de dois dialogos
em que alguém pergunta a direcado, primeiro, para uma “gasolinera’ e, segundo, para uma “cabina de
teléfono»” a duas pessoas, mas em que sé uma indica a direcdo corretamente (v. anexo 6). Apds duas
audicoes de cada dialogo, os alunos facilmente indicaram as respostas corretas. Este exercicio permitiu
um primeiro contato com o modo verbal “£/ imperativd’ que foi usado nos dialogos. Posteriormente,
projetou-se um destes dialogos, que foi lido por dois alunos e todos foram convidados a identificar os
verbos presentes e o modo verbal em que se encontravam, de modo a consciencializa-los para a
utilizacao do Imperativo neste contexto comunicativo.

Para uma sistematizacao deste conteudo gramatical, foram deduzidas e explicadas, através de
uma projecao em PowerPoint, as regras e as diferentes conjugacdes deste modo verbal, para que os
alunos adquirissem 0s conhecimentos necessarios a realizacdo de uma série de exercicios constantes
numa ficha de trabalho que foi entregue (v. anexo 7). A sucessdo dos exercicios obedeceu a uma
ordem do mais simples para o mais complexo, utilizando-se 0 método indutivo, preferencialmente, com

vista a desenvolver nos alunos a capacidade, primeiro, de refletir sobre 0 uso e as regras e, segundo,
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de aplicar este conhecimento de um modo mais sistematico e racional. Por esta razao, optou-se por
estruturar a ficha da seguinte maneira: primeiro, identificacdo de verbos de frases, sublinhando-os e
indicando o tempo verbal em que estavam conjugados; segundo, uma questdo que visou a
identificacao, por parte dos alunos, da funcdo comunicativa das frases apresentadas (/ndicar y pedir
direciones ); terceiro, o completamento de frases com palavras dadas, de modo a completar as regras
do uso do Imperativo; quarto, a correspondéncia de pessoas com verbos conjugados neste modo
verbal; quinto, o preenchimento de uma tabela com verbos (regulares e alguns irregulares) para uma
maior chamada de atencdo a forma e, por ultimo, um exercicio lacunar para preenchimento com os
verbos no modo imperativo, segundo o infinitivo e a pessoa entre parénteses.

Considero que esta aplicacéo foi bastante produtiva e permitiu que os alunos praticassem, em
diferentes tipologias de exercicio, o contetido gramatical em questao.

Por ultimo e como tarefa final, foi distribuido um mapa de uma cidade com diferentes servicos,
devidamente assinalados, e, em pares, os alunos redigiram um dialogo, onde se perguntava e indicava
uma direcao para um determinado servico (v. anexo 8). Apos a atividade preparatoria de redacao, cada
par simulou para a restante turma este dialogo, sem indicar o nome do servico, e 0s outros, através da
observacdo do mapa, tiveram que adivinhar de que servico se tratava. Esta atividade final permitiu a
aplicacao de todos os conteudos adquiridos no decorrer da aula: servicos, direcdes e o modo
imperativo de uma forma integrada e contextualizada, sempre com a participacdo dos alunos que
foram desenvolvendo as diferentes competéncias de compreensao oral e escrita e de expressao oral e

escrita.

2.2.4. Avaliacao da Sequéncia Didatica

Pela analise da autoavaliacdao que os alunos realizaram e pela correcao escrita dos dialogos,
conclui-se que a grande maioria compreendeu e soube aplicar facilmente os conhecimentos
aprendidos, o que permite fazer um balanco muito positivo da aula, na medida em que as atividades e
as estratégias adotadas surtiram o efeito desejado, o desenvolvimento da competéncia gramatical,
neste caso o Imperativo, inserido num contexto de aprendizagem comunicativa pela descoberta e de
atencdo a forma. De salientar o especial interesse que os alunos demonstraram na utilizacdo do
PowerPoint para a deducao e explicacao das regras do Imperativo e na actividade final de simulacao de
didlogo, para que a restante turma adivinhasse de que servico se tratava. Apesar de se ter assistido a
uma certa monopolizacao de alguns alunos que procuravam participar de forma desorganizada, foi

possivel constatar que todos queriam responder. Para fazer face a este problema, foi concertado que
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se daria a vez a quem ainda nao tivesse participado na aula, de modo a participarem todos de um

modo mais uniforme e organizado.

Vejam-se alguns exemplos de dialogos redigidos pelos alunos.
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No grafico 9 apresentam-se os dados recolhidos do questionario de autoavaliacao preenchido
pelos alunos.

1. Conozco el vocabulario relativo a: servicios/lugares/direcciones

2. ldentifico verbos en Imperativo

3. Conjugo correctamente los verbos regulares en Imperativo
4. Indico correctamente una direccion a alguien.

5. Participo oralmente con adecuacion y correccion.
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Grafico 9: Resultado do questionario de autoavaliacdo da sequéncia didatica 2

Relativamente a primeira questao do questionario de autoavaliacao, conclui-se que a grande
maioria admite ter adquirido um bom conhecimento sobre o vocabulario inerente a aula, notando-se,
desta forma, alguma preferéncia dos alunos relativamente as atividades centradas no significado.

Em relacao ao conteudo gramatical aprendido nesta aula, notou-se um ligeiro acréscimo do
Regular, sobretudo no que diz respeito a conjugacao dos verbos no Imperativo. Isto deveu-se, em parte,
a uma certa confusdo que alguns alunos demonstraram, por interferéncia da lingua materna. No

entanto, a grande maioria situou-se nos parametros do Biene Muy Bien.

2.2.5. SEQUENCIA DIDATICA 3: £/ Tiempo atmosférico; El Futuro de indicativo

A aula em questéo foi lecionada na ultima semana do segundo periodo e constituiu mais uma
fase da aplicacao do projeto, desta vez com o objetivo de desenvolver a competéncia gramatical dos
alunos, em geral, e, especificamente a aquisicao das regras da formacdo do Futuro do Indicativo
(regular e irregular) inserida no contetudo tematico “ £/ Tiempo Atmosférico’.

Numa fase inicial, os alunos, mais uma vez, foram convidados a descobrir o tema da aula pela
projecdo de um mapa climatico de Espanha. De seguida, foi entregue, a cada um, uma ficha (v. anexo
9) com um primeiro exercicio de vocabulario que um aluno leu para que todos, previamente, tivessem
oportunidade de expor duvidas sobre o significado dessas palavras relacionadas com o tempo
atmosférico. Apos o esclarecimento das duvidas, seguiu-se a atividade de visualizacdo e audicao de um

videos que permitiu a realizacdo do primeiro exercicio que consistiu em assinalar através de uma cruz

s Video retirado de: http://www.videoele.com/A2_Que_tiempo_hace.html
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as palavras que eram ditas pela locutora do video. Esta atividade de compreensao auditiva, permitiu
um primeiro contato com o vocabulario necessario ao prosseguimento da aula. De seguida, os alunos
continuaram a realizar o segundo e o terceiro exercicios, de forma a adquirir vocabulario sobre o tema
e, ainda, sobre as estacdes do ano. Nesta fase, o objetivo foi proporcionar aos alunos uma utilizacéo,
ainda que de modo indutivo, do Futuro do Indicativo. O exercicio numero dois, que consistiu no
preenchimento de uma tabela com vocabulario, teve como finalidade a aquisicdo de estruturas
linguisticas utilizadas para falar de previsdes atmosféricas, dai, o advérbio de tempo “Mariana” e os
verbos “Habra, Hard, Estard’.

Apds a énfase a utilizacdo do Futuro do Indicativo nestas estruturas linguisticas, sistematizou-
se de uma forma mais explicita este tempo verbal, através de uma projecao em PowerPoint, em que os
alunos descobriram as regras de formacao nos verbos regulares e irregulares.

Seguiu-se a aplicacdo deste conteudo gramatical e, para este efeito, foi distribuida uma ficha
de trabalho com exercicios de tipologia variada, mais uma vez do mais simples ao mais complexo,
neste caso, dos verbos regulares aos irregulares, dando-se atencao a forma e sempre integrando este
tempo verbal nos contetidos tematicos e funcionais da aula (v. anexo 10).

O primeiro exercicio consistiu na correspondéncia de pessoas e frases iniciadas com verbos
conjugados no Futuro do Indicativo, de modo a permitir aos alunos a observacao das formas verbais e
as suas terminacoes, para, posteriormente, num segundo exercicio, completarem com essas mesmas
terminacbes uma tabela com o radical dos verbos. De seguida e seguindo uma logica indutiva, os
alunos realizaram um terceiro exercicio, completando, agora, uma tabela com as formas verbais em
falta. De referir, que se utilizaram também os verbos “/over e “nevar’, para que a turma
depreendesse que estes verbos sao impessoais e, portanto, somente se conjugam na terceira pessoa
do singular.

Seguiu-se mais um exercicio de completamento de uma tabela com formas verbais em falta,
desta vez, de alguns verbos irregulares utilizados, frequentemente, nas previsdes atmosféricas. De
modo a facilitar o entendimento da formacado do Futuro do Indicativo dos verbos irregulares,
proporcionou-se no proprio exercicio o radical de cada verbo.

Por ultimo, os alunos realizaram o quarto exercicio da ficha, conjugando os verbos de cada
frase que estavam entre parénteses no Futuro do Indicativo. Estas frases tinham como tema previsoes
atmosféricas em diferentes cidades e regides espanholas e possuiam marcadores temporais, tais como
“La proxima semana’, de modo a possibilitar aos alunos estruturas linguisticas necessarias a tarefa

final que consistiu na redacdo de um correio eletronico em resposta a um pedido de um amigo
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estrangeiro que queria passar as férias da Pascoa em Espanha, na semana seguinte, mas que estava
indeciso entre trés cidades, Madrid, Barcelona e Sevilha. Com base na observacdo de um mapa de
Espanha, constante na ficha, com previsdes meteorologicas para estas diferentes cidades, os alunos
redigiram este correio eletronico, aplicando os conhecimentos adquiridos, ao longo da aula, e
utilizando, obrigatoriamente o Futuro do Indicativo (v. anexo 11). De realcar o facto de se ter pretendido
adotar um tipo de texto o mais real e auténtico possivel, conforme é defendido pelo enfoque

comunicativo.

2.2.6. Avaliacao da Sequéncia Didatica

Pela correcao dos textos, concluiu-se que a maioria aplicou corretamente as estruturas lexicais
e funcionais relativas ao clima e conjugou corretamente os verbos no Futuro do Indicativo. Apenas em
situacdes de conjugacao de verbos irregulares se notaram algumas incorrecoes, devido sobretudo a
interferéncia da lingua materna (fara em vez de hard, por exemplo). De notar que todos estas
incorrecoes foram assinaladas e corrigidas, como medida de remediacao.

Vejam-se alguns textos que os alunos produziram.
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No grafico 10 apresentam-se os dados recolhidos do questionario de autoavaliacao preenchido

por cada aluno.

AN W N~

Conozco el vocabulario relativo a: tiempo atmosiférico y meses, estaciones del ario.
ldentifico verbos en Futuro de Indicativo
Conjugo correctamente los verbos regulares e irregulares en Futuro de Indicativo
Escribo con facilidad un correo electronico hablando del tiempo.
Participo oralmente con adecuacion y correccion.
24
20 |
16 |
DORegular
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@Bien
g 0O Muy Bien
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0 A

Grafico 10: Resultado do questionario de autoavaliacdo da sequéncia didatica 3

Pela analise dos resultados da autoavaliacdo de cada aluno, conclui-se que a maioria situa o

seu conhecimento entre o Bien e o Muy Bien, o que permite deduzir que a implementacao das

estratégias teve bastante éxito na prossecucao dos objetivos definidos para esta sequéncia didatica.

Notou-se uma melhoria na gestdo da palavra por parte da turma, sendo que foram os alunos,

geralmente, menos participativos que procederam a correcao dos exercicios no quadro.

A utilizacdo do PowerPoint e das fichas gramaticais foram, de acordo com a opinidao dos

alunos, uma boa estratégia para a compreensao e a pratica do conteudo gramatical «El Imperativo»,
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sendo que a conjugacdo das estratégia da “anegacion del input’( exposicdo do aluno a uma alta
quantidade da forma linguistica), do “relieve tipogrdfico anadido” ( as formas sdo tipograficamente
assinaladas através de cor, sublinhados, itdlico...) e das técnicas de manipulacdo da pratica de
producao (redacdo de um tipo de texto cujos objetivos funcionais exigem o uso da aspeto gramatical
em causa) permitiram bons resultados.

Salientou-se, ainda, o trabalho cooperativo, entre pares, que possibilitou a troca de ideias e de
opinides e a partilha de conhecimentos, algo que é muito enriquecedor e produtivo num contexto de

sala de aula.

2.2.7. SEQUENCIA DIDATICA N24: [a Ropa y los complementos, Los adjetivos demostrativos

Tal como nas outras aulas, a metodologia utilizada teve como principal objetivo incorporar os
conteldos gramaticais num contexto comunicativo e, para esse efeito, optei por selecionar um
conteldo gramatical adequado (os adjetivos demonstrativos) a compra de roupa, que constituiu a
tarefa final. Na fase preparatéria e de pré-leitura, foram selecionadas algumas imagens relacionadas
com o tema da aula, designadamente, marcas de roupa espanhola (v. anexo 12), de modo a introduzir
também os conteudos socioculturais inerentes & aula.

O desenho da atividade seguinte foi, a meu ver, muito adequada didaticamente, ja que
permitiu associar a competéncia da leitura e da compreensao auditiva, os conteudos gramaticais e
lexicais da aula, de modo que os alunos contactaram imediatamente, a partir do preenchimento da
tabela, com os diferentes conteudos da aula. Além disso, esta atividade permitiu, ainda, aplicar as
estruturas funcionais necessarias a tarefa final, sendo que o préprio texto serviu como modelo para a
sua realizacao (v. anexo 13).

A aquisicao do vocabulario sobre a roupa foi realizada através de um exercicio de legendagem
de imagens e de correspondéncia (v. anexo 14), exercicios esses que foram realizados com muito
entusiasmo pelos alunos, o que demonstrou a sua vontade de aprender este tipo de léxico.

Na atividade posterior, que consistiu em descrever a roupa de um(a) colega, de modo a que 0s
outros adivinhassem de quem se tratava, os alunos aplicaram o vocabulario aprendido e
desenvolveram a sua competéncia oral, tendo sido um momento muito divertido da aula.

No momento seguinte, dois alunos leram o pequeno didlogo presente na ficha e todos foram
convidados a identificar os adjetivos demonstrativos ai existentes, assim como a finalidade da sua
utilizacdo. Seguidamente, preencheram uma tabela com todos os demonstrativos, de modo a

sistematizar este conteudo. Para uma aplicacdo mais consolidada, realizaram o exercicio seguinte que
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consistiu no preenchimento de espacos com o demonstrativo correto, integrado em frases relacionadas
com a compra de roupa e calcado (v. anexo 15)

Por ultimo, os alunos, em pares, redigiram um dialogo em que simularam uma compra numa
loja de roupa, seguindo as orientacdes pedidas, de modo a aplicar todos os conhecimentos adquiridos,

ao longo da aula (v. anexo 16).

2.2.8. Avaliacao da Sequéncia Didatica

Os alunos realizaram as atividades sem demonstrar grandes dificuldades e a tarefa final foi
redigida, pela maioria dos alunos, de modo satisfatorio e sem que se tenham suscitado muitas duvidas,
salientando-se apenas alguns erros ortograficos devido a interferéncia da lingua materna que foram
devidamente assinalados e corrigidos, conforme se evidencia nos exemplos dos dialogos, em seguida,
apresentados.

0 balanco final da aula foi muito positivo, o que permitiu concluir que as estratégias adotadas e
0s materiais utilizados surtiram o efeito desejado e tiveram éxito.

Notou-se que na aquisicao do conteudo gramatical “Los adjetivos demostrativos’, os alunos
demonstraram alguma facilidade na compreensao e aplicacdo 0os mesmos, pois, segundo eles, esses
sdo muito semelhantes aos da sua lingua materna, a excecdo de alguns que favorecem algumas
confusdes e que, por tal, mereceram uma maior chamada de atencao.

Vejam-se alguns exemplos de dialogos redigidos pelos alunos.

Preparad aqui el dialogo...
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No grafico 11 apresentam-se os dados recolhidos pela analise do questionario de autoavaliacao
preenchido por cada aluno, relativamente a esta sequéncia didatica.

1. Conozco el vocabulario relativo a prendas de vestir.
ldentifico adjetivos demostrativos
Aplico correctamente los adjetivos demostrativos

Escribo con facilidad un didlogo en una tienda de ropa.

O N LD

Participo oralmente con adecuacion y correccion.
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Grafico 11: Resultado do questionario de autoavaliacdo da sequéncia didatica 4

Segundo a observacdo atenta do grafico e, comparativamente aos graficos das sequéncias
didaticas anteriores, notou-se um aumento das respostas no parametro Muy Bien e uma consequente
diminuicao do Regular nas questdes relativas ao contetdo gramatical da aula. Isto resulta do facto de
este conteudo gramatical ter sido considerado muito facil pelos alunos, como ja anteriormente se havia
referido. Nas restantes questdes, salienta-se a prevaléncia do parametro Bien, do que resulta uma
avaliacao bastante positiva na perspectiva dos alunos, no que concerne ao desenvolvimento das

diferentes competéncias da lingua.

2.2.9. Sequéncia Didatica 5

El cuerpo humano,; Salud / Enfermedad Los interrogativos, Los verbos doler y sentirse

Esta aula, constituindo mais um meio de aplicacdo do projeto de intervencao pedagogica,
desenvolveu-se segundo a metodologia adotada nas etapas anteriores, prevalecendo a intencionalidade
de integrar os contetidos gramaticais no contexto comunicativo especifico de cada uma.

Nesta aula, cuja tarefa final resultou na redacédo e posterior simulacdo de um dialogo entre o(a)
aluno(a) numa situacdo de doenca e o(a) médico(a), selecionaram-se os contetdos gramaticais
adequados a esta situacao potencialmente real: os pronomes interrogativos utilizados num dialogo
onde se indaga sobre sintomas de doenca e o Presente do Indicativo dos verbos “Doler” e “Sentirse”,
verbos que se usam quando se fala de estados de saude/doenca e que, sendo irregulares, merecem
um tratamento mais especifico na unidade didatica.

Apds a fase preparatoria e de pré-leitura que consistiu no comentario de imagens relacionadas
com o tema da aula, os alunos procederam a uma atividade de compreensao auditiva e de leitura do
texto, de modo a ordenar os paragrafos do didlogo (v. anexo 17). Dado tratar-se de um nivel de

iniciacao, facilitou-se a tarefa, numerando o primeiro e o ultimo paragrafos. Esta atividade foi
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complementada com o preenchimento de uma tabela, onde os alunos inseriram palavras retiradas do
didlogo e relacionadas com partes do corpo e sintomas de doenca. De referir que, logo neste
momento, se chamou a atencdo dos alunos para a utilizacdo dos verbos “Doler’ e “Sentirse” e dos
pronomes interrogativos, nomeadamente, aquando da realizacado do exercicio subsequente cujo
objetivo era a aplicacdo de estruturas funcionais relativas ao tema da aula.

Posteriormente, foram realizados exercicios de legendagem de imagens para a aquisicdo de
vocabulario: o primeiro do corpo humano e o segundo de objetos e materiais para o tratamento de
situacdes de doenca (v. anexo 18). A simplicidade das tarefas e o facto de os exercicios serem
visualmente atrativos, fomentaram a motivacao dos alunos para a sua realizacao.

Seguidamente, a turma realizou uma ficha para a aplicacdo e aquisicdo dos conteudos
gramaticais através de uma série de exercicios de tipologia variada, numa primeira fase, de
correspondéncia e preenchimento de espacos, e, numa segunda fase, de redacdo de duas frases
utilizando os verbos aprendidos (v. anexo 19). A complexidade das tarefas foi gradual, da mais simples
a mais complexa, e o principal objetivo foi a utilizacdo do método indutivo, de modo a permitir que os
alunos, por si mesmos, depreendessem as regras de conjugacao e a sua utilizacao.

Por fim e apds todas as tarefas possibilitadoras, os alunos redigiram, em pares, um dialogo
onde desempenharam o papel de doente e o papel de médico(a), seguindo as orientacdes constantes

no item do exercicio e integrando todos os contelidos aprendidos, no decorrer da aula (v. anexo 20).

2.2.10. Avaliacao da Sequéncia Didatica

Através da observacdo direta do trabalho desenvolvido em aula e pela correcdo dos textos
produzidos pelos alunos, considerou-se que a maioria dos alunos demonstrou bastante facilidade na
realizacao dos exercicios propostos e na redacao final do dialogo, tendo perguntado apenas a traducao
de algumas palavras que pretendiam utilizar na sua producao escrita.

Pela observacao atenta dos dialogos, notou-se que os alunos seguiram o modelo do dialogo
apresentado na primeira atividade, o que demonstra alguma acomodacao a estratégia de seguir a
estrutura do modelo. Desta forma, notou-se que aplicaram corretamente as estruturas funcionais e os
conteudos gramaticais, tendo cometido apenas alguns erros ortograficos e algumas incorrecoes
pontuais na conjugacao de outros verbos nao lecionados nesta aula, tal como se pode verificar nos

exemplos aqui apresentados.
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Imaginate que no te sientes muy bien y que tienes que ver al médico. Explicale
tus sintomas. El te dira lo que debes hacer. Prepara con tu compafiero ese

dialogo y después presentadlo a la clase.
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Imaginate que no te sientes muy bien y que tienes que ver al médico. Explicale
tus sintomas. El te dird lo que debes hacer. Prepara con tu compariero ese

dialogo y después presentadio a la clase.
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Imaginate que no te sientes muy bien y que tienes que ver al médico. Explicale
tus sintomas. El te dira lo que debes hacer. Prepara con tu compafero ese
dialogo y después presentadlo a la clase.
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No grafico 12, apresentam-se os dados recolhidos do questionario de autoavaliacdo preenchido por
cada aluno.

Conozco el vocabulario relativo al cuerpo humarno.

Hablo de sintormas de enfermedad y de tratamientos.

Conjugo correctamente los verbos doler y sentirse.

Aplico correctamente los interrogativos.

Escribo con facilidad un didlogo en un consulforio medico

SO N VO NS

Participo oralmente con adecuacion y correccion.
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Grafico 12: Resultado do questionario de autoavaliacdo da sequéncia didatica 5

Pela observacao do grafico, constatou-se, mais uma vez, um aumento das respostas dos
alunos nos parametros Bien e Muy Bien, nas questoes relativas aos contetidos gramaticais da aula, o
que comprova que as estratégias utilizadas surtiram o efeito desejado e que as atividades
possibilitaram uma boa aquisicdo dos mesmos. Ressaltou-se também uma ligeira melhoria nas
respostas relativas a participacao oral, 0 que demonstra uma maior desinibicdo da maioria dos alunos,
que, quase no final do ano, ja foi desenvolvendo a sua autonomia e adquirindo mais conhecimentos da

lingua espanhola.

2.3. FASE DE AVALIAGIT\O: Questionario Final sobre a aprendizagem da gramatica

0 seguinte questionario foi aplicado como etapa final da intervencdo pedagdgica e teve por
objetivo a avaliacao do impacto que o Projeto surtiu nos alunos relativamente a aprendizagem da
gramatica. Os resultados obtidos permitiram, ainda, estabelecer um paralelo com os resultados do

Questionario Inicial aplicado, na fase preparatoria, antes da intervencdo pedagogica.
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Questionario Final para Avaliacao do Projeto sobre

Aprendizagem da Gramatica - Turma 7°

Observacoes: Este questionario foi elaborado pela professora estagiaria Paula Fernandes e apenas

constitui um instrumento de avaliacdo para o projeto de estagio que desenvolveu na tua turma. E

anonimo e nao tem carater avaliativo.

Responde as questdes, assinalando, apenas, aquelas que se melhor se adequam ao teu caso.

0 I

A OO O O O

. Consideras que aprender a gramatica, ao longo das aulas lecionadas pela

professora estagiaria, foi: (marca apenas 3 opcdes)

Interessante 1 Facil T Util

Aborrecido [1 Dificil [1 Desnecessario

Em geral, achas que aprendeste os diferentes contetidos lecionados nas aulas de

modo... (marca apenas 1 opcao)

Insuficiente [0 Suficiente [1 Bom [1 Muito Bom

Quais foram os meios utilizados, nestas aulas, que melhor te ajudaram a aprender

a gramatica?

Explicacao da professora através de projecao e PowerPoint;
Realizacao de exercicios de gramatica e sua correcao;
Aplicacao da gramatica nos textos escritos;

Aplicacao da gramatica na oralidade;

Outro

Assinala os contetidos gramaticais que aprendeste com mais facilidade, durante
as aulas.

Presente do Indicativo dos verbos ‘Se’ e ‘ Tener

Presente do Indicativo do verbo ‘Gustar e ‘ Molestar

O Imperativo

O Futuro do indicativo
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OO o0 4O o0 4o ooe

Os demonstrativos
O presente do indicativo dos verbos ‘Doler’ e ‘Sentirse’

Os interrogativos

Assinala os conteilidos gramaticais em que sentiste mais dificuldades.
Presente do Indicativo dos verbos ‘Ser’ e ‘Tener’

Presente do Indicativo do verbo ‘Gustar’ e ‘Molestar’

O Imperativo

O Futuro do indicativo

Os demonstrativos

O presente do indicativo dos verbos ‘Doler’ e ‘Sentirse’

Os interrogativos

Para comunicares, através de um texto escrito ou oralmente é indispensavel saber

as_regras gramaticais. Assinala o modo como concordas com_esta afirmacao.

(marca apenas 1 opcao)

Insuficiente [1 Suficiente [] Bom [1  Muito Bom

A relacdo dos conteiidos gramaticais com os temas das aulas foi util para a

aprendizagem. Por exemplo: Aprender o Imperativo quando se aprende a indicar
direcoes ou Aprender o Futuro quando se aprende a fazer previsoes de tempo.

Indica de que modo concordas com esta afirmacao. (marca apenas 1 opcao)

Insuficiente [0 Suficiente [] Bom [1 Muito Bom

A escrita de textos no final de cada aula e a sua correcao pela professora foram

uteis para aprender melhor a matéria. Indica de que modo concordas com esta

afirmacao. (marca apenas 1 opcao)

Insuficiente [0 Suficiente [] Bom [1 Muito Bom
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9. Dos seguintes itens, assinala aqueles que, na tua opinido, permitem caraterizar
melhor o trabalho da professora estagiaria, durante as aulas:

D Planificacao adequada das aulas D Profissionalismo /competéncia
D Capacidade de comunicar/ D Motivacao dos alunos
explicar .
D Preocupacao pela aprendizagem
D Esclarecimento de duvidas de todos
D Dinamismo D Incentivo a participacao

10.Pensas que a professora estagiaria realizou um bom trabalho no modo como

lecionou as aulas? Porqué? (Podes apontar aspetos positivos e negativos)

Obrigada pela tua colaboracao!
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Analise dos resultados do Questionario Final

1. Consideras que aprender a gramatica, ao longo das aulas
lecionadas pela professora estagiaria, foi:
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Interessante Aborrecido Facil Dificil Necessario  Desnecessdrio
Grafico 13: Resultado das respostas a pergunta n°1 do questionario final
2. Em geral, achas que aprendeste os diferentes contetdos
lecionados nas aulas de modo:
24
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12
.
Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Grafico 14: Resultado das respostas a pergunta n°2 do questionario final
3. Quais foram os meios utilizados, nestas aulas, que melhor te
ajudaram a aprender a gramatica?
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12

Explicacdo da Realizagdo de exercicios Aplicagdo da gramatica Aplicagdo da gramatica
professora através de  de gramatica e sua nos textos escritos na oralidade
proje¢do e powerpoint corregao

Grafico 15: Resultado das respostas a pergunta n°3 do questionario final
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4. Assinala os conteudos gramaticais que aprendeste com mais
facilidade, durante as aulas:
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Grafico 16: Resultado das respostas a pergunta n°4 do questionario final
5. Assinala os contetidos gramaticais em que sentiste mais
dificuldade:
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Grafico 17: Resultado das respostas a pergunta n°5 do questionario final
6. Para comunicares, através de um texto escrito ou oralmente, é
indispensavel saber as regras gramaticais. Assinala o modo como
concordas com esta afirmacgao.
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Grafico 18: Resultado das respostas a pergunta n°6 do questionario final
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7. A relagao dos conteudos gramaticais com os temas das aulas foi
util para a aprendizagem. Indica de que modo concordas com esta

afirmacgao:
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Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Gréfico 19: Resultado das respostas & pergunta n°7 do questionario final
8. A escrita de textos, no final de cada aula, e a sua corregdo pela
professora foram uteis para aprender melhor a matéria. Indica de que
modo concordas com esta afirmacgao:
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Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
Gréfico 20: Resultado das respostas & pergunta n°8 do questionario final
9. Dos seguintes itens, assinala aqueles que, na tua opiniao,
permitem caracterizar melhor o trabalho da professora estagiaria,
durante as aulas:
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Grafico 21: Resultado das respostas a pergunta n°9 do questionario final
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Pela observacdo atenta dos resultados do questionario, conclui-se que 75% dos alunos
considerou que aprender a gramatica, ao longo das aulas integradas no Projeto de Intervencao, foi
interessante, contra apenas 25% que o considerou aborrecido; 96% considerou que foi facil e s6 4%
dificil; 92% referiu que aprender a gramatica foi Util e apenas 8% desnecessario. Em contraste com as
respostas do questionario inicial & primeira pergunta, em que 66% considerou que aprender a
gramatica era interessante e 33% aborrecido; 58% facil e 42% dificil; 75% necessario e 25%
desnecessario, notou-se um acréscimo de interesse por parte dos alunos e uma acentuada diferenca
no modo como perspetivam a facilidade/dificuldade e a necessidade de aprender a gramatica, ja que,
no ultimo questionario, a grande maioria optou pela facilidade e pela sua utilidade, o que podera
traduzir o impacto positivo das estratégias implementadas, durante as aulas.

Relativamente a segunda pergunta, 25% dos alunos referiu que aprenderam os contetidos de
modo suficiente, 54% de modo bom e 21% de modo muito bom, nao havendo nenhum aluno que tenha
referido o modo insuficiente. Por esta razdo, considera-se que os alunos tém, no global uma boa
opiniao sobre a sua aquisicao dos conhecimentos.

Refira-se que se optou por este tipo de nomenclatura (Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito
Bom) em algumas perguntas de modo a facilitar o entendimento da classificacdo, aproximando-se,
desta forma, do tipo de classificacdo que é utilizado pelos professores, na escola.

No que concerne a terceira pergunta, de salientar que 71% afirmou que preferiu realizar
exercicios de gramatica e proceder a sua correcdo; 38% preferiu ouvir a explicacdo da professora
através de projecao e PowerPoint e apenas 21% aplicar a gramatica nos textos escritos e 16% na
oralidade.

Os resultados desta pergunta nao deixam de surpreender ligeiramente, uma vez que seria de
esperar que os alunos preferissem em 1° lugar as novas tecnologias, em detrimento dos exercicios
formais de gramatica. No entanto, considera-se esta escolha bastante ilustrativa dos resultados que se
pretendiam num Projeto cuja fundamentacao tedrica assenta, sem duvida, na teoria de dar Afencéo a
Forma, apesar de uma das estratégias adotadas no Projeto, a aplicacdo da gramatica na escrita e na
oralidade, nao ter sido, para os alunos a mais relevante. Ressalta, contudo, um aspeto essencial que se
prende com o facto de os alunos terem preferido a utilizacdo do método indutivo, que se incentivou e
promoveu nas aulas através da utilizacao de uma diversidade de instrumentos que pretendiam levar o
aluno a deduzir, por si mesmo, as regras gramaticais e a utilizacdo dos diferentes conteudos
gramaticais num contexto especifico e cuja aplicacao resultou sempre como uma descoberta. Deste

modo, notou-se uma mudanca significativa da atitude dos alunos, relativamente ao primeiro
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questionario, onde o método dedutivo, ou seja, aquele em que o professor explica as regras e o aluno
se limita a ouvir, era tido como o favorito. Creio que, no geral, os alunos compreenderam a importancia
de se tornarem sujeitos mais ativos e interventivos no seu processo de aprendizagem, questionando,
refletindo e tirando as suas préprias conclusdes. A realizacao das diferentes fichas de trabalho foram,
sem duvida, um meio que permitiram testar estas descobertas e as respetivas correcdes
desempenharam um papel preponderante na sua propria autoavaliacao.

Em relacdo a pergunta numero quatro, os resultados nao sao conclusivos, uma vez que as
respostas dos alunos dividiram-se um pouco por quase todos os conteudos gramaticais lecionados,
notando-se, contudo uma ligeira preferéncia pelos contetdos iniciais, de menor complexidade. Em
conformidade com as respostas a pergunta cinco, sdo, na maioria, os contetudos linguisticamente
considerados de maior grau de complexidade, aqueles que despertam mais dificuldades.

Relativamente a pergunta numero seis, de salientar que 46% dos alunos considera bom o
facto de saber as regras gramaticais para comunicar por escrito ou oralmente; 25% muito bom; 25%
suficiente e apenas 4% insuficiente, o que permite constatar que quase todos os alunos tém
consciéncia da necessidade das regras gramaticais, o que € muito positivo.

Por sua vez, os resultados a questdo nimero sete indicam que 58% considera, de modo Bom,
que a relacdo dos conteuidos gramaticais com os temas das aulas foi util a aprendizagem; 25% de
modo Suficiente e 16% de modo Muito Bom, ndo havendo nenhuma resposta para o Insuficiente.
Ressalta, portanto, o facto de os alunos atribuirem importancia a integracdo da gramatica num
contexto comunicativo especifico, metodologia essa, que foi um dos principios estruturantes de todo o
Projeto de Intervencao, tal como a estratégia de aplicar os conteidos gramaticais na producao escrita,
que esta patente na oitava pergunta do questionario. Relativamente a esta Ultima estratégia, de referir
que 42% dos alunos é da opinido que a estratégia foi boa, 29% muito boa, 25% suficiente e apenas um
aluno (4%) a considerou insuficiente. De realcar os resultados, um pouco contraditorios, desta pergunta
em comparacao com os resultados da pergunta nimero trés, em que apenas 21% dos alunos preferiu
a opcao da aplicacao da gramatica nos textos escritos. Presume-se que esta podera nao ser a
estratégia preferida para a aplicacao da gramatica, mas &, sem duvida, uma das que os alunos
consideram mais Uteis na aplicacao da totalidade dos conteudos, quer sejam lexicais, funcionais ou
gramaticais.

Relativamente a pergunta numero nove, que pretendia, de alguma forma, auscultar a opiniao
dos alunos sobre a atitude pedagdgica da professora, houve uma distribuicdo bastante equitativa pelos

diferentes itens. Por ordem decrescente, os resultados foram: esclarecimento de duvidas (71%),
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planificacdo adequada das aulas (50%), capacidade de comunicar/explicar  (42%);
profissionalismo/competéncia (42%); incentivo & participacdo (38%); preocupacdo pela aprendizagem
de todos (38%); motivacdo dos alunos (29%) e dinamismo (8%). Os resultados obtidos nesta pergunta
conformam-se com os da décima e ultima pergunta, uma vez que todos referiram que a estagiaria
realizou um bom trabalho. Nos aspetos positivos apontados, destaca-se a importancia que os alunos
atribuiram as fichas de trabalho que se utilizaram nas aulas e que lhes serviram também para o estudo
e preparacdo dos testes de avaliacdo; o recurso aos meios digitais (PowerPoint e projecao dos
materiais) e audiovisuais que despertaram a atencdo dos alunos e os motivaram para a matéria; o
incentivo da professora a participacao de todos de modo igualitario e o facto de considerarem que a
professora explicava bem.

Como aspetos negativos, destaca-se o facto de alguns alunos considerarem que as aulas eram
dadas um pouco de modo apressado e de haver necessidade de a professora explicar os contetdos, de
modo mais individual, aos alunos com mais dificuldades.

Relativamente a estes aspetos, poder-se-a justificar o primeiro alegando-se que, dado tratar-se
de uma turma que era constituida por alunos que se distraiam com muita facilidade caso néo
estivessem a realizar uma tarefa, era necessario estipular os minutos para a realizacdo de cada
atividade, de forma a manté-los concentrados nos objetivos da aula. Dai, alguns terem entendido essa
estratégia como pressa e nao como meio de controlar o comportamento e a concentracao dos alunos.

Relativamente ao segundo aspeto, considera-se que houve uma especial preocupacao em
atender as necessidades e solicitacdes de todos os alunos, circulando permanentemente pela sala
aquando da realizacdo dos exercicios. No entanto, dado tratar-se de uma turma com 24 alunos,
provavelmente foi impossivel conseguir esclarecer, de modo individual, as duvidas de todos eles, ainda
mais que uma das carateristicas da turma se prendia com o facto de os alunos apelarem
constantemente a ajuda da professora.

Nao obstante, considero que houve sempre a preocupacdo de esclarecer em voz alta, para
todos, as duvidas que foram surgindo em cada aula e que poderiam ser comuns a varios alunos.

Em definitiva, os resultados deste questionario final permitiram avaliar de um modo positivo as
diferentes estratégias e metodologias adotadas, assim como a concretizacdo dos objetivos, ao longo de

todo o processo de implementacao do Projeto de Intervencao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando toda as diferentes dimensdes que orientam e definem o estagio profissional,
concluo que, ao longo deste ano, empreendi um percurso formativo deveras enriquecedor, quer ao
nivel do desenho de atividades didaticas motivadoras, quer ao nivel da capacidade reflexiva sobre o
tema do projeto e sobre os diferentes aspetos da profissdo docente, em geral. O conhecimento da
organizacao da escola, do funcionamento da turma e de todos os seus documentos reguladores
permitiram também a adequacao da minha acao aos contextos da escola e da turma em questao, com
a finalidade de compreender e melhorar a pratica pedagdgica e desenvolver a minha formacéo,
enquanto professora estagiaria.

Deste modo, a aquisicao de conhecimentos sobre as distintas fundamentacdes ético-
conceptuais inerentes a problematica e as questdes pertinentes ao meu Plano de Intervencéo
possibilitaram o desenvolvimento da minha capacidade investigativa, de modo que a elaboracao final
do projeto e do presente relatorio foi o resultado de um exaustivo trabalho de pesquisa e de uma
elevada reflexdo pessoal acerca da relevancia do tema a luz dos pressupostos éticos e conceptuais
atuais, orientados também para o desenvolvimento de praticas inclusivas, centradas nas aprendizagens
e favorecedoras do sucesso educativo.

Para a avaliacao do Plano de Intervencao, adotei mecanismos de recolha e analise de
informacao que permitiram um tratamento, que se quis o mais objetivo e o0 mais fidvel possivel. Deste
modo, apliquei um questionario inicial a turma relativamente as suas expetativas e percecdes sobre a
aprendizagem da gramatica e um questionario final para avaliacdo do Projeto implementado nas aulas.
Além disso, em cada aula, as expressdes escritas dos alunos foram objeto de uma avaliacao formativa
e os resultados permitiram uma reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem, utilizando-se,
também uma ficha de autoavaliacao individual dos conhecimentos adquiridos.

Outro aspeto a ressalvar é a capacidade desenvolvida ao nivel da planificacdo de aulas,
articulando o conhecimento teodrico e a sua validade cientifica com os objetivos curriculares e
pedagdgicos, num contexto de sala de aula e de acordo com o nivel para o qual os materiais didatico-
pedagogicos foram elaborados, tendo sempre em conta possiveis melhorias e reformulacdes que
permitiram uma melhor compreensdo e avaliacdo da acao, assim como a utilizacdo de estratégias
motivadoras e promotoras do sucesso dos alunos.

Com vista a envolver todos, estabeleci com os alunos uma relacao pedagdgica sempre pautada

pelo rigor, cooperacao, respeito e sa convivéncia. Preocupei-me em criar um clima na aula propicio a
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aprendizagem, onde os alunos participassem ativamente, comunicando e exprimindo as suas duvidas e
dificuldades, de modo a incentivar a sua autonomia e sentido de responsabilidade. Encarei sempre
cada aluno como um ser individual, dotado de uma personalidade propria e de ritmos de aprendizagem
distintos.

Considero que, apesar do tema do projeto nao ser atrativo para todos, é imprescindivel encarar
0 ensino da gramatica como algo necessario a aprendizagem de uma lingua e procurar desenvolver
estratégias e atividades que despertem o interesse e a atencao dos alunos. Em relacdo a este aspeto,
creio que outras estratégias poderiam ter sido testadas e avaliadas, mas o reduzido numero de aulas
destinadas a implementacdo do Projeto e o facto de se tratar de um nivel de iniciacdo, em que os
conceitos gramaticais eram os basicos, impossibilitaram o recurso a outras medidas e estratégias
pedagodgicas, que poderiam ser, igualmente, interessantes.

Fazendo um exame retrospetivo e critico, a modo de balanco, julgo poder concluir que me dei
com entusiasmo e lucidez as tarefas educativas, que utilizei métodos adequados e que obtive
resultados compensadores. No entanto, sei que me deve ser possivel, nos proximos anos, reforcar e
qualificar as minhas iniciativas, especialmente na area da educacao, em geral, e no ensino das linguas,

em particular, onde as perspetivas sao tdo largas que sempre mais e melhor se pode fazer.
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ANEXOS

Sequéncia didatica 1:

ANEXO 1: Atividade para aquisicao de vocabulario: Carateristicas fisicas e psicolégicas; gostos.

FICHA DE TRABAJO DE ESPANOL 1

1. LAS CARACTERISTICAS FiSICAS « ;C6émo es?»

70

ESTATURA

PELO

0JOS

Es...(verbo:

OTROS

Tiene(n) (verbo:

Tiene... (verbo:

)

1. EL CARACTER

CUALIDADES Ni defecto ni cualidad DEFECTOS
Es... (verbo: Es...(verbo: ) Es...(verbo: )
2. LOS GUSTOS
Le(s) gusta(n) (verbo: ) No le(s) gusta(n) (verbo:
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ANEXO 2: Actividade de identificacao e descricao de personalidades do mundo espanhol.

9. 10.
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ANEXO 3: Atividades de aplicacao gramatical: Verbos Ser, Tener, Gustar e Molestar.

Para hablar de la descripcion fisica y psicoldgica debes saber estos verbos — Presente de Indicativo

1. Relaciona las columnas.
VERBOS SER Y TENER

VERBOS GUSTAR Y MOLESTAR

1. Yo a.es maleducado y grosero. 1.Ati a. le gusta cantar y bailar.
2. Ella b. eres carifioso y comprensivo. 2.A ellos b. me gusta el cine.
3. Nosotros c. soy divertido, pero muy tozudo. | 3.A nosotros c.les encantan las pastas italianas.
4. Ellos d. tenéis la misma estatura. 4. A mi d. te molesta la gente falsa.
5.Tu e. tenemos los mismos gustos. 5.A usted e.les gusta el futbol.
6. Juan f. tienen las mismas cualidades. 6.A vosotros f. os molesta cocinar.
7. Vosotros g. tiene el bigote pelirrojo. 7.A ustedes g.nos encantan las peliculas.
8. Ustedes h. son aburridos y tontos. 8.Aellas h. no le gustan los zapatos de tacon.
9. Mariay Laura i. tiene el pelo corto y rizado. 9.Aél i.les molestan las peliculas violentas.
10.Usted j- tienen los ojos grises y rasgados. 10.A ella j-1e encantan |os animales.
2. Completa la tabla.
SER TENER GUSTAR MOLESTAR
Yo soy
Tu tienes
Le gusta(n)
Nos molesta(n)
3. Rellena los huecos con los verbos en Presente de Indicativo.

a) Tu (ser) un chico guapo, pero (tener) un mal caracter.

b) Yo (ser) simpatica y por eso (tener) muchos amigos.

c) Antonio (tener) quince afios y (ser) un chico amable.

d) A vosotros ( gustar) los viajes, pero

e) Aellas

f) Ami (gustar) jugar al futbol con mis amigos que

73

(molestar) los aviones.

(encantar) el espaniol, porque (ser) un idioma divertido.

(ser) muy deportistas.




ANEXO 4: Atividade de producao escrita

; COMO ERES?

Ahora, vas a describirte fisicamente y psicoléogicamente, expresando también lo que te gusta y lo
que te molesta. (minimo 70 palabras)

iBuen Trabajo!
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Sequéncia didatica 2 - ANEXO 5: Ficha de aquisicao de vocabulario — Servicos e direcoes

1. Observa los edificios, lugares y objetos que puedes encontrar en una ciudad.
Haz la correspondencia entre cada imagen y el nombre que le corresponde.

- =

11. 12. 13. 14. 15.
Cabina de teléfono Hotel Parada de autobus
Gire a la izquierda Glorieta Gasolinera

Lejos Siga recto Farmacia

Cerca Gire a la derecha Hospital

Oficina de Turismo Estacion de tren Calle

Banco Iglesia Parque

Oficina de Correos Museo

16. 17. 18. 19. 20.
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ANEXO 6: Atividade de compreensao auditiva

2. a) Te encuentras en el punto rojo y preguntas por una gasolinera a dos personas.
Solamente una de ellas te indica la direccion correcta. Escucha la conversacion y contesta

cual de las dos es la que te responde con exactitud.

@
€. de Garcia de Paredes . 1 0%
o : 5%
= > - &% [
= = A
S &
L2}
=
¥ @ K Glorieta B B
Emilio Castelar

p. de! General Martinez Campos

de Rafael Calvo

C. de Fernandez de la Hoz

et

¢, de Fortuny
yoied &P s

3.a) Te encuentras en el punto rojo y preguntas por una cabina de teléfono a dos
personas. Solamente una de ellas te indica la direccion correcta. Escucha la conversacion y

contesta cual de las dos es la que te responde con exactitud.

R: ;
€. de Garcia de Paredes '-E .:.,e."‘m~JI

2 2 \p‘?ei

g & o 02

3 e

¥ - Gi t [
o ® Emi ”0082 s?elar A

p. de! General Martinez Campos

de Rafael Calvo

s

C. de Feméndez de fa Hoz

¢, de Fortuny

b) Escribe el nombre de los tres servicios que estan en el mapa de la ciudad.

Adaptado de MansionSpanish.com (curso de espariol — lecciéon 5). ldem para anexo 5.
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ANEXO 7: Atividades de aplicacao gramatical - o Imperativo

Para indicar direcciones puedes utilizar El Imperativo.

1. Subraya los verbos de las frases y di en qué tiempo verbal estan conjugados.

a) Pase por semaforos y luego pare a la izquierda, es ahi la oficina de correos.

b) En la glorieta, circula siempre por la derecha y gira en la segunda salida.

2. ;Qué expresan las frases anteriores?

3. Completa la regla con las siguientes palabras.

tercera indicativo direcciones ordenes
El imperativo sirve para dar , consejos e indicar
a) En los verbos regulares, la 22 persona del singular, TU, es igual a la persona del

singular del Presente de

— (Imperativo) (t0) Entra = (Presente de Indicativo) (El entra).
b) La 3?2 persona del singular USTED se conjuga como el Presente de Subjuntivo (Entre /
Responda/ Escriba)

Hay algunos imperativos irregulares.

4. Haz la correspondencia entre las dos columnas.

1. (ta) a) jRespecte siempre la senal!
2. (usted) b) Gira ala derechal!

3. (ta) c) jPase por el puente!

4. (usted) d) Sigue todo recto!

5. Completa la tabla.

GIRAR SEGUIR PASAR COGER TOMAR

(tl']) Gira

(Usted) siga coja
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6. Conjuga los verbos en las personas indicadas.

a) (SEGUIR - tu) siempre recto hasta al fondo de la calle.

b) (TENER - tu) cuidado y (CRUZAR- tu) en los pasos de cebra.
c) (TOMAR - usted) el tren de las ocho.

d) (CIRCULAR - usted) por la derecha.

e) (PASAR - usted) por los semaforos.

f) ( IR —tu) hasta la iglesia y (GIRAR —tu) a la izquierda.

ANEXO 8: Atividade de producio escrita e expressao oral

7. Ahora, con tu compaiero(a), mira este plano de una ciudad e imagina una situacién real
en la que alguien te pide una direccién.
Selecciona un lugar/servicio y a partir de la posicion de la chica, simula un dialogo,
dando las indicaciones necesarias. Puedes tratar la persona de tu o usted.

Dialogo:

Mapa adaptado de COSTA, Suzana, Mots Croisés 1, Porto Editora, (pp145).
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Sequéncia didatica 3
Anexo 9: Atividades para aquisicao de vocabulario — Clima e estacoes do ano

1. Escuchay ve el video « ¢ Qué tiempo hace?» y marca las palabras del ejercicio anterior
que son dichas por la locutora.

|:| Lloviendo |:| Tormenta |:| Calor

|:| Nieve |:| Chubascos |:| Viento

|:| Sol |:| Hielo |:| Grados

|:| Frio |:| Temperatura |:| Nubes

|:| Nublado |:| Aguacero |:| Termometro

|:| Helado |:| Precipitaciones |:| Rayo

|:| Trueno |:| Niebla |:| Claros

|:| Despejado |:| Buen tiempo |:| Mal tiempo
2. Completa la tabla con las palabras anteriores.

MANANA
Habra Hara Estara Otros

3. Observa las imagenes y completa con los meses y estaciones del aio.

invierno septiembre otofio diciembre noviembre enero
junio julio abril febrero primavera marzo
octubre mayo verano agosto

i, s

s o8
2% k—L ‘

7]

Video retirado de: http://www.videoele.com/A2 Que tiempo hace.html
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ANEXO 10: Atividades de aplicacdo gramatical — o Futuro do Indicativo.
Para hablar del tiempo que hara puedes utilizar El FUTURO.
1. Haz la correspondencia entre las dos columnas.

yo
usted
vosotros
ta
nosotros
ellos

ella
ustedes
él

= © © N o gk~ w0 Db~

0. ellas

-~ ® a o o ®

° @

iras a la playa, en verano.

estaré con mi familia, el domingo de Pascua.
haremos los deberes de espafiol, manana.
seran invitadas a una fiesta, el préximo sabado.
viviran grandes aventuras con los amigos.
visitara a su tia, durante el mes de julio.

hara muchas actividades deportivas.

vendran en avion, en Agosto.

comeréis castafas, en otofio.

tendra muchas historias para contar.

2. Fijate y completa: El Futuro de Indicativo de los verbos regulares: INFINITIVO+ terminaciones

Personas _ COMER VIVIR
Yo Hablar____ Comer Vivir_____
Tua Hablar___ Comer ____ Vivir_____
El /ella/usted Hablar___ Comer ____ Vivir_____
Nosotros Hablar____ Comer Vivir
Vosotros Hablar____ Comer Vivir
Ellos/ellas/ustedes | Hablar____ Comer Vivir_____

3.Completa la tabla.
VERBOS REGULARES

Personas ESTAR SER IR LLOVER NEVAR
Yo
Ta seras
El /ella/usted
Nosotros estaremos
Vosotros
Ellos/ellas/ustedes iran
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VERBOS IRREGULARES

RAIZ alterada + terminaciones

HABER TENER HACER VENIR
( habr +) (tendr +) (har +) ( vendr +)
tendré
hara
habréis vendréis

4. Conjuga los verbos en Futuro de Indicativo.

En Andalucia

Las temperaturas

En Galicia el sol

En el centro de Espafia

(soplar) el viento.

(bajar) muchisimo.

(haber) tormentas.

(lucir) todo el dia.

En Cataluna

-~ 0o a0 T o

En Madrid

(haber) muchas nubes.

(nevar) mucho.

J @

El lunes

En las Islas Baleares

En la zona de los Pirineos las temperaturas

(caer) granizo todo el dia

j. Laprdéxima semana

(llover) fuerte.
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ANEXO 11: Atividade de producao escrita

Un amigo tuyo que vive en Francia te envia el siguiente mensaje de correo electrénico.
Ahora, vas a responderle, diciéndole que tiempo hara la proxima semana en las ciudades que él te indica:
Madrid, Barcelona y Sevilla. Sigue las previsiones que estan en el mapa vy utiliza el futuro de Indicativo. (minimo

60 palabras)

'\@-" \r'le‘reog

v’lgo
i15°

ENVIAR Guardar ahora Descariar El boirador se ha guardado automati einte en
Para ti_amiaoam) ail com
h.amgoai@g
AAadie M A Radir M
Afiadir CC AfRadir CCC
Asunto £ Queé tiempo hara?

Adjuntar un archivo

Corrector ortografico

« Texto sin formato

iHola!

Soy yo, tu amigo Pierre,

Mira, estoy pensando pasar la Semana Santa en Espafia, pero no sé qué ciudad
ir a visitar...

Madrid, Barcelona o Sevilla...depende del tiempo. ¢No me podras decir cuales
son las previsiones del tiempo para estas ciudades?

iMuchas gracias y un gran abrazo para ti!

Mapa adaptado de:
http://www.meteosat.com/imagenes/mapas/sp/prevision _dial _manana.jpg?1286775142
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Sequéncia Didatica 4 — ANEXO 12: Atividade de pré-leitura.

| Dezigual.

* 700000 articulos. * 1,650 marcas. * Miles de profesionales a
su servicio. ® Moda de invierno al mejor precio. * Total garantia

Todo pensado y hecho para . Asi son las Rebajas de E! Corte Inglés.

S| NO QUEDA SATISFECHO, LE DEVOLVEMOS SU DINERO
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ANEXO 13: Atividades de compreensao auditiva e escrita

Vas a escuchar un diadlogo entre una clienta y una vendedora. Completa los espacios
segun lo que oyes.

Vendedora: Buenas tardes, {qué querias?

Marina: iHola! Buscaba una marrdn, algo moderno.

i chandal verde no me favorece!

_ =z
Vendedora: Tenemos una muy bonita que te puede muy /o

bien. ¢Qué talla usas? '

Marina: Normalmente, la mediana.
Vendedora: A ver, équé te parecen ? Una es corta y la otra larga. ¢Cual

te gusta mas?

Marina: iLa corta es preciosa! {Me la puedo ?
Vendedora: Por supuesto, los probadores estan al fondo a la derecha. éNecesitas
algo mas?

Marina: Bueno, también, queria unos azules.

Vendedora: Tenemos azules y

. {Te gustan estrechos?

Marina: No, no. Los prefiero un poquito anchos, por favor.
Vendedora: Aqui tienes unos que sientan estupendamente.

Marina: Gracias, voy a probarme dos cosas.

1. Completa la tabla con las palabras que has escrito en el dialogo.

Nombres de prendas

. Verbos Adjetivos demostrativos
de vestir

2. Ahora, copia las expresiones del texto que se refieren a:

a) Una forma de saludo.

b) Una aceptacion.

c) Un agradecimiento.

(Texto retirado de:
http://brip.escolavirtual.pt/lessons/import 090903 193006/8esp/8esp content/media/8esp 205 01 01.pdf)
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ANEXO 14: Atividade para aquisicao do vocabulario — Roupa e acessoérios

B & & B

I (Y A S SN S I

T L asnsit

i

3. A cada prenda haz corresponder un vocablo.

- las zapatillas
- el vestido

- la corbata

- los zapatos

- los vaqueros

- el abrigo

- el pafuelo
- el chaleco
- las botas

- los guantes
- el cinturén

- la bufanda

- las bragas

- la chaqueta
- la sudadera
- las sandalias

- el pijama

- la camiseta

- las medias

- la camisa

- los calcetines
- los pantalones

- el jersey

- los pantalones
cortos

- la falda

- el sombrero

- la gorra

Imagens retiradas de: Gueidao, A. Manége, 10° ano nivel 2. Porto Editora (2006).
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4. Lee las frases y escribe el nombre de la persona que corresponde a cada una de
las descripciones.

-Antonia lleva un traje de chaqueta.
-Xaquin viste unos calzoncillos, una
camiseta y una bata.

-Ana lleva puestos unos pantalones

elasticos y una camisa de flores.

-Leticia lleva una falda corta y un

. % jersey de cuello vuelto.

{ | Ji L Ir \ -Juanes lleva un pijama a rayas.

(Imagem retirada de: Gueidao, Ana, Manége, 10° ano nivel 2, Porto Editora, (2006))

5. PARA HABLAR: ahora, mira a uno(a) de tus compafieros(as) y di qué ropa lleva

puesto a ver se alguien descubre quién es el/la alumno(a) que describiste.
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ANEXO 15: Ficha de aplicacao gramatical - os Adjetivos Demonstrativos

PARA DESIGNAR LAS PRENDAS DE ROPA

-Esta falda verde con esa camisa blanca y
aquella chaqueta roja, ¢ qué tal?

- Mmm...no, prefiero este chaleco con
esos vaqueros y aquellos zapatos de
tacon...

- jTodo esto es precioso! Yo no sé que
llevar... Tal vez estos pantalones, o ese
vestido, o aquel abrigo...

- Tu decides... eso es contigo...

1. Completa con los adjetivos demostrativos que faltan.

Masculino Femenino Neutro
Singular (aqui) | este
(ahi) esa
(alli)
Plural estas
(aqui)
(ahi) | aquellos
(alli)

Completa con el adjetivo demostrativo adecuado.

a) - ¢Te gusta esta falda?/ — No, prefiero

b) - ¢Quieres probar ese vestido? / - No, voy a probar

c) - ¢iTe sirven aquellos zapatos? / - No, me sirven

d) - ;Te llevas esta camisa o aquella blusa? / - No, me llevo

(aqui)

e) - ¢;Me llevo esa camisa blanca? /- No, prefiero

camiseta. (alli)

chaquetén. (aqui)

sandalias. (ahi)

pantalones.

vestido azul. (alli)

f) - ¢Te gustan estos pantalones amarillos? — Si, pero me llevo vaqueros
negros.(ahi)
g) - ¢Puedo probar esos zapatos rojos?— Si, y también puede probar botas

verdes.(aqui)

h) - Quiero pagar con tarjeta. Cual es la caja? / - Es

(alli)
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ANEXO 16: Atividade de producao escrita e expressao oral

Imagina que estas en una tienda de ropa. Simula un didlogo con tu compafiero.

Uno(a) sera la vendedor(a) y otro(a) el/la cliente(a). Debéis:

- Hablar de cuatro prendas de vestir N N

- Indicar cuatro colores L ROPA i (im |

- Pedir permiso para probar I :

- Pagar _ A /i

- Utilizar adjetivos demostrativos Sy
—— i

Preparad aqui el dialogo...
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Sequéncia Didatica 5 — Anexo 17: Atividades de compreensao auditiva e escrita.

1. Ordena este dialogo entre un médico y un enfermo acompainado de su madre. Después
escuchalo y comprueba tus respuestas.

1. Doctor: Buenas tardes, Pablo. ¢{Qué te pasa? ¢Tenias un exameny
no querias ir a clase?

D Doctor: O sea, fuerte congestion y dolor en las articulaciones.
éTienes tos o vomitos?

|| Pablo: jQué va doctor! iMe encuentro fatal! Tengo muchos mocos, . ¢ | e tas —’ [~
BM J —r—w

= |

4 ié R R | W AL w
me duele un montén la cabeza y, también, me duelen las mufiecas y SN FoL |
. e ) 1 T M
los tobillos. =
D Doctor: Destapate hijo que voy a auscultarte. Respira hondo... mds profundamente.
iEso es! Pablo, lo que tienes es una fuerte gripe. Lo mejor es guardar cama unos dias.
Toma estas pastillas para el dolor, este jarabe tres veces al dia, come dieta blanda y

no cojas frio.

[]

Pablo: Tos no, pero anoche la cena me senté mal y vomité.

D Madre: Comprendo. Gracias por las recomendaciones doctor. Ahora mismo vamos a
la farmacia y perdone... ¢ha dicho que el jarabe lo tome dos veces al dia?, iay queria
decir tres!, éno es asi?

]

Pablo: Gracias, doctor.

[]

Doctor: En efecto, tres veces. Una cucharadita antes de cada una de las comidas.
Bueno, majo, abrigate bien y con los mimos de los papas te recuperaras en un par de
dias.

9. Doctor: jQué te mejores!

2. Completa la tabla con las palabras que encuentres en el dialogo.

Partes del cuerpo Sintomas de enfermedad

3. Busca en el texto una expresioén para:

- Preguntar sobre el estado de salud

- Decir que se siente mal

- Desear las mejoras

(Texto retirado de: http://brip.escolavirtual.pt/lessons/import_090903_193006/8esp/8esp_content/media/8esp_415_01_01.pd)
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ANEXO 18: Atividade para aquisicao do vocabulario: Corpo humano, sintomas e tratamentos

1. Ahora, completa los espacios con las palabras correctas

o — 1
Vg _— 1
& oy b N s .
q AN -
(e i, N 2.
. ol =T 3
+ 11 i T 3.
S s i La cabeza
A e R
S = El brazo 4.
S A ~ s La boca 5.
H v La espalda 6.
] z P |
T} i 4 La mano 7.
7 0 Ry 7 Los ojos 8
i1 o . .
ik T El pie
T A S S 9.
17 e S 1 - SR El codo
FY . 11
4o i Voan 12 El vientre 1.
v I 1M La pierna 12.
I 1 1 1 o
o 4 La muiieca 13
] 1/ 00 L L de . .
: LS O (i La ceja 14
= Xt ) WA La nariz 15'
T T | La rodilla )
1 ] 1 []
PR El dedo 16.
di iR aa
FISI U S
EAE U e
£,..Y I A
Al N WA AT
2. Indica el objeto/material mas adecuado para cada una de las situaciones.
} a) Una torcedura del tobillo:
b) Una inflamacion de los ojos:
c¢) Picaduras de insectos:
, POMADA b, TRTA | e g e d) Comprar medicinas en la farmacia:
e) Cubrir un pequenio corte:
f) Un brazo roto:
| g) Desinfectar una herida:
. VAo f PASTILES | g, Aot h) Dolor de muelas:
i) Tos:
% j) Bajar la temperatura:
: k) Mordedura de un perro desconocido:
“i TERMOMETRO i ESCAYOLA L SUPOSITORIO |, RECETA |) Medir la temperatura:
i .

Imagens adaptadas de SOS Espariol 3°ciclo, Porto Editora (p.34).
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ANEXO 19: Atividades de aplicacao gramatical — Verbos Doler, Sentirse e Interrogativos

Para hablar/ preguntar de estados de salud y enfermedad debes saber aplicar los contenidos

gramaticales que se sieguen.

1. Haz la correspondencia correcta entre las formas verbales y las frases y después

conjuga el verbo.

1. Ati

2. A nosotros
3. Ami

4. Acellos

5. Aella

6. A vosotros

2. Completa con las formas correctas del verbo SENTIRSE.

3. Rellena los espacios con los interrogativos correctos.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g9)

Yo

Ella
Ustedes
Nosotros
Tu

Vosotros

Q- - - - - - -

a) Les duelen los pies.

DOLER

b) Me duele la cabeza. A mi

c) Os duelen las manos. Ati

d) Te duelen las rodillas. | A él/ ella/usted

e) Nos duele la barriga. A nosotros

f) Le duelen los tobillos. A vosotros

A ellos/ellas/ustedes

muchisimo bien de salud.

fatal.

cansadisimos.

muy mal.

en perfecta salud.

enfermos.

te sientes?

no has ido al médico?

te pasa?

voy a tomar el jarabe?

pastillas puedo tomar al dia?

va a entrar enseguida?

es el nombre de la medicina?
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SENTIRSE

Yo me siento

Tu te sientes

El se siente

Nosotros nos sentimos
Vosotros os sentis

Ellas se sienten

Cual
Cuantas
Qué
Coémo
Por qué

Quién

Cuando




ANEXO 20: Atividade de producao escrita e de expressao oral.

Escribe ahora una frase utilizando el verbo doler y el verbo sentirse.

4. TAREAFINAL:

Imaginate que no te sientes muy bien y que tienes que ver al médico. Explicale
tus sintomas. El te dird lo que debes hacer. Prepara con tu compafiero ese

dialogo y después presentadlo a la clase.
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