Celina Ferreira Bastos Cunha A pedagogia da autonomia num contexto de diferenciacdo pedagégica

UMinho|2012

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Celina Ferreira Bastos Cunha

A pedagogia da autonomia num contexto
de diferenciacao pedagogica

setembro de 2012



Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Celina Ferreira Bastos Cunha

A pedagogia da autonomia num contexto
de diferenciacao pedagodgica

Relatorio de Estagio
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no
3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Trabalho realizado sob a orientacao do
Doutor Joaquin Nuinez Sabaris

e da

Doutora Maria de Lourdes Dionisio

setembro de 2012



DECLARACAQ

Nome: Celina Ferreira Bastos Cunha
Endereco eletronico: celinabastos@gmail.com

Numero de cartdo do cidadao: 12602547

Titulo do Relatorio: A pedagogia da autonomia num contexto de diferenciacdo pedagogica
Supervisores: Doutor Joaquin Nufiez Sabaris e Doutora Maria de Lourdes Dionisio

Ano de conclusdo: 2012

Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° ciclo do ensino basico e no ensino

secundario

E AUTORIZADA A REPRODUGAQ INTEGRAL DESTE RELATORIO APENAS PARA EFEITOS DE
INVESTIGACAQ, MEDIANTE DECLARACAQ ESCRITA DO INTERESSADO, QUE A TAL SE
COMPROMETE

Universidade do Minho: / /

Assinatura:




Agradecimentos

A tudo que vivi e a todos que na minha vida fizeram de mim quem sou, incluindo familia, amigos,

colegas, alunos e professores de todos os anos escolares pelos que passei.

Agora, com impacto maior na realizacao especifica deste relatorio...

Aos meus supervisores, Professora Maria de Lourdes e Professor Xaquin, e ao orientador
cooperante, pela cumplicidade e constante disponibilidade. Ao professor Xaquin um agradecimento
especial por ter sido um apoio ao longo do processo, por confiar nas minhas capacidades, por

produzir comigo, em conversas numerosas, ideias e estratégias aliciantes;

A escola que me acolheu e me deu a oportunidade de desenvolver este projeto;

A todos os meus alunos, que me tornaram na professora que sou e me permitem adorar esta

«vocacdoy, acordando com vontade de trabalhar e de me dedicar a eles;

Aos alunos da turma com a qual trabalhei, pela colaboracao, pelo empenho e pelo carinho;

Aos meus amigos/as e companheiro/as de Mestrado, por me ouvirem, por estarem presentes

neste caminho comum e reforcarem a minha motivacgéo;

Aos meus pais € ao meu irmdo, por me apoiarem ao longo destes anos e me terem dado a
estabilidade emocional para que eu fosse quem sou, valorizando sempre este meu gosto pela

minha formacao constante e sendo a base sélida de tudo que sou hoje e do que serei;

Ao meu marido, por me incentivar sempre, pela paciéncia e por entender que serei uma eterna

estudante e por ser um companheiro diario ao longo destes anos;

Nao posso esquecer o essencial, ao Dinis, o meu pequeno, que cada dia, com sorrisos e
brincadeiras, me deu forcas e transformou este caminho num passeio agradavel, sem pedras ou

tropecos possiveis.






A pedagogia da autonomia num contexto
de diferenciacao pedagoégica
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Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario
Universidade do Minho — 2012
Resumo

Numa nova etapa de busca eterna de novas aprendizagens, no ambito do estagio profissional
do Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, este relatorio pretende ser um palido mas significativo reflexo do trabalho realizado num
projeto de investigacdo pedagogica supervisionada.

Nao podendo deixar de ouvir os ecos atuais a nivel da aprendizagem das linguas, o meu
objetivo principal foi o de desenvolver a autonomia dos alunos na sua prépria aprendizagem, num
contexto especifico de uma turma de 10° ano de Espanhol com dois niveis «curriculares/oficiais»
diferentes de aprendizagem, havendo alunos de iniciacdo e outros de continuacdo. Assim, a
diferenciacao pedagogica para a autonomia seria, a meu ver, uma forma de rentabilizar e frutificar os
recursos e o contexto peculiar em causa.

Neste sentido, os objetivos neste percurso foram: (1) Observar as estratégias aplicadas num
contexto de coexisténcia de dois niveis de aprendizagem e definir os problemas subjacentes e as
potencialidades da diferenciacdo pedagogica em sala de aula; (2) Definir os papéis pedagogicos do
professor e do aluno na pedagogia de autonomia; (3) Identificar as potencialidades da pedagogia da
autonomia (papel do aluno, do professor...), os constrangimentos e a sua aplicabilidade; (4)
Desenvolver estratégias que permitam a autonomia, a democratizacao e a eficacia da aprendizagem,
nomeadamente no caso da competéncia comunicativa; (5) Avaliar a intervencdo e concluir sobre
estratégias produtivas e a possibilidade da negociacdo na pedagogia.

Assim, apos um primeiro momento de observacao e avaliacao, acompanhado por leituras e
levantamento de dados oficiais relativos a disciplina do Espanhol, consegui delinear um plano com
estratégias diferentes que foram implementadas e avaliadas. Numa busca de desenvolvimento da
autonomia em varios graus, ou dominios, aplicando instrumentos de recolha de informacéo
continuos, pude concluir que o processo de autonomizacao dos alunos é gradual, tendo sido possivel
com uma constante responsabilizacdo, motivacdo e capacidade de negociacdo com os alunos. O
maior grau de responsabilizacdo dos alunos, a diferentes niveis, permitiu uma maior

consciencializacao e autonomia na participacao da propria aprendizagem.
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La pédagogie de I’autonomie
dans un contexte de différenciation pédagogique

Celina Ferreira Bastos Cunha
Relatorio de Estagio
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Universidade do Minho - 2012
Résumé

Dans cette nouvelle étape de recherche constante de nouvelles connaissances, dans le cadre
du stage professionnel du Master en enseignement de Portugais et Espagnol au collége et dans le
secondaire, ce rapport a pour objectif d'étre un reflet pale mais significatif du travail réalisé pour un
projet d'investigations supervisée.

Ne pouvant ignorer les échos actuels en ce qui concerne I'apprentissage des langues, mon
objectif principal était de développer I'autonomie des éléves dans leur propre apprentissage, dans un
contexte spécifique d'une classe de seconde d’espagnol avec deux niveaux «du curriculum/officiels»
d'apprentissage différents, formé par des éléves d'initiation a la langue et d’autres de continuation.
Ainsi, la différenciation pédagogique vers I'autonomie serait, selon moi, une forme de rentabiliser et
de faire fructifier les ressources et le contexte particulier en cause.

En ce sens, les objectifs de ce parcours ont été : (1) Observer les stratégies appliquées dans
un contexte de coexistence de deux niveaux d’apprentissage et définir les problemes sous-jacents et
les potentiels de la différenciation pédagogique en salle de cours; (2) Définir les roles pédagogiques
du professeur et de I'éleve dans la pédagogie de I'autonomie; (3) Identifier les potentiels de la
pédagogie de I'autonomie (rdle de I'éléve, du professeur...), ses contraintes et son applicabilité ; (4)
Développer des stratégies qui permettent I'autonomie, la démocratisations et I'efficacité de
I'apprentissage, notamment dans le cas de la compétence communicative ; (5) Evaluer I'intervention
et conclure sur les stratégies productives et la possibilité de négociation dans la pédagogie.

Ainsi, aprés un premier moment d’observations et d'évaluation, accompagné de lectures et
d'un relevé de données officielles relatives a la discipline d’espagnol, j'ai tracé un plan avec
différentes stratégies qui ont été implémentées et évaluées. Puis, dans un souci de développement de
l'autonomie a différents degrés ou domaines et en appliquant des instruments de récolte
d'information continus, j'ai pu conclure que le processus d'autonomisation des éléves est graduel et
n'a été possible que grace a une constante responsabilisation, motivation et capacité de négociation
avec les éleves.

Le degré de responsabilisation accrue des éléves, A différents niveaux, a permis une plus
grande prise de conscience et une croissante autonomie dans la participation dans son propre

apprentissage.
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«You cannot teach a man anything; you can only help him find it within

himself»

Galileo Galilei (1564-1642)

Antes do mais, convém referir que este relatdrio se insere na realizacdo da
profissionalizacdo na area da docéncia do ensino do Portugués e do Espanhol no 3° ciclo e no
ensino secundario. Pretende ser um reflexo da investigacdo realizada ao longo do ano num
contexto especifico: uma turma com coexisténcia de dois niveis de aprendizagem diferentes.
Dizemos aqui dois niveis de aprendizagem considerando a classificacdo do quadro europeu, com
o nivel Al e o nivel B1, pois sabemos que na verdade cada individualidade tem o seu nivel de

aprendizagem.

O meu objetivo ao longo da investigacao foi essencialmente realizar uma reflexao sobre a

pratica docente e desenvolver esta pratica, numa constante investigacao-acao.

Desta forma, de acordo com o contexto em causa, a caracteristica acima descrita foi o
grande motor para a decisdo do tema do projeto de investigacdo: a pedagogia da autonomia
num contexto de diferenciacdo pedagdgica. Com efeito, partimos do pressuposto que o
desenvolvimento da autonomia dos alunos permite uma aprendizagem adequada a cada nivel e

a cada aluno na sua individualidade.

Para a investigacdo, foi essencial analisar o contexto e o enquadramento teodrico,
focando-me no contexto, uma turma de 10° ano da Cooperativa de Ensino, Ancorensis. Como
poderdo ver no capitulo 1, alguns dados foram fundamentais no projeto de investigacao que
desenhei, pois a turma com dois niveis exigia um aproveitamento das particularidades de cada
aluno e de cada nivel. Assim, no caso do ensino aprendizagem do portugués e das linguas
estrangeiras, sabendo que existe o desafio da comunicacdo e do «enfoque por tareas», a
pedagogia para a autonomia pareceu-me uma das linhas a seguir para o0 meu trabalho. Alias, a
analise dos textos e documentos de referéncia do Portugués e do Espanhol confirmou que a

nocao de autonomia é neles um eixo da aprendizagem.

Posto isto, apds a recolha de dados e a decisao por uma pedagogia para a comunicacao
e para a autonomia, delineei algumas estratégias, que apresento aqui no capitulo 2, que foram
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adotadas na minha pratica docente enquanto estagiaria. As estratégias visam desenvolver a
autonomia a varios niveis e ainda a recolha de dados avaliativos de cada uma, de forma a avaliar
a investigacdo e a implementacdo realizada, no sentido de poder redefinir ou mesmo definir
novas estratégias. Para tal, as percecoes dos alunos e aos dados recolhidos permitiram uma
investigacao acao constante, havendo sempre uma ponderacao das estratégias ou instrumentos,

sempre que a investigacao assim o exigisse.
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Capitulo 1 — Contextualizacio da investigacao
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Neste capitulo, o objetivo é fornecer ao leitor varios elementos sobre o contexto da
investigacao que realizei. Para tal, num primeiro momento, darei algumas informacbes sobre o
contexto em si, nomeadamente a escola e a turma na qual se realizou a intervencao.

Depois, num segundo momento, apresentarei alguns elementos do meu plano de
intervencao, nomeadamente dando enfoque aos objetivos e as estratégias para eles definidas.

Finalmente, tentarei dar algumas luzes sobre o contexto tedrico da investigacao, que decorre
em grande parte do contexto de intervencdo. Com efeito, veremos qual o papel democratico e
participativo na escola de hoje, sendo um dos desafios educativos atuais. Em seguida, apresentarei
em que consiste a pedagogia da autonomia, tanto na disciplina de lingua portuguesa como na de
lingua espanhola, de forma a mostrar finalmente quais as estratégias e metodologias mais propicias
para o desenvolvimento da autonomia, sublinhando aqui o desafio comunicativo e o enfoque por
tarefas. Finalmente, explicarei de forma mais especifica uma das estratégias sobre a qual nos

debrucamos, a do trabalho cooperativo e colaborativo.

1.1 O contexto de intervencao
1.1.1 A escola

O contexto em causa é a Cooperativa de Ensino Ancorensis, localizada em Vila Praia de
Ancora, no concelho de Viana do Castelo. O Projeto Curricular Escolar da Escola, que pretende
ser um plano de acdo da escola, caracteriza a mesma como «espaco onde estavam
preferencialmente os alunos que procuravam aprender, e a quem era exigido isso mesmo, num
outro onde agora sao obrigados a estar e a quem € necessario, de acordo com a Lei de Bases
do Sistema Educativo, oferecer as oportunidades e desenvolver as capacidades e as
competéncias para que todos possam dar o melhor de si...», caracterizando a escola como um
local onde existe uma grande heterogeneidade de publicos escolares, com variedade cultural,

socio etaria e outros.

Convém desde ja referir que a Ancorensis-Cooperativa de Ensino € uma escola com
Contrato de Associacdo com o Ministério de Educacdo, dotada de Autonomia Pedagogica,
privilegiando a democratizacao do ensino e o sucesso educativo, tendo como medida para o
combate aos défices de escolarizacdo a diversificacdo das ofertas escolares do ensino

secundario.
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1.1.2 A turma: um contexto de diferenciacao pedagogica

Assim, neste contexto onde a diversidade é quase um lema e onde se oferece um leque
variado a nivel formativo, encontrei um contexto particular inclusive a nivel micro, isto é no
contexto de sala de aula em concreto. Com efeito, a turma escolhida e com a qual trabalharia é
uma turma do 10° ano, o 10°D. No entanto, existia uma grande particularidade detetada: como
ja o referi, tratava-se de uma turma composta por alunos de Espanhol nivel iniciacdo e outros de
nivel continuacao, isto na mesma sala de aula e no mesmo horario. Um dos receios nesta
investigacao era esta peculiaridade do contexto, pois 11 alunos eram de continuacao e 6 alunos

de iniciacdo (um deles juntou-se a turma em janeiro).

Grafico 1- Composicao da turma

Quando me deparei com a situacdo, pensei que tudo seria mais complexo. No inicio,
questionei-me sobre a legalidade desta coexisténcia, sobre a justica, para estes alunos, desta
situacdo. Mas surgiu logo a questdo essencial: devia fazer desta carateristica uma vantagem
para todos os alunos e ndo um aspeto negativo. Desta forma, tentei delinear um projeto Unico
dirigido a este contexto especifico, um contexto claro de diferenciacdo curricular, com dois
programas distintos, mas no qual pretendemos otimizar os recursos através do aproveitamento
das competéncias, procurando uma maior eficiéncia de aprendizagem. Nesta perspetiva, parece

qgue um dos caminhos potenciadores na aprendizagem seria 0 da pedagogia de autonomia.

O primeiro contacto com os alunos foi numa aula em que o meu papel era apenas de
observar os alunos, o professor, o contexto novo que desconhecia. Nesta primeira aula, comecei
a observar o comportamento dos alunos. Eram bastante agitados e gostavam de ser
protagonistas da aula, de varias formas, com comportamentos disruptivos, no sentido de

perturbar a aula e o professor. Falavam de forma desorganizada, em voz alta... O professor



precisava de chamar a atencédo de alguns alunos de forma constante. Na verdade, percebemos
que o comportamento era nao so6 disruptivo, mas também de desafio da autoridade do
professor, utilizando o telemovel apesar do professor avisar que essa atitude levaria a expulsao

da sala de aula.

Tratando-se de uma turma com dois niveis de espanhol distintos, foi necessario observar
e deduzir como era gerida a situacdo por parte do professor. Assim, os alunos de iniciacdo
estavam na primeira fila da sala, enquanto os de continuacdo estavam nas seguintes. E
importante referir aqui que o horario e dia da aula ndo sdo insignificantes. Qualquer pessoa que
tenha alguma experiéncia de ensino sabe que os alunos, a sexta-feira, principalmente a tarde,
estdo geralmente mais agitados. Nesta turma, tinhamos elementos perturbadores ou, melhor
dizendo, protagonistas, com uma atitude mais preguicosa e um comportamento mais

desorganizado e intempestivo.

Outra observacao e preocupacao foi a do método utilizado, das estratégias aplicadas. O
manual adotado era um manual que ja nédo era editado, o «Méfodo Everests. Outro problema
que veio acrescer algumas dificuldades foi a auséncia de planificacdo ao longo de todo o ano.
Assim, houve sempre alguma dificuldade em definir que contetidos abordar e numa turma com
dois niveis a solucdo encontrada foi a de consultar os documentos normativos nacionais, o
programa da disciplina para cada nivel e os documentos conhecidos na area do espanhol, o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR a partir de agora) e o Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Esta era a Unica forma de cumprir com o programa e
as exigéncias feitas a nivel nacional, sendo que seriam sempre adaptadas ao contexto e as

necessidades de cada grupo.

Num primeiro momento de avaliacao diagnostica e de recolha de dados, os alunos
deram a sua opinido relativamente ao contexto especifico. Uma das formas encontradas para
conhecer melhor os alunos e as suas expectativas e perspetivas foi a aplicacdo de um
questionario inicial. Assim, apos varias perguntas especificas, no sentido de entender qual a
posicao dos alunos relativamente a coexisténcia de dois niveis no mesmo espaco e tempo, optei
por lhes colocar uma pergunta aberta sobre essa questdo. Surgem, como seria de esperar, duas
vertentes: uma positiva, referindo a possivel colaboracdo entre os dois niveis, havendo
entreajuda, e outra de cariz mais problematica, como se de um travao a aprendizagem se

tratasse, na qual os alunos de nivel avancado referem um possivel atraso, e referindo ainda
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possiveis momento de confusdo em contexto de sala de aula. Observemos as referéncias feitas

pelos alunos no quadro abaixo.

Opinido positiva Opinido negativa

- «podem ser ajudados» «atrasa de certa forma»

- «aprendem mais com os alunos do outro | «os de iniciacao atrasam os de continuacao»

nivel» «incomodativas e uma confusao»

- «podem ajudar os de iniciacao» «N&o acho correto porque andamos muito depressa
- «Podemos ajudar os de iniciacao» de iniciacao ficam sem perceber a matéria»

- «importante rever matéria dada» «ha sempre muita confusdo»

«deviam ser separados»

«atrasa a aprendizagem de continuacao»

Quadro 2 - Avaliacao da coexisténcia de niveis feita pelos alunos

Desta forma, pareceu-nos essencial tentar aproveitar o que é referido de forma positiva,
tentando incentivar o apoio, a colaboracdo entre os dois niveis, ndo esquecendo de propiciar
momentos mais individuais e aproveitando materiais adequados segundo o nivel, quando esta

for a estratégia mais adequada.

De acordo com o contexto de dois niveis, a disparidade de capacidades e competéncias
de cada nivel pareceu-nos um problema que deveria ser transformado em mais valia, em riqueza
a valorizar na implementacdo. Por isso, se levassemos os alunos a serem aprendentes
auténomos, a colaborar entre eles e a realizar tarefas de acordo com as competéncias de cada

um, poderiamos chegar a uma aprendizagem da lingua mais frutifera para a formacao do aluno.

Vejamos entdo quais foram os objetivos tracados de acordo com o contexto especifico

apresentado, quais foram as linhas para a minha implementacao.

1.2 Linhas do plano de intervencao

Uma vez realizado o diagnostico pedagogico da turma e com base no contexto especifico
anteriormente apresentado, foi delineado o plano de intervencao, elaborado nos primeiros meses
da pratica pedagdgica. Tratando-se de um Mestrado em Ensino, o projeto que imaginei acaba
por ser sempre o reflexo da minha visdo sobre o ensino-aprendizagem. Como foi referido, o
projeto insere-se num contexto especifico, nomeadamente um contexto de diferenciacao
pedagodgica numa mesma sala de aula. Assim, surgiu o interesse pela pedagogia de autonomia

no contexto em causa, no sentido de tentar incentivar a autonomia na aprendizagem do aluno de
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forma a colmatar as dificuldades possiveis e podendo aproveitar os recursos e as riquezas

humanas da sala de aula, num sentido de colaboracéo e negociacao pedagogica.
Desta forma, delineei varios objetivos:

- Observar as estratégias aplicadas num contexto de coexisténcia de dois niveis de
aprendizagem e definir os problemas subjacentes e as potencialidades da diferenciacéo

pedagogica em sala de aula;
- Definir os papéis pedagogicos do professor e do aluno na pedagogia de autonomia;

- ldentificar as potencialidades da pedagogia da autonomia (papel do aluno, do

professor...), os constrangimentos e a sua aplicabilidade;

- Desenvolver estratégias que permitam a autonomia, a democratizacdo e a eficacia da

aprendizagem, nomeadamente no caso da competéncia comunicativa.

- Avaliar a intervencdo e concluir sobre estratégias produtivas e a possibilidade da

negociacao na pedagogia.

Assim, neste contexto diversificado, no sentido de otimizar os recursos através do
aproveitamento das competéncias, de forma a alcancar uma maior eficiéncia de aprendizagem,
com diferentes experiéncias de diferenciacdo pedagdgica, pareceu-nos que um dos caminhos
potenciadores na aprendizagem seria o da pedagogia de autonomia. Com efeito, esta seria um
caminho interessante, pois potenciaria o aproveitamento das especificidades de cada grupo,

levando-os a colaborar e a desenvolver tarefas comuns.

Podemos aqui entender como tentei organizar a intervencao ao longo do ano letivo:

Fase de planificacdo (1° semestre)

Observacao de aulas e definicdo de um problema/tema a abordar no projeto;
pesquisa bibliografica relativa ao tema/problema e as praticas didaticas; desenho do plano
de intervencao; preparacao e aplicacao de instrumentos de recolha de informacéo;

Fase de intervengdo (2° semestre)

Durante a intervencdo: pesquisa bibliografica; planificacdo de aulas e do projeto a
desenvolver, definicdo e elaboracao de instrumentos didaticos e de recolha de informacao;
construcao do portefolio do projeto.

No contexto de sala de aula:

1. Questionario sobre o grupo, as suas representacdes sobre o papel do professor
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e do aluno na definicao de varios temas e sobre a autonomia na aprendizagem aplicado no 1°

semestre.
2. Reflexdo com os alunos sobre os dados obtidos e definicao de praticas.
3. Metodologia e atividades didaticas para o desenvolvimento da autonomia do

projeto, das atividades, da avaliacao...

aluno no processo de aprendizagem e constante autoavaliacdo dos momentos: definicao do

5. Questionario aos alunos de avaliacao final da experiéncia.

Fase de avaliacdo e redacao do relatorio

(durante o ano, essencialmente de maio a junho)

Pesquisa bibliografica; avaliacdo global da experiéncia; redacao do Relatdrio de

Estagio.

Objetivos

Estratégias

Informacao a recolher e analisar

Observar as
aplicadas
coexisténcia de dois niveis de

estratégias
num contexto de
aprendizagem e definir os
problemas subjacentes e as
potencialidades da
diferenciacdo pedagogica em
sala de aula;

Avaliacdo diagnostica com
a observacao de aulas

prévias a intervencao e
aplicacao de um
questionario  inicial aos
alunos;

Grelha de observacdo e
registos do professor;

Caracteristicas dos alunos e do
grupo com dois niveis;

Opiniao dos alunos sobre a
existéncia de
aprendizagem;

Representacoes
sobre a autonomia e as atividades
contexto

dois niveis de

dos alunos

a desenvolver no
especifico;

Definir os papéis pedagogicos
do professor e do aluno na
pedagogia de autonomia;

Grelha de observacao e
registos do professor;

Estratégias aplicadas;
Participacao do aluno consoante
o tipo de autonomia pedida (grau);

Identificar as potencialidades da
pedagogia da autonomia (papel
do aluno, do professor...), os

Atividades didaticas para
desenvolvimento da
autonomia do aluno na

Percecdes dos alunos sobre o
seu desempenho nas atividades
propostas;

i sua aprendizagem Potencialidade e aprendizagem
constrangimentos e a sua ) )
licabilidad (diferentes graus de | consoante o grau de autonomia;
aplicabilidade; .
P ' autonomia);
Desenvolver estratégias que Instrumentos de Percecdes dos alunos sobre o
permitam a autonomia, a | autoavaliacao; seu papel na sua

democratizacéo e a eficacia da
aprendizagem.

Portefolio do aluno;
Grelhas para coavaliacao;

aprendizagem/autonomia;

Avaliar a intervencdo e concluir
sobre estratégias produtivas e a
possibilidade da negociacao na
pedagogia.

- Questionario final aos
alunos.

Aplicabilidade da autonomia nas
varias fases da intervencéo
pedagdgica (grau de autonomia e
resultados).

Quadro 1- Sintese das estratégias de investigacao segundo os objetivos

Assim, no sentido de delinear de forma especifica as minhas estratégias e atividades, foi
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nomeadamente relativamente ao enfoque na comunicacdo e no trabalho por tarefas, tendo

também sido imprescindivel aprofundar leituras relativas a questdo da autonomia.

1.3 A aprendizagem das linguas estrangeiras e o papel da autonomia
1.3.1 A autonomia para a escola democratica e participativa: um desafio
transversal
Se a investigacao na area educativa foi sempre influenciada pelas teorias da psicologia,
da filosofia e das ciéncias em geral, convém referir em que contexto se encontra na atualidade e

quais os valores apresentados hoje em dia no desafio educativo.

Na verdade, ao longo do século XX, com o apogeu e desenvolvimento do pensamento
critico, nomeadamente com a Escola de Frankfurt, surgiu uma forte oposicdo a até entdo
valorizada racionalidade positivista. Apesar de ndo ter um intuito diretamente educativo, John
Dewey apresenta a escola como o local propicio ao desenvolvimento da democracia e da
igualdade de oportunidades (Paraskeva et al, 2007). Segundo ele, aproximando-se duma
concecao humanista, a escola e a sociedade estdo fortemente ligadas, afastando-se assim das
questoes da autoridade e da dependéncia. Com este autor comeca-se entdo a valorizar a
participacdao e a colaboracao, preconizando uma escola na qual os alunos sao cidadaos
reflexivos e participativos. Rejeita-se que 0 aluno seja um mero elemento passivo e que exista
uma autoridade unilateral. No mesmo sentido, opondo-se a tradicao positivista, Paulo Freire,
evoca os valores da justica e da reflexdo. Este autor, numa preocupacdo mais educacional,
critica uma visao distorcida da educacdo, na qual os alunos sdo recipientes passivos numa
transicdo que qualifica de bancaria, deixando, assim, de haver criatividade ou transformacao
(Freire, 1972). Freire preconiza na verdade uma educacao libertadora, com uma relacéo entre o

aluno e 0 mundo, com dialogo e questionamento.

No mesmo sentido, Shor (1992) defende a pedagogia centrada no aluno, desenvolvendo
a nocao de «empowerment», numa aprendizagem cooperativa, tema que iremos desenvolver
mais a frente no relatorio. Assim, comeca-se a delinear uma ideologia na qual o professor € um
mediador, numa sociedade democratica. Ja ndo vemos a escola como um simples lugar de
transmissdo de conhecimento, mas sim como um espaco dialégico, no qual, de forma
participativa, existe uma construcao de conhecimento. As nocbes de responsabilidade e de

cooperacdo ganham sentido no campo educativo. Desta forma, contrariando a tradicdo
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behaviorista, as teorias criticas enfrentam um desafio educativo essencial, num ideal

democratico, assente nos valores de participacao, dialogo e transformacéao.

«Si le das un pescado a un hombre, lo alimentas por un dia.
Si lo ensefas a pescar, lo alimentas para toda la vida.»
Confucio 551- 479 AC
Assim, nao se pode esperar do aluno que seja um adulto auténomo quando, na verdade,
nao foi educado para exercer esta autonomia (Little;1990). Desta forma, seguindo a nocao de
formacédo para a vida, sabemos que a melhor formacdo que se possa oferecer ao aluno é a
capacidade de continuar a formar-se ao longo da vida. Ao refletir sobre estas questdes, apercebi-
me de que o aluno pode esquecer alguma aprendizagem momentanea, contudo nado se
esquecera tao facilmente da forma como aprendeu, do processo. A formacao integral dos nossos
alunos exige que os professores reflitam sobre «como aprender». O professor torna-se no
promotor de mudancas, de atitudes. Todavia, para tal, precisa de pdr em pratica o que prega.
Como diria Stenhouse (1987), por tras de um aluno auténomo ha um professor autéonomo,

investigador da sua pratica.

O que se entende por pedagogia da autonomia? Em que perspetiva educativa se insere
esta autonomia? Que valores queremos defender? Se as teorias educativas passadas
implementavam uma relacdo pedagdgica em que a aprendizagem era centrada no professor,
nos contelidos, na relacdo de confronto entre professor-aluno, num racionalismo técnico e num
autoridade unilateral, onde o poder era centralizado, o contexto educativo atual exige uma
reformulacdo dos papéis pedagogicos tradicionais do professor e do aluno. Na autonomia
pedagodgica, inicialmente concebida por Holec (1979), exige-se a abdicacao do poder unilateral
do professor e defende-se uma relacdo baseada no respeito, na confianca e no trabalho
cooperativo. Num documento produzido no ambito do EuroPAL (European Pedagogy for
Autonomous Learning...) intitulado Pedagogia Para a Autonomia na Educacdo em Linguas na
Europa - Para um Quadro de Referéncia do Desenvolvimento do Aluno e do Professor, os
autores Manuel Jiménez Raya, Terry Lamb e Flavia Vieira definem a autonomia de forma
globalizante, enfatizando a sua natureza interdependente nos contextos escolares, dizendo que ¢
a «competéncia para se desenvolver como participante autodeterminado, socialmente
responsavel e criticamente consciente em (e para além de) ambientes educativos, por referéncia
a uma visao da educacdo como espaco de emancipacao (inter)pessoal e transformacao social.»

(p.7) Estes autores foram fontes essenciais na busca da compreensao de todos os pressupostos
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na pedagogia para a autonomia, assim como os cadernos produzidos pelo Grupo de Trabalho -
Pedagogia para a Autonomia (GT-PA) do Instituto de Educacao da Universidade do Minho.

Assim a capacidade de aprender, como a define o Quadro Comum Europeu de
Referéncia, ¢ a capacidade de observar e de participar em novas experiéncias, de incorporar
conhecimentos novos aos que ja existem, modificando estes sempre que seja necessario.

Esta capacidade de observar e de participar permite ao aluno defrontar, de forma eficaz
e segura, os novos desafios que aparecem na sua aprendizagem. Assim, o aluno torna-se capaz
de valorizar as opcdes que tem e de selecionar a mais adequada. Por estratégias de
aprendizagem entende-se as operacfes mentais, os mecanismos, todos os procedimentos e
acOes concretas que se levam a cabo, seja consciente ou inconscientemente, e que mobilizam
recursos para maximizar a eficacia na aprendizagem e na comunicacao.

Assim, o «aprender a aprender» torna-se prioritario. E essencial conhecer estratégias
que visem a tomada de consciéncia de como aprendem os alunos e potenciar as mais rentaveis,
assim como desenvolver a responsabilidade dos alunos e a sua autonomia, pois facilitam e
enriguecem a aprendizagem.

Gracas a psicologia humanista e a psicologia cognitiva, conseguiu-se estudar as
estratégias de aprendizagem no ambito da aprendizagem das linguas e da sua aquisicdo. Com a
psicologia humanista, deu-se importancia a conceitos relacionados com a capacidade de
aprender, com fatores afetivos e de motivacdo, com o interior da pessoa como aprendente.
Desta forma, o papel do aluno mudou. Cresceu uma preocupacao com o aluno com as suas
necessidades, com os seus objetivos, as suas motivacées. Para além da importancia de
conhecer cada aluno, torna-se fundamental ajuda-lo a utilizar as estratégias mais adequadas
para ele. Por outro lado, a psicologia cognitiva permitiu um enfoque nos processos. E nos
processos que a intervencdo didatica pode facilitar a aprendizagem. Ganham importancia os
conhecimentos prévios que os alunos tém, pois € a partir deles que se constroem 0s novos
conhecimentos. Em todas as fases do processo de aprendizagem, seja na construcdo do
conhecimento, na interiorizacdo, na retencdo, a ativacdo de diferentes estratégias torna-se
necessaria, pois sendo as mais adequadas a aprendizagem saira facilitada.

Toda a investigacao sobre a aquisicao das segundas linguas trouxe dados importantes
no campo das estratégias de aprendizagem. Para além das discrepancias sobre a aquisicao,
com Piaget e a psicologia cognitiva, Chomsky e Fodor por outro lado ou ainda Halliday, todos os
estudos tentam dar uma resposta e descrever os processos e os fatores que favorecem a
aprendizagem da lingua. Neste sentido, podemos deduzir que o ensino/aprendizagem das

linguas tem vindo a enriquecer de forma notavel. E hoje essencial perceber como o aluno
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aprende a aprender, como «sabe» aprender, de forma a poder favorecer a sua aprendizagem e
ativar os recursos necessarios para uma aprendizagem eficaz.

Assim, por autonomia na aprendizagem, entende-se a capacidade que o aluno
desenvolve para organizar a sua propria aprendizagem. Nao se trata aqui da autonomia de
carater espontaneo e inconsciente, da vida quotidiana, mas sim da autonomia que é intencional,
consciente, explicita e analitica. Este tipo de autonomia implica a determinacao do aprendiz
como um ser responsavel, capaz de tomar decisdes pessoais sobre a sua aprendizagem. Refere-
se também a vontade de participar, em colaboracao com o docente, numa negociacao de varios
aspetos, como a identificacdo das proprias necessidades de aprendizagem, a definicdo das
proprias necessidades de aprendizagem, a definicdo dos seus objetivos, a planificacdo das aulas,
a selecao dos conteudos, dos materiais ou das estratégias adequadas, inclusive no respeitante

ao debate da avaliacéo.

Destas leituras e destas teorias, conseguimos delinear fatores essenciais, como o da
motivacao, da cooperacdo e da adequacéo as especificidades de cada aluno. Também sabemos
que a questdo da gestao sera fundamental, pois pode haver autonomia em varios parametros ou

graus.

Os estudos sobre a autonomia na aprendizagem surgiram aquando da crise do conceito
de Método. O aprendente deixou entdo de ser visto como um mero recetor passivo dos
conhecimentos, para ser concebido como agente do processo de aprendizagem. O espaco da
sala de aula é o espaco social no qual se produz a aprendizagem e a interacdo. Nao
esqguecamos alias o que trouxeram as teorias da educacao e da politica educativa, por um lado,
e as teorias da psicologia e da psicolinguistica, por outro lado. No caso da pedagogia da
autonomia, M. Knowles (1975), ¢ um dos tedricos mais conhecidos. Depois, no respeitante a
didatica, temos H.Holec (1980), que define la autonomia como “la capacidad de gestionar el
propio aprendizaje”. Assim, ndo se trata de uma capacidade inata, mas sim de uma capacidade
que se adquire mediante o desenvolvimento das estratégias metacognitivas. Depois, com L.

Dickinson (1987), surgem varios argumentos a favor do aprendiz autonomo:

- motivos praticos (a impossibilidade de assistir regularmente a aulas);

- as diferencas individuais dos alunos (neste caso com dois niveis claros, acrescidos ao

proprio carater singular de cada ser humano;

28



- os fins educativos (a aprendizagem auténoma promove o desenvolvimento das

caracteristicas especificas do aprendiz ideal);
- a motivacao (a autonomia estimula o aluno, dando-lhe liberdade);

- 0 objetivo de APRENDER A APRENDER (a autonomia promove a reflexdo sobre a

propria aprendizagem).

Apos esta contextualizacao tedrica, uma consulta dos documentos referentes as linguas,
e ainda especificamente ao ensino do espanhol, trouxe-nos a confirmacao do caminho a seguir.
Com efeito, o que dizem os documentos oficiais como o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas ou ainda o Plan Curricular do Instituto Cervantes?

No primeiro documento, a palavra autonomia surge associada ao Nivel C1 (QECR, p.64),
dizendo «O nivel C1 foi rotulado de Autonomia. O que caracteriza este nivel & um facil acesso a
uma ampla gama de recursos linguisticos, que permitem uma comunicacao espontanea e
fluente». Depois, no mesmo documento, referindo-se agora ao conceito de autonomia por nos
desenvolvido, expressa-se 0 desejo que os alunos aceitem a «responsabilidade pela sua prépria
aprendizagemy», sendo desejavel «promover o desenvolvimento dos alunos e dos estudantes
como aprendentes e utilizadores autdonomos e responsaveis.» Entende-se entdo como a
autonomia aparece associada a nocao de responsabilidade na aprendizagem.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia refere como objetivo essencial das
metodologias do ensino da lingua estrangeira que “reforcem a independéncia de pensamento, de
juizos criticos e de acao, associada a capacidades sociais e a responsabilidade” (Conselho da
Europa, 2001, p.22), promovendo neste sentido a aprendizagem da lingua ao longo da vida. Para
tal, prevé que haja uma certa aprendizagem autodirigida, um “despertar a consciéncia do
aprendente para o estado atual dos seus conhecimentos; a fixacao pelo aprendente de objetivos

validos e realistas; a selecao de materiais; a autoavaliacdo” (QECR, 2001, p.26).

No que ao PCIC diz respeito e a habitual citacdo do aluno como «agente social, hablante
intercultural, aprendiente autonomo», a parte que nos interessa, do aprendiz auténomo, refere-
se a um aluno que «ha de hacerse gradualmente responsable de su propio proceso de
aprendizaje, con autonomia suficiente para continuar avanzando en su conocimiento»,
centrando-se na nocédo de educacao para a vida ou educacao permanente.

Parece entdo inelutavel que por autonomia na aprendizagem nos refiramos a capacidade

desenvolvida pelo aprendiz para organizar o seu préprio processo de aprendizagem.
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Nestes dois documentos oficiais para o ensino das linguas sdo estabelecidas as
dimensdes essenciais para o aluno de linguas, dando também elementos para estratégias
especificas e metodologias. De novo no PCIC, no que concerne as estratégias e metodologias, o

documento explica que a autonomia implica:
- 0 controlo do processo de aprendizagem;
- a planificacdo da aprendizagem;
- a gestao dos recursos;
- 0 uso estratégico de procedimentos de aprendizagem;
- o controlo de fatores psicoafetivos;
- a cooperacao com o grupo.

Assim, num contexto de dicotomias de controlo/autonomia, ou ainda centralizacdo do
poder/partilha das decisdes, afastando-se do racionalismo técnico, os processos de
autonomizacao da aprendizagem e de negociacao entre o0s intervenientes pedagogicos tornam-se
um caminho repleto de possibilidades, ndo sendo uma metodologia de ensino. Contudo, convém
ver se estas «promessas» tedricas sao em pratica o que se espera, se alcancam os objetivos

desejados e permitem uma democratizacao da aprendizagem do aluno.

Deste modo, tanto as minhas leituras relativas as metodologias atuais e aos desafios
educativos como as dos documentos de referéncia do QCER e do PCIC apresentam como
fundamental a autonomia e a importancia da participacdo do aluno na construcao da sua propria
aprendizagem. Vejamos agora o que nos dizem o0s documentos programaticas da lingua materna
e da lingua estrangeira, de forma a conceptualizar da melhor forma a nocao de autonomia e o

que implica numa investigacdo acao.

1.3.2 A autonomia na aprendizagem da lingua portuguesa
Ap6s ter percebido qual o desafio educativo no ensino das linguas que nos motivava e
quais as questdes associadas a pedagogia para a autonomia, foi necessario entender quais as
atribuicdes semanticas, na conjetura atual, do conceito de autonomia. O meu primeiro reflexo foi
ver o que diziam os documentos oficiais do ensino em Portugal sobre o assunto. Foi nesse
sentido que optei por analisar os programas de Portugués do ensino basico e do ensino
secundario, sendo este ultimo o mais importante para a nossa investigacao.
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No programa do ensino basico, obtemos as seguintes referéncias:

«A diversidade de espacos equipados com materiais préprios, cuja utilizacdo seja
regulada por regras adequadas as circunstancias, promove a autonomia dos alunos e €

um recurso indispensavel para pér em pratica a diferenciagao pedagogica.» (p.68)

Temos aqui uma referéncia importante a questdo da autonomia para a diferenciacao
pedagogica, pois sabemos que cada aluno tem as suas caracteristicas e que, no ensino basico,
¢ essencial poder trabalhar de acordo com as necessidades de cada um.

Na pagina 113, lemos: «Os critérios de eficacia e de coeréncia discursiva nas diferentes
modalidades do oral devem ser progressivamente compreendidos, analisados e incorporados. Os alunos
alargam, assim, o seu repertorio linguistico e reforcam a compreensao dos mecanismos e estratégias de
producao oral, desenvolvendo uma maior confianca e autonomia enquanto falantes.» Neste trecho,
temos a ligacdo da questao da autonomia a oralidade, que poderemos associar a comunicacao
no geral. A producao de texto sera mais eficaz com maior confianca e autonomia do aluno.

Depois, nas paginas 152 e 73, surgem referéncias de nosso interesse:

«No sentido de promover a autonomia dos alunos neste dominio, ¢ indiscutivel a
importancia de actividades orientadas de consulta dos diferentes instrumentos de
trabalho.»(p.152)

«Em paralelo, o curriculo proporciona a apropriacao de estratégias e o dominio dos
instrumentos de acesso a informacdo e de (re)construcéo e aplicacdo de saberes em

termos mais autonomos, nomeadamente a utilizacdo das tecnologias da informacgéo e

comunicacao». (p.73)

Nestas duas referéncias, a importancia da autonomia na consulta de materiais e na
utilizacdo das tecnologias da informacao e da comunicacdo permite-nos pensar numa possivel
estratégia que se relacione com estes elementos, com as tecnologias e com a procura de
informacdo e manuseamento auténomo de materiais.

Vejamos agora 0 que nos traz a leitura do programa de Portugués do ensino secundario.

Na pagina 5, temos uma parte intitulada «Autonomia e responsabilidade», apresentando
os dois conceitos como indissociaveis. Depois, na pagina 6 as finalidades da disciplina de
Portugués englobam «Contribuir para a formacao do sujeito, promovendo valores de autonomia,
de responsabilidade, de espirito critico, através da participacdo em praticas de lingua

adequadas;»
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A autonomia surge entdo como uma das finalidades da disciplina, como algo transversal,
no sentido da promocao do espirito critico, da participacdo democratica do aluno e da sua
responsabilizacdo na aprendizagem.

Relativamente aos objetivos da disciplina, na pagina 7, lemos:

«Desenvolver praticas de relacionamento interpessoal favoraveis ao exercicio da autonomia,

da cidadania, do sentido de responsabilidade, cooperacao e solidariedade.»

Nesta citacao, a referéncia que nos suscita interesse é a nocao de cooperacdo associada
a de autonomia, pois podemos ter muitas vezes a tentacdo de associar a autonomia a
individualidade e independéncia. Veremos mais a frente o que se entende por cooperacédo ou
ainda por colaboracao.
Na pagina seguinte, confirmam-se as competéncias essenciais associadas a autonomia:
«A competéncia estratégica, transversal ao curriculo, envolve saberes procedimentais e
contextuais (saber como se faz, onde, quando e com que meios) que fazem do aluno um
sujeito activo e progressivamente mais auténomo no processo de construcao das proprias

aprendizagens.»

Nesta ultima parte, a caracteristica transversal da autonomia é claramente apresentada,
assim como a participacao ativa do aluno na construcao da aprendizagem, como o tinhamos

visto nos pontos anteriores. Vejamos agora o que nos dizem os programas de lingua espanhola.

1.3.3 A autonomia na aprendizagem da lingua estrangeira
No respeitante aos programas de lingua espanhola do ensino secundario, confirma-se a

importancia da pedagogia da autonomia para a aprendizagem do aluno.

No programa de Espanhol nivel iniciacao, de formacao especifica, no indice, aparece
como 3.2, pertencendo ao capitulo «Visdo Geral dos Confeudos», o titulo «a autonomia da
aprendizagem», no mesmo plano que as competéncias comunicativas e os contetudos
linguisticos ou ainda os aspetos socioculturais. Esta primeira observacdo diz muito sobre a

relevancia da questao da autonomia no ensino da lingua espanhola.

Assim como no programa de Portugués, temos nas finalidades, na pagina 7, uma
referéncia clara a autonomia, pois uma das finalidades é «Favorecer a estruturacdo da

personalidade do aluno pelo continuado estimulo ao desenvolvimento da autoconfianca, do
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espirito de iniciativa, do sentido critico, da criatividade, do sentido da responsabilidade, da

autonomia.»

Da mesma forma, na pagina seguinte, relativa aos objetivos, podemos ler como objetivo
geral «Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisao, o sentido da responsabilidade
e da autonomia.» Nestas duas referéncias, pude confirmar que a formacao do aluno como um
todo, de forma holistica, era relevante e fundamental, nomeadamente no que concerne a

responsabilidade, a confianca e o poder de decisao.

Na pagina 11, no 3.2 dedicado a autonomia da aprendizagem, referem-se a autonomia
como «um dos objectivos nucleares do programa que é o de preparar o aluno para aprender a
aprender, tornando-o, assim, mais autonomo e mais eficiente na aprendizagem da lingua.»

A questédo da transversalidade e do carater nuclear da autonomia confirma-se no proprio
programa.

No entanto, uma nova informacdo surge, tendo importancia no caso em que nos
colocamos, pois existe uma progressao da autonomia da aprendizagem, entendendo-se entéo
que, numa implementacao de algumas aulas pontuais € no caso em que 0s alunos nao estejam
habituados a praticas a ela associadas, estamos no patamar do 10° ano referido abaixo:

« ... 10° ano: Introducao e pratica motivada pelo professor;
11° ano: Uso mais pessoal das estratégias visadas;
12° ano: Uso mais automatizado e auténomo.»

Na pagina 12, referem-se estratégias para a autonomia:

«* Desenvolver o controlo dos elementos afectivos, de forma a estimular a confianca e a
motivacéo para comunicar na nova lingua.

¢ Favorecer o processo de aprendizagem da lingua de uma forma responsavel.

 Criar habitos de planificacao do trabalho para facilitar o estudo e a aprendizagem.

* Desenvolver estratégias cognitivas e metacognitivas para:

- 0 desempenho das competéncias comunicativas,

- a compreensao dos conteudos linguisticos,

- a assimilacao dos conteudos linguisticos.

e Fomentar a autonomia, compreendendo e aplicando os critérios para a autoavaliacao,

controlando os seus erros e fixando-se metas e procedimentos de superacao. »

Focaremos aqui a importancia da criacdo de habitos de planificacdo, ou gestdo, do
trabalho, da importancia da criacdo de estratégias para os contetdos linguisticos e ainda da
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questao da autoavaliacdo da aprendizagem, aspetos que viria a ter em conta na definicdo das
minhas estratégias.

Na pagina 19, nas linhas-eixo, podemos ainda ler que é essencial usar metodologias no
sentido de «responsabilizar o aprendente na tomada de decisdes no que se refere a sua propria
aprendizagem. Isto é, é necessario encetar um processo de negociacao para adequar a
planificacdo inicial a cada grupo concreto de alunos, em funcdo das suas capacidades,
interesses e necessidades, para que eles possam gradualmente conquistar a autonomia na
aprendizagem da lingua espanhola, que se pretende extensivel as restantes disciplinas e que,
mais tarde, lhes permita continuar a tarefa de aprender a aprender.»

Na pagina 22, no que respeita as estratégias, um dado novo teve impacto no meu
trabalho. A nocao de que a motivacdo tem um papel no desenvolvimento da autonomia do aluno

pareceu-me entdo um elemento a valorizar, pois:

«Segundo autores como Rubin (1975), Stern (1975), Naiman et al. (1976), Omaggio
(1978), Ellis (1985), Wiling (1989), as estratégias mais rendiveis na aprendizagem das
linguas s@o: ¢ Possuir uma razao consistente para aprender a lingua estrangeira (que
reflicta uma motivacdo instrumental ou de integracao) e desenvolver, para além disso, a

motivacado para realizar as tarefas de aprendizagem.»

Depois, relativamente a autoavaliacdo e coavaliacdo, lemos na pagina 26 que «A auto-
avaliacdo, como todo o desempenho da autonomia na aprendizagem, ndo se improvisa e requer
um treino especifico, que passa por uma mudanca de atitudes tanto do professor, que deve
acreditar na capacidade do aluno para se avaliar, como do préprio aluno, que deve assumir a
responsabilidade da sua aprendizagem.» Desta forma, entendemos como a questdo da
autoavaliacdo e da responsabilidade estdo na questdo do desafio atual da autonomia na
aprendizagem, sendo que exige uma pratica constante e um treino, o que, no nosso caso, tera
algum impacto, de acordo com o tempo disponivel para a realizacdo da implementacdo do
projeto. Seria entdo importante criar esses habitos, esse treino, de avaliagdo nao sé nos alunos,
mas também na minha prépria aprendizagem, o que se poderia conseguir com a redacao de um

diario, que efetuei ao longo do percurso.

Na pagina 43, relativamente ao nivel 10° ano, encontrei algumas sugestdes que seriam
uteis:

«Motivar-se para comunicar de forma auténtica na nova lingua.
® Tentar comunicar, ativando 0s poucos recursos que se possuem.
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® Criar sintonia com os colegas e favorecer a cooperacdo para trabalhar e praticar em
grupo.

® Tomar iniciativas na fixacao e negociacdo dos objetivos.

® Gerir os tempos de que se dispde de acordo com as necessidades de aprendizagem.

® Selecionar os materiais de que se vai precisar.

e |nterrogar-se e formular hipdteses sobre a estrutura que se pretende utilizar.

® Consultar materiais e pedir explicacoes.

® Comparar os novos conteudos linguisticos com a lingua materna e com outras

linguas que se conhecem.

e Ler para recolha de informacao e por prazer.

® Escrever um diario de aula.

® Aplicar grelhas de autoavaliagdo sobre o grau de consecucédo, de interesse, de
participacao e de satisfacao.

® Redigir na aula, com os colegas, critérios de avaliacao para cada tarefa ou atividade.

® Avaliar as suas producdes e as dos colegas a partir desses critérios.»

Ao citar este trecho, tenho consciéncia do denso que possa parecer e da grande
enumeracdo selecionada. Porém, apos uma analise detalhada, foi impossivel limita-la ainda
mais, pois nela constam elementos que surgiram em varias estratégias aplicadas ao longo da
investigacao.

0 que podemos depreender da leitura dos documentos oficiais e do préprio programa de
Espanhol? A autonomia é sem duvida um dos desafios transversais da educacdo e no caso
especifico da lingua materna e das linguas estrangeiras. Com as teorias educativas, psicolégicas
e 0s documentos lidos, obtive muitas informacdes e muitos caminhos que imaginei poder seguir
na minha implementacéo. Vejamos agora que linhas metodoldgicas puderam orientar a minha

definicdo de estratégias de implementacao.

1.3.4 Estratégias e metodologias para a autonomia: o desafio

comunicativo e o «enfoque por tareas»

Depois de analisar os documentos de referéncia e os programas relativamente a questao
da autonomia na aprendizagem, impunha-se agora pensar concretamente na pratica que viria a
desenvolver e nas estratégias a aplicar. Ao enfrentar o desafio da escola democratica e
participativa, o pressuposto do aspeto comunicativo no ensino de linguas ¢ uma consequéncia
l6gica. O aluno é levado a participar, a comunicar e interagir para desenvolver o seu proprio

processo de ensino-aprendizagem.

Como surge o enfoque comunicativo? Em que consiste o enfoque por tarefas?

Como evolucdo do modelo nociofuncional, o conceito de lingua ganha novos contornos,

sendo visto agora como instrumento para a comunicacdo e nao como simples sistema formal.
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Nesta perspetiva, nos finais do século 70, no campo do ensino do inglés como lingua
estrangeira, Newmark e Allwright (1979) substituem a ideia de curriculo nociofuncional pela ideia
de uma programacao com base nas necessidades dos alunos estrangeiros. E assim que, nos
anos 80, na linha desta corrente, se desenvolve a nocao de que a adaptacao ao aprendiz ¢
essencial, promovendo processos de comunicacdo na sala de aula. A comunicacdo é entdo o
desafio a agarrar no contexto das linguas estrangeiras. Quando fala sobre a abordagem
comunicativa, Pattison (1993) contrasta o desafio atual com o passado, dando importancia hoje

a necessidade comunicativa, a qual nao era desenvolvida outrora.

No respeitante ao enfoque por tarefas, Zandn (1999) apresenta o seu nascimento de
acordo com o desenvolvimento da investigacao no campo da teoria linguistica, da aquisicao da
lingua estrangeira e do desenho de programas. Com efeito, com Canale e Swain (1980), a
definicdo de competéncia comunicativa ganha consisténcia, incluindo a competéncia linguistica
(dominio do codigo linguistico), a competéncia sociolinguistica (capacidade de uso da lingua em
contextos e situacdes de comunicacdo diferentes), a competéncia discursiva e ainda a
competéncia estratégica. O chamado enfoque por tarefas, segundo Christopher N. Candlin,
trabalha com tarefas, com uma “actividad interdependiente, social y generadora de problemas
que implica la aplicacion del conocimiento existente para la consecucion de unos objetivos”! ou,
nas palavras de Ernesto Martin Peris e Neus Sans Baulenas (1997) um modelo que “conjuga
dos ejes de aprendizaje: los contenidos necesarios para la comunicacion (nociones, funciones y
estructuras lingliisticas) y los procesos de comunicacion en el aula, generando en el aula

actividades comunicativas.”

Com estas ideologias, a teoria da aprendizagem também sofre alteracdes, comecando a
evidenciar-se que a lingua nao se adquire de forma linear, mas sendo um construto (Ellis, 1993).
Finalmente, a organizacédo da programacao da aula, com Breen e Candlin (1980), Stern (1983)
ou ainda Johnson (1987) e Nunan (1988), tem ela também novos contornos, pois mostra como
o trabalho por tarefas permite alcancar objetivos mais comunicativos na lingua estrangeira e
mais duradouros. Assim, no sentido de colmatar as possiveis caréncias do enfoque
comunicativo, o enfoque por tarefas traz novos elementos sobre os principios que subjazem a
comunicacao, sobre a forma como se aprende e, por deducdo, como se deve ensinar ou, melhor

dizendo, se deve levar a que o aluno aprenda.

! Juan Lazaro, Olga. 1999, "La ensefianza mediante tareas”. Em A cien arios del 98, lengua espariola, literatura y traduccion,
Actas del XXXIIl Congreso Internacional de la Asociaciéon Europea de Profesores de Espariol, 1999, Soria. Acedido em novembro
de 2011, em http://www.difusion.com/ele/formacion/PDF/0lga%20Juan%20L%87zaro.pdf
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Se nos debrucarmos sobre o enfoque por tarefas, entendemos que esta metodologia
pode ser uma solucdo para o contexto no qual nos inserimos, pois trabalhamos com objetivos
consoante o objetivo comunicativo e a tarefa final desejada, o que possibilita um reajuste dos
contetdos abordados consoante o nivel e a necessidade do momento. Foi uma das linhas da
minha implementacao: levar os alunos a trabalhar em colaboracao, realizando tarefas de acordo
com o nivel e chegando a tarefas finais comuns ou diferentes. D. Nunan define a tarefa como "(.
. .) una unidad de trabajo en el aula que implique a los aprendices en la comprension,
manipulacioén, produccién e interaccion en la L2 mientras su atencion se halla concentrada

prioritariamente en el significado mas que en la forma" (Nunan, D. 1989)

Assim, o trabalho por tarefas possui algumas caracteristicas especificas. Com efeito,
existe uma coeréncia interna que pretende chegar ao resultado final. Outro aspeto positivo é a
iniciativa e a motivacao do aprendiz durante todo o processo, pois existe uma forte tomada de
decisbes e uma maior participacdo, pelo menos, € o esperado, de acordo com 0 que 0s
defensores do enfoque por tarefas defendem. O desenvolvimento da competéncia
comunicativa através da tarefa permite que se incorporem as necessidades do aprendiz, o
qual agird consoante a sua personalidade, numa troca de informacdes. Convém aqui referir
que a minha prioridade seria, sempre, o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
partindo do pressuposto que neste contexto a autonomia ganha contornos especificos e de
grande relevancia. Podemos entdo confirmar que, como o afirma Fernandez, S. (2001),
observamos um forte desenvolvimento da autonomia com a aprendizagem por tarefas:

«[...] conjugarlas no es dificil ya que las dos nacen con vocacién de dar respuesta a la
motivacion del aprendiz y de centrarse en los procesos de aprendizaje: el desarrollo de
la autonomia propicia el trabajo ‘por tareas’ y las ‘tareas’ son una de las formas mas
rentables para desarrollar la autonomia.»

As duas apresentam os mesmos objetivos: o fomento da motivacao e o enfoque no
processo de aprendizagem.

Assim, a minha investigacdo e as minhas leituras pareciam claramente indicar que seria

propicio aceitar este desafio comunicativo, tentando levar os alunos a participacdo na sua

aprendizagem, tentando alguma estratégia que se desenvolvesse através do enfoque por tarefas.

Ap6s estas leituras, tinha ja mais elementos para poder definir estratégias. Manteria o
que estava previsto no plano: tentaria desenvolver algumas estratégias para a autonomia no

processo todo, iniciaria com atividades de autonomia mais direcionada, de forma a avaliar as
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competéncias e destrezas do aluno, e tentaria, numa fase mais avancada, levar o aluno a

desenvolver uma tarefa final semi ou nao direcionada, provavelmente um debate.

Outra decisdo importante era a de manter, também, a opcado do desenvolvimento das
atividades seguindo o enfoque por tarefas, sempre que possivel, pois este permite levar o aluno
a uma participacao mais ativa, auténoma e a motivacdo € geralmente maior, dependendo,
certamente, das atividades, materiais e temas, como veremos. Nestas estratégias, com o
enfoque por tarefa, tentando ver de que forma a colaboracéo leva a realizacdo de uma tarefa

final conjunta ou com tarefas finais distintas.

Agora que expliquei quais as metodologias e estratégias possiveis a seguir, convém
refletir sobre uma das praticas concretas, uma das estratégias a adotar de forma constante, de

forma a desenvolver a autonomia na aprendizagem: o trabalho cooperativo e colaborativo.

1.3.5 O trabalho cooperativo e colaborativo
Das leituras feitas e das teorias analisadas, conseguimos delinear fatores essenciais,
como o da motivacao, da cooperacdo e da adequacao as especificidades de cada aluno. Nesta
altura, apos definir que o enfoque por tarefa seria um eixo na implementacédo e que o objetivo
comunicativo seria ele também uma linha de trabalho, era agora necessario entender como
poderia chegar a colaboracao e cooperacéo referidas nos documentos anteriores, no sentido de

as colocar ao servico do desenvolvimento da autonomia no nosso contexto.

A “aprendizagem cooperativa” é definida por Spencer Kagan como “um método de
ensino que consiste em formar grupos pequenos e heterogénicos de aprendizes para trabalhar
juntos com o objectivo de alcancar uma meta comum” (Kagan, 1994). Essa meta comum
permite a aprendizagem auténoma no futuro do aluno. Como afirma Vigotsky (1986) «What the
child can do in co-operation today he can do alone tomorrows».

A associacdo da colaboracdo e cooperacdo com o conceito de autonomia poderiam
parecer, a primeira vista, contraditorios. O erro parte da equivaléncia incorreta, mas comum,
entre autonomia e independéncia. Ora, como o0 mostra Kumaravadivelu, B. (2003), nao & assim,
pois «Autonomy is not independence, that is, learners have to learn to work cooperatively with

their teachers, peers and the educational system.»

Assim, o trabalho cooperativo, dentro da sala de aula ou fora dela, nao é exatamente o
mesmo do que trabalho de grupo. Os trabalhos de grupo podem gerar aprendizagens que nao

permitam de forma alguma o modelo cooperativo, modelos que associamos ao fomento da
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autonomia. Esses trabalhos de grupo sd@o modelos de trabalho individual e, muitas vezes,

competitivo.

A aprendizagem colaborativa é “...um sistema de interacdes cuidadosamente desenhado
que organiza e induz a influéncia reciproca entre os integrantes de uma equipa” (Johnson e
Johnson, 1998). Desenvolve-se através de um processo gradual no qual cada membro e todos
sentem-se mutuamente comprometidos com a aprendizagem dos demais gerando uma
interdependéncia positiva que nao implica competéncia. Esta aprendizagem adquire-se através
do emprego de métodos de trabalho de grupo caracterizado pela interacao e a colaboracao de
todos na construcao do conhecimento. Na aprendizagem colaborativa o trabalho implica uma
divisao da autoridade, uma aceitacao da responsabilidade e do ponto de vista do outro, uma

construcao do consenso com 0s outros.

Para trabalhar em colaboracao é necessario compartilhar experiéncias e conhecimentos
e ter uma clara meta conjunta. “O que deve ser aprendido somente pode-se conseguir se o
trabalho do grupo é realizado em colaboracdo. E o grupo que decide como realizar a tarefa,

quais os procedimentos a adotar, como dividir o trabalho e as tarefas a realizar (Gros, 2000).

A aprendizagem cooperativa tem as suas origens em varias teorias, porém cabe
ressaltar que surge nos Estados Unidos ao longo do século XX, contra a concepcao educativa
predominante da época, que punha énfase no individualismo e na memorizacdo. Com o
humanismo de Carl Rogers e com Vygotsky nasce a ideia de que aprendemos a partir da
interacdo com os outros. Conceitos como a interdependéncia positiva, a interacdo construtivista,
a responsabilidade acabam por simbolizar um pouco a ideia de que «estamos no mesmo
barco».

Seguindo Kagan (1999) a interdependéncia positiva de uma atividade pode basear-se na
tarefa, na avaliacao, nos recursos ou nos papéis: a tarefa deve estruturar-se de modo que cada
membro da equipa deva cumprir inevitavelmente uma parte e a avaliacao dos resultados deve-se
fazer de modo que as qualificacbes sejam interdependentes, dado que também seria importante
nos instrumentos de avaliacao a aplicar. O objetivo do grupo é o mesmo e para alcancar a tarefa
€ necessario o trabalho de todos e ndo se pode resolver sem a participacao de qualquer membro

da equipaz. Compreende-se entdo como a aprendizagem cooperativa ndo se opde ao enfoque

* Na nossa Webquest o folheto ndo seria completo sem a participacdo de cada elemento. Podemos afirmar
que as tarefas somente podem-se resolver com a contribui¢do de todos os membros do grupo — Aqui, a

heterogeneidade tem grande valor e permite resultados positivos, uma equipa se forma.
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comunicativo nem ao trabalho mediante tarefas. A aprendizagem cooperativa apresenta
principios pedagogicos e recursos praticos totalmente adequados ao contexto em questdo. A
este respeito, a segunda edicdo atualizada do volume de Richards e Rodgers (2001) sobre
enfoques e métodos de ensino de idiomas inclui entre as diferentes opcdes didacticas um
capitulo novo sobre a Aprendizagem Cooperativa da Lingua. Desta forma, a aplicacdo destes
dois ultimos métodos de ensino vislumbra-se como o marco geral dentro do ensino das
segundas linguas.

Assim, apo6s varias leituras e a compreensdo da implicacdo de estratégias para a
cooperacao e a colaboracédo, no sentido de levar os alunos a autonomizarem-se, pude delinear
um plano de acdo que viria a implementar ao longo da pratica a desenvolver. O meu objetivo era
implementar diferentes estratégias, com instrumentos de aplicacdo continua e experiéncia de
autonomia em graus diferentes, avaliando depois o desenvolvimento da mesma em cada caso.
Tentaria, de forma continua, criar dois elementos essenciais: o portefélio do aluno e o blogue da
turma. Depois, num primeiro momento de aplicacdo de estratégia, levaria os alunos a um
desenvolvimento da autonomia na realizacao de tarefas, levando-os a colaborar para a realizacéo
de uma mesma tarefa final, numa WebQuest, tentando, na parte final da pratica, implementar
uma estratégia na qual a autonomia implicasse uma maior cooperacao em tarefas de

organizacdo, tomada de decisdes e de gestao quase total na realizacéo de tarefas.
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Capitulo 2 — Desenvolvimento e avaliacio da intervencao
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2.1 Estratégias e atividades desenvolvidas para a autonomia

Antes do mais, apds as leituras efetuadas e os dados obtidos, percebi que o conceito de
autonomia impunha a aplicacdo de estratégias que levassem o aluno a responsabilizar-se pela
sua propria aprendizagem. Para tal, sabemos que é importante que haja um processo que
acompanhe o percurso do aluno, que nao sejam atividades esporadicas de autonomia, mas sim
que haja um trabalho continuo, uma reflexao do professor e do préprio aluno sobre a sua propria
aprendizagem, havendo ainda uma grande importancia da aprendizagem colaborativa dentro da

turma.
Assim, pensei em varios instrumentos, estratégias e atividades:
- aplicacao de um portefélio (fichas de autoavaliacao, de preenchimento diario...);
- criacdo de um blogue com a turma (para desenvolvimento da autonomia e participacdo);
- realizacdo de uma WebQuest ao longo de duas aulas, com uma tarefa final;
- apresentacao oral do trabalho realizado na WebQuest;

- realizacdo de tarefas diferenciadas consoante os niveis para chegar a uma tarefa final
comum a todos e da responsabilidade da turma: debate sobre comportamentos de risco dos

jovens («el botellén», drogas, alcool, sexualidade...)
Para avaliar o projeto, optei por aplicar os seguintes instrumentos de avaliacao:
- questionario inicial ao aluno (v. ANEXO 1);
- questionario ao professor cooperante (v. ANEXO 2);

- portefélio do aluno «Mi Camino» para preenchimento em cada aula, ou quando
necessario, e posterior recolha, levantamento e analise do mesmo pela professor entre as aulas,

dando feedback aos alunos e alterando possiveis estratégias de forma individual; (v. ANEXO 3)

- questionario de avaliacio do processo, numa aula dedicada a recolha de

dados/opinides e essencialmente didlogo com os alunos sobre varios aspetos (v. ANEXO 4);

Do primeiro questionario entregue aos alunos, recolhi alguns dados importantes:
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A que associas as aulas de espanhol?

m N2 de alunos

ORLNWRAUIOONXWOWO

Grafico 2- Qualificativo para as aulas de espanhol

A disciplina de Espanhol é associada, pelos alunos, ao desafio e ao dinamismo, mas
também a rotina. Assim, tentaria aplicar estratégias variadas e diversificadas. No mesmo
sentido, os alunos ndo associam muito a aula a nocado de partilha. Seria entdo conveniente
aplicar alguma atividade que implicasse partilha, motivasse e retirar algumas conclusdes sobre

as vantagens ou nao no contexto em questao.
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A forte presenca da cor azul mostra como os alunos atribuem a responsabilidade da

definicdo de conteudos, atividades e principalmente de questdes associadas a avaliacdo ao

professor.
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Grafico 4 - Sintese dos dados dos questionarios aos alunos sobre métodos e atividades que sugerem

num contexto com dois niveis

Do que depreendemos desta analise, vemos que os alunos referem como possivel
estratégia o trabalho colaborativo ou trabalho em projetos comuns. Todavia, também propdem a

realizacao de tarefas diferentes por niveis.

Com estes dados, obtemos informacdes essenciais, pois 0s alunos consideram o
professor como a entidade responsavel pela maioria das tarefas, nomeadamente definicao de
atividades, de materiais ou ainda da avaliacdo e dos seus parametros. E entdo interessante
aplicar estratégias no sentido de tentar integrar os alunos nestas tarefas, incentivando uma
participacdo mais ativa na sua propria aprendizagem e, no sentido micro, no espaco da sala de

aula.

Quais foram as minhas dificuldades no momento da planificacdo e delineacdo de

estratégias e atividades?

Confesso que houve essencialmente dois focos de dificuldades:
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- 0 excesso de materiais e a selecao dos mesmo: ao pesquisar sobre alguns dos
assuntos, nomeadamente sobre o «botellon», acabei por me encontrar com um numero infinito
de possibilidades de atividades, com materiais auténticos. A planificacdo passou por varias
fases, tendo alias no meu computador os ficheiros «claseb», «clase6_2», «clase6final» ou ainda

«clasebfinalisimay;

- outro problema, este mais importante, a meu ver, era a definicdo das estratégias, com
possivel diferenciacao curricular e/ou com trabalho cooperativo; a escolha do tipo de tarefas, a
escolha sobre a definicdo de tarefas para cada nivel, ou de uma tarefa final comum, foi uma
constante duvida, que acabou por se apagar quando decidi aplicar todas estas estratégias

diferentes de forma a comparar os resultados e o funcionamento de cada uma delas.

Proponho agora, para maior visibilidade do que foi feito, uma tabela sintética de todas as
estratégias e atividades desenvolvidas por aula de noventa minutos, sendo que o portefélio e o

blogue foram estratégias continuas, presentes em todo o processo.
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Aula

Objetivo

Atividades

Aula 1 Desenvolver a participacdo do aluno no seu processo | Criacdo do blogue com os alunos, com estruturacao, escolha de links, cores...
de aprendizagerm;, Entrega do portefdlio «Mi Camino» e leitura/explicacdo do documento.
Incentivar a autonomia na publicacdo de comentarios
num blogue,
Desenvolver o trabalho cooperativo e colaborativo, WebQuest: trabalho cooperativo entre niveis e autonomia na gestio de tempo, realizacdo de
Aula 2 Incentivar o espirito organizativo e a capacidade de | tarefas, organizaco...
lideranca; Abertura do blogue: atividade indicada no blogue, com link da WebQuest a realizar, com a tarefa final de realizar
Desenvolver a responsabilidade do aluno na realizacéo . .
de tarefas: um fo~|heto informativo. ) o o | )
Aula 3 Desenvolver habitos de pesquisa; Criacao de grupos de trabalho (cooperacdo, com juncdo de alunos de iniciacdo e continuacao.)
Potenciar autonomia na escolha de materiais, Inicio da WebQuest e realizacdo dos passos indicados, com tarefas a realizar em conjunto e outras a realizar de
conteddos...; forma individual, segundo o nivel.
Exemplo de tarefas: realizacdo de receita tipica com imperativo; busca de informacao e resumo; selecdo de
imagens; recomendacdes (nivel continuacao).
Preenchimento de partes de «Mi camino» relativas ao trabalho cooperativo, as dificuldades e da parte «mi
diario», no final de cada uma das aulas, para adequacao de estratégias na aula seguinte.
Aula 4 Incentivar a interacdo e a expressao oral a um publico, | Autonomia na avaliacdo, na apresentacdo oral / coavaliacdo / divulgacdo do produto realizado
Apresentacao oral dos trabalhos realizados (folhetos).
Trabalho de coavaliacdo: avaliacdo dos colegas, em ficha entregue, e autoavaliacdo (com dados da avaliacdo
feita pelos colegas)
Aula 5 Incentivar a prética de cooperacdo, Trabalho cooperativo e motivacio com temas de interesse e documentos auténticos. Tarefas

Avaliar a diferenciacdo peaagogica por nivers;
Desenvolver a expressao oral;

Motivar o aluno com uso de documentos auténticos
e temas de seu interesse;

semelhantes para os dois niveis e uma tarefa final de cooperacio (mimica)

Motivacao «precalentamiento»
Analise de 3 imagens/cartazes publicitarios sobre o botellon.
Documento de apoio: ficha sobre expressao da opiniao.
e Tarefa 2 (A1/B1) - Inferéncia de significados de Iéxico
Visualizacdo de uma noticia, de RTVE, sobre «macrobotellon» (1:37 minutos)
http://www.rtve.es/alacarta/videos/programa/macrobotellon-dan-bienvenida-primavera-granada/ 724536/




- Projecao do video sem som e elaboracao do possivel discurso do jornalista. — Leitura das producdes e
segunda projecao com som.

e Tarefa 3: (Al/B1) interpretacdo de dados de um inquérito sobre o tempo livre dos jovens
espanhais, para revisdo do vocabulario e sistematizacdo de dados recolhidos, com frases.

e Tarefa 4: Jogo de mimica e descricdo de acdes pelos colegas (os alunos de continuacdo mimam
enquanto os de iniciacdo descrevem as acoes)

Aula 6

Motivar o aluno com o recurso a materiais
auténticos;

Desenvolver a compreensao esctita,

Desenvolver a autonomia do aluno na fomada de
decisoes no dia a dia;

Desenvolver a autonomia do aluno na escrita
(sublinhar Informacéo, resumir, utilizar
coneclores...);

Autonomia na realizacio de tarefas. Trabalho principalmente diferenciado segundo os niveis,
com materiais diferentes e tarefas diferentes consoante o nivel, mantendo uma tarefa final na
aula 7 e um tema proximo, adequando a complexidade e os exponentes linguisticos e

funcionais. Uso de materiais auténticos.
Motivacao / pré tarefa
Exposicao na sala de campanhas do Ministerio de Sanidad sobre varios temas: o alcool («el botellon»), as
drogas, o tabaco, a sexualidade.
Transicao: ;El botellon tiene alguna relacion con estos temas?
e Tarefa 2:
A1: Leitura de uma banda desenhada («cémic»)
Exercicio para deducao do Iéxico e perguntas de interpretacao.
B1: Leitura de um texto «;Qué pasa con el botellén?»
Perguntas de interpretacao e de enriquecimento lexical.
Apresentacdo da tarefa ao outro nivel.
e Tarea3:
A1l: Realizacao de cartazes sobre os temas vistos, para eleicao pelos alunos de continuacao do melhor
cartaz.
B1: Leitura de artigos jornalisticos (colocados em 6 envelopes) e recolha/analise de dados para realizacao,
por escrito, de um artigo de opinido sobre o tema, com recurso a conectores, com ficha de apoio.
Pos tarefa (fim): Apresentacdo dos cartazes e dos artigos, por cada par, com votacdo da melhor
producado, em cada caso.
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Aula 7 Desenvolver a autonomia do aluno em vérios
graus. gestio de fempo, espaco, criacdo de
materiais, regras e critérios de avaliacio,
Responsabilizar os alunos pela sua aprendizagem e
pelo sucesso de uma tarefa final/projeto,

Tarefa final para autonomia em varios graus (gestio do espaco, criacdo de materiais, criacio
das regras do debate, dos critérios de avaliacdo). Trabalho de responsabilizacdo do aluno.

Pré Tarefa

¢Si yo fuera ...? A1/B1: Suposicdo de que incarnam personagens e imaginam o que sentiriam essas
pessoas (mae, pai, vizinhos...) relativamente aos temas vistos. Formulacao de hipéteses com o exponente
linguistico adequado ao nivel de espanhol.

1. Visualizacao de excerto do programa de debate «59 segundos»:

Iniciacdo: observacdo para definicdo de regras, normas, organizacdo do debate;

Continuacéo: observacao das regras

2. Tarefa 1: Realizacao de fichas para o debate/ Elaboracdo de regras e de critérios de avaliacao.

A1: preparacao de fichas uteis para o debate: introdugcdo do/a apresentador/a; regras para a participacao
no debate (moderadores); critérios para avaliacao (avaliadores):

B1: os alunos de continuacéo terdo que identificar autores possiveis de argumentos, realizando uma ficha
para cada participante do debate. Cada par tera que realizar duas fichas.

SORTEIO DE PAPEIS:

Os alunos de iniciacdo e de continuacgéo retiram um papel no qual esta indicado o papel de cada um, com
possibilidade de troca de papéis, para autonomia.

Tarefa Final: Realizacdo do debate, com ficha de apoio.

Debate (35 minutos): cada nivel desempenha a fungdo para a qual se preparou e para a qual criou o
material necessario.

Aula 8 Desenvolver o espirito critico do aluno,
Incentivar a prética de autoavaliacdo e de gestéo da
propria aprendizagem,

Aula para a avaliacao de todo o processo, com um questionario final e um dialogo.

Quadro 3 - Sintese das atividades e estratégias desenvolvidas nas aulas
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2.2 Estratégias e atividades desenvolvidas para a autonomia
2.2.1 «Mi camino»: o portefédlio do aluno
2.2.1.1 Justificacao
De forma a poder acompanhar todo o processo e, essencialmente, no sentido de
permitir que o aluno acompanhasse e refletisse sobre o seu proprio processo, uma das
estratégias consistiu na criacao de um documento que acompanhasse as aulas todas que teria
com os alunos e que seria um instrumento para registo de alguns dados, relativos a

aprendizagem do aluno, a evolucao, as diversas atividades desenvolvidas.

Em «Para além dos testes» (Vieira, 1993), explica-se claramente como 0 processo de
avaliacdo tem impacto na autonomia do aluno. Assim, era logico que havia necessidade de
aplicar grelhas em varios momentos durante as atividades. Sé assim o aluno poderia evoluir,

num processo de investigacao-acao.

No contexto europeu, dentro do QCER, surge a proposta do Portefélio europeu das
linguas, que surge como uma biografia linguistica ou ainda um passaporte. E certo que o
portefélio que propomos nédo tem os tramites daquele, mas os objetivos centram-se numa
mesma direcdo, visando a elaboracdo de um documento pessoal para a autoconsciéncia
linguistica. Este documento ¢ para nos essencialmente uma funcédo pedagogica, mais do que a
funcao documental de base, pois o aluno regista com regularidade os seus progressos, as
dificuldades, os sentimentos e emocdes. Nao se trata do portefolio documental, com integracédo
de certificados ou diplomas, mas do portefdlio pedagdgico, para registo de evolucdes na

aprendizagem, de dificuldades, de melhorias, de emocdes sentidas, numa parte de diario...

Assim, uma das estratégias estava definida com o uso do portefolio, pois o portefolio
“Contribuye, asimismo, a afianzar la autonomia del aprendiz y le facilita llevar a cabo su propia
autoevaluacion. También sirve para proporcionar informacion sobre la experiencia de aprender y

usar una lengua.®”. (BORDON, T. 2004).

2.2.1.2 Processo
Surgiu entdo, nomeadamente com a atividade que ja pensava aplicar da WebQuest, a
necessidade de avaliar varios parametros: o trabalho de grupo, a apresentacao oral, o trabalho
desenvolvido diariamente... Comecei a criar um documento, com dados pessoais do aluno,

dados sobre a aprendizagem da lingua, sobre as suas dificuldades de aprendizagem, e ainda

3 BORDON, T., (2004), “Panorama histdrico del desarrollo de algunas de las cuestiones fundamentales en la evaluacion de
segundas lenguas’ en Carabela: /a evaluacion de la ensenanza de E/LE, n° 55, febrero 2004. Madrid, SGEL (5-29).
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com uma parte final de diario, para registo geral em relacdo a cada aula. Decidi chamar a este
documento «Mi camino»... Depois de o concluir e o apresentar ao supervisor, ao analisar bem,
percebi que este documento era, em realidade, semelhante a um portefélio, pois o objetivo seria
0 mesmo na melhoria da aprendizagem. A decisao de entregar o mesmo em papel, e ndo em
formato digital, ou portefélio digital, prende-se com a maior facilidade em preencher as grelhas

no decorrer das atividades, sendo também que a WebQuest j& exige uma grande parte do

trabalho em computador.

N -

Figura 1 — Portefélio do aluno

2.2.1.3 Resultados
O documento «Mi Camino» foi entdo o portefolio que acompanhou o aluno durante a
colaboracado toda. A andlise dos portefélios foi feita mediante a observacdo ou avaliacdo
frequente e continua. Assim, no fim de cada aula, optei por recolher os portefolios e analisar os
dados ali condensados. Os alunos nao podiam levar os portefélios para casa. Apenas aconteceu
na ultima aula, em que pedi aos alunos para levarem os portefolios, de forma a poderem

preencher a informacao que pudesse faltar.

Aqui coloco alguns dados recolhidos no final das aulas:

& RECOLHA DOS PORTEFOLIOS - 24 de fevereiro
Apenas 14 alunos tinham trazido os portefdlios «Mi camino», tendo por isso
recolhido esses 14 portefdlios no final da aula.

Alguns destes 14 alunos nao tinham ainda preenchido a parte «Mi didrio», na qual
se avalia cada aula. Os 10 alunos que preencheram a parte sobre esta aula referiram,
todos, terem gostado da aula, dando como motivo, na sua maioria «porque la clase fue/ha

Sido diferente» (9 alunos) e outro porque gostou de realizar um trabalho de grupo.
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O portefdlio foi ainda um instrumento que permitiu melhorar as aprendizagens, por
registar as mudancas que eram necessarias, a nivel de método de trabalho ou dos contetudos
linguisticos. Lemos, desta forma, na parte «Qué cambiar»:

¢:Qué cambiar?

«No estoy atenta / Tengo que tener mas atencion / Tengo que hablar menos y estar mas atenta. Debo
estar mas atenta / Tengo que estudiar mas /... y estudiar mas / La colaboracion no es algo frecuente /' Tengo que
participar mas/

No tengo motivacion porque soy perezoso / Me ha faltado la motivacion / Tengo que estar mas motivado
y concentrado / Cambiar mi actitud en las clases»

Com estas informacdes, pude depreender que existiam alguns problemas de
comportamento e de aprendizagem, tendo entdo agido no sentido de colmatar os problemas

detetados e apontados pelos alunos:

- a falta de atencao, ou de disruptismo, dado que tinha ja sido observado na fase de pré-

implementacéo.

- a falta de motivacao, dado essencial sobre o qual ja tinhamos pensado e que definiu as

estratégias e atividades delineadas.

- a falta de trabalho colaborativo e de participacao, informacéo esta que ja tinha sido

também observada numa fase prévia e que condicionou o nosso projeto.

O portefélio revelou-se um instrumento fundamental para o acompanhamento das
aprendizagens diarias e dos problemas que surgiam. Os alunos preenchiam a tabela relativa as

dificuldades e podiam definir quais as alteracdes necessarias.

Ao analisar os portefolios, lemos as seguintes observacoes:

« Tenho que estar mais atento»

«Devo colaborar com 0s meus colegas»

«Tenho recelo em expressar-me»

« Tenho que me esforcar mais para realizar as tarefas»

Estas leituras, feitas no final de cada aula, permitiram uma adequacéo, na aula seguinte,
para cada caso. Numa atividade em grupo, um dos grupos teve dificuldades em colaborar numa
das aulas, e uma aluna referiu esse dado no portefélio, informacdo que até foi algo
surpreendente, pois no desenrolar da aula ndo tinha observado quaisquer problema visivel.

Contudo, este dado foi fundamental para incentivar a colaboracdo na aula seguinte e dar uma
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atencao especial a esse aspeto naquele grupo, o que resultou, pois a aluna referiu no portefdlio
que a colaboracao tinha sido mais efetiva e que tinham trabalhado em conjunto para a

realizacao das tarefas.

No final de outra aula, fiz nova analise dos portefolios. Assim, no dia 2 de marco, apesar
da falta de 3 alunas, pude compreender qual era o motivo pelo qual os alunos tinham gostado

da aula, pois:

«la clase fue calma» / «los alumnos estaban calmos» / «hemos trabajado bien» / «hemos

cooperado mas».

A avaliacao que fiz deste primeiro dado é essencial. Apds uma aula em que tiveram de
se habituar ao trabalho cooperativo, 0s alunos conseguiram ter uma atitude totalmente diferente
na segunda aula, talvez por sentir a pressao de terem que concluir o folheto, informacao que
reforcei no inicio da aula. Outro elemento que podera ter surtido efeito foi o facto de eu propria
fazer menos interrupcdes. Quando as fazia, todos ouviam os conselhos dados e depois
prosseguiam o seu trabalho. Penso que o maior fator terd sido a interiorizacao da

responsabilidade que tinham e do resultado, que dependia do trabalho deles, apenas.

Assim, depreendo, depois da analise dos portefolios, que foram um instrumento util e
proveitoso para a aprendizagem dos alunos, permitindo um acompanhamento do processo e um
registo diario das dificuldades, progressos, duvidas... pude adequar a minha posicdo nesta

segunda aula e corrigir os possiveis problemas assinalados na primeira aula sobre a WebQuest.

O portefolio foi, desta forma, um elemento importante neste processo, pois permitiu o
acompanhamento dos alunos, das suas opinides, dificuldades ou aprendizagens, fossem elas
linguisticas, funcionais, da meta aprendizagem ou outras... Contudo, trata-se de um instrumento
que exige tempo e dedicacdo por parte de todos. Que dificuldades tive ou observei com este

instrumento? Que falhas pude detetar?

Devo confessar que o portefolio exige que se permita aos alunos que o preencham na
sala de aula e que, numa das aulas, esse tempo néo foi atribuido aos alunos, tendo-lhes pedido
para o preencherem em casa. Algumas partes do portefélio exigem a responsabilizacdo do aluno
e esta nao pode estar presente apds uma ou duas aulas. Exige um processo, ndo esquecamos
que a autonomia é mais uma questdo de autonomizacao. Assim, o uso do portefolio teria com
certeza dado frutos maiores apds uma sistematizacdo do seu papel no dia a dia do aluno, em

casa, na sala de aula. Muitas vezes, observei o preenchimento rapido do portefélio por parte de
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um ou dois alunos. Contudo, outros tiravam duvidas e preenchiam de forma mais consciente os
diferentes elementos. O balanco geral é positivo, pelas informacdes que a analise dos portefélios
permitiu e pela gestdo das estratégias que foi feita ao longo do percurso. Com efeito, permitiu
retificar ou adaptar as aulas seguintes sempre que alguma informacéo o exigia, como no caso da

cooperacao no seio dos grupos apos a primeira aula dedicada a WebQuest.

2.2.2 0 blogue da turma: estratégia unificadora do processo
2.2.2.1 Justificacao
Como foi referido anteriormente, a responsabilizacdo dos alunos pela sua aprendizagem
¢ essencial no quadro da autonomizacdo desejada. Assim, no sentido de desenvolver a
responsabilizacao do aluno, de o motivar e de o inserir no processo de aprendizagem, pensei
implementar uma ferramenta que permitisse o desenvolvimento da gestdo da aprendizagem pelo
aluno, nao tanto na determinacdo de materiais, mas essencialmente na negociacao de decisoes,
em grupo, na busca de informacdes na selecao de informacdes Uteis. Assim, decidi criar, logo

na primeira aula, um blogue da turma, com a ajuda dos alunos.

Dessa maneira, pareceu-me que deveria existir um elemento que permitisse uma ligacao
do processo todo, um meio de comunicacédo e de divulgacdo de informacdes. Pensei entdo na
criacdo de um blogue da turma, no qual poderia publicar mensagens, documentos uteis para as
aulas e outros. Assim, a Web 2.0 complementaria o portefélio no percurso do aluno, no seu

processo para a autonomia da aprendizagem.

Como leitora ou como «visualizadora» de foruns sobre varios temas, no quotidiano, para
a minha vida pessoal, conheco os foruns e sei quais as componentes habituais que o
estruturam. Contudo, a realizacdo de um blogue era algo novo. Assim, esta estratégia implicou
que, de forma a manusear e familiarizar-me com as ferramentas do blogue, criasse um blogue e
passasse uns dias a usar as ferramentas disponiveis, alterando o aspeto visual, ou «design»,
publicando videos, fazendo experiéncias variadas, para esclarecer possiveis duvidas durante a
aula em que criariamos o nosso blogue. Sabia que os alunos poderiam ter blogues e ter

destrezas neste ambito e nao queria deixar de poder responder a duvidas que surgissem.

A criacdo dum blogue pode parece, a um leitor menos informado, uma opcao didatica
ludica, inclusive pouco pedagdgica, para alguns. Contudo, as tecnologias sao parte integrante do
quotidiano dos nossos jovens hoje em dia. Vivem comunicando através das redes sociais e 0
computador tornou-se num elemento essencial da sua vida. Para além disso, uma das

caracteristicas essenciais do ensino de hoje é a importancia que se da as novas tecnologias.
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Em primeiro lugar, convém explicar o que é um blogue. O termo «blog», do inglés
«weblog», foi utilizado, pela primeira vez, em 1997, por Jorn Barger (Blood, 2000), apesar de
alguns apontarem Tim Berners-Lee, inventor da World Wide Web, como criador do primeiro
website e do primeiro blogue, isto atendendo ao mundo da WWW, e nao de acordo com os
blogues atuais.) Na sua origem, o conceito designa uma pagina Web que, normalmente, é
atualizada através de publicacbes ou mensagens, chamados «posts». Estes podem ser
constituidos por imagens, textos ou ainda por enlaces para outros sitios de interesse.
Normalmente, a apresentacdo é feita com uma cronologia inversa, pois a publicacdo mais
recente € a primeira da pagina visivel. Alias, Brigitte Eaton, criadora do principal portal de acesso
a blogues (http://portal.eatonweb.com/), sugere que este aspeto seja um dos critérios
caracteristicos dos blogues.

O conceito de blogue desenvolveu-se ao longo dos tempos e a sua definicao €, hoje em
dia, cada vez mais consensual, nomeadamente com o advento das redes sociais. Existe, na
verdade, uma grande diversidade de aspetos, formas e possibilidades. Os blogues podem ter
uma vertente pessoal, dedicar-se a um tema especifico ou inclusive serem verdadeiros
portefélios digitais.

Em segundo lugar, relembremos que as novas tecnologias permitem aqui desenvolver
alguma autonomia do aluno, mesmo se temos que compreender que, por outra parte, leva
também o aluno a algum isolamento, perigo referido por Begofia Gros no seu trabalho « De
como la tecnologia no logra integrarse en la escuela a menos que.... cambie la escuéela...»

Deste modo, o que pretendemos é utilizar uma ferramenta para que o aluno desenvolva
a sua autonomia no sentido de ser mais responsavel pela sua aprendizagem, cooperando com
0s outros alunos e sendo mais ativos em todo o processo de aprendizagem. Por isso,
escolhemos o blogue dentro das ferramentas que proporcionam as TIC, por ser de facil uso,
pelas suas multiplas possibilidades e ainda por ter um desenho bastante atrativo e motivador.

Com efeito, o desafio atual prende-se muito com a adaptacdo a novos modelos
educativos. Para tal, é necessaria uma mudanca, um novo enfoque ou métodos. A tecnologia
educativa tem ferramentas para a procura, para o tratamento de informacdo e de dados. O
blogue ¢ uma ferramenta bastante simples de usar e permite apresentar conteudos de maneira
muito simples e, ao mesmo tempo, de uma forma atrativa para os alunos. Permite, deste modo,
publicar, trocar conteldos, opinides e desenvolver atividades com o aluno.

E agora oportuno referirmos outras caracteristicas, que sdo importantes no nosso caso.
Os blogues possuem uma visibilidade publica e sdo, muitas vezes, lugares para debate de ideias,

partilha de opinides ou de sentimentos. O autor pode porém limitar o acesso ao blogue ou ainda
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possibilitar que os autores sejam varios, possibilidade que avaliaremos no nosso caso do
desenvolvimento da autonomia.

Para o desenvolvimento da autonomia do aluno, como o vimos na referéncia do
programa de lingua espanhola e como o veremos noutro ponto, a motivacao tem grande
importancia. Tanto com Howard Gardner e a sua teoria sobre Inteligéncias Multiplas como com
Daniel Goleman e a inteligéncia emocional, as questdes atitudinais surgem como um fator
essencial na aprendizagem. Assim, pareceu-nos que o uso do blogue poderia levar o aluno a
uma maior motivacdo para a sua propria aprendizagem. A nivel educativo e pedagogicamente, o
blogue aparece como uma ferramenta com potencialidades na aprendizagem do aluno. No so6 o
aluno pode comunicar em lingua espanhola, objetivo linguistico importante, como tera
autonomia para participar, seja no contexto de sala de aula ou em casa. Seria ainda um
elemento a usar noutras atividades com os alunos.

2.2.2.2 Processo

Assim, com a liberdade que potencia o blogue, queremos levar o aluno a participar de
forma voluntaria no blogue. Para tal, decidimos criar, em primeiro lugar, um email de grupo,
para a turma.

Umas das questdes mais problematicas aquando da elaboracdo do blogue foi a da
administracdo do mesmo. Com efeito, apesar de ter decidido, logo a partida, que todos os
leitores poderiam comentar o blogue, optei ainda por assumir um risco maior, o de atribuir a
responsabilidade das publicacdes no blogue a todos os alunos da turma. Assim, o grau de
autonomia ainda era maior, na partilha de informacao, na criacdo de materiais e na gestdo de
todo o blogue e, por conseguinte, na aprendizagem do grupo.

Assim, permitindo criar debates, fornecendo conteidos motivadores para os alunos,
dando ainda possibilidade de retroalimentacdo ao longo do ano, podemos afirmar que o blogue
se insere no trabalho colaborativo e cooperativo, incentivando a participacao do aluno e, por
conseguinte, o desenvolvimento da sua autonomia para a sua prépria aprendizagem.

Deste modo, o meu objetivo era permitir a utilizacdo duma ferramenta para que o aluno
desenvolvesse a sua autonomia no sentido de ser mais responsavel pela sua aprendizagem,
cooperando com os outros alunos e sendo mais ativo em todo o processo de aprendizagem.
Knowlest (1975) defende alids que ha forte indicios que mostram que as pessoas que tomam a

iniciativa na aprendizagem (alunos pro-ativos) aprendem mais coisas e aprendem melhor do que

4 Knowles, M. (1975) - Self-Directed Learning. A guide for learners and teachers. EnglewoodCliffs: Prentice
Hall/Cambridge.
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as pessoas que apenas se sentam, aprendendo de forma menos ativa, esperando, passivamente,
por serem ensinadas (alunos reativos).

Como ja referi, o pretendido com o blogue é que haja alguma liberdade de acesso fora
do contexto da sala de aula, no sentido de autonomizar o aluno, de ser uma motivacao que leve
a participacao voluntaria, ativa. O meu objetivo era permitir aos alunos que publicassem
materiais no mesmo, com a mesma responsabilidade pelo blogue que a do professor. Se, numa
primeira fase, pensei dar o acesso a conta de correio eletrénico a toda a turma, encontrei
depois, juntamente com o supervisor, uma solucao que resolvia os problemas todos: permitir,
por convite através do blogue, que os alunos fossem autores, eles também, do blogue. Foi entao
essa a gestao pela qual optei: uma conta de e-mail da turma e a criacao de um blogue da turma
em que todos os alunos seriam autores ou coautores, permitindo assim o desenvolvimento da
autonomia e o trabalho cooperativo dentro da turma.

Outro dos meus objetivos era consciencializar os alunos para a necessidade de aprender
de forma auténoma, responsavel, desenvolvendo a capacidade de aprender a aprender. Assim,
no blogue, os alunos poderiam incluir ferramentas de estudo ou de trabalho que seriam Uteis na
sua aprendizagem. Com esta escolha, a aprendizagem em acao ganharia mais sentido. N&o
podemos esquecer que no enfoque comunicativo, com o qual decidimos trabalhar, o resultado é
deveras importante, mas o processo também. O blogue permitiria acompanhar o processo dos
alunos, dando possibilidades de trabalho a distancia e de acompanhamento diario.

Para tal, nada melhor podia fazer do que criar o blogue com os alunos. Pensei em
termos praticos na sustentabilidade desta deciséo. Criaria o blogue todo na aula? O e-mail? A
estrutura?

Sendo uma aula de 90 minutos e ndo querendo consagrar demasiado tempo a
pormenores que nao fossem essenciais ao nosso objetivo, optei por criar o blogue em casa, mas
sem qualquer titulo ou indicacdo. Aqui, proponho o desenrolar da aula, que pertence a

planificacdo da aula realizada.
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& DESENROLAR DA AULA

1. Motivacion / pretarea
Didlogo con los alumnos sobre la utilidad de un blog. Visita de algunos blogs sobre espariol con el
ordenador y el proyector. Deduccion de la utilidad de un blog de espariol para los alumnos y debate sobre
la estructura y los componentes del blog. Se hard hincapié en la importancia de la participacion del
alumno para su propio aprendizaje.

2. Tarea colaborativa
Creacion de un blog con los alumnos. Primero, se cred un email del grupo, al que todos tendran acceso.
Enseguida, se pasard a la construccion del blog, ya iniciado por la profesora.
Instrucciones. los alumnos deberan intervenir en espariol expresando su opinion (repaso con los alumnos
de /las expresiones para expresar su opinion). Los alumnos de iniciacion utilizaran las formas que conocen
(los verbos gustar y preferir) y los de continuacion también (se hara un repaso del condicional, segun su
necesiaad)).
Colaboracion y decision. ideas de los contenidos y de la organizacion del blog. Elaboracion por fases y
busqueda de elementos que permitiran el desarrollo de la autonomia del alumno: ;Qué enlaces? (prensa,
dicclonarios...) podrdn aparecer en el blog. Explicacion del uso del blog por los alumnos que conozcan
este tipo de pdgina web y primera publicacion de la clase con la profesora. Incentivo a la participacion y
a la expresion de opiniones/ldeas.
Posible conclusion del blog por parte de la profesora.

3. «Mi camino» / Autoevaluacion:
Didlogo con los alumnos sobre la evaluacion y formas de mejorar su aprendizaje. Entrega de un cuaderno
Impreso/portafolio «Mi camino» (adjunto 1) y explotacion del documento para aclarar duaas.
Explicacion del proceso de evaluacion.
Uso del portafolio para evaluar la actividad de la clase (mi diario...)

4. Contenidos
Definicion de los contenidos de la leccion de aquel dia por los alumnos.

Vejamos agora qual o balanco e os resultados obtidos com o blogue ao longo do

processo.

2.2.2.3 Resultados

Em primeiro lugar, posso referir quais eram 0s meus receios antes da aula. Assim,
alguns dias antes da aula, escrevi:

/[...] Como se trata de uma aula muito comunicativa e interativa, na qual farei, com os alunos,
um blogue para a turma, preocupa-me a interacdo ou, melhor dizendo, a possibilidade de interacdo
desordenada. [...] é uma turma muito comunicativa. Em excesso, diriam alguns. De forma pouco
organizada, direl eu. A veraade é que é constituida por alunos com forte personalidade e que gostam de
ser o centro das atencdes, tendo, por isso, atitudes pouco adequadas ou provocando o professor de
forma a obter uma reacao.

Recelo entdo, a poucos dias da aula, que os alunos mostrem pouco interesse, sabendo que, se
for 0 caso, o dirdo sem qualquer problema, mas receio essencialmente que se criem confiitos ou
momentos de tensao.
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O blogue criado com a turma encontra-se para consulta e ainda ativo no seguinte

endereco eletrénico http://alumnoslQdancorensis.blogspot.pt/ . Os dados do acesso ao blogue

serdo mantidos pelo professor da turma, possivelmente ainda no préximo ano.

Vejamos qual era o aspeto do nosso blogue, apos alguns dias de criacéo:

erativa de Ensino, 10°D, Leh

na inicial Peliculas Canciones

Elpais
El mundo
Siete dias

CONTRIBUIDORES

Paula Carvalho
Tania Esteves

SEXTA-FEIRA, 24 DE FEVEREIRD DE 2012

LNKS UTLES
Gramaclicando =
infbpedia :
Diccionario Real
Academia

Figura 2 — Aspeto do blogue da turma

Vemos claramente as trés paginas, com os respetivos separadores, € a direita da pagina
principal as ferramentas que definimos todos juntos nesta primeira aula, com «Prensa» e «Links
Utiles».

Alguns dias depois, deparei-me, com a primeira participacdo, comentando, de uma
aluna, em portugués. Vemos que lhe respondi, em espanhol, tentando incentivar & participacédo

na lingua estrangeira, sem medo do dito «erro» que todos receiam.
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Figura 3 — Primeira participacao no blogue
No dia seguinte, dia 25 de fevereiro, um sabado, a aluna respondeu, em lingua
espanhola. N&o irei aqui falar do erro... o enfoque é a participacdo ativa e o inicio de algum

desenvolvimento de autonomia:

Figura 4 — Participacao de aluna em espanhol

Foi com agrado que observei um grau de autonomia ainda maior, com uma publicacéo

de uma aluna na pagina sobre «Peliculas», havendo depois a resposta de outra aluna que a

incentivou, e outra na parte «Cancionesy:
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DO~ & X || [5) Hora 17: Peliculas

srensis.blogspot.com/p/mi-aprendizaje.html
Ferramentas  Ajuda

Social

Membros (1)

Ja & membro? Iniciar
sessdo

Figura 5 — Publicacao voluntaria no blogue na parte «peliculas»

MO & K] +1 ]

SEGUIDORES

com o Google Rede
Social

Membros (1)

Figura 6 — Publicacao no blogue na parte «Canciones»

Nesse dia, decidi entao registar o que senti:
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«£l dia 7 de marzo, cuando he descubierfo esta publicacion, me he quedado muy
contenta, pues incluso la alumna que ha publicado no estaba en la ultima clase.» Este dado
valoriza ainda mais a opcao, pois apesar de ausente, a aluna pode fazer parte da aprendizagem
e interagiu através do blogue.

Outro objetivo cumprido, a meu ver, com a criacdo do blogue, era a unificacdo do
processo, a criacdo de um elo de ligacdo entre as varias aulas, atividades, momentos...

Para criar uma transicdo para uma das aulas, os alunos foram informados de que

colocaria, no blogue, um video e uma ficha para apoiar a preparacdo dos trabalhos de

apresentacdo oral. No mesmo dia a noite, efetuei a seguinte publicacéo:

SEXTA-FEIRA, 2 DE MARCO DE 2012

Figura 7 — Uso do blogue para transicao entre aulas

Figura 8 — Uso do blogue para apoio em casa
62



Ao final do dia de domingo, os alunos «a» e «b» comentaram a publicacéo:

Figura 9 — Participacao no blogue entre duas aulas

Assim, em todas as aulas, os recursos que pudessem ser publicados no blogue eram
publicados, de forma a promover o uso do blogue e a incentivar a aprendizagem auténoma, a
procura de informacao.

Do que depreendo no total, as publicacdes realizadas de forma espontanea e os
comentarios feitos aos diferentes temas foram satisfatorios. Temos de ter em consideracdo o
fator de descontinuidade, o carater esporadico das aulas, pois um trabalho continuo teria

permitido, certamente, um uso mais regular.

2.2.3 Uma experiéncia cooperativa: a WebQuest
2.2.3.1 Justificacao
Antes de elaborar a WebQuest, foi necessario perceber o que era o trabalho cooperativo
e em que consistia. A associacao da colaboracdo e cooperacdo com o conceito de autonomia
poderiam parecer, a primeira vista, contraditorios. O erro parte da equivaléncia incorreta, mas

comum, entre autonomia e independéncia.

A aprendizagem colaborativa, como referi anteriormente, adquire-se através do uso de
métodos de trabalho de grupo, trabalho caracterizado pela interacdo e a colaboracdo de todos
na construcdo do conhecimento. Na nossa WebQuest, propomos ao aluno a realizacdo de um
folheto, em trabalho de grupo. Ora, este ndo seria completo sem a participacdo de cada

elemento. Assim, a WebQuest é um modelo de aprendizagem que, utilizando fundamentalmente
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as TICs, incorpora os métodos do «enfoque por tareas» e da aprendizagem cooperativa,

fomentando a socializacdo do conhecimento, a cooperacéo e a eleicao de alternativas.

Numa época em que as novas tecnologias tém um papel tdo importante nos desafios
educativos, surge com Bernie Dodge o conceito de WebQuest. Assim, em 1995, Dodge
descreveu o modelo num artigo sobre WebQuest, com a colaboracdo de Tom March, definindo a
WebQuest como «an inquiriy-oriented activity in which some or all of the information that tearners
interact with comes from resources on the Internet». Esta definicdo, que parece bastante

simples, poderia incluir varias atividades que utilizam recursos da Web.

1/ A introducao: comporta informacao prévia sobre o tema da WebQuest e pode servir

também de motivacao.
2/ A tarefa: define-se qual vai ser a tarefa principal do aluno e o objetivo geral.
3/ 0 processo: passos para realizar a tarefa, que sao guias para os alunos.

Aqui, o aluno tem que seguir os passos indicados, mas tem a sua autonomia em

algumas decisdes. O trabalho cooperativo é essencial.
5/ A avaliacao: critério para avaliar a tarefa final.
6/ A conclusao: resumo do que foi tratado e motivacéo para seguir a aprendizagem.

Com a WebQuest, o meu objetivo era desenvolver alguma autonomia pratica nos alunos,
na realizacdo de tarefas, levando-os, logo com a primeira estratégia de implementacao, a

colaborar e cooperar para chegar a um objetivo comum a todos.

2.2.3.2 Processo
Para realizar a WebQuest, varias questdes surgiram, relativamente a escolha de uma
tarefa final comum ou ainda de uma tarefa final por nivel. Esta foi uma decisao complexa. No
entanto, sendo que o meu objetivo era reforcar o trabalho cooperativo e colaborativo, pareceu-
me mais oportuno optar por uma tarefa final comum, um objetivo comum a todos, pois a
motivacao seria comum ao grupo todo e a entreajuda desenvolver-se-ia de forma mais natural do

que com tarefas distintas.

> Dodge, B. 1995. “WebQuests: a technique for Internet-based learning”. Distance Educator
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Para tal, foi necessario ler os programas dos dois grupos, os temas que aconselhavam e

definindo ainda os objetivos comunicativos, linguisticos e todos os parametros a desenvolver.

Apos varios rascunhos, defini os contetidos para cada nivel, de acordo com os programas.

Podemos var abaixo uma tabela com os contetidos previstos.

Contetdos da WebQuest

Funcionales: Gramaticales: Léxicos: Socioculturales
Al/B1: Al: Al/B1: Al/B1
e  Presentar de forma ® Formacioén del imperativo e  Situacién geografica: e (Caracteristicas
resumida  informaciones de segunda persona del indicacién de los puntos gastronomicas
sobre una Comunidad singular (forma cardinales, vocabulario espafiolas /de cada
i . afirmativa); geografico (mar, Comunidad
Autonoma; . ) .
o Locali c idad e [l imperativo de frontera...) Autonoma;
oc’a Izar omunidades segunda persona del Al: e [nformacion basica
Autonomas; singular; e Vocabulario relativo a la sobre una C.A.
Al: B1: alimentacion/recetas: ¢ Division de Espana;
. Elabo-rar una receta tipica o Expresiones varias para los alimentos/  los Al: -
espafiola; d . . ® Recetas tipicas de
- ) ar recomendaciones en utensilios / los verbos .
e Dar instrucciones para . . N algunas Comunidades
o _ un folleto: «no deje (tiles para una receta; Autonomas
realizacion de una receta; de...», imperativo, B1: i
B1: . : espafolas;
: futuro...; L )
) . ) e |éxico variado sobre B1:
e Dar recomendaciones a e Elimperativo de tercera ) )
lugares/ciudades; e Descubierta y

un lector sobre la

gastronomia;

persona del singular
(presente de subjuntivo);

divulgacion de la
gastronomia de una
C.A.

Quadro 4 - Contetidos por nivel na WebQuest

Como nunca tinha realizado nenhuma WebQuest, optei por escrever tudo no meu

caderno de anotacdes. Comecei por escrever todas as fases, todas as tarefas, passo a passo.

Como referi, a decisao relativa a tarefa final foi complexa. Primeiro, pensei em tarefas distintas.

Contudo, se o objetivo era promover o trabalho cooperativo, no sentido de desenvolver a

autonomia dos alunos, a tarefa tinha de ser Unica, de forma a reforcar a responsabilizacao de

cada um. Assim, numa das reunides com o meu supervisor, o trabalho cooperativo entre

mestranda e supervisor, com a partilha de ideias, levou «a estratégia ideal», decidindo optar pela

realizacdo de uma tarefa comum: a criacdo de um folheto informativo turistico sobre uma

comunidade autonoma de Espanha, com dois itinerarios diferentes para uma mesma tarefa

final. Alguns pontos do itinerario seriam comuns, outros divergentes, mas todos contribuiriam

para 0 mesmo produto final.

Delineei entdo a programacédo apresentada no quadro 5 para a aula, extraida da

planificacdo das aulas 2 e 3, havendo uma tarefa final a realizar até ao final das duas aulas em

questao.
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1. Motivacion / puente
Consulta del blog del grupo y descubierta de una publicacién donde se indica el link para poder iniciar la
WebQuest, pinchando en el enlace.
La profesora organiza los grupos de trabajo, cada grupo con alumnos de los dos niveles.
2. Tareas

. : didlogo sobre las CC.AA.: ;Coémo se divide Espafia? ;Cuantas CC.AA. tiene?

;Conocéis algunas?
° |Tarea 1 (motivacién)|: Seleccion de informaciones e imagenes sobre una C.A.
(previo repaso de las CC.AA y eleccion de una C.A. por el grupo)

Al1/B1: Las Comunidades Auténomas:
Repaso de las CC.AA. con la reconstruccion del mapa de Espafa en una actividad de la Web y ejercicios
de aplicacién en linea (incluso una evaluacion).
Eleccion de una Comunidad Auténoma y busqueda de informaciones sobre la C.A., sacando apuntes de
lo esencial para la tarea final en una hoja. Busqueda y seleccién de imagenes/ilustraciones sobre la C.A.
para ilustracion del folleto final.

. : preparacion de una receta tipica o recomendaciones gastronémicas
A1l: Eleccion de una receta tipica de la C.A. y preparacion de las instrucciones. Pretarea: repaso de los
alimentos, realizando una actividad en Internet. Para las instrucciones de la receta, realizaran una ficha
para observacion del imperativo y sistematizacién de su formacién. La profesora les dara esa ficha en
papel (adjunto2), que también estara disponible en el blog del grupo. Apoyo/Colaboracién posible de los
alumnos de B1.
B1: Texto informativo con recomendaciones sobre la gastronomia de la C.A. Realizacion previa de una
ficha sobre formas para dar recomendaciones en un folleto, con sistematizacion. La profesora les dara la
ficha (ajunto 3) y podran acceder a la ficha en el blog. Lectura de informaciones disponibles en la web y
seleccion de informaciones esenciales. Uso de conectores discursivos (busqueda de los conectores en la
web/blog/cuaderno/manual) y escrita de un parrafo o texto.
Autoevaluacion intermedia. prevemos que los alumnos sélo realicen parte de la tarea 2. Cuando
falten unos 10 minutos para el final de la clase, los alumnos tendran que rellenar el portafolio (trabajo de
grupo/diario) para que el profesor pueda recogerlos y llevarlos, pudiendo asi, en la clase siguiente,
cambiar algo que sea necesario y que aparezca en los portafolios. Los alumnos identificaran cuales son
los contenidos de la clase.

. /final
A1/B1: Redaccion/Elaboracion del folleto en Word, u otro formato. Colaboracion para organizacion del
folleto y para la redaccion final. Envio del trabajo para el e-mail de la profesora.
3. Mi camino / Autoevaluacion
Evaluacion de la WebQuest, rellenando la parte sobre la dindmica de grupo y el folleto realizado. La ficha
de autoevaluacion de las tareas esta en el portafolio «Mi camino». Didlogo con los alumnos sobre las
dificultades. La evaluacion de la oralidad, con la presentacion oral de los trabajos, sera realizada y
evaluada en la clase siguiente. La profesora sugerira a los alumnos que visiten el blog de la clase, donde
pueden consultar una ficha de apoyo para la preparacion de la presentacion oral. Podran también
observar un video como ejemplo de «Mala presentacién» comentando en el video en el blog,
sistematizando algunas reglas basicas de lo que se debe y no se debe hacer. Recogida de los portafolios
para evaluacion y analisis posterior por parte de la profesora de la necesidad de cambios o apoyos
alternativos a los alumnos.
4, Contenidos
Definicion de los contenidos de la leccién de cada uno de los dias por
los alumnos (antes del final de la clase).

Clase 1
10 min

10 min

40 min

20 min
(+ 10 min
portafolio)

Clase 2
5 min de
puente
(¢;qué
hemos
hecho?)
20 min

40 min

20 min

5 min

Quadro 5 — Desenrolar das aulas 2 e 3

Convém esquematizar como foram repartidas as tarefas, havendo algumas realizadas

por cada nivel e outra de forma colaborativa, sendo que, mesmo no primeiro caso, a
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colaboracdo dentro do grupo era sempre possivel e desejavel, sem porém que houvesse a

substituicao do autor da realizacao de cada tarefa.

Tarefas

Nivel Al Nivel A2

Motivacao: Consulta do blogue da turma e descoberta de uma publicagéo, com link.
Pré tarefa: didlogo sobre as Comunidades Autonomas e criacdo dos grupos com alunos dos dois niveis, com

caracteristicas diferentes e complementares.

Tarefa colaborativa: revisdo das Comunidades autonomas com realizacdo de mapas interativos. Selecao de
uma Comunidade Auténoma por cada grupo;
Procura de informacdes relativas a Comunidade Auténoma escolhida;

Procura de imagens ilustrativas;

Selecdo de uma receita tipica e preparacdo de | Texto informativo com recomendacdes sobre a
instrucoes: gastronomia da Comunidade:

- revisao dos alimentos, com jogo interativo; - realizacao de ficha sobre formas de aconselhar (no
- ficha sobre o imperativo na WebQuest entregue em | blogue e entregue quando pedida);

papel quando solicitada (respeito do ritmo) - revisdo dos conectores discursivos (ficha)

Nota: colaboracéo possivel dos alunos de B1.

Tarefa colaborativa:

Redacéo e elaboracao do folheto em Word ou outro formato. Envio do trabalho para email da professora.

Avaliacao da WebQuest no final de cada uma das aulas:
- preenchimento da parte sobre dinamica de grupo no portefolio;

- didlogo sobre as dificuldades sentidas no final de cada aula;

Definir o sumario de cada aula em conjunto.

Folheto informativo sobre uma comunidade autonoma de Espanha

Quadro 6 — Esquema das tarefas na WebQuest por nivel
Neste esquema, percebe-se de forma claro o que expliquei anteriormente, pois alguns
momentos eram comuns aos dois niveis de aprendizagem, enquanto outros eram momentos

mais especificos para cada nivel.

llustrarei aqui cada parte com uma imagem da WebQuest que realizei:
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Figura 10 — Pagina inicial da WebQuest
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Figura 11 - Tarefas da WebQuest
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Figura 12 - Fases do processo da WebQuest

INTRODUCCION

Figura 13 — Avaliacdao na WebQuest
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Figura 14 — Conclusiao da WebQuest

Destas leituras, pude entdo concluir, ao ver como a WebQuest pode ser um caso de
«autodirecao» do aluno, que a WebQuest poderia ser uma ferramenta que permitiria desenvolver
a autonomia do aluno e a aprendizagem cooperativa no grupo. Contudo nao podia esquecer que
0 uso das tecnologias educativas ndo era uma garantia da aplicacdo das metodologias para o
desenvolvimento da autonomia. Como explica Begofia Gros, nem sempre o uso das tecnologias

conduz a inovacdo e «no todo lo posible es deseables».

Com a WebQuest, cria-se um material didatico que da bastante liberdade ao grupo. A
tarefa final esta definida, mas varios aspetos sdo opcionais e dependem de cada aprendente.
Podem escolher um formato diferente, organizar o produto final como o entendem... Alids, o
préprio ritmo do aluno ou do grupo é respeitado, pois o material permite esta gestdo do tempo.
Existe, desta forma, uma responsabilidade do aluno, que tem de realizar uma tarefa final através
de alguns passos.

No entanto, ao elaborar a WebQuest, pensei nos possiveis problemas que lhe estariam
associados. Primeiro, a WebQuest per se ndo da garantias da autonomia nem do trabalho
cooperativo ou colaborativo. O grupo tem de funcionar para realizar as tarefas. Assim, nas
atividades com estrutura cooperativa, dividem-se as tarefas e a carga cognitiva pelos
companheiros. Isto também provoca uma diminuicao da carga de dificuldade e possibilita que os

alunos superem os possiveis obstaculos, melhorando assim a motivacéo e a autoestima. Outro

¢ GROS, B. De cémo la tecnologia no logra integrarse en la escuela a menos que.... cambie la escuela. Disponivel
em: http://www.virtualeduca.org/ifd/pdf/begona-gros.pdf
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elemento fundamental é a interacdo, presente nos varios documentos oficiais, nomeadamente
no Quadro Europeu Comum de Referéncia das Linguas.

Surgiu, ainda uma questdo. Aconteceria, como no trabalho de grupo, alguma injustica na
realizacdo das tarefas? Na aprendizagem cooperativa, cada aluno tem de progredir e de realizar
as suas tarefas para que o grupo consiga a tarefa final. Existe uma responsabilizacdo de todos. O
trabalho individual esta entrelacado e permite garantir o progresso de todos. Se queremos que
todos avancem, é um requisito basico que o trabalho individual funcione.

Desta forma, a WebQuest poderia ser uma estratégia interessante, pelo menos para
poder retirar conclusdes quanto a autonomia dos alunos a nivel pratico, na realizacdo de tarefas,
pois a nivel das decisdes tinham que seguir alguns passos especificos para chegar ao resultado
final. Porém, havia também riscos com a aplicacdo desta atividade, nomeadamente o risco da
nao colaboracao (por falta de habitos de trabalho cooperativo) e a possivel falta de motivacéao,
que impediria o alcance da tarefa final, ou ainda problemas habituais intra-aula.

Na pratica, a WebQuest foi interativa, tendo estado relacionada com o blogue, sempre
que possivel. Vemos aqui que pude aproveitar o uso do blogue para divulgacdo de fichas de

trabalho dentro da propria WebQuest.

- - R

Membros (

Ja & membro?
sessdo

ARQUIVO Dt
BLOGUE

v 2012 (7}

> Maio

» Marcc

¥ Fever

jHola!

Hoy

emg

activ

difel

Figura 15 - Uso do blogue para publicacao de fichas

A interacao e a colaboracdo criadas ao longo das duas aulas permitiram chegar a
produtos finais interessantes, mas essencialmente a processos de cooperacao fundamentais
para a autonomizacao. Podemos ver em anexo dois exemplos de folheto realizados pelos alunos,
neste caso no Publisher, o que muitas vezes atrasou o trabalho. No primeiro, vemos que os

alunos nao concluiram a primeira pagina. (v. ANEXQOS 5 e 6)
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2.2.3.3 Resultados
A seguir as duas aulas dedicadas a WebQuest, como sempre, optei por efetuar as
reflexdes que fazia, seja antes ou pos-aula. A minha preocupacdo era analisar os aspetos
positivos da aula, relativamente aos objetivos propostos, e os aspetos negativos, ou a
possibilidade de novas estratégias que alteraria depois da aula.
Contudo, ao elaborar as reflexdes, tentava sempre organizar esses pontos positivos ou
negativos por tematica, segundo o que achava, no proprio dia, ser relevante.

Relativamente a autonomia e ao seu alcance, escrevi apds a primeira aula:

Nesta WebQuest, o nosso principal objetivo era o desenvolvimento da autonomia
do aluno, nomeadamente na cooperacdo do trabalho de grupo, na gestao do tempo, das
Informacdes e inclusive no produto final. Na aula de hoje, dia 24 de fevereiro, 0s alunos
puderam desenvolver a sua aufonomia em varios aspetos. Primeiro, a gestdo aa
organizacdo das tarefas foi decidida no seio de cada grupo. Apesar de ter indicado na
WebQuest o que cada aluno teria de fazer, alguns grupos oplaram, e de forma inteligente,
por realizar as pesquisas de informagcdo juntos e por Selecionar a informacdo em
conjunto, ajudando depois o aluno de iniciacdo na realizacdo aa parte introautoria. Este
foi 0 caso do grupo A. Viu-se uma colaboracao perfeita dentro do grupo e uma reparticdo
aas tarefas no sentido cooperativo. Porém, noutros grupos, como é o caso do grupo B, a
aluna «x» desenvolveu a parte introdutdria sozinha.

Outro aspeto essencial que surgiu da autonomia dos alunos foi o formato eleito
pelos alunos para a realizacdo dos folhetos. Como o afirmei na justificacdo tedrica aa
aula, o ideal era deixar espacos de liberdade ao aluno. Por esse motivo, indiguei na
webquest que poderiam tirar notas em papel e realizar no final a tarefa em Word ou
noutro formato que preferissem. Foi entdao de forma natural que varios grupos criaram,
com folal autonomia e poder de deciséo ajustado, o folheto no programa Microsoft
publisher, que permite trabalhar com uma paginacdo e estrutura proprias de folhetos.
Conhecia ja o Publisher, por ter trabalhado nele, mas foi infencdo ndo querer obrigar os
alunos a um formato especifico. Assim, alguns alunos optaram pelo Publisher e outro
pelo Word.

A escolha da Comunidade Auténoma foi, ainda totalmente livre. Os alunos
decidiram, em grupo, qual a comunidade sobre a qual pesquisariam.

Contudo, na segunda aula, a minha reflexdo possui um subtitulo muito revelador «maior

autonomia e colaboracéo». Com efeito, referi na altura o seguinte:

U Maior autonomia: responsabilizacao/empenho/atitudes

Os alunos mostraram-se mals ativos e preocupados com a conclusdo da
tarefa final, facto referido nos portefdlios. Houve uma alteracdo na atitude dos alunos
perante a sua prdpria aprendizagem. Mostraram-se mais organizados. Quando pensei
Implementar este tipo de estralégia neste grupo, com personalidades fortes e que
gostam de exibir comportamentos de alguma autarquia e de provocacdo a autoridade
do professor, falando em voz alta de assuntos menos adequados, pensei na forte
possibilidade de ter alunos que desistissem da atividade a meio, atitude que
mostravam por vezes nas aulas, ou até receava que se levantassem e salssem da
aula. Todavia, nada disso aconteceu. Os alunos, na segunda aula, revelaram um
empenho forte e uma vontade em concluir a tarefa que Ihes tinha sido proposta. [...]
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Contudo, mantém-se a questao da primefra aula: a autonomia levou por vezes ao
abandono fotal do guia aa WebQuest.

U Maior incentivo a colaboracdo dentro dos grupos e
inclusive entre grupos (dividas Publisher)

O grupo B, que referia haver alguma falta de colaboracdo no portefdlio,
mostrou-se muito mais colaborativo. A propria aluna o refere na sua avaliacédo diaria.
Sentiu que havia um maior empenho do grupo na realizacdo das tarefas de todos.

Alguns grupos optaram por pedir conselhos a outros relativamente ao
programa usado, Publisher. Contudo, assegurei-me de que a informacdo estava
correta, pondo em préatica o meu papel de moderadora e «controladoras.

Assim, varios aspetos melhoraram ao longo das duas aulas. Os alunos conseguiram
colaborar entre niveis de forma mais clara e a sua autonomia e responsabilizacdo foi maior, no

respeitante a gestdo de tempo e na conclusao da tarefa final.

Apds a sequéncia didatica dedicada a WebQuest, num total de 3 aulas (com a
apresentacéo oral), e de forma a obter um maior numero de informacéo e para poder analisar a
mesma, elaborei um questionario em linha, colocado no Google.docs e enviado a turma. Para ter
a certeza da funcionalidade e operacionalidade do mesmo, enviei o questionario ao Supervisor
da Universidade e ao Professor Cooperante. O Supervisor preencheu o mesmo de forma

aleatdria e o teste funcionou.

Do questionario, consegui obter alguns dados essenciais:

:Te has sentido motivado?

Grafico 5 — Motivacao do aluno com a WebQuest

¢ Facilita el aprendizaje?

Si

Grafico 6 — A WebQuest como facilitadora da aprendizagem
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Grafico 7 — Atributos dados a WebQuest pelos alunos

Con la WebQuest se aprende...
de forma diferente
de forma divertida

de forma interesante

con juegos o acti...

COSas nuevas

de forma mas autd...

de forma mas facil

Grafico 8 — Tipo de aprendizagem com a WebQuest

Assim, dos dados acima apresentados, concluimos que o fator motivacéo foi importante
para a aprendizagem que os alunos fizeram. A WebQuest foi avaliada como uma atividade

diferente e interessante que permite aprender de forma diferente, divertida e de forma mais facil.

2.2.4 A motivacao: temas e documentos auténticos
2.2.4.1 Justificacao
Nas minhas pesquisas, encontrei numerosas referéncias a importancia da motivacao na
aprendizagem dos alunos. O QECR, na sua versao espanhola, remete-nos para a importancia da
elaboracao de materiais adequados aos aprendizes:

“La eficacia depende de la motivacion y de las caracteristicas particulares de los
alumnos asi como de la naturaleza de los recursos, tanto humanos como

materiales, que pueden entrar en juego. Siguiendo este principio fundamental hasta
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sus ultimas consecuencias, necesariamente se consigue una gran diversidad de
objetivos y una mayor diversidad de métodos y materiales”.

No nosso caso em que existia um manual para os dois niveis, com o qual os alunos
trabalhavam de forma sistematica, optei por criar a flexibilidade que muitos autores defendem,
com materiais diferentes, muitas vezes auténticos, como Brian Tomlinson (2003).

Cabe, assim, ao professor estimular a procura de novas informacoes, levando ao
«aprender a aprender», ao desenvolvimento da autonomia e da autoaprendizagem. Claro que
nao queremos aqui nenhum extremo, nem o perigo da tecnofobia e da recusa das tecnologias,
nem tao pouco a aceitacao acritica das mesmas, de forma submissa y irracional, problema atual
grave na educacao dos jovens. Assim, o papel ativo do aluno torna-se essencial. O professor
deve ter autonomia na escolha de materiais, de estratégias, mas é fundamental que o aluno seja
ativo e participe no processo. Assim, que tipo de aprendizagem favorecem os documentos

motivadores? Como poderia levar o aluno a participacéo ativa?

Desde Howard Gardner’, com a sua teoria da /nteligencias Multiples, e também com
Daniel Golemans e a sua Emotional Intelligence, preconiza-se que o modelo de aprendizagem
deve incluir de forma clara as caracteristicas atitudinais e motivacionais, podendo obter-se
resultados com maior impacto do que quando a motivacdao é apenas instrumental, por simples
necessidade. No mesmo sentido, Stern (1993) explica como os fatores afetivos e motivacionais
contribuem para a aprendizagem, seguindo a ideia de Daniel Goleman (1997), com a
inteligéncia emocional.

Com o advento das metodologias comunicativas, tem-se valorizado o uso dos documentos
auténticos. Um dos investigadores sobre o tema, H. G. Widdowson, apresentou as suas
primeiras ideias em 1978, seguido por M. P. Breen (1985, citado por Oliveira, 2005). Vejamos
entdo a que me refiro quando falo em documentos auténticos. O professor deve sempre tentar
esforcar-se para dinamizar a aula, nomeadamente com materiais auténticos, que resultam mais
atrativos e trazem uma maior motivacdo. Os materiais podem ser variados: jornais, revistas,
folhetos, cartazes, gravacdes da radio, da televisdo...Com a Internet, o acesso a este tipo de
documentos tornou-se facilitado.

Se quisermos definir os materiais auténticos, diremos que se consideram auténticos os
materiais que sao produtos de um contexto natural, por falantes nativos, sem qualquer objetivo

pedagbgico. Supde-se que o material ndo sofre alteracbes e geralmente sdo materiais

" GARDNER, Howard. Inteligéncias miiltiplas, a teoria na prdtica. Porto Alegre: 2000.
# GOLEMAN, Daniel: Inteligencia Emocional. Editorial Kairés. (Junio de 2001)
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extraescolares, sem intencionalidade pedagdgica. E neste sentido que Galisson (1980) denomina
estes materiais de materiais sociais, focando a autenticidade.

Estes materiais permitem, ainda, o desenvolvimento da autonomia do professor, que
criard materiais de apoio e uma abordagem propria ao contexto, tendo o poder para analisar,
selecionar, como explica Holec (1981), e pondo & disposicao do aluno material que permita a
autonomizacao do aluno.

0O QCER confirma esta tendéncia, citando, por exemplo na compreensao auditiva,
exemplos de materiais utilizaveis, como noticias, programas, incluidos no «ver televisao e
cinemay.

Também Flowerdew e Miller (2005) explicam quais os beneficios das atividades com
video, para a motivacao. Neste sentido, a noticia de RTVE que passamos na aula € um exemplo,
abordando alias uma situacao sociocultural, o «<macrobotellon».

2.2.4.2 Processo

Neste sentido, decidi procurar materiais, videos, cartazes... Descobri entdo cartazes
sobre o «botellon», criados por uma ONG, Controlaclub. Tomei entdo a iniciativa, sem grande
convicgdo, de enviar um email a varias entidades, nomeadamente ao «Ministerio de Sanidad»,
que me aparecia nos motores de busca por imagens, nos cartazes que via. No email, perguntava
se havia alguma forma de receber algum cartaz, explicando a realizacdo de estagio, e mostrando
disponibilidade para pagar custos necessarios. Foi com enorme satisfacdo que, na mesma

semana, recebi uma resposta positiva, recebendo depois os cartazes por correio:

Figura 11 —Rolo enviado de Espanha com cartazes auténticos

Contudo, havia ainda uma campanha de que precisava e que ndo estava incluida nestes
cartazes, pois era criada por Controlaclub. Através do Facebook e de email, consegui que me
enviassem os cartazes da Campanha «Historia del Botellon», tendo a ONG ainda enviado uns
«alfinetes» sobre o tema, que alguns colocaram no estojo, e duas t-shirts. Podemos ver aqui os

documentos na sala de aula:
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Figura 14 - Cartazes sobre o uso de drogas e alcool
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Depois, agradecendo o envio dos materiais, enviei a Controlaclub uma fotografia da
atividade realizada, fotografia que publicaram, apos autorizacdo, no facebook da ONG em
questdo. Esta visibilidade foi mostrada, na aula seguinte, aos alunos, facto que os motivou, pois

viram o seu trabalho valorizado.

2.2.4.3 Resultados
No final da colaboracéo, decidi passar aos alunos um questionario que permitisse avaliar
alguns parametros de todo o processo, nomeadamente podendo comparar as atividades, as
aprendizagens feitas e outros dados. Neste questionario, no final, pedi aos alunos uma
avaliacdo, em texto livre, das aulas e atividades. Obtive as seguintes informacoes:

Referéncia a motivacao pelos alunos

«Han sido buenas.» / «Estaba desmotivada, pero la profe me ha conquistado.» /«Me han encantado
todas las clases, principalmente la ultima, la del debate.» / «Me gustan clases de ese tipo. No quiero que
se vaya.» /«Me gustaron las clases relativas al botellon.» / «Las clases son muy divertidas, me gusta
mucho su modo de enseriar, sabe como motivar a los alumnos. »

Referéncia ao Interesse / Originalidade

«las clases son interesantes y me gustan muchisimo.» / «Son muy originales.»/ «lLa profesora
selecciona actividades muy interesantes y me ha gustado porque innovar un poco es muy guay, por eso
me han encantado.» / «Las clases fueron interesantes y divertidas.» / «Las clases han sido interesantes
¥ motivadoras.» /' «La profe es muy comprensiva y podriamos ver peliculas, pero fue muy interesante.»/
«Me han gustado las clases porque han sido muy divertidas e interesantes, son diferentes.» / «Me han
gustado fodas las clases. Fue divertido, muy interesante.» /' «Me han gustado todas las clases con la
profesora Celina, pero me han gustado mas unas que otras, como la clase de la WebQuest y del debate.
Fueron clases interesantes. »

Assim, no sentido de motivar os alunos, tentei abordar tematicas que fossem de seu
interesse, num trabalho prévio ao debate final. Os alunos trabalharam problemas atuais da
juventude espanhola e portuguesa. Temas como os do «botellon», as drogas, a sexualidade,
permitiram motivar o aluno e desenvolver a sua autonomia. Com efeito, com este tipo de temas,
podemos levar o aluno a ser auténomo nao s6 na sua aprendizagem como na sua vida, nas

decisbes que toma no dia a dia, desenvolvendo a sua assertividade, entre outros.

Uma das escolhas feitas foi a de ndao me limitar as estratégias de desenvolvimento da
autonomia na aprendizagem, nas aulas, mas a de abranger um desenvolvimento da capacidade
de decisao do aluno no seu quotidiano, da sua autonomia e assertividade. Por isso, escolhi

temas atuais, do interesse dos alunos, incluidos nos respetivos programas, como os problemas
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da juventude espanhola (e portuguesa) abordando temas como o alcool, as drogas, a
sexualidade responsavel...

Relativamente aos materiais, muitos dos materiais eram apoios disponiveis ou no blogue
ou na WebQuest, podendo assim ser consultados caso seja necessario, sendo que os materiais
nao sao em si 0 mais relevante para a autonomia, mas sim o processo; depois a maioria dos

materiais eram produzidos/geridos pelos alunos, o que veremos na atividade do debate.

Que resultados foram alcancados? Que objetivos se concretizaram?

No caso da compreensao auditiva, para motivacao com um input auténtico, o aluno pdde
ver uma noticia real com um tema de seu interesse, pois como explica Rosa Rodriguez Abella
«un fator fundamental para mejorar o recuperar la capacidad de escuchar es la motivacion
[...]por lo tanto sera fundamental darles a nuestros alumnos buenas razones si queremos que
nos escuchen o escuchen algo y [...] debemos intentar que la actividad de comprension auditiva
propuesta tenga que ver [...Jcon los intereses, gustos y necesidades de informacién de nuestros
alumnos.» (Rodriguez, 2002)

Assim, a motivacdo volta a ser algo essencial, nomeadamente no que toca aos
documentos auténticos. Aqui refiro alguns dos documentos auténticos utilizados:

- uma noticia do jornal «El Pais», sobre o «botellony;

- excerto de sondagem espanhola (INJUVE) aos jovens sobre os tempos livres; (v. ANEXO
7)

- uma banda desenhada sobre o botellén (para o nivel Al) (v. ANEXO 8)

- varios noticias organizadas por temas: drogas, alcool e sexualidade;

- noticia sobre «macrobotellén», da RTVE, disponivel em

http://www.rtve.es/alacarta/videos/programa/macrobotellon-dan-bienvenida-primavera-granada/724536

- excerto do programa televisivo «59 segundos», em

http://www.rtve.es/alacarta/videos/59-segundos/jovenes-politica59-segundos /1153283

No portefolio dos alunos, os alunos tinham que identificar quais eram as suas
dificuldades ou problemas em cada aula. Esta pregunta, composta por varios itens e as opcoes
«sim», «ndo», «ndo tenho a certeza/talvez», foi reiterada no questionario final, em modo de

balanco. No respeitante a motivacao obtemos os dados do grafico abaixo.
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Grafico 9 — A melhoria da motivacao ao longo do processo

2.2.5 Atividade para a autonomia na gestao: o debate
2.2.5.1 Justificacao

Como sempre, apesar de ter ja uma ideia de que a realizacdo de um debate pode levar os
alunos a assumirem uma maior responsabilizacdo e negociacao nas tarefas, optei por consultar os
programas de 10° ano, nivel continuacéo e iniciacdo. No programa de continuacao, obtive os dados
seguintes:

Na pagina 38, lemos, nos objetivos de aprendizagem: «Comunicar e expressar-se oralmente e
por escrito, demonstrando um certo grau de autonomia no uso das competéncias discursiva e
estratégica: - Participar em conversas improvisadas e em debates preparados para expor e justificar
as suas ideias.»

Depois, nas competéncias comunicativas, lemos, na pagina 40, relativamente a
compreensao oral, e na pagina 42, quanto a expressao oral:

«Compreensdo oral (Interacao)

Seguir os pontos principais de um debate ou discussdo, sempre que se utilize a
linguagem padrao e a articulacao seja clara.»

«Expressao oral (Interacao)

Participar em debates ou entrevistas sobre temas conhecidos, tomar iniciativas,
mudar de assunto, iniciar e concluir.»
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Estava entdo confirmada a relevancia da realizacdo do debate para o desenvolvimento
da autonomia e da capacidade de interacdo, dentro da competéncia comunicativa relativa a
oralidade.
No respeitante aos temas a desenvolver, e apesar de sabermos, falando com os alunos,
0 que 0s motiva, 0s programas vieram confirmar que os temas mais motivadores e de interesse
seriam provavelmente os seguintes:
Nivel continuacao (p. 12- Aspetos socioculturais)
«Juventude
Estabelecimento de amizades fora do pais
Os jovens em Espanha e Portugal

Os jovens e o futuro»

Nivel iniciacdo, na pagina 11:
«Os amigos

O tempo livre»

Depois, no respeitante aos graus de autonomia, os programas focam o seguinte:

- p. 43 - Autonomia na planificacao do trabalho:

«Gerir os tempos de que se dispde de acordo com as necessidades de
aprendizagem.

Seleccionar temas e contetdos.

Seleccionar os materiais de que se vai precisar.»

- p.44 - Compreensdo dos contetdos linguisticos
«Observar modelos e deduzir regras.»
- p.44 - Assimilacdo dos conteudos linguisticos

«Experimentar e seleccionar as técnicas e procedimentos mais eficazes:
Fazer esquemas, listagens, resumos.»

- p.44 - Autonomia na auto-avaliacéo

Auto-avaliacao

«Aplicar grelhas de auto-avaliacdo sobre o grau de consecucao, de interesse, de
participacdo e de satisfacéo.

Redigir na aula, com os colegas, critérios de avaliacao para cada tarefa ou
actividade.

Avaliar as suas producdes e as dos colegas a partir desses critérios.
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Assinalar as dificuldades e as formas de as superar.
Controlar os seus erros e fixar metas e procedimentos de superacéo.
Autocorrigir-se (com a ajuda do professor, de colegas ou de materiais didacticos).»

Apds os programas, convinha ainda ler os QCER e o PCIC, para tirar possiveis duvidas e
retirar conselhos de como atuar no desenvolvimento da interacdo. No QCER, na versao
espanhola, lemos, na pagina 14:

“En la interaccion, al menos dos individuos participan en un intercambio oral o escrito
en el que la expresion y la comprension se alternan y pueden de hecho solaparse en la
comunicacion oral. No solo pueden estar hablando y escuchandose entre si dos
interlocutores simultaneamente; incluso cuando se respeta estrictamente el turno de
palabra, el oyente por lo general esta ya pronosticando el resto del mensaje del hablante y
preparando una respuesta. Aprender a interactuar, por lo tanto, supone mas que aprender
a comprender y a producir expresiones habladas. Generalmente se atribuye gran
importancia a la interaccion en el uso y el aprendizaje de la lengua dado su papel
preponderante en la comunicacion” (MCER 2.1.3)

No ambito do PCIC, o Centro Virtual Cervantess, na sua explicitacdo de termos,
explica como a interacéo € «un tipo de actividad comunicativa realizada por dos 0o mas
participantes que se influyen mutuamente, en un intercambio de acciones y reacciones
verbales y no verbales.» Nao s6 podem ser conversas do quotidiano, reuniées do ambito
laboral ou outros tipos de interacao que levem ao desenvolvimento da interacdo e da
competéncia comunicativa.

Podemos ainda referir Thornbury (2005, p.91), para quem “in order to become
autonomous, learners will need to experience a quality of communication in the classroom

that is essentially the same as communication outside the classroom».

2.2.5.2 processo
Para a atividade do debate, o objetivo primeiro era o de levar a autonomia a varios
dominios: o da elaboracdo dos materiais, o da gestao dos recursos, do tempo, ou mesmo o da

avaliacdo. Assim, antes de chegar a tarefa final do debate, varias atividades foram desenvolvidas:

- leitura de textos auténticos: artigo do jornal «El Pais», sobre «el botellén» e banda desenhada

sobre os tempos livres e as alternativas ao «botellony;

® V. http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interaccion.htm, dia
05/05/2011, 11h53.
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- analise de cartazes de campanhas de prevencao para os perigos das drogas, do alcool, da

sexualidade;

- analise de artigos de jornal sobre os temas anteriores para definicdo de argumentos e posterior

elaboracao de um artigo de opiniao (exemplo abaixo);

Figura 15 — Texto realizado por um dos grupos

- analise de uma sondagem real sobre as atividades dos tempos livres dos jovens espanhois;

- criacdo de fichas para uso no debate: argumentos segundo as pessoas em questao;

- criacdo das regras do debate, dos critérios de avaliacéo...

Os materiais eram, entdo suportes para a criacdo dos materiais Uteis ao debate.

Nesta experiéncia, o enfoque por tarefas foi mantido, tentando que, numa fase
preparatdria, nas aulas anteriores ao debate, realizassem algumas tarefas intermédias/finais por

nivel. Vejamos no esquema seguinte as tarefas desenvolvidas pelos alunos:
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Tarefas

Nivel Al Nivel A2

Motivacao: Feedback das ultimas aulas e dos temas sociais abordados: alcool, drogas...

Tarefa comum com contetidos linguisticos diferentes

Expressar a opinido de pessoas sobre os temas | Expressar a opinido de pessoas sobre os temas,
abordados, personalizando hipoteticamente: personalizando hipoteticamente personagens:
- 0 recurso linguistico é sugerido pelos alunos, neste | - o recurso linguistico é sugerido pelos alunos de B1: uso

caso Al: construcao de hipdtese com presente da construcéo de hipdtese com condicional

Tarefa colaborativa:
Motivacao e deducao de regras para gestdo do debate:

A1/B1: observacdo de um excerto do programa televisivo «59 segundos», com o debate sobre jovens.

Observacao para definicdo das regras do debate, os | Observacdo  dos intervenientes  para  posterior
critérios de avaliacdo possiveis, a gestdo do espaco | dramatizacdo no debate: regras, tempo de palavra,

da sala de aula... registo usado...

Dialogo final sobre os dados obtidos no video. Partilha de informacdes e colaboracdo entre os niveis.

Tarefa por nivel: preparacdo de material (fichas de apoio) para a realizacdo do debate
Sorteio de papéis: cada aluno tera um papel durante o debate. Para tal, foi feito um sorteio dos papéis, havendo
papéis a desempenhar pelos alunos de Al e outros pelos de B1. Os alunos podiam trocar, apenas entre duas

pessoas, 0s papéis.

Papéis a desempenhar: Papéis a desempenhar:
Um mediador (tempo; regras); Dois jovens que saem a noite;
Dois jornalistas (essencial da informacao); Dois jovens que sao contra o botellon,
Dois avaliadores (critérios); Uma méae/Um pai preocupada/o;
Um apresentador Um presidente de junta;
Realizacao de materiais para o debate: Uma mae/um pai liberal;
- introducéo ao debate; Uma/um psicologa/o;
- regras de participacéo (feitas pelo avaliador); Uma/Um médica/o;
- cronometro em linha e espaco fisico da aula; Uma/um vizinha/o (ruido);
- critérios de avaliacéo; Uma/um avd/avod
Realizacao de fichas para ao debate:
- ficha para apoio no debate com argumentos possiveis
(ficha de apoio com alguns argumentos reais encontrados
em jornais e artigos) consoante a personagem que
representam;
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Debate sobre os comportamentos de risco dos jovens

Cada aluno assume o papel que tem a seu cargo

Autoavaliacao / Co-avaliacao

Os avaliadores dizem que conclusdes tiram do debate, que problemas ou dificuldades detetam.

Quadro 7 — Esquema das tarefas para o debate, por nivel

2.2.5.3 Resultados
Esta ultima estratégia visava chegar a um grau de autonomia maior, como ja referimos.
Havia mais riscos, pois todo o debate dependia dos alunos. Eles tinham a responsabilidade da
gestao do tempo, do espaco, da apresentacao, da mediacao, dos argumentos apresentados e da
prépria avaliacéo e critérios da mesma. No dia da aula, algumas notas minhas revelam alguns
aspetos importante:

Entusiasmo da atividade inicial:

Grande entusiasmo ao saber que se realizava o debate nesta aula. Os alunos diziam, durante a
aula: «vamos comecar». Depois de explicar que teriam que representar um papel, ainda houve maior
entusiasmo e a participacdo mais ativa, pois sabiam que as fichas que realizavam setiam utilizadas
durante o debate.

Poder de decisao e autonomia:

Esta dltima aula e atividade final foi a prova necessaria para poder conclulr que os alunos desta
turma gostam de sentir responsabilidade na gestdo das tarefas, pois houve um empenho e uma
seriedade constante. Os primeiros cinco minutos do debate provocaram alguns momentos de riso, e for
necessario infervir para relembrar que se ftralava de uma dramatizacéo de debates possiveis e reais.
Contudo quando entraram nos papéis e assumiram a sua responsabilidade, o debate tornou-se
Interessantissimo e muito frutifero.

Dei autonomia aos alunos, de forma consciente, para trocarem papéis entre eles, sem conflitos,
se o papel que sorteassem néo fosse de seu agrado. Houve trocas feitas de forma rapida.

Primeiro, a apresentadora deu a palavra a um participante a favor e a outro contra. Contudo,
rapidamente assistimos a uma «interacdao» organizada, com alunos que levantavam a mao e aguardavam
péla vez para expor as suas opinioes, sem que fosse necessaria a minha intervencao.

O entusiasmo e os resultados estavam a ser tdo positivos que optei por interrompet, a 15
minutos do fim, os alunos, pedindo-lhes para que preenchessem sem falta a parte do didrio do portefdlio
em casa, continuando assim o debate, que estava a ser produtivo.

A apresentadora, a aluna «e», aluna de iniciacdo, revelou grande capacidade de improviso,
comentando Inclusive a saida de um dos alunos a meio da aula, pedindo a compreensdo dos
espectadores e dos participantes do debate.

Um aluno era mediador e geria o tempo, com crondmetro projetado. Dois alunos eram
Jormalistas e duas alunas avaliadoras aas intervencdes, fazendo no final um comentario breve sobre a
avaliacdo fefta.

No dia seguinte, publiquei no blogue um agradecimento a turma, pelo empenho, forma

também de dar um feedback ou retorno positivo aos alunos e de valorizar a atitude. Coloquei
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ainda algumas fotografias dos alunos, com autorizacdo dos mesmos. Vemos aqui a resposta de

uma aluna na semana seguinte, provando alias a consulta do blogue durante a semana.

SABADO, 5§ DE MAID DE 2012

No questionario final entregue aos alunos, obtemos a seguinte informacao, que confirma o

sucesso da atividade:

Atividade de que mais gostaram
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Grafico 10 — Atividade mais apreciada pelos alunos
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Actividades para ser mas autbnomo

el debate
la interpretacidn del texto sobre el botelldn /...
la visualizacidn de la noticia sobre el botellén
la realizacidn de los carteles/del articulo de...
la creacion del blog

la presentacion oral de los trabajos

la webquest

Grafico 11 - Sintese dos dados recolhidos nos questionarios dos alunos sobre atividade mais

adequada para o desenvolvimento da autonomia

Desta forma, de acordo com a perspetiva dos alunos da turma, o debate foi a atividade
mais apreciada, mas também a que permitiu, de entre todas, uma maior autonomia. Com estes
dados todos, podemos efetuar alguma reflexdo e retirar algumas conclusdes, as quais sao

aplicaveis e fiaveis de acordo com o contexto analisado.

2.3 Sintese avaliativa do projeto
2.3.1 A autonomia mais direcionada a nao direcao
Do que depreendo das estratégias desenvolvidas, que foram planeadas segundo o

projeto de implementacéo, houve varias experiéncias das quais posso retirar muitas conclusoes.

Em primeiro lugar, houve duas linhas orientadoras que permitiram desenvolver duas
estratégias. Apesar de ter como objetivo principal o de incentivar a colaboracao e aproveitar as
caracteristicas de cada nivel e de cada aprendente, numa aula, tentei desenvolver estratégias
diferentes para os alunos, consoante o nivel. Com efeito, segui um mesmo tema, mas tarefas
diferentes que levavam a uma tarefa final diferente. Esta experiéncia mostrou que a gestéo para
a correcdo e exposicao dos trabalhos era mais complexa e que levava por vezes a um menor
aproveitamento do tempo de aula, sendo este repartido para cada nivel. O interesse, porém,
nem sempre era 0 mesmo, pois 0s alunos de continuacao nao tinham grande motivacéo para
observar ou ouvir 0 que os colegas tinham realizado, e vice versa. Contudo, a autonomia era

desenvolvida dentro do proprio nivel.
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Na outra linha, tentei avaliar a implementacéo, em duas atividades, de uma mesma
tarefa final para todos, com tarefas intermediarias diferentes consoante o nivel. Para tal, houve

duas estratégias centrais:

- a estratégia da WebQuest, na qual os alunos colaboravam e cooperavam, em grupo,
entre niveis, mas na qual tinham algumas tarefas especificas a desempenhar, com passos a

seguir e alguns limites impostos pelo professor, ao criar a prépria WebQuest;

- a atividade final do debate, com preparacao de informacoes, argumentos, documentos,
regras e gestdo quase total dos alunos. A preparacao e as atividades prévias tinham alguma
direcao do professor, nomeadamente na escolha de artigos e de documentos auténticos (noticia,
sondagem...), mas a atividade em si e os materiais para ela necessarios foram produzidos pelos

proprios alunos, cooperando e interagindo de forma colaborativa.

A primeira experiéncia, com a WebQuest, teve resultados positivos e permitiu o
desenvolvimento da aprendizagem colaborativa e da cooperacao entre niveis, estratégia a qual
0s alunos nao estavam habituados. Contudo, numa analise honesta e sincera, esta atividade
permitiu também ver que os alunos precisavam de gerir algumas tarefas por eles, de tomar
decisdes, nomeadamente na selecao do formato, no percurso escolhido, pois nem sempre
seguiam as tarefas na ordem indicada. Nao posso todavia considerar esta observacao negativa.
Foi util e optei, no desenrolar da aula, por deixar essa autonomia aos alunos, insistindo apenas

no objetivo e no produto final esperado, o que todos conseguiram fazer.

Na segunda experiéncia, as tarefas prévias foram tarefas nas quais os alunos analisaram
documentos e materiais selecionados por mim. No entanto, as tarefas finais/intermédias
pedidas implicavam a criacdo de materiais feitos por eles, nomeadamente um artigo de opinido,
um cartaz publicitario, fichas com argumentos para usar no debate, as regras do debate e os

critérios de avaliacao.

Qual foi a maior diferenca nestas duas experiéncias? Na segunda, a interacao entre eles
foi muito maior, e este é um dos aspetos mais referidos no portefolio dos alunos, na parte do
diario relativa a esse dia. Os alunos gostaram de «interaccionar» e de encarnar papéis
diferentes. Divertiram-se e sentiram responsabilidade e autonomia na atividade final. Assim,
neste contexto especifico com dois niveis, o trabalho cooperativo e a delegacao de tarefas com
maior poder decisivo e criativo teve um impacto positivo. Os alunos expressaram-se oralmente,

sentindo, como referem, «libertad para hablar».
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Assim, ao longo das aulas, foram aplicadas estratégias de trabalho cooperativo, com
materiais iguais para os dois niveis e uma mesma tarefa final, ou um trabalho diferenciado
consoante o nivel de aprendizagem da lingua, com uma tarefa final diferente. No respeitante a
esta experiéncia, concluo que o trabalho diferenciado causa mais problemas na gestdo da sala
de aula, nomeadamente para correcao de tarefas. Quando apliquei dois textos diferentes sobre o
«botellén», e duas tarefas finais diferentes, a correcao foi feita oralmente para cada nivel e os
colegas do outro nivel ouviam. Permite a partilha de informacdes e alguma colaboracao, feita
neste caso com a eleicdo do melhor produto realizado em cada nivel. O trabalho cooperativo no
sentido de realizar uma mesma tarefa pareceu-nos mais proveitoso e mais formativo. Todavia,
neste caso, aconselharia a variar entre uma e outra estratégia, o que permitiria o trabalho
especifico de competéncias adequadas a um nivel e, por outro lado, o trabalho cooperativo de
competéncias mais transversais. Os resultados obtidos no parametro do portefélio «qué has
aprendido» revelam isso mesmo, a aprendizagem no trabalho cooperativo, a participacao ativa e

a expressao da opiniao.

Qué has aprendido?

a buscar informaciones que necesito solito, a

a saber aprender de forma mas auténoma

a evaluar mi trabajo y el trabajo de mis colegas
a participar de forma mas activa en las clases

a dar mi opinién

a expresarme en espafiol sin miedo

a colaborar con mis colegas de nivel diferente
a colaborar con mis colegas de grupo

a ser mas responsable

a ser mas auténomo

0 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 12 — Perspetiva dos alunos sobre as aprendizagens realizadas

Na ultima aula com os alunos, optei por avaliar o processo todo desenvolvido ao longo

das aulas. Assim, no final da mesma, escrevi...

& REFLEXAO ULTIMA AULA - AVALIACAO DO PROCESSO

Esta aula fol uma aula de avaliacdo de todo o processo. Primeiro, iniciou-se com um didlogo que
pretendia avaliar a atividade final da aula anterior, o debate. Depois, os alunos tiveram que preencher um
questiondrio para avaliar as diversas atividades e estralégias aplicadas ao longo das aulas. No
questionario, 0s alunos tinham ainda que preencher duas tabelas que ja tinham sido preenchidas na
primeira aula no portefdlio «Mi Camino». Com efeito, pretendemos saber qual a «autoavaliacdo» dos
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alunos no momento de avaliacdo final, de forma a poder tirar conclusdes sobre a evolucdo da perspetiva
ou mesmo aprendizagem dos alunos.

Na parte final da aula anterior, os alunos pediram que se realizasse uma «festa de despedidax.
Decidi atender ao pedido dos alunos por vérios motivos. Em primeiro lugar, porque a relacdo estabeleciaa
com eles foi muifo positivo e mostram grande empenho ao longo das atividades. Claro que ndo é
Ingenuidade total e sei que 0s alunos encontram sempre motivos para «festas» ou atividades mais
divertidas. Depois este momento mais descontraido permitiria levar os alunos a dialogarem e efetuarem
um balanco oral comigo de forma mars natural e sincera, opinido que se confirmou na propria avla.

Aspetos positivos: Os alunos mostraram, na aula anterior, alguma tristeza por saber que seria
a ultima aula. Néo ha aqui, de novo, qualquer falta de consciéncia por minha parte. Sei, por experiéncia,
que as aulas também eram diferentes por serem aulas de estagio, com um professor diferente. Contudo,
fico saftisteita por ter havido empatia, no geral, com a turma.

A avaliacdo das estratégias/atividades: Ao longo das aulas, fui tentando implementar
vérias estratégias para desenvolver a autonomia dos alunos e, também, para ver que tjpo de autonomia
era mals motivadora para os alunos. Era importante avaliar que tipo de autonomia querem ter, que tipo
de atividades os tornam mais autonomos, que tipo de autonomia se torna mais benéfica e motivadora...

Os alunos avaliaram geralmente, de forma mais positiva, a atividade final da aula anterior, com o
debate. Na andlise oral, foi essencial entender o motivo do agrado dos alunos. Uma aas alunas referiu,
em espanhol, que ja conheciam as atividgades com debates, nomeadamente noutras disciplinas, mas que
nunca tinham gostado tanto porque o debate foi diferente. Explicaram que puderam gerir totalmente o
debate. Foram eles que criaram as regras, que avaliaram, que apresentaram e, principalmente, insistiram
na liberdade que sentiram ao longo do debate em expressar-se sem medos, pois apenas corrigia eros
que impedissem a compreensao e deixava espaco aos alunos para falarem e comunicarem em espanhol.
Depois, explicaram que o tema das aulas que levaram ao debate, com o «botellon», as drogas, o dlcool,
S80 temas pelos quais se sentem interessados.

Relativamente ao objetivo principal desta investigacdo, no que respeita o desenvolver
capacidades de reflexdo, auto-direccdo, colaboracao e criatividade/inovacdo, no ambito de uma
pratica profissional reflexiva que permita a autonomia profissional, as estratégias permitiram que
0s alunos fossem cidadaos criticos e os préprios produtores do seu conhecimento, com uma
constante reflexdo, consciencializando-os para os conhecimentos e o seu proprio processo de
aprendizagem. Os alunos desenvolveram competéncias e habitos de regulacdo da sua
aprendizagem, avaliando resultados e progressos da aprendizagem, por exemplo com o
portefélio e as fichas de auto e coavaliacdo, e aprenderam a trabalhar num espirito de
negociacao, de construcdo conjunta de experiéncias, trabalhando em colaboracdo com os pares,
do mesmo nivel ou de niveis diferentes, e com o professor/mediador, chegando assim a tomar
iniciativas e participando na tomada de decisoes, favorecendo a democratizacdo do processo de
construcdo do conhecimento, através da (inter)subjectividade, que Lacan tanto valorizou, e da

negociacao/regulacao.
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No questionario final entregue aos alunos, sobressaiu que a relacdo com a professora foi

positiva no geral, como o podemos ver no grafico abaixo apresentado.

Relagao com a professora
12
10
8
6
W Alumnos
4
2
O T - T T T
De forma sin cualquier normal de forma con gran
negativa complicidad muy positiva complicidad

Grafico 13 — Relacdo com a professora

Na avaliacdo final, agrupei algumas referéncias feitas pelos alunos, que permitem
entender quais foram as aprendizagens mais significativas, nomeadamente o desenvolvimento
da competéncia comunicativa e da oralidade.

Referéncia a aprendizagem e a competéncia comunicativa

«Pienso que todas las clases de lengua deberian ser como estas porque como hay mucha
comunicacion y la profesora nos hace quedar sin miedo y nos motiva muchisimo.» / «La
manera que la profesora da la clase nos ayuda mucho a comprender mejor /as clases.» /
«Se aprende mucho mejor asl.» /' «Me han gustado porque aprendemos mas y me han
gustado las actividades.» / «Las clases han sido productivas.» / «He mejorado en la
oralidad, antes tenia un poco de miedo de hablar, ahora me sienfo mas confortable con la
clase.» / « El blog ha sido una idea inferesante, pero a mi no me cativa. He preferido el
debate porque hicimos todo sdlos y me gustan las actividades en las que el grupo se une
y trabaja solo, sin ninguna ayuaa de los mayores.»

2.3.2 Linhas orientadoras para o futuro

Apods esta experiéncia, poderia retirar algumas conclusdes, que tém o valor que tém,
pois a amplitude do estudo foi pequena e vale apenas para o contexto em questdo, sendo que,
mesmo assim, seria necessario um estudo muito mais profundo para retirar conclusdes
concretas e validas.

Assim, a validade do projeto de implementacdo aqui apresentado é limitada, mas
permite um passo importante no que foi a minha pequena investigacao:
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- primeiro, o desenvolvimento da autonomia exige do professor um trabalho sobre a sua
propria forma de atuar e um questionamento constante;

- depois, os alunos do contexto analisado revelam maior empenho e interesse em casos
estratégicos de maior responsabilizacao;

- a autonomia tem graus de aplicabilidade e é necessario comecar, num contexto em
que ndo ha grandes habitos de trabalho auténomo, por aplicar estratégias de nivel inferior,
tentando desenvolver aos poucos a autonomia dos alunos em graus superiores de gestao e de
criacao;

- a responsabilizacdo e autonomizacao sao processos que necessitam ser trabalhados de
forma continua e a médio ou longo prazo, num ideal de formacado de jovens cidaddos da
sociedade capazes de serem autdnomos no deu dia a dia;

- desta forma, seria necessario um numero elevado de aulas praticas para retirar mais
dados e para que houvesse dados fidveis e validos;

Porém, se ficam imensas duvidas, temos uma certeza: a investigacdo acéo e o trabalho
continuo e reflexivo sdo fundamentais. Algumas estratégias ndo surtiram os efeitos imaginados
ou ideais, mas os resultados foram essenciais para a redefinicdo de estratégias, para a correcéo
de estratégias futuras...
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Consideracoes finais
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Autonomia? Autonomizacdo? Para além das ideias de liberdade e de independéncia, o
conceito de autonomia envolve, segundo André, uma «réalité multiple et complexe» (André,
1989). Por que motivo se aborda a nocao de autonomizacao? O sufixo da palavra indica bem a
complexidade da questao. O conceito de autonomia é em si um objetivo, um processo, um ponto
de chegada, algo para o qual se caminha. Como o indica Porcher (1981):«l'autonomie est
toujours quelque chose vers quoi I'on va, que l'on construit, que I'on ne posséde jamais
totalement». Assim, trata-se de um processo, de um caminho a percorrer. Este caminho para a
autonomia torna-se no objetivo fulcral, pois a autonomia torna-se um ideal.

Qual o valor desta pequena investigacao? Digo «pequena» pelo numero de atividades
desenvolvidas e pelo numero de alunos envolvidos, tendo em conta um referente maior e um
estudo mais profundo. Porém, se a referéncia for o contexto em si, considero que foi uma
investigacao abrangente e com valor cientifico. Com efeito, este contexto de turma com dois
niveis especificos de aprendizagem pode parecer pouco comum, hos seus contornos oficiais,
mas todos sabemos que cada aluno € um aprendente unico, com um ritmo de aprendizagem
proprio, podendo até chegar a conclusdo que todas as turmas sao contextos de diferenciacdo
pedagogica. Essa foi uma das aprendizagens que efetuei enquanto docente.

Como me posicionei enquanto professora? Qual o meu papel nesta troca educativa?
Percebi, ao longo das aulas, que necessitava de ser, eu também, autonoma. Para tal, era
preciso que o professor mudasse as suas atitudes. Existiu, e existe, uma necessidade de refletir
constantemente sobre a minha propria aprendizagem, numa investigacao acao que foi e sera
sempre guia para a minha atuacao.

A realizacdo deste estagio permitiu-me crescer e encarar de forma diferente a
aprendizagem dos alunos. A autonomia nem sempre é valorizada nos contextos educativos, e
tudo comeca no contexto micro. Cada um tem o dever de atuar no espaco no qual se insere. O
trabalho que exige ao professor e a adaptacdo que tem que viver valem o desafio da autonomia,
pois trata-se de formar para a vida e cada professor tem a responsabilidade, enquanto eterno
aluno/formando, de melhorar a sua pratica e de levar o aluno a aprender a aprender.

Como diria McNiff, «teaching is to claim that this is a research-based profession».
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ANEXO 1

Este questionario visa permitir um melhor conhecimento da turma. Assim, reflete na tua experiéncia de
aluno e reponde as questdes colocadas da forma mais sincera possivel.

Obrigada pela tua colaboracao.

A. IDENTIFICACAO
1. Na disciplina de Espanhol, és aluno de que nivel?

[ Iniciacao [ Continuacéo

| B. POSICAO FACE A APRENDIZAGEM DO ESPANHOL |
1. Que importéncia atribuis ao Espanhol na tua formacao profissional (Assinala o
ponto da escala que melhor corresponde a tua situacio)

‘ Nada importante 1 2 3 4 5 Muito importante |

2. Pensa na tua experiéncia enquanto aluno(a). Que ideias ou sentimentos associas as
aulas de Espanhol? (Sublinha até 3 palavras. Podes acrescentar uma palavra nova)

Prazer Autoritarismo Desafio Rotina
Dinamismo Aborrecimento Passividade Partilha

3. Na tua experiéncia até hoje na aprendizagem do Espanhol, a quem atribuis a
responsabilidade das tarefas seguintes?

TAREFAS Professor Alunos Professor com
0s alunos

Definir objetivos/metas de aprendizagem

Selecionar conteudos/temas a abordar

Escolher actividades para as aulas

Escolher actividades para realizar em casa

Escolher materiais para utilizar em aula ou em casa

Elaborar actividades/materiais de aprendizagem

Definir o tipo de trabalho (grupo, individual...)

Sle|~le|alo|o|e

Definir os métodos de avaliacao

Definir os critérios e pesos da avaliacao

Elaborar a correcéo dos trabalhos

=

Decidir a classificacéo final do periodo
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C. IMAGEM COMO ALUNO

7. Qual é a tua imagem de ti proprio(a) enquanto aluno(a) de Espanhol? Assinala com uma
cruz o ponto da escala correspondente.

CONSIDERO-ME UM(A) ALUNO(A) Nada Pouco Muito

Motivado(a)

Participativo(a)

Organizado(a)

Estudioso(a)

Colaborativo

Responsavel

Critico(a)

Reflexivo(a)

O |00 N O |01 | W N =

Confiante

D. AUTONOMIA E CONTEXTO DE DIFERENCIACAO

10. Como encaras a coexisténcia de dois niveis diferentes na mesma aula de Espanhol?

11. Quais seriam os métodos e as atividades mais apropriados neste contexto com dois
niveis? Assinala a escala correspondente:

ACTIVIDADES Nada Pouco Muito

Trabalhos individuais

Divisao da turma por niveis

Trabalho com a turma toda

Selecdo de tarefas diferentes por niveis

Trabalhos de grupo,separando por niveis

Colaboracdo entre os dois niveis

Trabalho num projeto comum a todos

QO IN S |0 | W N =

Exercicios diferentes por niveis

12. Que caracteristicas deve ter um aluno auténomo? Sublinha até 4 caracteristicas.
Podes acrescentar uma.

Participativo Motivado Estudioso
Organizado Responsavel Confiante
Colaborativo Critico Reflexivo

Celina Cunha
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ANEXO 2

Questionario ao Professor Cooperante

Nome:

Funcdes na Escola:

Tempo de servico total:

Tempo de servico na area do Espanhol:

Outras actividades ndo curriculares ou extra-escolares desenvolvidas:

(escuteiros...)

Ja trabalhou com alunos ou aprendizes com niveis diferentes de aprendizagem significativos num mesmo
espaco?

De acordo com a sua experiéncia, como se definiria enquanto professor?

Ja aplicou estratégias em contexto sala de aula no sentido de desenvolver a autonomia da aprendizagem
dos alunos?

Se sim, quais e que conclusdes retira de cada experiéncia?
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Em relacdo a turma em questdo, onde existem dois niveis diferentes de Espanhol, qual a sua maior
preocupacao?

Que estratégias tenta aplicar ou prevé aplicar no corrente ano letivo para desenvolver a autonomia dos
alunos?

Obrigada pela colaboracéo,

Celina Bastos Cunha

108




——
—

—




ALGUNAS INFORMACIONES SOBRE Mi

Sobre mi...

Nombre:

Morada:

Estoy en el curso

Hermanos/Hermanas:

Actividades de tiempo libre:

Musica favorita:

Mi profesor es

Sobre mis experiencias con las lenguas

Lenguas: / /

¢Donde las aprendi? ... :Qué lengua?
en casa

en la escuela

en clases particulares

otro

¢Como aprendo?

Con mi familia

Con mis colegas

Con mi profesor

Con mi libro/manual

Con el ordenador

Con la television/videos

Con juegos, canciones...

De otra forma:

Firma:

Fontes: Adaptado de MARTINS, Olinda, Uma experiéncia com o portfolio no ensino de Inglés, GT-PA,
Cadernos 3, Universidade do Minho, 2003 e ROLHEISER, Carol, BOWER, Barbara e STEVAHN, Laurie,
The Portfolio Organizer: succeeding with portfolios in your classroom, ASCD, Alexandria, Virginia, USA,
2000
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COMO ESTOY APRENDIENDO A APRENDER

¢QUE HACES PARA APRENDER A APRENDER?

Pon ¥ cuando si

/  Pon Xcuandono / Pon ? cuando no sabes

¢CUALES SON TUS DIFICULTADES? Rodea con un circulo el niimero correspondiente

Relativamente al APRENDIZAJE DE LA LENGUA, intento...

iComprender la importancia de «aprender a aprender» y tener una actitud positiva en el
aprendizaje?

(Esforzarme para mejorar mi nivel de aprendizaje?

(Participar en las clases con interés?

(Colaborar de la mejor forma en los trabajos de pareja y de grupo?

¢Aprender con mis colegas y ayudarlos cuando necesiten?

Q|| |lwd

iComprender los objetivos de la asignatura, las actividades y la forma de ensefiar de la
profesora?

iComprender el lenguaje utilizado por la profesora en la interaccién con el grupo
(instrucciones, explicaciones, preguntas, etc.)

iComprender las evaluaciones que la profesora hace de mi aprendizaje?

¢Explicar con clareza lo que tengo que decir en la clase, mis opiniones, mis problemas?

10.

(Escuchar con interés las participaciones de mis colegas?

11.

(Cambiar impresiones con los colegas sobre las clases y el modo cémo aprendemos (las
dificultades, la forma como las resolvemos, qué nos gusta o no, etc.)?

12.

(Realizar las tareas que debo realizar en el aula y fuera del aula?

13.

¢Organizar mi cuaderno de forma a poder usarlo para estudiar?

14.

{Usar estrategias para memorizar lo que me parece importante?

15.

¢Practicar lo que aprendo en el aula y fuera?

16.

(Estar atento a la correccién gramatical de las frases que digo, escribo o leo?

17.

¢Estar atento al significado (mensaje) de las frases que digo, escribo, 0igo o leo?

18.

(Arriesgarme a comunicar, aunque con errores, usando estrategias de comunicacién para
resolver problemas?

19.

¢ldentificar y resolver mis dudas y problemas de aprendizaje?

20.

¢Dar importancia a las correcciones de mis errores y a las explicaciones que me dan?

21.

(Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua (comparar...)?

22.

¢Reflexionar sobre mi aprendizaje (objetivos, puntos flacos...)?

Fuente: Adaptado de VIEIRA, F., MOREIRA, M. A. (1993). Para Além dos Testes... A Avaliacdo Processual na Aula
de Inglés, p.104. Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educacao.
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MIS DIFICULTADES

Mis problemas FECHAS

(V= Si ; ? = No estoy seguro/tal vez; X = No)

He tenido problemas con...

;Mi motivacion?

;Mi atencion/concentracion?

;La comprension de la tarea?

;La organizacion de mis ideas?

(El exceso de informacion?

(El aburrimiento de las tareas?

;La clareza de las instrucciones?

(El lenguaje?

(El tiempo necesario?

;La colaboracion en grupo?

(El uso adecuado de la gramatica?

Fonte: Adaptado de VIEIRA, F., MOREIRA, M. A. (1993). Para Além dos Testes... A Avaliacdo Processual na Aula
de Inglés. Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educacéo.

¢QUE DEBO CAMBIAR?

MIS ACTITUDES EN CLASE (Motivacion, colaboracion...):

MI METODO DE TRABAJO EN CASA:

OTROS:
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AUTOEVALUACION DE TRABAJO DE GRUPO

FECHA:

TEMA:

MEMBROS DEL GRUPO:

Dificultades de la tarea

Problemas materiales

Organizacion

Qué se ha hecho

Soluciones encontradas

Queé falta hacer

Soluciones del profe
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Alumno:

MI EVALUACION

Excelente Bien Mejorable Insuficiente Evaluacién
Dinamica de |Se han realizado todas |Se han realizado Se han realizado casi Se han realizado pocas de
trabajo las actividades todas las actividades [todas las actividades las actividades
propuestas. propuestas. propuestas. propuestas.
Trabajo colaborativo.  |Trabajo colaborativo, [Trabajo colaborativo, Trabajo no colaborativo.
salvo alguna frecuentes excepciones.
Toma de decisiones excepcion.
negociada. Problemas en las tomas |Toma de decisiones no
Toma de decisiones |de decisiones . negociada.
Ha habido aportacién  |negociada salvo
critica y personal. alguna excepcion. Escasa aportacion critica
y personal.
Ha habido aportacién Nula aportacion critica y
critica y personal. personal.
Exposicion oral |Discurso fluido Algunas indecisiones |Excesivas indecisiones en |Discurso muy
(después de la el discurso desconectado
presentacion oral) (Comunicacién dificil o
Informacion con Falta de organizaciény  |bloqueada)
Informacién muy orden y claridad. poca claridad
coherente y organizada Ausencia de organizacion
y confusién
Fonética con bastantes
Pronunciacion muy Pronunciacion problemas Excesivos incorrecciones
correcta. aceptable. fonéticas (dificultades para
entender)
Léxico pobre y/o
Léxico rico y variado Léxico adecuado. incorrecto. Numerosas  |Pobreza léxica extrema.
(nuevas palabras y Dominio general de la |repeticiones e Dificultad de comprension.
capacidad de gramatica. imprecisiones.
parafrasear)
Estructuras incorrectas, |Falta total de control de
Construccion simples o complejas. las estructuras.
gramatical correcta. Incorrecciones en
estructuras

complejas y alguno
en estructuras

simples.
Trabajo Correccion ortografica, |Correccion general, si (Bastante correccion pero |Graves problemas de
presentado |éxica y gramatical. bien se detectan se detectan problemas  |expresion.
(folleto) algunos errores en en estructuras simples.
estructuras
complejas.

Informacioén: expresa  |Informacioén: ordeny |Informacion: faltas de
con claridad y orden las |claridad. orden o de claridad Informacion: ausencia de
ideas (coherencia) expositiva. orden o de claridad
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Muy buena
presentacion formal

Presentacion correcta
desde el punto de
vista formal.

Presentacion formal poco
cuidada.

expositiva.

Presentacion formal
descuidada.
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MI DIARIO (Uma pagina para cada uma das 7 aulas)

FECHA:

e Hoy me ha gustado / no me ha gustado

porque

He tenido dificultades con

Sin embargo, he mejorado/he aprendido algunas cosas:

[éxico:

gramatica:

cultura:

actitudes:

Concluyo que tengo que
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MI VOCABULARIO

ESPANOL TRADUCCION/EXPLICACION
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ANEXO 4

Cuestionario final

Clase:

Fecha:

Nuestra colaboracion llego al final y es ahora conveniente evaluar todo este proceso. ;Qué
os ha parecido? ;Qué habéis aprendido? ;Qué no os ha gustado?

Contesta de forma sincera a las preguntas siguientes.
1- ;Como te sentias en la 12 clase que has tenido con la profesora?
O curioso,a
O con miedo
O impaciente
O contento,a
O con ansia
O interesado,a
2- ;Como evalias la relacion que has tenido con la profesora?
O de forma negativa
o sin cualquier complicidad
0 normal
o de forma muy positiva
O con gran complicidad
3- ;Qué actividades te han gustado mas?
O la webquest
O la presentacion oral de los trabajos
O la creacion del blog
O la realizacion de los carteles/del articulo de opinion
O la visualizacion de la noticia sobre el botellon
O la interpretacion del texto sobre el botellon / del cdmic

O el debate
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4- ;Con qué actividades piensas que has aprendido a ser mas autéonomo, mas
responsable por tu aprendizaje?

O la webquest

O la presentacion oral de los trabajos

O la creacion del blog

O la realizacion de los carteles/del articulo de opinion

O la visualizacion de la noticia sobre el botellon

O la interpretacion del texto sobre el botellon / del cdmic

O el debate

5- Alos largo de las clases, ;qué te parece que has aprendido?
O a ser mas autébnomo
O a ser mas responsable
O a colaborar con mis colegas de grupo
O a colaborar con mis colegas de nivel diferente
O a expresarme en espafiol sin miedo
O a dar mi opinion
O a participar de forma mas activa en las clases
O a evaluar mi trabajo y el trabajo de mis colegas
O a saber aprender de forma mas autéonoma

O a buscar informaciones que necesito solito, a
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6- En tu portafolio, ya has rellenado las partes siguientes. Ahora, rellena cada tabla
seleccionando lo que has mejorado, poniendo una X.

Relativamente al APRENDIZAJE DE LA LENGUA, ahora ya consigo...

1. ;Comprender la importancia de «aprender a aprender» y tener una actitud positiva en el
aprendizaje?

;Esforzarme para mejorar mi nivel de aprendizaje?

;Participar en las clases con interés?

;Colaborar de la mejor forma en los trabajos de pareja y de grupo?

(Aprender con mis colegas y ayudarlos cuando necesiten?

(Comprender los objetivos de la asignatura, las actividades y la forma de ensefar de la profesora?

N oo~ LN

iComprender el lenguaje utilizado por la profesora en la interaccion con el grupo (instrucciones,
explicaciones, preguntas, etc.)

o

(Comprender las evaluaciones que la profesora hace de mi aprendizaje?

iExplicar con clareza lo que tengo que decir en la clase, mis opiniones, mis problemas?

10. ;Escuchar con interés las participaciones de mis colegas?

11. ;Cambiar impresiones con los colegas sobre las clases y el modo como aprendemos (las
dificultades, la forma como las resolvemos, qué nos gusta o no, etc.)?

12. ;Realizar las tareas que debo realizar en el aula y fuera del aula?

13. ;Organizar mi cuaderno de forma a poder usarlo para estudiar?

14. ;Usar estrategias para memorizar lo que me parece importante?

15. ;Practicar lo que aprendo en el aula y fuera?

16. ;Estar atento a la correccion gramatical de las frases que digo, escribo o leo?

17. ;Estar atento al significado (mensaje) de las frases que digo, escribo, oigo o leo?

18. ;Arriesgarme a comunicar, aunque con errores, usando estrategias de comunicacion para resolver
problemas?

19. ;ldentificar y resolver mis dudas y problemas de aprendizaje?

20. ;Dar importancia a las correcciones de mis errores y a las explicaciones que me dan?

21. ;Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua (comparar...)?

22. ;Reflexionar sobre mi aprendizaje (objetivos, puntos flacos...)?

Fuente: Adaptado de VIEIRA, F., MOREIRA, M. A. (1993). Para Além dos Testes... A Avaliacdo Processual na Aula
de Inglés, p.104. Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educacao.
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Haz lo mismo seiialando qué dificultades sigues teniendo ahora...

MIS DIFICULTADES

Mis problemas

(V= Si ; ? = No estoy seguro/tal vez; X = No)

Sigo teniendo problemas con...

(Mi motivacion?

;Mi atencién/concentracion?

;La comprension de la tarea?

;La organizacion de mis ideas?

(El exceso de informacion?

(El aburrimiento de las tareas?

;La clareza de las instrucciones?

(El lenguaje?

(El tiempo necesario?

;La colaboracién en grupo?

(El uso adecuado de la gramatica?

Fonte: Adaptado de VIEIRA, F., MOREIRA, M. A. (1993). Para Além dos Testes... A Avaliacdo Processual na Aula

de Inglés. Braga: Universidade do Minho. Instituto de Educacéo.

1. ;Qué actividades te gustaria desarrollar en clase para intentar ser mas autonomo?

2. En un texto pequeiio, danos tu opinion sobre las clases. Puedes hacer criticas,

explicando siempre tu opinion e intentando ser claro.
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Gracias por tu aportacion,
Tu profesora,

Celina Cunha
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ANEXO 5
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ANEXO 7

Actividades del tiempo libre

Observa los datos abajo. Se trata de resultados de una encuesta de 2007 sobre las actividades de ocio de los
jovenes. Hemos elegido el resultado de una pregunta sobre las actividades que practican.

Iniciacion:

Escribe 5 frases para interpretar los datos, utilizando adverbios de frecuencia o expresiones de cantidad (a
menudo, a veces, muchas veces, siempre, nunca / muchos, pocos, algunos...). Después, reflexiona: ;Qué te
parece? ;Se mantienen hoy en dia? ;Te identificas con estos datos?

Continuacion:

Escribe 5 frases que expliquen cudles solian ser las actividades del tiempo libre de los jovenes espafioles en
2007. Utiliza el tiempo que te parezca adecuado.

Te voy a leer una serie de actividades de tiempo

practicas habitualmente.

libre. Me gustaria que me dijeras

si la practicas o no la

Sexo Grupos de edad (3)
% contestan SI PRACTICA Total _
Hombre Mujer 15-19 20-24 25-29

Base: (N=) (1476) (758) (718) (385) (485) (606)
Beber, ir de copas | 49,4% | 56,9% | 41,5% | 37,9% | 60,4% | 47,9%
Ir a discotecas, bailar 51,8% 53,0% 50,6% 58,4% 62,5% 39,1%
Salir a reunirse con amigos 91,9% 94,2% 89,6% 95,8% 91,8% 89,6%
Hacer deporte 53,6% 69,1% 37,2% 57,7% 53,2% 51,3%
Asistir a competiciones deportivas 26,7% 39,8% 12,8% 31,2% 25,6% 24,8%
Ir de excursion 39,2% 37,1% 41,5% 41,8% 35,5% 40,6%
Viajar 47,7% 46,6% 48,9% 40,3% 48,0% 52,1%
Ir al cine 61,4% 59,5% 63,5% 59,5% 64,9% 59,9%
Ir al teatro | 10,0% | 7.7% | 12,4% | 5,5% | 10,3% | 12,5%
Ir a conciertos | 40,4% | 40,0% | 409% | 42,6% | 43,9 | 36,3%
Escuchar musica, CD, cintas | 92,3% | 91,6% | 93,2% | 93,2% | 93,0% | 91,3%
Ir a museos, exposiciones | 20,5% | 17,0% | 24,1% | 15,8% | 22,1% | 22,1%
Asistir a conferencias, cologuios | 11,0% | 9,4% | 12,8% | 6,5% | 12,6% 12,7%
Ir de compras | 69,9% | 57,5% 83,0% | 68,3% | 70,9% 70,1%
Actividades asociativas o voluntariado | 14,0% 13,3% | 14,8% 12,7% | 15,3% 13.9%
Leer libros | 52,0% | 83,8% | 60,6% | 47,8% | 48,0% | 57,8%
Leer periodicos, revistas | 67,7% | 66,5% | 68,9% | 57,4% | 67,4% | 74,4%
Ver la television | 88,2% | 88,7% | 87,7% | 91,7% | 87,4% | 86,6%
Oir la radio | 70,0% | 68,6% | 71,4% | 59,0% | 70,7% | 76,4%
Usar el ordenador | 73,6% | 76,0% | 71,2% | 82,9% | 71,8% | 69,3%
Jugar con videojuegos, consolas, etc. | 36,1% | 52,2% 19,1% | 51,4% | 36,7% 25,9%
Descansar, no hacer nada | 63,8% | 64,1% 63,5% | 69,1% | 67,6% 57,4%
Estar con mi novio/a, pareja | 69,6% | 67,2% 72,3% | 51,7% | 70,1% 80,7%
Nc (no contesta) | ,3% | 4% | ,3% | | 2% 7%
TOTAL | 120149 12200% | 11818% | 11782% | 1229,9% 1193,4%

Base: Conjunto de jovenes

Fuente SONDEOS DE OPINION Y SITUACION DE LOS JOVENES realizado por INJUVE
(MINISTERIO DE TRABAJO Y ASUNTOS SOCIALES), 2007
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ANEXO 8

Adjunto 14 (A1)
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