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A caminho do saber sociocultural: do estereotipo a realidade

Resumo

Este relatério focaliza o tema do meu Projeto de Intervencdo: "a caminho do saber
sociocultural — do esteredtipo a realidade” e pretende espelhar todo o trabalho realizado no
ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario.

Ao longo destas paginas, estarao explicitos todos os passos para a concretizacdo do meu
Projeto de Intervencao no ambito da sociocultura. Para tal, tive como objetivo investigar, criar
estratégias e atividades de promocdo da competéncia sociocultural na aula ELE e refletir sobre
0s resultados obtidos, analisando o seu impacto na turma alvo.

Numa primeira fase, apliquei um inquérito diagnostico com o objetivo de conhecer os
gostos / preferéncias e as dificuldades da turma alvo e desenvolvi o meu Plano de Intervencao
Pedagdgica Supervisionada em funcao desse mesmo inquérito.

Numa segunda fase, que correspondeu a fase de implementacédo do Projeto em contexto
sala de aula, programei estratégias e atividades que fossem ao encontro das necessidades reais
dos alunos, de forma a concretizar todos os objetivos por mim definidos previamente.

Por ultimo, recolhi dados das fichas de trabalho, das fichas de autorregulacado e da
transcricdo da conversa final com os alunos e analisei-os de forma a verificar (ou nao) evolucao
ao nivel da competéncia sociocultural.

No que concerne ao ensino da (socio) cultura, considero que esta competéncia tao
importante ainda é pouco trabalhada nas aulas ELE. Neste sentido, decidi abordar este tema no
meu Projeto de Intervencao de modo a fornecer aos alunos o maximo de informacdo possivel
acerca da cultura e sociedade espanholas para que possam comunicar, de forma eficaz, num
contexto de situacao real. Continuando nesta linha orientadora, considero que o reconhecimento
de estereotipos relativos a um pais e / ou um povo é de extrema importancia, uma vez que estes
sa0 o primeiro contacto que o aluno adquire com a cultura meta e que, por seu turno, transporta
para a sala de aula. E é precisamente por causa deste facto que decidi optar por este projeto
subordinado ao tema “esteredtipos”, de forma a abordar, discutir e desfazer e / ou confirmar
esteredtipos relativos a cultura meta, de forma a desenvolver a competéncia sociocultural dos

discentes.
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The path to social and cultural knowledge: from the stereotype to reality

Abstract

This report focuses on the theme of my intervention project: "The path to social and
cultural knowledge: from the stereotype to reality” and intends to reflect all work carried out
under the Professional Internship in the Master of Teaching Portuguese in the third cycle of Basic
and Secondary Education and Spanish in Primary and Secondary Education.

Throughout these pages, all steps for the achievement of my Intervention Project within
the sociocultural scope will be explicit. To do this, my objective was to investigate, develop
strategies and promotion activities for sociocultural competence in class ELE and reflect on the
achieved results, analyzing their impact on the target class.

Initially, | applied a diagnostic questionnaire in order to meet the tastes / preferences
and difficulties of the target class and developed my Supervised Pedagogical Intervention Plan
according to that same inquiry.

In a second phase, which corresponded to the implementation phase of the project in
classroom context, | programmed strategies and activities that would meet the real needs of the
students in order to achieve all the objectives set by me previously.

Finally, | collected data from worksheets, from self-regulation inquiries and from the
transcription of the final conversation with the students and analyzed them in order to verify (or
not) the evolution regarding the socio-cultural competence.

Regarding the teaching of (socio) culture, | consider that this important skill is yet little
worked in ELE classes. In this sense, | decided to approach this theme in my Intervention Project
in order to provide to students as much information as possible about the Spanish culture and
society, so that they can effectively communicate in a context of a real situation. Continuing this
guideline, | consider that the recognition of stereotypes in relation to a country and / or people is
of utmost importance, since these are the first contact that the student acquires with the target
culture and, in turn, carries to the classroom. And it's precisely because of this fact that |
decided to choose this project under the theme "stereotypes", in order to approach, discuss and
dissolve and / or confirm stereotypes related to the target culture with the purpose to develop

students' socio-cultural competence.
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En definitiva, la mayor fuente de informaciéon deilcas el elemento
sociocultural que debemos tratar de la que disposelos profesores son los
estudiantes: observar sus comentarios, las gersg@nes, las valoraciones, los
choques, las criticas a la sociedad meta, losadagia cultura meta,..., para ver
si responden a la realidad o a una vision defornded&lla (por idealizada o
denostada). Observarlos a ellos nos ayudard ataete@nto nuestro propio
componente sociocultural como las diferencias ylisirdes con los de ellos vy,
asi, como trabajo secundario, pero no menor, ¢mtral encuentro multicultural
que nos hace crecer como personas y nos permigndent la diversidad y

disfrutarla en lugar de juzgarla. (Miquel, 2004053

O presente estudo insere-se no ambito do desemaitdo da competéncia
(socio) cultural na aula de lingua espanhola, éspamente, no 3° ciclo.

Na verdade, pretendo realizar um enquadramentacéedn problemética no
dominio da sociocultura, investigar e desenvoletragégias de intervencao que visam
a promocao e desenvolvimento da competéncia sdticaludos alunos de uma escola
do distrito de Braga. Neste sentido, e de acordo @oneu tema: "a caminho do saber
sociocultural: do esteredtipo a realidade”, o abjetprimordial deste trabalho €,
portanto, verificar se os alunos possuem algum exmntento sociocultural e se esse
mesmo conhecimento € estereotipado (ou néo) paraseduida, confirmar ou
desmistifica-lo. Por outro lado, pretendo que estatério demonstre 0 meu percurso
enquanto professora estagiaria, ao nivel do dekememto de competéncias no ambito
da investigacao, planificacéo das atividades paiaubas de lingua espanhola e reflexado

das minhas praticas.

Tornar-se professor eficaz € um processo compleeorggquer muito
tempo (...) € necessario compreender que aprendersiaae consiste num
processo de desenvolvimento que se desenrola go ttmtoda a vida. (Arends,
1995: 19)

Concordo plenamente com esta citagdo, porque tardbfando que a vida € um
ensinamento e que estamos em constante evolucamsvaprender ao longo de toda a
nossa vida e, enquanto profissional, vamos aprepdecipalmente com 0S n0sSs0S
discentes. Neste sentido, penso que € importantengwer a construcdo de
aprendizagens dos alunos nos dominios do sabesabler-fazer e do saber-estar,

através da implementacdo de estratégias diveddfica pedagdgicas diferenciadas,
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adequadas as caracteristicas da turma. Para tlsdeapostar na diversificacdo dos
instrumentos, dos recursos e das modalidades tlag@m perspetivando o processo de
avaliacdo como elemento regulador e promotor dalidgue do ensino e da
aprendizagem.

No que concerne aos recursos, isto €, a ofertasificada de ferramentas
multimédia, tive a preocupacgéo de ir ao encontgiistos dos alunos e criar materiais
apelativos, uma vez que constituem um alicerce itaptissimo de comunicacdo na
sala de aula. Creio que este tipo de materiais renfientas resultam bastante
motivadores para os alunos, uma vez que os al@émosontacto diario com as novas
tecnologias e devemos saber tirar partido dessasrfentas. Foi através da andlise das
reflexdes, das fichas de autorregulacéo e da éefléiral com os alunos que verifiquel
que eles se sentiram bastante motivados ao long@ptleaacdo do Projeto de
Intervencéo.

Relativamente a organizacdo deslatorio, a primeira parte é constituida por
esta introducgéo, na qual se especifica o temastaémacia do projeto, o contexto, 0s
seus objetivos e a organizacéo do relatorio. Daidag no capitulo I, é realizada uma
contextualizacdo do estudo e apresentado o Plaral G Intervencdo, de maneira a
fornecer ao leitor uma visédo geral de todo o prexele intervengdo e onde é realizado
um enquadramento tedrico da competéncia em eslianbém se faz referéncia aos
objetivos propostos no inicio do ano letivo e aspetivas estratégias que foram
utilizadas para atingir os mesmos. No que diz iesp® capitulo I, que corresponde
ao desenvolvimento e avaliacdo da acdo, é realizadabreve descricdo de todas as
aulas lecionadas, dando primazia as aulas diret&snpara a aplicacdo do Projeto de
Intervencédo. De seguida, faz-se a analise do iramhcintervencao e, por ultimo, serao
apresentadas as conclusdes, as limitacOes e asdgias para o ensino do Espanhol

relativamente a este estudo.

15



16



Capitulo |

Contexto e Plano Geral de Intervencao
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1.1 Desenho do projeto: objetivos e estratégias

Neste capitulo pretendo fazer uma breve apresentdod meu plano de
intervencao, apresentando o tema do meu estudmmiaho do saber sociocultural: do
estereotipo a realidade — de forma a fornecer uis@o\geral da minha intervencéo,
caracterizando o contexto de intervencdo: a ea@aurma a luz da fundamentacéo
tedrica.

Como ja referi anteriormente, este projeto tem cpnopdsito central promover
o saber sociocultural do aluno, aproveitando elproatizando o papel dos esteredtipos
culturais no processo ensino-aprendizagem paraxiapao o discente da realidade
cultural do pais alvo. Isto é, este projeto foealim trabalho com o conhecimento
prévio do aluno de forma a discutir, problematizaonfirmar ou desmistificar
estereotipos, promovendo a autorregulacéo do auoalesenvolvimento profissional
reflexivo do professor.

No inicio do meu estédgio profissional, em outubeo 2011, conheci o meu
orientador cooperante (Espanhol) e apds uma re@méiconjunto com as estagiarias,
passou-se a divisdo das turmas e feito isto, cdraeassistir as aulas de uma turma do
8° ano de Espanhol (L2), na qual implementei o Rrejeto de Intervencao.

Na primeira fase, a fase da observacdo de aulasa bportunidade de conhecer
melhor a turma e entender a dinamica que caragtenm aula de uma turma de alunos
do 8° ano. Esta fase foi extremamente importawois,germitiu-me conhecer estratégias
e metodologias utilizadas pelo meu orientador caoype e verificar de que forma a
lecionacdo se alterou desde da minha experiéncraewoprimeiro estagio. Embora ja
tenha assistido a aulas de 8° ano no meu primstémie, verifiquei que a dinamica
destas aulas € bastante diferente, uma vez quedaaotagia também se alterou ao
longo dos ultimos anos. Deparei-me, efetivamende) am novo tipo de ensino, o
ensino pela descoberta, no qual o aluno desempeplag@el principal no processo de
aprendizagem. Esta fase também me permitiu escolhema do meu Projeto de
Intervencéo, aferir os gostos / interesses, ddmdés e competéncias dos alunos para,
numa fase posterior, passar a planificacdo dedatieis interessantes e significativas,
indo ao encontro dos interesses reais dos alumogu® este tema? Porque nasci num
pais estrangeiro e eu prépria possuia esteredtglaBvamente ao nosso pais. Uns
foram confirmados ao longo da minha vivéncia caugos foram desmistificados.

Desde que ingressei na Licenciatura e no Mestrad&resino de Portugués e Espanhol
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incrementei o gosto pelo conhecimento sociocultdmlpais alvo que é, neste caso,
Espanha. No entanto, o que se tem vindo a verificGgue a competéncia sociocultural
foi pouco promovida e até negligenciada em mugiessde aula e mesmo nos materiais
ELE, porque se dava como adquirido que para sen@@reuma lingua estrangeira,
bastava apostar na pratica e na repeticdo delessue aquisicdo de vocabulario. Ou
seja, a cultura ndo tem vindo a ocupar um lugavasgite no ambito de uma L2. Nao
nos podemos esquecer da importancia que esta cams@etem no desenvolvimento da
competéncia comunicativa e cabe ao professor premeenriquecer esta competéncia
num lugar que tem ao seu dispor: a sala de aula.

Deste modo, neste trabalho partimos da estreitail&gdo entre lingua e cultura
como defende Férnandez:

Lingua e cultura séo indissociaveis, uma vez quigua, além de
veicular a cultura de um pais, serve para exprésdara sua realidade. Todas as
funcBes comunicativas previstas no programa dewatmalhar-se em intima
conexao com a realidade sociocultural. Os domitéogeferéncia, temas, tarefas
e projetos que se propdem devem ter em conta &ssidades e interesses de
cada grupo de alunos e ser motivadoras para elescasérem nos topicos

académicos de sempre. (Férnandez, 2001: 12)

Apés a definicdo do meu tema que me propus desasrvob meu Projeto de
Intervenc@o e os objetivos a atingir com o0 mesmopou-se necessario delinear
estratégias e principios orientadores que pudesgatdar-me a atingir estes mesmos
objetivos. Neste sentido, as questdes de investigagie propus neste Projeto de

Investigag&o foram as seguintes:

- Quais as dificuldades sentidas no que concesoeeiacultura / aos estereotipos?

- Que conhecimentos demonstram os alunos nesteécd@mbi

- Qual a funcdo dos estereotipos no ambito da coltioa?

- Que estratégias podem ser aplicadas para swgsedificuldades dos alunos?

- Quais as mais valias da aplicacdo deste Progtmteérvencdo na minha formacao

profissional?

Tendo em conta estas questdes e com base nos tosntx intervengao, no

curriculo nacional e programas das linguas, nasnta¢des doQuadro Europeu
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Comum de Referéncyzara as linguas, d@ano Curricular do Instituto Cervantes na
literatura sobre a importancia da competéncia sattiral nos processos de ensino e
aprendizagem das linguas estrangeiras, foram ddliseos seguintes objetivos no

Plano de Intervencéo, no inicio do ano letivo:

- Diagnosticar competéncias socioculturais eviceatas pelos alunos;

- Identificar dificuldades nos diferentes dominiekativos a cultura espanhola;
-Desenvolver propostas de intervencdo que promowasaber sociocultural e as
competéncias de comunicacao oral e escrita emxtontie sala de aula, passiveis de
serem transferidas para contextos reais;

- Desenvolver a autorregulacdo da aprendizagem, eofoque na identificacdo e
resolucéo de dificuldades ao nivel da competéndtaral;

- Avaliar o impacto do processo de construcdo dojeRr de Intervencdo no

desenvolvimento profissional reflexivo do professor

Neste sentido, tornou-se necessario adquirir irdgéuo especifica no que
concerne ao desenvolvimento do meu tema atravémfdanacédo veiculada pela
literatura da especialidad€odos os elementos de referéncia para o ensingieak
estrangeiras em geral e também para o Espanhohd#afe que, com o enfoque
comunicativo, a competéncia sociocultural passargarte integrante e indissociavel
do ensino e aprendizagem de qualquer lingua esirandQCER: 2008: 51),
desempenhando, deste modo, um papel fundamentahdQuse fala de competéncia
sociocultural, fala-se da ativagdo de um conjut@@hhecimentos que permite utilizar
a lingua de modo eficaz e adequado nos atos dentcegéio em que o falante participa.
S&o os simbolos, as crencgas, os modos de clagédicas tradicOes, as atuacdes e a
linguagem nao verbal que se expressam nas interagémunicativas entre 0s
individuos que falam espanhol ou outra lingua ege@a. Neste sentido, € necessario
pensar em estratégias de intervencdo ligadas aogémmdo desenvolvimento da
competéncia sociocultural, que possam dotar osmliss de ferramentas linguisticas
funcionais que os preparem para interagir em iggmcomunicativas reais.

As atividades promovidas tiveram como objetivo iizat;do da lingua através
do “enfoque por tarefas”, valorizando o uso de mete auténticos, as ferramentas
multimédia e a prevaléncia dos trabalhos em paresnogrupos. De forma a cativar a

atencdo dos alunos e de desenvolver a competéoiangcativa, o professor deve
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sugerir tarefas dando primazia as quatro destrexsspreensao oral, expressao oral,
compreensao leitora e expressao esdxéste sentido, o professor deve considerar “as
referéncias, expectativas, interesses diferentealdmos, ja que se trata de um publico
com uma existéncia cultural, sociologica, econdrdiéerente e que tem de ser tida em
conta” (Andrade e Sa, 1992: 61). Assim sendo, pdetie-se que as atividades fossem
relevantes e motivadoras para o aluno, promovendiuaa autonomia através de
atividades de autorregulagcao. Para tal, deve-deriliro sentido de autocontrolo dos
alunos através das suas atitudes, concecdes e@esdace a aprendizagem da lingua.”
(Vieira, 1999: 7)

Considero pertinente, nesta fase, apresentar sadastratégias utilizadas para o
cumprimento de todos os objetivos a que me propuficio do ano letivo. Deste
modo, para dar cumprimentos aos dois primeirostigbg pus em pratica varias

estratégias de intervencao:

1. Diagnosticar competéncias culturais evidenciad&ss@unos;
2. Identificar dificuldades nos diferentes dominiodatieos a cultura
espanhola;

Para o cumprimento destes dois objetivos, assistiadlas do orientador
cooperante para observar as metodologias e agég&isg assim como as competéncias
culturais evidenciadas pelos alunos e as dificddanbs diferentes dominios relativos a
cultura espanhola. Na fase da observacdo de ausadgrui de duas grelhas de
observacdo fornecidas pelo supervisor da univedsidaara que constatasse mais
detalhadamente as dificuldades dos discentes esézes meus registos reflexivos
enguanto professora estagiaria. Segundo Estre®d(18), a observacéo de aulas surge
como um complemento incontornavel na investigacéo &vantamento de dados, na
medida em que apresenta “como objetivo fixar-ssitumcado em que se produzem 0s
comportamentos, a fim de obter dados que possaantgaa interpretacdo desses
comportamentos.”

Para aprofundar este estudo, optei por distribog @alunos um questionario
diagndstico (ver anexo n°® 1) comum as quatro esiagi para verificar os habitos, os
gostos / as preferéncias e as dificuldades dos osesalativamente aos diferentes
temas. A técnica do questionario é frequentemeilizada quando se pretende recolher
informacéo estruturada e passivel de quantificagébo que € uma forma util “of

gathering information about affective dimensionstedching and learning, such as
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beliefs, attitudes, motivation, and preferences anable a teacher to collect a large
amount of information relatively quickly (RichardsLockhart, 1996: 10).” Com este
guestionario constatei que a maioria dos alunosusasuma percecdo parcial e
estereotipada da cultura espanhola e revelaramotezo ou nenhum contacto com a
cultura meta, o que pode ser a causa desse mestheccoento estereotipado. Foi a
partir deste momento que decidi implementar o manigpde intervencéo neste ambito,
no sentido de desmistificar esteredtipos precodosbique dificultam o processo de
aproximacao a cultura espanhola.

No entanto, de acordo com os resultados obtidaguastionario, nem todos o0s
alunos tém uma visdo estereotipada da cultura rnetap podemos verificar com o

seguinte grafico:

Alunos com visao estereotipada dos
espanhdis e de Espanha

B 4 alunos

m Sim

m Nao

B 14 alunos

Fig. 1 Alunos do 8° H com visdo estereotipada dos esjgmehde Espanha

Os alunos que nao tém um conhecimento estereotidad&spanha e dos
espanhois sdo os mesmo alunos que, de alguma fi@mapntacto com a cultura meta.
Nas questbes relacionadas com a cultura, os alyawa, além de revelar (na sua
maioria) uma visao estereotipada de Espanha e sp@ledis, também nao tinham a
real nocao da importancia desta competéncia nadigegem de uma lingua.

Na questdo “consideras Gtil comparar 0s nossoddsabociais e culturais com

os das comunidades em que o espanhol é falado?":
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Consideras util comparar os
nossos habitos sociais e culturais
com os das comunidades em que

o espanhol é falado?

B 6 alunos

m Si
10 alunos / Sim

o

Fig. 2 Resultados da décima quarta pergunta do quesbatiagnostico

m Ndo
Ndo sei
M 2 alunos

verificamos que a maioria dos alunos nao tem aneglio sobre a importancia desta
estratégia que desenvolve a competéncia sociogaukudois alunos consideram que
esta estratégia ndo é util. Estes resultados fonaito importantes para mim, porque
me fizeram perceber que tinha, por um lado, de wtificar o conhecimento
estereotipado dos alunos em questao e, por outop ilxcutir nos alunos esta nogao da
importancia da competéncia sociocultural na apeagdim de uma lingua estrangeira /
segunda lingua para uma comunicacao mais eficdequada.

Optei por aproveitar estes dados do questionaeagndistico para justificar os
primeiros dois objetivos. No entanto, uma andlisesndetalhada deste questionario
segue-se no proximo capitulo.

Numa fase posterior, implementei varias estratégiasforma a cumprir o

terceiro objetivo:

3. Desenvolver propostas de intervencao que promowvanpeténcias de
comunicacao oral e escrita em contexto de salallde passiveis de serem transferidas

para contextos reais;

Todas as atividades foram desenhadas tendo e aaralise dos resultados
do inquérito diagndstico, abordando os temas mesdefeotipados” por parte dos
alunos. As atividades relacionadas com a compet&uoziocultural foram articuladas
com o dominio da expressao escrita (EE), expressddEO), compreenséo oral (CO)

e compreensao escrita (CE). De acordo com Campug lagmas (2003) “concebe-se
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que aprender soO é possivel se se atender a codgalexilos elementos que se conjugam
nestas situacdes: culturais, discursivos, textlaiguisticos, etc.” Neste sentido, a
competéncia sociocultural ndo deve ser desenvoldelaforma isolada, mas sim

articulada com todas as outras competéncias, cefeode Trujillo (2007: 73):

La lengua en la escuela es, fundamentalmente, udiomgara el
desarrollo personal y social y para la adquisi@lénuna serie de conocimientos
para la vida en sociedad, es decir, el aprendi@jios contenidos curriculares.
En este sentido, la finalidad del aprendizaje dergua en la escuela no puede
ser el dominio del sistema linglistico como finséiMmismo, sino que esta ha de

estar mas en relacion con las funciones persopaesiales de la lengua.

No ambito da sociocultura fizeram-se varios tipesatlvidades, fomentando a
autonomia do aluno. As ferramentas informaticasvisen de suporte para as
atividades: desde videos a reportagens on-linels Bé&e contribuiram para a dinamica
destas aulas, proporcionando momentos de apreedizate forma motivadora e
interessante. Os videos proporcionaram aos alusetas socioculturais inerentes a
lingua, em situacdes reais. Como defende Sier@0(1803) “el video introduce en la
clase “autenticidad”, ya que se quiera significan ello un uso natural de la lengua
objeto de estudio (...).” A Internet em si, as repgens on-line, etc. sdo uma forma de
motivar os alunos na aquisicdo de conhecimentosirda LE, uma vez que sao
ferramentas por eles utilizadas no quotidiano. ®asktratégia consistia em levar uma
falante nativa a aula para falar sobre a realidad@cultural de Espanha, todavia, ndo
houve, infelizmente, compatibilidade horéria. E#tstratégia seria, com certeza,
motivadora e interessante para os alunos, umauemtroduziria autenticidade na aula
e proporcionaria aos alunos momentos de contaottodiom a lingua e cultura alvo.
No entanto, servira de estratégia futura para detiruidade a este projeto de

intervencao.

4, Desenvolver a autorregulacdo da aprendizagem, cafoqee na

identificacdo e resolucéo de dificuldades ao neetompeténcia (socio) cultural;

Ao longo da minha pratica pedagdgica, os aluncsrdim a oportunidade de

preencher fichas de autorregulacédo das atividamigichs (ver anexos n° 3, 5 e 7),
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envolvendo-os, desta forma, no seu processo dedipagem, avaliando a mesma e
dizendo o que mais e/ ou menos gostaram e ondeasembais dificuldades.

No final da lecionagao das aulas, optei por discatn eles, em mesa redonda, a
implementacdo do meu Projeto de Intervencédo, fazendvaliacdo dos respetivos
resultados. Apoés esta reflexao final dos resultdidos respetiva transcricdo (ver anexo
n° 8), a qual me fez entender que os alunos tint@meguido progredir ao nivel da
competéncia em questdo e ao nivel da autorreguld€ate extrema importancia
envolver o aluno no processo de avaliacdo. Seguial@ (1998: 119) “a possibilidade
de regular a aprendizagem constitui uma comporfengamental de uma pedagogia
para a autonomiaDeste modo, entendo e assumo que o papel do pofeskefender
e promover a pedagogia para a autonomia, porqu@re@dsito € de contribuir para
formar sujeitos alunos mais responsaveis e motvddom um papel pedagogico
reforcado, com poder discursivo, alunos que aprangeyprender e que mantém uma
postura reflexiva face ao processo de ensino hdjpagem da lingua." (Vieira, 1998:
40)

5. Avaliar o impacto do processo de construcdo doeRraje Intervencao

no desenvolvimento profissional reflexivo do preftas

Avaliei a evolucéo da aprendizagem dos alunos @drde observacéo na sala de
aula; do empenho e participacdo nas atividadepgrte dos alunos; dos questionarios,
dos resultados das fichas de autorregulacdo; dactigdo da conversa final com os
alunos, assim como dos seminarios com 0s meustadti@es e colegas de estagio, no
sentido de refletir sobre 0 sucesso ou insucessalgi@mas atividades para o
desenvolvimento da competéncia sociocultural e d#&éinamia dos alunos e,
consequentemente aperfeicoar / melhorar os aspatsesultaram menos positivos.
Todos estes elementos de avaliacdo sdo métodadidac@o variados que, juntamente
com o0s juizos de valor da professora, podem corapraviiabilidade e validade dos
dados apresentados ao longo deste estudo.

Os aspetos menos positivos foram alvo de refled@anodo a considerar novas
estratégias para aperfeicoar a minha pratica dece@teio que devemos ser
profissionais em constante construcao e para goesi&ja possivel, devemos apostar na
reflexdo e na investigacdo para um maior desereivio profissional. Para que isto

seja possivel é necessario apostar no desenvolingan autonomia no uso das
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competéncias linguistica, discursiva, estratégscajolinguistica e sociocultural, mas
também no uso de competéncias de aprender a aprdaderma a apoiar a construcao
das competéncias de comunicacao. Segundo Cardoso:

A reflexdo sobre o seu ensino é o primeiro passa gaebrar o ato da
rotina, possibilitar a analise de opc¢des multiglasa cada situacao e reforcar a
sua autonomia face ao pensamento dominante de adsardalidade (1996: 82,
83).
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De seguida, apresento um quadro sintese das gktsati®e intervencdo e respetivos

objetivos e o tipo de informacgéao recolhida paraaiacédo deste estudo.

Quadro sintese das Estratégias de Investigacao

Objetivos

Estratégias

Informacéo a recolher e a

analisar

1) Diagnosticar
competéncias culturais
evidenciadas pelos alunos;
2) Identificar dificuldades
nos diferentes dominios relativos
cultura espanhola;
3) Desenvolver propostas dé

intervencdo que promovam

competéncias de comunicagéo oradlificuldades a nivel cultural,

e escrita em contexto de sala de
aula, passiveis de serem
transferidas para contextos reais;
4) Desenvolver a
autorregulacdo da aprendizagem
com enfoque na identificacéo e
resolugédo de dificuldades ao nive
da competéncia cultural;

5) Avaliar o impacto do
processo de construcao do projet

de intervencdo no desenvolvimen

profissional reflexivo do professor

- Questionario e observacao de
aulas prévias a intervencao.
(Objetivo: 1)

- Grelha de observagéo e
aegistos reflexivos do professor
(Objetivos: 2;5)

> -Recursos didéaticos utilizados

para promover a superagao de

privilegiando contextos
situacionais reais; (Objetivo: 3)
- Atividades didaticas para
fomentar as competéncias de
comunicacdo em todos os
dominios; (Objetivo: 3)
-Questionario de autorregulaca
das atividades didaticas;
(Objetivos:4)

0- Questionario final aos alunos;
tqObjetivo: 5)

. - Registos reflexivos para um
maior desenvolvimento

profissional. (Objetivo:5)

o do projeto;

- Capacidades e dificuldade
evidenciadas pelos alunos;
- Recolha de elementos de
producdes orais e escritas;
- Percecdes dos alunos sol
0 seu desempenho nas
atividades propostas;

- Percecdes dos alunos sol
o valor e limitacdes da
experiéncia;

- Registos do professor
sobre o desempenho dos
alunos nos diferentes
dominios e respetiva

evolucdo referente ao tema

- Andlise e avaliacdo dos
contextos de atuacdo

profissional.

Tabela 1: Quadro sintese das Estratégias de Investigacéo
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1.2. Caracterizagao do Contexto de Intervencgéo

1.2.1. A Escola

Neste capitulo farei uma breve caracterizagdo ategto de intervencdo, pois
considero importante dar a conhecer o meio ondendet/i 0 meu Projeto de
Intervencéo.

A implementacdo do meu Projeto de Intervencéo Sigienada decorreu numa
escola pertencente ao distrito de Braga, na gabzeto meu Estagio profissional.

O Agrupamento de Escolas de Real € constituidajpatro escolas do 1° ciclo
do Ensino Basico (EB1), quatro Jardins-de-infaridipe uma escola do 2° e 3° ciclos
do Ensino Basico (EB2, 3), sendo esta a Sede depAgrento. O meio em gque este
Agrupamento de Escolas esta inserido, é essencimebano, incluindo também,
algumas freguesias rurais. Nos ultimos anos teregistado um aumento do numero de
alunos que frequenta este Agrupamento. No anooldtansato houve 1739 alunos
matriculados nos diferentes niveis educativos s decescolaridade.

A multiculturalidade é também existente neste nesacativo, o que podera
ajudar a enriquecer a competéncia (socio)culturalalunos. A turma alvo € uma das
privilegiadas, uma vez que dois elementos destaawéo naturais da China.

Em todos os niveis de ensino verifica-se uma ptagem significativa de
alunos que vive com caréncias econdémicas, refletsednos pedidos e concesséo dos
subsidios escolares. Estamos perante uma caufasegsr ao aluno, que o podera levar
ao baixo rendimento académico.

No que diz respeito ao corpo docente do 1° ciclstem 45 professores e do
Agrupamento fazem parte ainda mais 98 professae®’ & 3° ciclos. A maioria dos
educadores e dos professores reside no concellidrag@. Ao Agrupamento foram
atribuidos 61 Assistentes Operacionais pela CaMaracipal de Braga e € na sede do
Agrupamento que se localiza um coordenador dosstesges operacionais, 0ito
assistentes técnicos e uma chefe dos servicosnii@iattacdo escolar. O agrupamento
conta ainda com uma técnica superior de Psicotpgggpassou, a partir do ano letivo de
2009/2010, a desenvolver o seu trabalho a tempwantesta unidade organizacional.

Por ultimo, e ainda com base no Projeto Educasatiento que os docentes
promovem e garantem a oferta de um conjunto delaties diversificadas, que permite
aos alunos optarem, tendo em conta as suas pragséileste sentido, e tendo em
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conta o plano anual de atividades, destacam-selad®s relacionadas com a ciéncia,
com o desporto, com as artes, saude e sexualidddelinguas. No que concerne as
prioridades da escola, estas tém que ver com ocoef articulacdo entre os docentes
dos diferentes ciclos e as diferentes escolaspsiiigar a formacédo par a cidadania,

promover o sucesso educativo e prevenir o abanel@nabsentismo escolar.

1.2.2. A Turma

Apés ter feito a caracterizacdo do meio envolvetgeescola, passo entdo a
caracterizagdo do contexto da acdo do Projeto dervémcdo Pedagodgica
Supervisionada.

No que concerne a caracterizacao especifica datalvo, e tendo como base
de andlise o Projeto Curricular de Turma, o 8°¢d¢dmposto por dezoito alunos, sendo
nove do sexo feminino e nove do sexo masculino, idades compreendidas entre 0s
catorze e 0s dezasseis anos.

Em termos socioculturais, a turma € heterogénesjupoas profissdbes dos
encarregados de educacdo sao muito diversificagastessores, cabeleireiros,
secretarios, serralheiros, motoristas, bancariasjédticos, comerciantes, bombeiros,
cozinheiros e livreiros. Relativamente as habifies; literarias, grande parte dos
encarregados de educacao tém o sexto ano de etmwdéarhavendo, no entanto, um
namero reduzido de pais que tém grau superior, adamente uma Licenciatura.
Saliento que 14% dos encarregados de educacaocdestgimpregados.

A turma do 8°H contactou pelo segundo ano consecutom a lingua
espanhola, inserindo-se, desta forma, no niveld&2acordo com o QCER). As aulas
eram lecionadas duas vezes por semana, a quagacdain duracdo de 90 minutos e a
sexta feira com duracdo de quarenta e cinco mireutosnanual adotado foiEspafiol
en Marcha 2da editora SGEL.

Este manual inclui uma unidade cultural no finalcdea unidade tematica, todavia, a
unidade cultural ndo esta interligada com os réssazonteddos da unidade, é tratada a
parte e ndo é desenvolvida para além da linha ficiperEste foi outro motivo que me
levou a trabalhar a competéncia sociocultural ceralonos para colmatar essa lacuna.
Tentei complementar esta componente, indo para @ésnconhecimentos superficiais e

estereotipados.
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Relativamente a aprendizagem em si, 0s alunos també revelaram
heterogéneos, na medida em que uns demonstraranatitidade na aprendizagem do
gue outros. No que concerne ao aproveitamento s@ptina de Espanhol, os alunos
conseguiram, na sua maioria, cumprir 0s objetivesepdidos. Com base nas pautas de
avaliacdo do 3° periodo, pude verificar que a tuiema, em geral, um aproveitamento
positivo uma vez que, em termos de aprendizageaproveitamento foi de 94,4 %

relativamente a disciplina de Espanhol.

Avaliagao final 82 H

B 1aluno B 1aluno

8 alunos
H Nivel 1
H Nivel 2

Nivel 3

B 8alunos

H Nivel 4

m Nivel 5

B 0alunos

Fig. 3 Avaliacéo final do 8° H & disciplina de Espanhol

Como podemos verificar, num universo total de dezaiunos (100%), nenhum
aluno obteve o nivel 1 (0%), somente um aluno @btewvn nivel negativo
correspondente ao nivel 2 (5,6 %), oito alunos egmsam o nivel 3 (44,4 %), outros
oito alunos o nivel quatro (44,4 %) e um aluno egn&u o nivel de exceléncia, que
corresponde ao nivel 5 (5,6 %). Em suma, a taxsudesso do 8° H foi elevada, ficando
somente um aluno com um nivel negativo o que eeftetrabalho e esforco destes
discentes da turma alvo.

Com o objetivo de conhecer a turma decidi implesremo inicio do ano letivo,
um inquérito diagndstico (ver anexo n°l) que sedeudiagnose para poder analisar
mais detalhadamente as necessidades / dificuldagesferéncias dos discentes para
uma melhor adequacao das atividades aquando da mexpleriéncia pedagodgica com a
turma. Conhecer bem o grupo para o professor padeguar as atividades as
necessidades dos alunos € meio caminho andadcapew@tivacdo e o sucesso dos

mesmos. As atividades devem ser relevantes, diadnacsignificativas para o aluno,
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promovendo a sua autonomia e criando oportunidgo® a integracdo de

competéncias de comunicacdo e de aprendizagemppfogostas em Vieira, 2008 e

Vieira & Moreira, 1993). Isto €, as atividades t&wm estar relacionadas com os
interesses e as necessidades reais dos alunos,s@o@&ssim se consegue uma
aprendizagem mais significativa e motivadora.

No que concerne ao inquérito, este comeca com pErgsobre a utilizacdo das
novas tecnologias, passando as perguntas relae®cadch a disciplina de espanhol, ao
tipo de atividades preferidas nas aulas de espaab®ldominios mais probleméticos, a
participacdo na aula de espanhol e termina conuptag de indole cultural. Considero
importante fazer uma andlise dos resultados obtiéste inquérito, uma vez que foi
com base neles que fiz a escolha do tema do mgetdade Intervencédo. Abordarei
somente as questbes mais relevantes para o meaidPdej Intervencdo, uma vez que
este questionéario foi comum as quatro estagiarias.

Relativamente a primeira questdo: “Por que esctdhes disciplina de

Espanhol?”:

Por que escolheste a disciplina de
Espanhol?

m E parecida com a

lingua portuguesa
m3

M Estd na moda

Parece mais facil do
que Francés

B Tem saida profissional

H Tenho familiares que
vivem / trabalham em
Espanha.

13

Fig. 4 Resultados da primeira pergunta do questionaaigndistico

verificamos que os alunos se baseiam, na sua graat@ia, na comparacao entre as
duas linguas estrangeiras, optando pela lingudhgseparece ser mais acessivel. Neste
caso, consideram a lingua espanhola mais acessi@le a lingua francesa. Somente

trés alunos consideram que a disciplina estda naamodjue prova que a maioria
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escolheu esta disciplina por outros motivos e csa@ento de os alunos escolherem

Espanhol por estar na moda podera ser, na suaiaaabso.

As proximas perguntas incidiam sobre a importadeista disciplina ao longo

do percurso académico e profissional do aluno.

Achas que o
espanhol te vai ser
util no teu...

m1

HSim

® Nao

Achas que o
espanhol te vai ser
util no futuro?

m 18
HSim

E Nao

|17 )

Fig. 5/ 6Resultados da segunda e terceira pergunta ddapésd diagndstico

Estes resultados foram bastante motivadores e tenges para mim, porque me
permitiram concluir que os alunos tém realmentedoogue a aprendizagem desta
disciplina € uma mais valia em termos futuros. Aalunos salientaram o facto de
guererem escolher a disciplina de Espanhol no erségundario com o objetivo de
subir a média para poderem ingressar no ensingisupe

Relativamente a proxima questao:

Quais as atividades que preferes ver
dinamizadas nas aulas?

B Trabalho de grupo

4 alumos

B Salunos
B 1 aluno

® Trabalho de pares

B Aulas com material Judio /
video / internst

B Aulas expositivas

® julas com intsracdo professor-
aluno e alunc-aluno

B Fichas de trabalho

B 11 alunos B 11 alunos
Pezguiza

Fig. 7 Resultados da quarta pergunta do questionarimdiiigo
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podemos concluir que as atividades aliadas ao mlaéerdio / video / internet, ou seja,
as novas tecnologias e ao trabalho em grupo e gamess preferidas, afastando-se,
deste modo, das aulas tradicionais / expositivass Mma vez saliento que me baseei
nestes resultados para desenhar / elaborar agaaliéd, indo ao encontro dos interesses
manifestados pelos alunos com o objetivo de osvaropiara a aprendizagem da lingua
alvo.

Considero que a reflexdo deve ser incutida nosoalypara poderem tomar
consciéncia das suas dificuldades e dos seus psag.eComo verificamos, os alunos

nao tinham, inicialmente, este habito.

Tens o habito de refletir sobre
a tua aprendizagem?

B 6 alunos

HSim

® Nao
B 12 aluno

Fig. 8 Resultados da décima segunda pergunta do questiciggnostico

O desenvolvimento da autorregulacéo foi um dostiobg ao qual me propus e
iremos ver, numa fase posterior, a evolucado dagdiss a nivel da reflexao.
No que diz respeito as questdes diretamente reladéas com o meu Projeto de

Intervencéo, as respostas foram relativamente 8stbr

Tens contacto com a cultura
espanhola?

B 3 alunos

HSim

B 15 alunos ® Ndo

Fig. 9 Resultados da décima terceira pergunta do quésittodiagnostico
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trés alunos tém e / ou ja tiveram contacto comltareuespanhola e quinze alunos nao
tém qualquer tipo de contacto com a mesma o quer@qgdstificar, como iremos
constatar, o conhecimento estereotipado dos mesmos.

Na préxima questdo “Consideras util comparar ossowshabitos sociais e
culturais com os das comunidades em que o esparal@do?”:

Consideras util comparar os
nossos habitos sociais e culturais
com os das comunidades em que

o espanhol é falado?

B 6 alunos

10 alunos / = Sim

—

Fig. 10Resultados da décima quarta pergunta do questiatiagnostico

® Nao

Nao sei
H 2 alunos

dez alunos néo sabiam se seria Gtil comparar aoadsbitos sociais e culturais com o
das comunidades em que o espanhol é falado e dwsan esta mesma comparacao
inuatil. Torna-se, desta forma, importante incutsralunos a necessidade de utilizar esta
estratégia, uma vez que para desmistificar / coafirum estereétipo torna-se, por
vezes, inevitavel recorrer a interculturalidademparando a sociocultura dos dois
paises de forma a verificar as semelhancas e f/ifeterbas existentes e conseguir
alcancar o objetivo pretendido. Existe, desta forama necessidade de promover na
aula ELE uma abordagem didatica de indole intarllt entendida como uma
comunicagéo dialogada entre culturas numa dialdgddentidades e diferengas.

A Ultima questdo tinha que ver com a visdo estgadd dos espanhdis e de
Espanha, cujo grafico ja apresentei neste capifufoi com base nos resultados deste
gréafico que decidi optar por um tema subordinadococultura.

Relativamente aos fatores que poderao dificultaprandizagem do aluno (ver
anexo n° 9), conclui que estes sao intrinsecoseamm isto €, sdo da responsabilidade
do aluno, como € o caso da falta de habitos de@¢twve alunos); a falta de atencéo /

concentracdo (sete alunos), o esquecimento rpidue foi trabalhado (seis alunos) e
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o desinteresse pela disciplina (cinco alunos). éNsshtido, o professor tem o dever de
incutir nos alunos esta necessidade de estudogrdeafa atingir o sucesso escolar.
Todavia, verificamos que a indisciplina na salaadé&a e a mudanca de professores
também podem ser prejudiciais para a aprendizageatudo, devendo estes fatores ser

alvo de preocupacao e trabalho por parte dos pafes.

1.3 Enquadramento tedrico: A componente sociocultat nas aulas de
ELE

Para o desenvolvimento do meu Projeto de Interweecfara justificar a sua
pertinéncia, tive em consideracdo estudos de refer@o ambito da (socio)cultura. No
entanto, antes de abordar estes estudos, gostarfazdr uma pequena viagem no
tempo, fazendo uma breve sintese das metodologlEsdas ao longo dos anos no
ensino das linguas estrangeiras.

Os primeiros métodos utilizados no ensino de lingestrangeiras / segundas
linguas foram: o método classico, o método diretmse métodos baseados no
estruturalismo, como por exemplo o método audiokihgO primeiro utilizava como
materiais textuais, o texto literario lido e tramiez e destacava como elementos
culturais a literatura e as belas artes. O seguadsistia na observagéo do processo de
aquisicdo da lingua materna por parte das criad¢asltura era vista como a histéria
do povo da lingua alvo e a geografia dos paises arihgua era falada. O ultimo, por
seu turno, consistia na repeticdo de estruturanatkd a formar habitos linguisticos. A
abordagem estruturalista concebia a cultura comextra, um elemento acessorio. Os
conteudos que se encontravam nos manuais escdil@sgua estrangeira ndo eram,
nada mais nada menos, que uma sucessao de epteyed# cultura alvo o que
contribuia para o reforco das ideias preconcebdizs discentes. Os manuais de
Espanhol incluiam uma imagem simplista e repletestieredtipos, outros nem incluiam
conteudos culturai®odemos concluir que o tratamento que se davdtura,a cultura
consistia numa viséo estereotipada, numa faltéggdedo entre os objetivos da lingua e
0s conteudos culturais e numa descontextualizagi@b de todos os elementos que
integravam 0s materiais e a pratica docente. Caj Begua e cultura apareciam como

dois elementos dissociados, sem nenhum tipo dgaela
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No entanto, as teorias sobre a forma de ensinae estudar uma lingua
estrangeira tém vindo a sofrer alteragbes ao lalugotempos. A nocéo de cultura foi
evoluindo ao longo do século XX e com a abordagemunicativa da lingua, de que
Hymes foi pioneiro (1971) a cultura passou a camanirdo lado da linguistica e do
léxico, atribuindo-lhe a mesma importancia. Ou,sega a abordagem comunicativa, a
cultura passa a desempenhar um papel fundamentansmo das linguas e a
competéncia comunicativa ndo é dissociada da cé@mgatcultural. A visdo de cultura
foi-se fomentando e deixou de estar associada gendetiteratura e as belas artes,
incluindo também os aspetos diarios da vida quataliNeste sentido, € necessario
compreender o que se entende por cultura, uma wezefinir o conceito de cultura
implica entrar num mundo labirintico de teorias,algores e, consequentemente, de
multiplas concec¢des subsidiarias de diferentesl&scle pensamento (Alves de Castro,
2006: 57).

Harris (cit. in Santamaria, 20008: 28) defende ‘Gueultura € um conjunto de
tradicoes, estilos de vida e de modos pautadopeditreos de pensar, sentir, atuar,
aprendidos / adquiridos socialmentksto €, nos atuamos conforme o que acreditamos
e conforme o que aprendemos em sociedade. Ao vogenuma determinada cultura e
sociedade, vivemos em funcdo de "regras" que desexntidas em conta e que nao
devemos infringir para ndo criar conflitos nem raatendidos. Se refletirmos sobre o
conceito de cultura, constatamos que todos 0s kareanos sdo seres culturais, isto €,
sao fruto da cultura em que vivem e tendem a gdlaaa os seus comportamentos /
h&bitos como 0s mais corretos ou universais. Eenemttexto e neste sentido que o
professor de lingua estrangeira deve intervir. &to professor de lingua estrangeira
tem como tarefa fazer entender aos alunos queesés culturais, fruto da sua cultura e
que devem entender e respeitar as outras cult@sdinguas que aprendem, sem
preconceitos. O aluno nao deve olhar para a stiarawomo sendo a melhor ou a mais
correta. Deve entender que todas as culturas, ragdesaerem diferentes, sdo todas
iguais, na medida em que cada cultura tem as spEziBcidades e que todos nos
vivemos em funcéo da respetiva cultura. O que @itapte é entender que se trata de
culturas diferentes e mesmo que o discente nde gesalgumas praticas da cultura da
lingua que aprende, necessita de saber da suénexdspara poder atuar e comunicar
em sociedade com individuos pertencentes a essaamadtura, isto €, com nativos.
Neste sentido, lingua e cultura sdo a nossa fiehdehtidade e tudo o que fazemos e o

que dizemos esta diretamente relacionado com a modisira. A teoria de Porcher (cit.
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in Santamaria, 2008: 28) vai nesta direcdo quaffidmaque a “cultura € a ficha de
identidade de uma sociedade.”

Com isto ndo quero dizer que o aluno deve merguihacultura espanhola e
comportar-se como se fosse um membro da mesmaejau 8n nativo. O que é
importante é que o aluno adquira o maximo de indgdn possivel acerca da cultura
meta para a poder respeitar e evitar possiveisuglsorulturais, conflitos ou mesmo mal
entendidos.

Os professores devem ter em consideracéo esta t@mjgecultural no ensino
das linguas e apostar em atividades motivadoras&ndas que levem o aluno ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa, eidarmbmo a capacidade de usar o
sistema linguistico tanto na oralidade como naitasate forma adequada a situacao
concreta de comunicacdo que se vive. Em suma, estparante uma necessidade de
aumento de espaco dedicado ao ensino da (sociwwguwtjuando da aprendizagem de
uma nova lingua estrangeira.

Sabemos que o termo cultura ja foi alvo de divedstmicOes e, também,
divisbes em subclasses, identificando varios tig@scultura . Estes tipos de cultura
resumem-se, segundo Miquel e Sans (1992: 16):a trés
- cultura com maiGsculas (ou cultura legitimada). CULTURA. E o conceito que
abarca a nocao tradicional de cultura, isto €, lmerséiterario, historico, artistico,
musical, etc. E a cultura por exceléncia (no cdotele Espanha: Lorca, Eluijote, la
Guerra Civil..)

- a cultura com minusculas (ou a secasgultura. Segundo Miquel e Sans (1992: 17),
"abarca todo lo pautado, lo no dicho, aquello qu®s$ los individuos, adscritos a una
lengua y cultura, comparten y dan por sobreentendiara evitar confusfes, a autora
propde denominar-la "cultura essencial" (Miquel, 020 516). Este tipo de
conhecimento cultural, segundo Miquel, é o queabah componente sociocultural.

- a "kultura” com k: refere-se ao tipo de conhecimento que € utilizadacontextos
determinados, como o "caldo” e a "giria”; sdo ossus costumes que se afastam do
padréo cultural habitual e que ndo sdo compartihawr todos os habitantes. E o caso
dos elementos culturais especificos da Catalunimaaldzia, Pais Vasco e demais
regides espanholas. A este tipo de cultura Micuab&m chama "cultura epidérmica”
(2004: 517).

Miquel (2004) faz um paralelismo com a seccédo detnmmco de uma arvore,
onde estaria incluida toda a cultura. A parte eénjue € uma parte fundamental
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porque € por onde corre a seiva que a hutre, pameds a cultura diretamente
relacionada com a lingua e € nesta mesma partesguencontra a componente
sociocultural. E nesta parte que se situam os cimkatos que permitem fazer um uso
efetivo e adequado da linguagem: as crencas eessypostos, os modos pautados de
atuacao, os juizos, os saberes compartilhado®@ara sociedade, as regras sobre o que
se pode ou nédo dizer e como se deve dizer. Istodés 0s conhecimentos que 0s
nativos de uma lingua compartilham e dao por sebeidos independentemente da sua
classe social ou nivel de instrucdo. No caso dardgsp, este conhecimento tem que ver
com o negro que simboliza o luto, por exemplo, sunemu que € representado por trés
pratos, o dia 6 de janeiro (dia de reis), no qeatréancas recebem os presentes, etc.
Este conhecimento cultural, a que irei chamar deireuquotidiana (ou cultura com
minusculas), € o que deve ser objeto de estudoaresso de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira, segundo Miquel Lopez (2608).

Considero importante, neste momento, refletir sobdmapacto que a cultura tem
na sociedade. Assim sendo, partimos do conceituliéra para o termo sociocultural,
uma vez que, quando estudamos uma lingua estrangeide extrema importancia
compreender como se aplica o conhecimento que radqsi em sociedade. Como
defende Santamaria (2008: 30), “a lingua pode sesiderada como o resultado do
intercambio sociocultural, o que leva a que linguaultura formem uma relacdo
dindmica e indissociavel.” Neste sentido, e seguesies autores, a cultura ¢ um
conjunto de tudo o que o Homem vai adotando e @oiagque sdo habitos de um
determinado grupo de um determinado lugar, o comtedto sociocultural e a
compreensao de como tudo isto estd presente eadplina vida quotidiana, em
sociedade.

Segundo Miquel, o estudo da cultura torna-se amda pertinente quanto
maior for a proximidade linguistica e cultural en&r lingua materna e a lingua meta.
Este facto tem que ver com a comparagdo que o®aliazem dos dois sistemas
culturais. Por exemplo, um portugués que estudartgp encontrard menos diferencas
culturais do que um asiatico que estude a mesrgadirNo entanto, o facto de ambas
as culturas serem de raiz latina e geograficamemglturalmente préximas nao quer
dizer que nado haja diferencas, porque, como € eddexistem sempre diferencas entre
culturas e a pertinéncia da cultura faz-se notaten@mbito. O aluno deve identificar e
saber caracterizar cada uma das culturas, sabdietdendiar os aspetos socioculturais

de cada uma delas. A aula ELE é o lugar ideal gasanvolver esta competéncia dos
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alunos para que estes, por sua vez, desenvolvaua &@npeténcia comunicativa.

Miquel vai ao encontro desta reflexdo quando afigone

A chave da analise da componente socioculturaleesh capacidade de
distanciamento da mesma e na possibilidade de iopfata com outros
componentes socioculturais. Nesse sentido, a @ & é um lugar privilegiado
para este processo de descobrimento, ainda quasgizes se caia na tentacdo
de comparar componentes socioculturais muito distdns dos nossos, sem se
entender como, inclusivamente em linguas muitoipr@s, como o italiano, por
exemplo, ou o portugués, se observam diferencak importantes que podem

conduzir a significativos episédios de inadequaggiounicativa (2004:518).

Se 0 aluno nao souber identificar cada uma dasrasle, desta forma, assimilar
as duas culturas diferentes como sendo idénticae piver situagbes de inadequacéo
comunicativa. Refletiremos sobre um caso real dalmo portugués desta turma alvo
que foi com os pais a Espanha e pediu para “prov@iato” frango, sem justificar a
alteracéo da ordem dos pratos. O servente perglheae entendeu o pedido ou se era
mesmo essa ordem de pedido que queria. Desta fprov&cou-se uma interagdo mais
longa e problemética do que se tivesse justifiaddteracdo da ordem dos pratos no
momento em que foram solicitados. Estamos perant@aontecimento sociocultural,
uma vez que ha uma ordem preestabelecida dos pyatose deve respeitar ou que se
pode alterar mediante uma justificagdo. Se est#esado se sucederem (respeitar a
ordem ou justificar-se) podem gerar-se complicaggee provocam mal estar na
comunicacdo, como foi o caso. S8o os proprios alupe sentem necessidade de
desenvolver esta competéncia para poderem atuarmda eficiente no pais alvo (ver
anexo n° 8 ). Neste sentido, devemos ter em c@masvaspetos socioculturais, como
por exemplo: saber manter a distancia comunicastabelecida pela nossa cultura,;
saber o0 que levar ao jantar de um colega que nosdou para ir a sua casa ou 0 que
levar a uma pessoa que esta internada no hospit@p também saber quando é o
nosso turno de fala e quando nédo o é, entre o@eaalguém infrigir uma destas regras,
sera, de imediato, julgado pelo falante nativo.giMi, 2004: 521, 522)

A incluséo desta componente no ensino de uma liagirangeira € de extrema
importancia e, caso nao se verifique o ensino destapeténcia, os estudantes néo
conhecerdo, na sua totalidade, a lingua meta e@md uma lingua "vazia" de sentido

e pobre para uma comunicacao eficaz.
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Como afirma Miquel:

Ensefiarles la lengua sin insistir en todo lo caltgue actta en ella no
es, en realidad, ensefiar lengua sino, simplemieatey un simulacro, dotarles de
una lengua vacia de sentido o, al menos, carenteudeos de los sentidos que la
informan. En consecuencia, y dada la falta de wpusocultural exhaustivo, los
profesores de E/LE deberemos dotarnos de unos meg@que nos permitan ir
descubriendo los elementos que conforman el conmp@nsociocultural del
espafiol y, sobre todo, aquellos que estan intimenigados a la lengua, por ser

a su vez los que determinaran el éxito comunicatevfos estudiantes.

Concordo plenamente com esta autora, pois consmiéeoos professores de
ELE devem inteirar-se sobre os elementos mais itap@s que fazem parte da
componente sociocultural e que estdo intimamegddis a lingua e ensinar estes
conteudos aos alunos, num lugar privilegiado gaeaéilla ELE. Desta forma, o aluno
conseguira comunicar de uma forma adequada e eficaz

No que a mim me diz respeito, a minha percecaocodgpeténcia sociocultural
vai ao encontro da definicdo de Lourdes Miquel z0g2004), no capitulo “La

subcompetencia sociocultural” @ademécum para la formacion de profesores

El componente sociocultural — haciendo una sintpsisonal de las
muchas definiciones que se manejan — es donde seerdoan todos los
elementos que rigen la adecuacioén: es el conjumtimfdrmaciones, creencias y
saberes, objetos y posiciones de esos objetos, snalo clasificacion,
presupaosiciones, conocimientos y actuaciones [ggyautinas, etc.) socialmente
pautadas que confluirdn en cualquier actuaciéneyluidn que ésta sea adecuada

o premeditadamente inadecuada. (2004: 513)

Ou seja, estamos perante uma extrema necessidadéde este cédigo aos
nossos alunos de lingua estrangeira de forma @ejam capazes de p6-lo em pratica

nas diversas situacbes comunicativas.
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1.3.1 Os esteredtipos culturais

Os estereotipos sao de extrema importancia e cemer@eles ao longo do meu
Projeto de Intervencdo. Embora simbolizem uma vis&dutora da realidade,
representam também ideias preconcebidas muitosfode os aprendentes formaram
sobre a realidade de um determinado pais e / o pov

Sabemos que, ao iniciar a aprendizagem de uma LEluno tem ja
representacdes da cultura em que se integra aalingia, representacdes que sao
geralmente arquétipos criados pelos meios de caagéd social, pela politica da
difusdo linguistica do pais estrangeiro e por tata$ormas de contacto intercultural
(Porcher, 1984). Neste sentido, o agente-profedswe criar, na aula, contextos que
permitam a correcédo e afericdo dessas represesatag@iarais deformadas, tendo em
conta ndo s6 que a lingua é um fenbmeno cultural ainda que a existéncia de
imagens positivas da LE € um fator importante nemmcdo do sucesso escolar.
Favorecer a adesao afetiva do aluno relativamenigaés estrangeiro € criar-lhe uma
atitude positiva, uma apeténcia da aprendizagelimglaa desse pais.

Etimologicamente, o termo estereétipo provem d@astereos,que significa
“rigido” e tiposque significa “impressao”.

A primeira definicdo de esteredtipo segundo a @dR%e do dicionario da RAE
(2003: s. v. “estereotipo”) é: “imagen o idea aadpt cominmente por un grupo o
sociedad con caracter inmutable”. Outra definic&o edtereétipo é a de Lamo de
Espinosa (1993:13) quando diz que € “un mapa degnijue simplifica una realidad
poco conocida para hacerla manejable y compreisiblei o jornalista Walter
Lipppman quem (cit. In Barroso, 2008:30) introdueste termo nas ciéncias sociais
guando publicou, em 1922, o livrBublic Opinion. Este autor defendia que a
compreensao da realidade externa se realiza atdagImagens mentais que um
individuo forma sobre determinada realidade. Bstagens mentais, por seu turno, tém
a caracteristica de serem constantemente simpbiésada realidade. Porqué? Porque
ao procurarmos informagédo sobre um determinado/pm#gterminada cultura tentamos
reter o maximo de conhecimento no minimo possivelgeie s6 € possivel através do
estereotipo (Lopes de Almeida, 2012: 22). A dedinigle Pageaux vai de encontro ao

que dissemos:
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O esteredtipo é a reducdo maxima de uma repredentdelibera uma
forma minima de informac¢8es para uma comunicagiiaie massiva possivel. O
esteredtipo € uma espécie de resumo, de expresgdeneatica de uma cultura,
de um sistema ideoldgico e cultural, (...) E o estépe que permite estabelecer
uma relacdo de conformidade entre uma express@iralusimplificada e uma
sociedade. Portador de uma definicdo do Outro,@awm saber coletivo que se

pretende valido, em qualquer momento histéricosguesteja (1981).

Neste sentido, “esteredtipo” é um conceito de grupaletivo. Trata-se, entéo,
de imagens que o0s estrangeiros consideram reaigeepertencem a coletividade
(Barroso, 2008: 31). Seguindo esta linha orien@dGiarcia Marques defende que “os
esteredtipos séo representacdes cognitivas de grmpmanos e categorias sociais,
frequentemente compartilhados socialmente. Espaegentacdes estdo frequentemente
eivadas de valor e /ou fortes associacfes emosiop@, quando de caracter negativo,
definem “preconceito™ (2003: 12). De forma a ewita criacdo do preconceito, 0
professor tem o dever de incutir no aluno a culalva, de maneira que entenda que as
diferentes culturas devem ser respeitadas, mesmapravando algumas praticas.

Lamo de Espinosa (1993) defende que os esteredfifosimediatamente
generalizados a todo o pais, mesmo que, muitas,veg@m de indole regional. Como
sao imagens superficiais, ndo sdo, geralmentasadas nem criticados e acaba-se por
substituir a realidade pela representacéo estpaslatj tornando-se esta mais real que a
propria realidade. Por exemplo, se uma pessoa radpgviamente a crenca de que 0s
negros sdo mais preguicosos do que o0s brancosp, eatdorma como processa
informacéo serd enviesada nessa direcdo, mesméaaocs@auver diferenca real entre
brancos e negros na manifestacéo da preguica. @on@sontece, neste caso, com 0S
espanhdis. Se acreditarmos que 0s espanhdis s@camagantes que 0S portugueses,
processamos a informacdo nessa direcdo, tomandoa eerdadeira, mesmo se este
facto ndo corresponder a realidade. Esta "crengaestionavel” persiste no tempo.
Com isto concluimos que o0s esteredtipos podem lea@r enviesamento no
processamento de informag¢do, uma vez que ao ambsi um esteredtipo a um
determinado grupo, estamos a criar uma opinidcesedse mesmo grupo que pode ser
positiva, como também pode ser negativa. Desta dorm professor ELE deve
desmistificar / confirmar o conhecimento esteremtgpdo aluno para este n&o persistir

ao longo do tempo, nem resistir & mudanca.
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1.3.2. O papel dos esteredtipos no ambito ELE

Um estudante de lingua estrangeira, para alémtddagsuma nova lingua (que
engloba dificuldades gramaticais, fonéticas e pagas) também estuda uma cultura
que, por vezes, desconhece por completo ou sajural gossui ideias estereotipadas, as
guais devem ser problematizadas pelo professorocobjetivo de favorecer o contexto
sociocultural da lingua alvo. Neste sentido, setepdermos fazer o tratamento
especifico dos esteredtipos relativos a uma cultinaecessario ter em conta que ao
longo da historia de cada pais, se foram formasteredtipos, alguns deles negativos,
gue podem obstaculizar o ensino e aprendizagemmddingua estrangeira, levar a mal
entendidos ou mesmo a desmotivacdo do aluno ratagimte a lingua em questéo e os
conhecimentos prévios podem néo ser solidos ou@miaos.

Quando estamos perante a aprendizagem de uma liagiangeira e
contactamos com a sua cultura, contactamos comivassas representagbes que
existem dela, os esteredtipos que dela se divulgamforma a reconhecer as
caracteristicas de um determinado povo e comparéela as caracteristicas do povo a
que pertencemos. Por isso, devemos incluir e debesv esta competéncia
sociocultural, desmistificando e / ou confirmanddegedtipos culturais, de modo a
aproximar o aluno da lingua e cultura alvo. Nao pmdemos esquecer, € insisto, que o
conhecimento cultural e o conhecimento sociocultesgio intimamente interligados.
Quanto maior for o conhecimento sobre a culturaametnor sera a probabilidade da
manutencdo de esteredtipos. O QCER faz reférendmpartancia de conhecer as
crencas, os valores, a maneira de ser de um povgue € com este conhecimento - o
conhecimento da sociedade e da cultura - que seistéica 0s esteredtipos referentes a

cultura meta:

Estritamente falando, o conhecimento da sociedada eultura da(s)
comunidade(s) onde a lingua é falada é um dos assplet conhecimento do
mundo. E, no entanto, suficientemente importantex paerecer uma atencéo
especial, uma vez que, ao contrario de muitos swspetos do conhecimento,
parece provavel que este conhecimento fique foraexgeeriéncia prévia do
aprendente e seja distorcido por estereétipos” (RQ@B01: 148 - 149).
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Neste sentido, o professor deve intervir para deffioar este conhecimento
estereotipado, mas deve ter em conta que o enaicaltira como pratica social tanto
provoca reagdes positivas como também negativaker(Espiauba, 2006: 9)

A dimenséao sociocultural deve ser contemplada smerdas linguas, uma vez
que “o enfoque comunicativo da uma grande impoaacdimensao sociocultural e
nao se pode conceber o ensino das linguas sentaxidorsociocultural (QCER: 2008:
51)". Ou seja, a aprendizagem da cultura e suaetigapaplicagcdo em sociedade
aquando da aprendizagem de uma lingua € de extimpartancia para uma
comunicacao eficaz e adequada. Para que o aluha trcesso na aprendizagem de
uma lingua mediante o enfoque comunicativo é nadessonhecer as regras sociais e
culturais que condicionam o uso da lingua (QCER0228). Com o desenvolvimento
desta competéncia incrementa-se a capacidadeuhiteat do aluno na medida em que,
ao aprender uma lingua estrangeira, deve ultrapasseelacdes estereotipadas, para
além de ser capaz de gerir eficazmente as situai@®esalentendidos e de conflitos
interculturais (QCER, 2001: 151)

A sociedade atual requere individuos plurilingues desenvolvam capacidades
que lhes permitam comunicar com um leque cada vemrmde pessoas de
nacionalidades diferentes. Um dos objetivos qued@msino de uma lingua estrangeira
/ L2 é que o individuo esteja capacitado para dedegr-se de forma adequada no
meio social e cultural em que se fala a lingua aprendem. E necessario contemplar
como parte da lingua a sua dimensao social e abtomo algo que complementa a
comunicacao, ao ser uma fator essencial de aprg&mna realidade da lingua que se
aprende. O objetivo principal € que os alunos ceemmam que 0S aspetos
estereotipados da cultura espanhola néo estaaldectoretos e que alguns, embora se
aproximem da realidade, estdo extremamente exage@due podera diminuir o gosto
de aprender as lingua e cultura alvo, se o disd&rge uma imagem negativa das

mesmas.
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1.4. Metodologia de Ensino: Enfoque por tareas

Relativamente a metodologia de ensino, apliquei das mais utilizadas nos
dias de hoje, que surgiu através do enfoque comtivicno ensino e aprendizagem das
linguas. Isto &, foram criadas estratégias, cora hagnétodo comunicativo por tarefas
e as atividades realizadas ambicionavam o desemaito das competéncias
comunicativas, linguisticas, pragmaticas e diseassi incidindo de forma mais
concreta na competéncia sociocultural.

A realizacdo dadareas (tarefas) na sala de aula, nas quais os alunos sédo
ativamente envolvidos, tem como objetivo a pre@ggara uma determinada tarefa
final. Esta atividade final deve ser passivel ddrs@sferida para contextos reais e que,

desta forma, se torna interessante, motivadorkeearge.

Las tareas comunicativas de caracter pedagégicono/@puestas a los
ejercicios que se centran especificamente en letipgadescontextualizada de
aspectos formales) que pretenden implicar activéenanlos alumnos en una

comunicacion significativa, son relevantes (QCEBDOR 155, 156).

Estas atividades de desenvolvimento da lingua esgaeaealizadas em sala de
aula tornam-se, desta forma, o0 meio com o quapsmde uma lingua e com as quais
se usam todas as competéncias necessarias. O QfBdiRa meste sentido quando
refere (2001: 220):

Para que uma tarefa comunicativa se realize como,&&i necessario
selecionar, equilibrar, ativar e coordenar as camaptes adequadas de todas as
competéncias necessérias para o planeamento, acéreo controlo / avaliacdo
e (quando necessério) a remediacdo da tarefa, adimealizar com éxito a

intencdo comunicativa.

Ou seja, segundo o enfoque comunicativo, o aluakizeediversas tarefas que o
vao preparar para a tarefa final. Isto €, o al@i@vés das diversas tarefas que séo
denominadas pelo Instituto Cervantes cau@as posibilitadorasvai adquirindo as
ferramentas necessarias para a realizacdo da fim@feEstas mesmas tarefas ajudam o
aluno a obter informacdes, vocabulério, gramagta, (Que séo as ferramentas) que vai
necessitar para a realizagdo da tarefa final. Tiadaabemos que apesar do objetivo
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primordial desta metodologia ser o desenvolvimatdocapacidade do aluno em se

centrar no significado e ndo na forma, os contediolosais da lingua sdo muitas das

vezes importantes para a realizacdo da tarefg fina vez que sao um suporte para a
mesma. Por exemplo, para os alunos saberem intexagi restaurante, tém de adquirir

determinado vocabulario relacionado com o temaermjar estruturas gramaticais e

funcionais, conhecer o contexto sociocultural dg,pstc. Para tal, os alunos necessitam
de realizar as tarefas possibilitadoras que camisim exercicios de CE, EE, CO e EO
de forma a adquirirem todas as ferramentas antegiste mencionadas e conseguirem
realizar a tarefa final que, neste caso, é a icderaum restaurante.

Os alunos desempenham um papel muito importante wenaque realizam
atividades relacionadas com a planificacdo, o ded@mento e mesmo a avaliacdo da
aprendizagem através da realizacdo de atividadesgueminteragem com outros
companheiros em pares ou em grupo para negociineae objetivos e planear
estratégias. Desta forma constroem o conhecimenliongua que aprendem.

A negociagao das tarefas e a promocao do trabatebarativo sé&o dois
critérios que caracterizam esta metodologia. Distaa, o aluno adquire um papel
central no processo de ensino e aprendizagem esquoturno, relaciona-se com o

conceito de autonomia na educagdo em linguas.

1.5. A autonomia no processo de ensino e aprendizag de linguas

O conceito de autonomia € cada vez mais defendidedncacédo em linguas.
Contudo, ainda existe alguma resisténcia por pdgtenuitos professores, talvez por
estarem habituados a uma metodologia diferentmjametodologia que se inspira nos
modelos de ensino de natureza mais tradicionalteSlanodelos de ensino, o aluno
desempenha um papel passivo e o professor o peapihlc ou seja, sdo modelos de
ensino que dao origem a aulas expositivas. Contidie extrema importancia atribuir
ao aluno um papel central no processo de apreradizag ter em conta as suas
necessidades, interesses e opinides. Estas essat®@p relevantes e devem ser
desenvolvidas em sala de aula. Os professores dapestar cada vez mais neste
modelo de ensino, tentado abstrair-se das auldxitraais / das aulas expositivas e

colocar o aluno no centro da aprendizagem, isép@star no ensino pela descoberta.
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No inicio do ano letivo, como referi no meu portiefdtinha a intencéo de
fomentar uma pedagogia para a autonomia do aluolmcando-o no centro da
aprendizagem, passando o professor a ser um metbadoe / facilitador da
aprendizagem. E na autonomia do aluno que temigidisdurante o Nnosso percurso
académico (pos-Bolonha) e, finalmente, tive a qadiade de aplicar o conhecimento
a pratica, mudando de estratégias, de metodolagiae materiais. Considero ter
superado esta expectativa inicial, uma vez quergol desta minha experiéncia, tentei
sempre aplicar a pedagogia centrada na autonomeuth® como alternativa real a
outras formas de ensinar, colocando-o no centrapdendizagem e apoiando-me nos
materiais auténticos e nas novas tecnologias.

A nocado de autonomia faz referéncia a duas id@asecgentes: a que o aluno
trabalhe de forma independente do professor e algsenvolva a sua “capacidade de
autogestdo da sua aprendizagem atraves da reflex8oiente e da tomada de decisGes
informada”(Jiménez R. et al., 2007: 26). Isto frofessor servird de mero ajudante e
facilitador da aprendizagem, contribuindo para teraamia e reflexdo do aluno. Ainda

a respeito da autonomia, Jiménez Raya sugere atedafinicao:

Definimos o conceito como a competéncia para sendedser como
participante autodeterminado, socialmente resp@hsgriticamente consciente
em (e para além de) ambientes educativos, porérefexr a uma visdo da
educacdo como espaco de emancipacdo (inter) pessmahsformacdo social
(2007: 27).

Neste sentido, e de acordo com esta definicAoymoat responsavel pela sua
aprendizagem, isto é, é agente da sua propria dipagem, desenvolvendo a sua
capacidade de criticar, refletir e avaliar a sugppa aprendizagem, em conjunto com
os companheiros de sala e do professatedfa forma que se torna um agente social,
transferindo para o quotidiano todas as competénadruiridas em sala de aula.
Segundo o QCER, “a aprendizagem autonoma podenseragada se o “aprender a
aprender” for considerado parte integral da apeagdim da lingua, de forma a que os
aprendentes tomem progressivamente consciénciaodo oomo aprendem, das opgoes
que Ihes séo oferecidas e que melhor Ihes con2001: 199) Estes estudos defendem

ainda que as aulas que promovem a autonomia csacoralicdes necessarias para o

47



desenvolvimento da motivacdo, do desenvolvimenteo aha aprendizagem e do
autocontrolo.

A autonomia do aluno também tem um lado socialioqysica a capacidade de
interagir e de aprender com 0s outros, uma vea@mendizagem tem lugar através da
interacdo com outras pessoas. (Jiménez Raya 208l; 29) Neste sentido, o trabalho
cooperativo e colaborativo, em pares ou em grubbsistante defendido e faz com que
mesmo os alunos mais introvertidos se sintam maisndéade para a realizacdo das
tarefas.

A autorregulacao do aluno também esta implicitéenesnceito de autonomia e
deve ser encorajada e promovida dentro da salaldeam o objetivo de avaliar o seu
desempenho e refletir sobre as dificuldades /iflaalks existentes na execugao de uma
determinada tarefa, a qual terd como objetivo dedeer as competéncias linguisticas,
discursivas, sociolinguisticas e socioculturais.

No inicio do ano, também tinha a expectativa dearmear uma professora capaz
de negociar com os alunos, pois estamos perantenaugametodologia (metodologia
comunicativa) na qual se defende ativamente a megfar Considero também ter
superado esta minha expectativa inicial, pois tesempre que possivel, negociar
tarefas, objetivos e metodologias de trabalho cemlunos. Os alunos sentem-se mais a
vontade e mais motivados, pois sentem que tém fpdéeescolha” e que sao
ativamente envolvidos no processo de aprendiza§emem que o professor ndo esta
na sala de aula para “mandar’”, mas para negocrar eles e ter em conta as suas
opinides e as suas preferéncias. Neste sentidstratégia da negociacdo, ao recusar ou
pelo menos atenuar a légica de uma relacdo inistitalc hierarquica, facilita, em
principio, a reducdo ou mesmo a eliminacdo da ¢temsd interacdo e facilita o
desenvolvimento das relacdes ndo hostis ou meseraatente pacificas.” (Gomes,
2010: 169).Em suma, devemos envolver o aluno em todo o procdssensino e
aprendizagem, aumentando o seu numero de escottadafende 0 QCER:

Até no interior de um sistema institucional espegjfos aprendentes
poderdo ser levados a aumentar 0 nimero das sulkassno que diz respeito os
objetivos, materiais e métodos de trabalho, em&ondas suas necessidades,

motivagdes, caracteristicas e recursos. (QCER,: 20®)
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1.6. Documentos orientadores do processo de ensaaprendizagem de
linguas

Para além das orientacdes curriculares minister@miprofessor deve ter e
atencdo dois documentos ao lecionar: o Plano @laricdo Instituto Cervantes e o
Quadro Comum Europeu de Referencia para as linguasgcontém os niveis comuns
de referéncia, consoante os conteudos inseridgsauesso de ensino / aprendizagem.
Estes dois documentos de referéncia centram adipagiem da lingua sob a perspetiva
da comunicacdo. Neste sentido, o que se deve areldd esta somente ligado a
conteudos linguisticos, mas também a contetdograidt

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para as BRQ@ER) deve ser tido
em consideracdo aquando do ensino de uma lingtengsira, porque nos “fornece
uma base comum para a elaboracdo de programasigied| linhas de orientagcéo
curriculares, exames, manuais, etc. na Europa.r®gsexaustivamente aquilo que os
aprendentes de uma lingua tém de aprender pana a@azes de comunicar nessa
lingua e quais 0s conhecimentos e capacidadeséguelé desenvolver para serem
eficazes na sua atuacao.” (QCER, 2001:19) Estendemnto de referéncia tornou-se
rapidamente num elemento de referéncia basico sme@mde linguas na Europa e
estabelece a diferenca entre competéncias gecaimgeténcia comunicativa, dividindo
esta em competéncia linguistica, competéncia praggnae competéncia
sociolinguistica. As competéncias gerais inclueoomhecimento declarativo (saber), a
competéncia existencial (saber ser), a capacidadepdender (saber aprender) e as
capacidades e competéncia de realizacao (sabey.faze

Este documento refere que, ao aprender uma nayaalio aprendiz tera de ser
capaz de usar a mesma, de modo a satisfazer asengssidades comunicativas, tendo
em conta que nessa aprendizagem o discente temddeifir um conhecimento mais
vasto e mais profundo sobre o modo de vida e aatidadtie de outros povos.” (QCER,
2001: 21) Ao analisar este documento, concluimespgua o desenvolvimento de toda
a atividade de comunicacdo, ao lado das dimendégsidticas, contempla-se a
sensibilizagdo a um saber sociocultural que daacdatrealidade social e cultural da
lingua alvo e que configura o que neste documeptodenomina conhecimento
sociocultural. Este tem que ver com um aspeto dbemmento do mundo ao referir-se
as caracteristicas distintivas de uma sociedaderetan da cultura da comunidade ou
comunidades que falam espanhol, como € o caso: (®132.
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Este documento defende ainda o ensino do conhetnuen sociedade e da
cultura da respetiva lingua alvo aquando da apragdm de uma lingua estrangeira, de
modo a desenvolver a competéncia comunicativa donoeSe este conhecimento da
sociedade e da cultura ndo forem abordados naEdlao aluno permanecera com 0s
seus estereotipos. Este conhecimento inclui a agend das tradicbes e costumes,

hébitos, crencas, comportamentos rituais, etc.ocord consta no QCER:

Estritamente falando, o conhecimento da sociedada eultura da(s)
comunidade(s) onde a lingua é falada é um dos asspket conhecimento do
mundo. E, no entanto, suficientemente importante paerecer uma atencio
especial, uma vez que, ao contrario de muitos swspetos do conhecimento,
parece provavel que este conhecimento fique foraexgmriéncia prévia do
aprendente e seja distorcido poe estereotipos. €petas distintivos
caracteristicos de uma determinada sociedade earep#a sua cultura podem
estar relacionados, por exemplo, com: a vida qiaotéd (comidas e bebidas;
refeicdes; maneiras a mesa, etc.); as condicdesdde(nivel de vida, etc.); as
relacdes interpessoais (incluindo relagbes de pedmlidariedade); os valores,
crencgas e atitudes (classe social; riqueza; segpirduistoria, etc.); a linguagem
corporal (o conhecimento das convenc¢des que regenomportamentos deste
tipo constitui a competéncia sociocultural do agese); as convencdes sociais
(pontualidade; presentes, duracdo da visita, etamp comportamentos rituais
(pratica religiosa e ritos; etc.). (2001: 148, 1480)

Sem a inclusdo destes parametros nos objetivositvhs; a aprendizagem de
uma lingua estrangeira ndo se torna completa, heaté. Torna-se uma lingua vazia
de sentido. E, por seu turno, sem a desmistificdgdoestereotipos relacionados com a
cultura alvo néo é possivel estabelecer uma comcgiceficaz, sem conflitos nem mal
entendidos. Neste sentido, os agentes-professeréisglias-culturas devem ter como
objetivo suscitar, através da exposicdo ao obgetontade do aprendente de conhecer o
outro, desenvolvendo uma “atitude positiva em @sag lingua e a cultura”, de modo a
suscitar a curiosidade e a vontade de participar@b Tavares, 2007: 25).

No que concerne a adequacédo sociolinguistica, ved AR o aluno deve "ser
capaz de se exprimir e de reagir a funcdes elemesnda lingua, tais como as trocas de
informac6es e os pedidos, de exprimir opinibestaedats, de forma simples. E capaz de
fazer contactos sociais de forma simples mas efitdzando as expressdes comuns

mais simples e seguindo rotinas elementares.” (QGIR1: 173) Neste sentido, o
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aluno deve ser capaz de estabelecer uma comunisagales, mas eficaz, aplicando o
seu conhecimento sociocultural adquirido de formada haver conflitos nem mal
entendidos com falantes nativos.

Tal como o QCER, o PCIC também foca a aprendizaganiingua sob a
perspetiva da comunicacéo. O PCIC refere que a aoempe cultural permite ao falante
ampliar a visdo que tem do mundo e que é de extmmpartancia, para quem estuda
uma nova lingua, conhecer os referentes culturas @mportamentos socioculturais.
Neste sentido, como esta competéncia € de extrapartancia na aprendizagem de

uma lingua estrangeira, o0 PCIC estabelece uma diénete falante intercultural:

0 aluno h& de ser capaz de identificar os aspelesantes da nova
cultura (...) e de desenvolver a sensibilidade s&u@ para estabelecer pontes
entre a cultura de origem e a cultura nova. Istguee por um lado, um
conhecimento dos referentes culturais e das noenw@svencdes que regem 0s
comportamentos sociais da comunidade, e, por ourna, atitude aberta que lhe
permita tomar consciéncia da diversidade -culturaidentificar as proprias

atitudes e motivacdes em relacdes as culturasudas sg aproxima (2006: 33).

Ou seja, 0 aluno deve reconhecer os aspetos gaetar&zam a cultura meta e
saber fazer a respetiva comparacado com a cultupadiwio pais, tomando consciéncia
da diversidade cultural e respeitando cada umaedagtivas culturas.

Para nos inteirarmos dos diversos aspetos que lioran@entidade de um pais,
neste caso, Espanha, € importante consultar ostéamnas do PCIC no que diz respeito
aosReferentes culturales, Saberes y comportamentascsiitirales e Habilidades y
actitudes interculturalegPCIC, 2006: 363-469). Assim sendo, 0S inventaqog
aparecem no PCIC ndo se direcionam apenas a costéfduisticos, mas também a
conteudos culturais que, por seu turno, se relagiodiretamente com a lingua e sao
indispensaveis para uma boa comunicacdo. Estaglitréensdes permitem ao aluno
desenvolver a sua competéncia sociocultural e acamcia intercultural. Nestes
mesmos inventarios do PCIC aparecem varios consedgde podem ser alvo de
esteredtipos, os quais devem ser desmistificadoswe confirmados na sala de aula,
como eu fiz ao longo da implementacdo do meu Rraojetintervencao. Estes contetados
tém que ver com: os horarios; o conceito da sesigem dos pratos (Paella, Tortilla,

Tapas,) etc. Nao trabalhei todos os temas que pederlvo de estereotipos devido ao
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escasso numero de aulas, no entanto, conseguilhabguatro temas, os quais
abordarei mais adiante.

Este documento tenta orientar os docentes naspsétisas letivas de forma a
desenvolver todas as competéncias necessariasipparaomunicacao fluente e eficaz,
transformando os alunos em agentes sociais, falanterculturais e aprendentes
autbnomos.

Para a realizacdo e contextualizacdo do projetbé&enmé necessario consultar
documentos nacionais que nos orientem no processensino e aprendizagem das
linguas. Estes documentos sdo os seguintes: dogiblacionais do Ensino Basico e
Secundario e os programas das disciplinas dossnéveicausa. Isto é, o professor, ao
ensinar Espanhol como lingua estrangeira, tambdém de seguir o programa da
respetiva lingua estrangeira, 3° ciclo, elaboraé® pMinistério da Educacdo. E
relevante ter em conta que o “Programa de Espar@fioke apresenta apenas como um
conjunto de conteudos a apreender, mas antes geetan instrumento regulador da
pratica educativa, contendo flexibilidade e abartque permitam corresponder as
necessidades e interesses dos alunos e as condigdbegue decorra a pratica
pedagogica.” (1997: 6)

Neste documento da-se importancia a necessidaaleodear a aprendizagem de
linguas estrangeiras através da constru¢cdo de ¢@mepses plurilingues e pluriculturais,
0 que implica o ensino da competéncia socioculeidfende-se que “a aprendizagem
da lingua ndo deve fazer-se de forma independenteatidade sociocultural. Lingua e
cultura séo indissociaveis, uma vez que a lingéa) de veicular a cultura de um pais,
serve para expressar toda a sua realidade” (1997Néste sentido, os conteldos
socioculturais que devem ser abordados duranteoicl8 tém que ver com “aspetos
sociais e culturais dos paises onde se fala eshaphaximos dos interesses e
motivagcoes dos alunos"; "eu e ou outros: identiicae caracterizacdo” e as "relagbes
humanas. A organizacado social: a familia; os jovensis de encontro da juventude; o
trabalho; o tempo livre; as festas; as férias."{199)

Ao analisarmos o Programa do ponto de vista cujterecontramos ainda as
seguintes referénciakinalidades do programa de Espanhol para o 3¢ ciclo

- “proporcionar o contacto com outras linguas ducas, assegurando o

dominio de aquisi¢cfes e usos linguisticos basicos”;
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- “favorecer o desenvolvimento da consciéncia @atidade linguistica e
cultural, através do confronto com a lingua eswaage a(s) cultura(s) por ela
veiculada(s)”;

- “promover a educacdo para a comunicacdo enqui@momeno de
interacdo social, como forma de incrementar o respelo(s) outro(s), o sentido de
entreajuda e da cooperacgdo, da solidariedade idatiania”;

- “promover o desenvolvimento equilibrado de cagp@ades cognitivas e
sécio afetivas, estético culturais e psicomotord®97: 7)

Relativamente aos objetivos estabelecidos no amhts conteddos
programaticos selecionados, a disciplina de Espatéwera proporcionar ao aluno, ao
longo do 3° ciclo, os meios que o levam a “conhexativersidade linguistica de
Espanha e valorizar a sua riqueza idiomatica e@llte “aprofundar o conhecimento
da sua proépria realidade sociocultural atravésahdranto com aspetos da cultura e da
civilizagdo dos povos de expressdao espanhola.” 7(199 Neste sentido torna-se
fundamental "comparar determinados aspetos dos sndeovida em Espanha e
Portugal: horarios, festividades, sistemas edussitiv(1997: 19) porque é através desta
comparacao que os alunos ganham uma consciénerauhtiral, isto é, verificam que
cada pais tem as suas especificidades.

Em suma, o aluno que inicie a aprendizagem de ungad estrangeira tem
diante de si um poderoso meio de desenvolvimendsgad, de integracdo social, de
aquisicao cultural e de comunicacao. E, ao entracentacto com outras culturas, o
aluno adquire uma visdo mais ampla e rica da aedid

De acordo com o que esta definido pelo Programia de prever que houvesse
algumas referéncias relacionadas com as diferergagrais existentes entre os dois
paises, especificamente no que concerne a espar®@piie 0s portugueses possam ter
relativamente a Espanha e aos espanhdis. No engaieafacto ndo se verifica uma vez
que ndo ha nenhuma orientacdo neste documentcqessa direcao.
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Capitulo Il

Desenvolvimento e Avaliacdo da Intervencao
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ApoOs a apresentacdo do Projeto de Intervencaoesiaiddo do contexto onde
foi implementado, da descricdo e andlise do intuéimplementado no estudo
diagnostico e da justificacdo da sua pertinéndiaz&da literatura irei, neste proximo
capitulo, apresentar o que desenvolvi durante tadatervencdo pedagdgica e
apresentar a respetiva avaliacdo dos dados obtidos.

Para a recolha de dados na fase de intervencdmratiam-se materiais bem
como as respetivas propostas de tarefas, questisnde autorregulacdo e por fim,
realizou-se uma reflexao final dos resultados ceraloenos.

A implementacdo do meu Projeto de Intervencdo astabordinada aos temas
“Cocinar” e “Tiempo Libre”, referentes as unidade® 9 respetivamente, do manual
Espafiol en Marcha .2Para tal, foram desenhadas vérias atividadesogogtas de
acordo com os resultados obtidos no questionaagndistico, indo ao encontro dos
interesses e gostos dos alunos. De seguida, z&i fena sintese das aulas lecionadas e,
numa fase posterior, irei destacar as atividadabzaglas no ambito do Projeto de
Intervengd@o com a respetiva andlise e avaliacdoedodtados.

A intervencéo pedagogica foi realizada numa turmja tingua Estrangeira era
o Espanhol e, por isso, as atividades desenvohddiesjuam-se a esta lingua. No
entanto, estas atividades também poderiam seradpkcnoutra lingua estrangeira,
fazendo as devidas adaptacoes.

Segue-se a apresentacao de todas as aulas lesi@nsul@s respetivas atividades
e objetivos.
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Aulas

Atividades

Objetivos

15 de fevereiro

- Visualiza¢édo de um video.

- Exploracao do video,

fazendo uma chuva de ideias Desenvolver a

no quadro.

- Realizacéo dos exercicios 2; Promover a compreensao

3 e 4 da pagina 50.
- Escrever um anuncio para
jornal “Segunda mano”.

- Fazer uma simulacéo de

uma conversa telefonica com- Desenvolver a expressa

base nos conteudos
estudados.

- Apresentacao de um PPT
um trespasso de um posto d

verduras e frutas.

- Introduzir os alunos no

tema.

compreensao oral.

leitora e adquirir Iéxico

orelacionado com o tema.

- Desenvolver a expressac

A4

escrita.

O

oral e consolidar os
contetidos abordados.

Je Conseguir a passagem /
efio condutor para a aula

seguinte.

17 de fevereiro

- Realizagdo de um exercici
de associacdo de imagens €
vocabulario e do exercicio 1
da pagina 52.

- Realizag&o dos exercicios
e 3 da pagina 52.

- Realizacéo do exercicio 4
da pagina 52.

- Simular um dialogo entre
um vendedor de frutas e

verduras e um cliente.

b- Adquirir vocabulario.

- Introduzir os Indefinidos
variaveis e invariaveis.

- Sistematizar os conteudos
Pabordados.
- Desenvolver a expressao

oral.
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Aulas

Atividades

Objetivos

24 de fevereiro

- Distribuicdo do questionari
aos alunos.

- Apresentacéao de um video
com uma especialidade de
Catalunha.

- Apresentacdo de um mapa
com as diversas comunidad
autobnomas de Espanha.

- Pesquisa, na sala de
informatica, sobre os pratos

tipicos de Espanha.

n- Verificar o conhecimentg
prévio dos alunos.
- Introduzir os alunos no
tema.
- Levar os alunos a
conclusao que cada
bsomunidade auténoma tei
um prato tipico.
- Familiarizar os alunos
com os pratos tipicos de

Espanha.

29 de fevereiro

- Apresentacao oral dos
diversos pratos tipicos de
Espanha.

- Apresentacao de um livro ¢
receitas e projecao de uma
receita: fabada asturiana.

- Realizac&o dos exercicios
2, 3 e 4 da pagina 54.

- Distribuigédo do inquérito
final.

- Elaboracéo de uma receita
- Apresentacéao oral da

receita.

- Desenvolver a expressac
oral dos alunos.
- Conseguir anput para a
learefa final.
- Introduzir as oragdes
impessoais para dar
linstrucdes e respetiva
consolidacéo.
- Desenvolver a expressac
escrita.
.- Desenvolver a expressa

oral.

A4

A4

O
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Aulas

Atividades

Objetivos

2 de maio

- Discussao com alunos
acerca da definicédo de
“estereotipo”.

- Apresentacédo de um PPT
relativo a sesta e
preenchimento da primeira
parte de uma ficha de
trabalho.

- Apresentagdo de um video
relativo a uma reportagem
sobre a sesta.

- Preenchimento da ficha de
trabalho.

- Visualizacdo de um video
com estereotipos laborais.

- Discussao sobre estes
esteredtipos.

- Apresentacao de um excer
de texto do jornal “El pais”
para a desmistificacao /
confirmagéo dos estereotipo
- Resposta a ultima perguntz

do questionario.

- Confirmar o conceito de

estereotipo.

- Introduzir os alunos no

tema.

-Desmistificar / confirmar
esteredtipos relativos a

sesta.

- Consolidar o
conhecimento adquirido.
- Introduzir os alunos no
tema.
- Verificar os esteredtipos
existentes.

te Desenvolver a
compreensao leitora e
desmistificar / confirmar

sestereotipos.

1- Consolidar o

conhecimento adquirido.

59




Aulas Atividades Objetivos

- Preenchimento do - Verificar os
questionario inicial. conhecimentos prévios /
esteredtipos dos alunos
- Visualizagéo de um video | referentes ao tema.
sobre uma festa espanhola:| - Motivar os alunos e
“Las Fallas”. introduzi-los no tema.

- Apresentacao de cinco

videos para que os alunos | - Conhecer algumas festa

[*2)

associem cada video ao espanholas.
. respetivo nome da festa.
30 de maio o o
- Distribuicdo de um texto | - Familiarizar os alunos

para analise das festas. com as festas tradicionais

- Apresentacéo oral das festagspanholas.

espanholas. - Desenvolver a expressao
- Distribuicdo de um oral.

calendario com algumas - Analisar as diferentes
festas em falta. festas e acrescentar a festa
- Preenchimento do em falta.

questionario final. - Consolidar o

conhecimento adquirido.

Tabela 2: Sintese das aulas lecionadas

Segue-se a descricdo das principais atividadesemsitadas no ambito do

Projeto de Intervencao.
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2.1. Primeira sesséao de intervencao

Nesta primeira sessdo de intervencao, comeceigoogic os trabalhos de casa e
fazer uma breve revisdo dos conteudos lecionad@ailaaanterior, com o objetivo de
obter um fio condutor para a introducdo do temaniidas tipicas espanholas”. Como
tratei a unidade “Cocinar”, decidi tratar os esiipos referentes a este tema.

Antes de comecar a aula, distribui aos alunos uaha fpara saber que pratos
tipicos espanhdis conheciam (ver anexo n° 2). Meef que a maioria dos alunos so
conhecia a “Paella”, a “Tortilla”, o “Gazpacho” élamburguesa”, considerando estes

pratos, os pratos tipicos de toda a Espanha, coshenos ver no anexo 12.

Fazendo a analise dos resultados obtidos no idé&caula:

Si un amigo tuyo fuese a Espaina, équé platos
(que tu conozcas) le aconsejarias para
comer?

® 15 alunos ® 10 alunos = Paella

M Oalunos W Fabada

= 2 alunos
2 alunos m Caldo gallego

]
0alu Gazpacho

m Pan con tomate
3alu m Tortilla

Cocido madrilefio
= 15 alunos Porrusalda
Pisto manchego

= 15 alunos = 3alunos Hamburguesa

Fig. 11 Resultados da primeira ficha (inicio da aula) dia@ira aula dedicada ao Projeto de

Intervencéo.

verifiquei que, para meu espanto, os alunos assaralcom mais frequéncidrartilla,
0 Gazpachee a Hamburguesa como pratos tipicos de EspanbaedaPacella Estes
Sao0 0s pratos mais conhecidos por parte dos atalaivamente aos restantes que, por
seu turno, foram pouco assinalados.

Com o objetivo de os motivar, optei por passar isew (reportagem) intitulado
“Portugueses pelo muntaue apresentava umas estudantes portuguesas\vig®
em Barcelona e que nos falavam de uma das espaded da respetiva comunidade
autonoma, Catalunha, que éRah com tomate De seguida, optei por Ihes apresentar
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um mapa com todas as comunidades autonomas, idattias a ideia que todas as
comunidades tém 0s seus respetivos pratos tigioas) € o caso dBan con Tomate
gue é uma especialidade de CataluB@seando-me no ensino pela descoberta e com o
objetivo de fomentar a pedagogia para a autononmaallino, negociamos a
metodologia de trabalho e distribui-lhes cartdeanltom todas as comunidades
autonomas de Espanha. A literatura defende o trakeah grupo / pares, pois com esta
dindmica, até os alunos mais introvertidos / timid@wabam por se sentir mais a
vontade. Ficou decidido trabalharem em pares. @adéinha direito a um cartdo com a
respetiva comunidade auténoma para procurar, cajuda das ferramentas multimédia
(neste caso, Internet) os pratos tipicos dessa anesmunidade. A atividade resultou-
Ihes motivadora e rapidamente conseguiram reafigta tarefa. Optei por projetar a
imagem de cada prato tipico aquando da apresentagdo respetivo par, auxiliando-
me do projetor multimédia para que os alunos vizsaséem 0 mesmo e se
familiarizassem com os ingredientes.

Esta atividade foi a primeira que aproveitei paramplementacdo do meu
Projeto de Intervencao, refletindo sobre o facto&®seria mais produtivo aproveitar as
aulas somente com atividades para a implementag&oed Projeto. O facto de ter de
aliar a implementacdo do Projeto aos conteudos rgmugficos definidos pelo
Ministério da Educacdo e ao numero reduzido desaaliecionar estava a dificultar a
implementacdo do meu Projeto. Apds uma conversaacamentador cooperante e o
supervisor da universidade, considerou-se muitos rbainéfico para os estagiarios
lecionar aulas direcionadas somente para a aptickg@rojeto, uma vez que este exige
estratégias, recursos e recolha de informacdo.oB®wdos programaticos definidos
pelo Ministério da Educacéo ficaram sob a respalidatie do orientador cooperante
com o objetivo de aproveitarmos todas as aulas efiredas somente para a
implementacgé&o do projeto.

Considero importante, nesta fase, fazer a anabiseresultados da ficha final

desta aula (ap0s a aula, ver anexo n° 2).
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Si un amigo tuyo fuese a Espana, équé
platos (que tu conozcas) le aconsejarias
para comer?

6 alunos M Paella
12 alunos ® 17 alunos
M Fabada

M 17 alunos

14 alunos
m Caldo gallego

W Gazpacho
16 alunos

m Pan con tomate

m Tortilla
17 alunos
Cocido madrilefio

Porrusalda

* 16alunos ® 17 alunos Pisto manchego

B 16 alunos

Hamburguesa

Fig. 12 Resultados da segunda ficha (pés aula) da prinsita dedicada ao Projeto de

Intervencéo.

Comparando com os resultados obtidos da fichaainibbuve claramente uma
evolucdo a nivel sociocultural. Os alunos ja idieaiim claramente mais pratos tipicos
de Espanha e houve uma reducéo dos alunos qual@@wsim aHamburguesaum
prato tipico do mesmo, uma vez que somente seisalsam este prato. Porqué?
Porque através das apresentacdes ficaram a cordeqeatos tipicos da maior parte
das comunidades e chegaram a conclusdo gtfamburguesando constava "na
ementa" e que, embora os espanhdis também a comhaée é um prato tipico de
Espanha. Em conversa com 0s alunos, conclui qusidemam importante tratar este
tema, pois eles proprios chegaram a conclusdo @ient um conhecimento
estereotipado, uma vez que pensavam gBaedla e aTortilla eram pratos tipicos de
toda a Espanha e que todos os espanhdis os comimnbastante frequéncia. Apos a
aula, a visdo sobre este facto alterou-se e osrdes refletiram e chegaram a concluséo
gue cada comunidade tem os seus pratos tipicos aRpella é tipica da Comunidade
valenciana e ndo de toda a Espanha. Neste sewtidbjetivo capital da aula foi
alcancado.

No que concerne as dificuldades sentidas, estasativ que ver com a
planificacdo da aula e o desenho das atividades,vem que ainda estava habituada ao
antigo modelo de estagio, planificando aulas mgmsitivas. O facto de ter optado por
materiais auténticos, por ter negociado a metodldg trabalho com os alunos e por

terem trabalhado autonomamente os pratos tipicdssgdanha com o auxilio das TIC
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fizeram com que eu refletisse sobre esta mudaAcaerdade € que estas estratégias
fizeram com que conseguisse motivar os alunos staderma, tornou-se mais facil
alcancar os objetivos. No entanto, houve um imptexédom os computadores, uma vez
que trés nao funcionaram e tive de reorganizar rapog para todos conseguirem
realizar a atividade. Este facto levou-me a reflextnegando a conclusédo que se torna
necessario fazer uma preparacao prévia da satdatmética, no sentido de verificar se
0s computadores estdo funcionas ou nao para seéraqgoroblema.

2.2. Segunda sesséao de intervencao

Esta segunda sessédo de intervencao foi dedicadass&®0tipos relativos a
sesta e ao mundo laboral. Saliento que esta aukacfonada em cooperagcdo com uma
colega de estégio, cujo tema € a interculturalidade

Iniciei a aula, introduzindo o conceito de estapmjttendo verificado que os
alunos demonstraram alguma dificuldade na intexagdo do mesmo. Para além de
saberem qual era o objetivo da aula e saberem qgdirmp possuir conhecimentos
prévios que nao correspondem a realidade, desdanhecconceito de esteredtipo. No
entanto, através de varios exemplos, conseguiraangdr o objetivo e entender e
consolidar este conceito. Feito isto, perguntes-ljee esteredtipos conhecem sobre
Espanha e os espanhodis e, entre outros, referirastecestipo da sesta. Aproveitei de
imediato esta resposta dos alunos e apresenteinthd®PT relacionado com este tema,
no qual constava a imagem de uma pessoa a dornptesra tarde. Apdés uma pequena
exploracdo da imagem, perguntei-lhes se todospanbéis a fazem. Facultei-lhes, em
simultaneo, uma ficha de trabalho (ver anexo nem) que tinham de assinalar quantos
espanhois dormem a sesta. Os discentes tinhanoggdes: muitos / quase todos 0s
espanhdis dormem a sesta, sé alguns ou nenhum.

Relativamente a este tema, a maioria dos aluno®mEmram claramente um

conhecimento estereotipado. Vejamos os resultaaldisith.
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(No inicio da aula)
Quantos espanhois dormem a sesta?

0alunos

B 7alunos |

W Muitos / quase todos
H Alguns

Nenhum

¥ 10alunos |

Fig. 13 Resultados da primeira ficha (inicio da aula) eégusda aula dedicada ao Projeto de

Intervencao

Como podemos verificar, o estereétipo da sestg dstaima maneira geral,
presente no conhecimento cultural do aluno. Pasmidéficar esta visdo estereotipada,
0s alunos visualizaram um video intitulado “La &emn Espafia — TVE reportaje”, que
incidia sobre uma reportagem, na qual Maria Safresfdente Fundadeps Hospital
Clinico Sao Carlos) nos desmistificava este edtipeodizendo que somente alguns
espanhois a fazem, pertencentes a populacédo adukato de Ihes ter apresentado uma
reportagem do canal espanhol TVE despertou-lhatecesse e fez com que refletissem
sobre este esteredtipo que acarretavam consigo.if®i, os alunos ficaram a saber que
somente alguns espanhdis pertencentes a populdglia dormem a sesta. A visao dos
alunos alterou-se de imediato, tendo conseguidmidéBcar mais um estereotipo.
Neste sentido, foi-lhes facultado uma ficha de ditad para realizarem aquando da

visualizacdo do video e no término do mesmo (vexam® 4).
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Os resultados desta ficha foram os seguintes:

(Apds a aula) . .z ,
Quantos espanhdis dormem a sesta? ¢Quién echa mas la
| siesta?
— ® 0alunos |
B Oalunos

W Muitos / quase todos

M La poblacion

H Alguns adulta

Nenhum

M La poblacion
m 17 joven
B 17 alunos | alunos

Fig. 14 / 15Resultados da segunda e terceira ficha (p6s dalaegunda aula dedicada ao

Projeto de Intervencéao

Como podemos verificar o objetivo foi cumprido, umeaz que a visdo
estereotipada dos alunos foi desmistificada, fioaad saber que somente alguns
espanhois pertencentes a populacdo adulta dornsesta

Desmistificado este esteredtipo, continuou-se a enin mais uma visualizacao
de um video intitulado “La mirada sueca’. Este widpresentava um programa sueco
que parodiava a forma de trabalhar dos espanh@és A& visualizacdo do mesmo,
guestionei-os acerca deste esteredtipo e optelhpsr entregar mais uma ficha (ver
anexo n° 4), sempre com o objetivo de obter umdetencomparacao entre o inicio e o

final da aula. O resultado era claramente estesibdi

Los espafiioles son vagos.

H 4 alunos

= VERDADERO
B FALSO

B 13 alunos

Fig. 16 Resultados da primeira ficha (inicio da aula: 2tq) da segunda aula dedicada ao

Projeto de Intervencéao
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Para dar inicio ao tratamento deste estereétigritiii-lnes uma ficha com
algumas manchetes de jornais espanhois com owabgias relacionarem com o video
gue tinham visto antes. Estas manchetes levaraaiuoss a reflexdo e a discusséao,
conseguindo concluir que a realidade que tinha sidoesentada no video, né&o
correspondia a realidade sociocultural de Espaflea.seguida, distribui-lhes um
excerto de um noticia do jorndtl‘pais intitulado “También hay lunes en Espafna” (ver
anexo n° 11) para desmistificar este estereétipstd\texto comprovaram que a jornada
laboral espanhola € de 38,4 horas semanais e qoepw@acdo espanhola ndo é
preguicosa, visto que trabalham tantas horas comaier parte dos europeus (segundo
as estatisticas deurofound, conseguindo desfazer mais um estereétipo couporte
deste material auténticédpos uma reflexdo, os alunos voltaram a respondeha
manifestando a evolugcéo do seu conhecimento sdtical como podemos comprovar

com o seguinte grafico:

é¢Todavia crees que los
espanoles son vagos?

B 0 alunos

| Si

B No

B 17 alunos

Fig. 17 Resultados da segunda ficha (pos aula: 22 paate¢gunda aula dedicada ao Projeto de

Intervencéo

Considero importante o facto de serem os prépiiosoa a refletirem sobre os
esteredtipos existentes, chegando também por efgsigs a alguma conclusédo. O
professor sO lhes faculta as ferramentas necesspaea 0s auxiliar nesta tarefa,
desempenhando o papel de um mediador / facilitdd@prendizagem. Desta forma os

alunos aprendem "pela descoberta.”
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2.3. Terceira sessao de intervencao

A terceira sessao de intervencao foi dedicade@ma tfestas espanholas”. Mais
uma vez solicitei-lhes o conhecimento prévio qubam acerca deste tema e comecei
por lhes perguntar se achavam que Espanha € unfieptii® e que festas conheciam

completando, em simultdneo, uma ficha de trabalaognexo n° 6).

(No inicio da aula)

- ?
(Inicio da aula) Que festas espanholas conheces?

Achas que Espanha é um pais festivo?

® 3alunos W Las Fallas

16 alunos ¥ 3alunos

uSim
uNdo
Ndo sei
18 alunos

Fig. 18 / 19Resultados da primeira ficha (inicio da aula)atedira aula dedicada ao Projeto de

0alunos
B 0alunos mEl dia de la Hispanidad

® 4alunos
W La Feria de abril

M LaTomatina

W 16alunos | m Los Sanfermines

W Dia de los Santos
® 3alunos Inocentes

El dia de Reyes

¥ 5alunos

Las corridas de toros

¥ 18alunos

Intervencéo

Os discentes viam Espanha como um pais festivogei@aliz respeito as festas,
assinalaram, na sua grande maioria, o dia dea®isprridas de touros efamatina

De seguida, optei por lhes apresentar cinco videtse cinco festas (sem
legendas) para associarem cada video ao cartd® caome da respetiva festa, que se
encontrava no quadro. Saliento que esta atividadpertou a motivagao, o interesse e
a curiosidade dos alunos. Creio que as atividadas mexidas”, que os faca levantar
do lugar, despertam neles uma maior motivacao. iS€entes conseguiram fazer a
correspondéncia entre os videos e o0s respetivawstittrocando sé a festa dos
Sanferminespela Feria de abril Os materiais auténticos desempenham um papel
importantissimo no tratamento deste tema, uma wezaproximam os discentes da
realidade e permitem “validar” o conhecimento addai Feita esta atividade, foi-lhes
distribuido um texto (ver anexo n° 10) para andisae verificarem que festas se
celebram em cada més do ano e dizerem em que teocada festa para, em seguida,
apresentar as respetivas festas oralmente aosasafiegturma. Apds a negociacédo da

metodologia de trabalho, cada par analisou um raés gue todos trabalhassem uma
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festa. No final foi-lhes distribuido um calendadom todas as festas de forma a
sistematizar e consolidar a matéria dada. Faltax@seentar somente o0 nome de uma
festa o que fizeram sem dificuldade.

Apoés terem realizado todas as atividades, reffatsabre as mesmas, chegando
a conclusdo que Espanha é, efetivamente, um pstisofeNo entanto, ficaram a
conhecer mais festas, desmistificando o esteredadmmating uma vez que esta so €
celebrada erBuiiol - Valenca e ndo em toda a Espanha, como pensaiaaimente.

Antes do término da aula, voltaram a respondectefinicial (ver anexo n° 6),

comparando, uma vez mais, a evolugéo do seu caonéeto sociocultural.

(Apés a aula) (Apds a aula)
Continuas a achar que Espanha é um pais E agora, que festas espanholas conheces?
festivo?

17 alunos HLas Fallas

¥ 18alunos

18 alunos W El dia de la Hispanidad

0Oalunos

¥ 0alunos

1 La Feria de abril

. uLaTomatina
BSim
uNdo B Los Sanfermines

Ndo sei .
1 Dia de los Santos

Inocentes

¥ 18alunos

| 1hi

B 17 alunos

17 alunos
B 18alunos

¥ 18alunos

El dia de Reyes

Las corridas de toros

Fig. 20 / 21 Resultados da segunda ficha (p6s aula) da terasleadedicada ao Projeto de

Intervencéo.

Como podemos verificar, neste caso, confirmamasterebtipo, uma vez que o
conhecimento prévio que eles tinham no inicio da aorrespondia a realidade. Ou
seja, todos os alunos afirmaram que Espanha é isnfigsévo.

No entanto, os alunos desenvolveram a sua comjetomocultural na medida
em que conheceram mais festas espanholas e, iglfisaram a saber em que cidade
se festeja cada uma delas. Saliento que foram seerdes que, apds uma reflexao,
chegaram por eles proprios a conclusdo que, tab@mtomidas, cada festa € celebrada
numa determinada comunidade autbnoma de Espaniaestg pais ndo se resume sé a
Tomatinae as “corridas de touros”, mas sim a outro tipéedeas.

No final de cada aula, os alunos responderam afichade autorregulacéao (ver
anexos n° 3, 5 e 7) com o objetivo de refletiremesficarem evolucdo sobre a sua

aprendizagem, levando-os a consciencializacdo dgsegresso. Os instrumentos de
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autorregulacdo permitiram-me, também, recolherrinégédo acerca das dificuldades
sentidas pelos alunos ao longo do projeto e forapoitantes na redefinicdo de
estratégias / resolucdo de problemas sentidosalheitsempre com as fichas de antes e
pés-aula que incidiram sobre a percecdo comparataveevolucdo do tratamento
didatico da competéncia sociocultural no ambit@awesso de ensino e aprendizagem.
Considero que o objetivo foi alcancado, uma vez gsieesteredtipos foram
desmistificados e / ou confirmados e a motivac#éobtan foi conseguida através do
tema em si, das curtas metragens e dos textostiaatgeriNesta terceira intervencgao, ja
nao tive tantas dificuldades em planificar a adm @nfoque na autonomia do aluno,

uma vez que a reflexdo ja era uma constante oagilgédu este processo.

2.4. Reflexdes coletivas das autorregulacoes

Neste ponto, farei a analise dos resultados da ficlal de autorregulagéo (ver
anexo n° 7), abordando cada uma das questdes emtareptes sobre a implementacao
do meu Projeto de Intervencdo. As primeiras questéen que ver com as aulas

lecionadas.

Relativamente as atividades

A nivel geral’ as implementadas nas aulas...

aulas foram...

H 9alunos lfo_ram lmporta_ntes na
minha aprendizagem e

M 15alunos -
aprendi coisas novas

M interessantes 0alunos
e
motivadoras

m 3judaram-me a conhecer
melhor a realidade
espanhola

aluno
| Oalun&s

ndo me ajudaram em nada /
ndo aprendi nada

M aborrecidas

17 B motivaram-me porque
alunos_. . B 13alunos trabalhei autonomamente
indiferentes

Fig. 22 / 23Resultados da primeira e quarta pergunta da fictah de autorregulacdo dos

alunos do 8° H

Estes resultados séo o reflexo da motivacdo do®sl uma vez que adotei uma
postura dinamica, planificando atividades divecsifias segundo os interesses deles, de
forma a cativar a atencdo, motivacdo e o interelse mesmos. Considero que a

motivacdo do aluno € meio caminho andado para @ssacescolar. Como o0 consegui?
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Baseando-me nos questionarios iniciais onde conatapreferéncias e interesses dos
alunos, como também as dificuldades. Decidi recaae TIC para criar estratégias

pedagogicas inovadoras e construcdo de materialataps. Desta forma, com estas
ferramentas multimédia consegui motivar os alurggando por materiais audio /

Internet / video; trabalhos de grupo e pares asiae trabalho, conforme os resultados
de questionario diagnaostico.

No que concerne ao tema do meu Projeto de Inteeenc

Em relagao aos esteredtipos, acho
que...

® 17 alunos 0alunos |  desfiz / confirmei ideias
| W 13 alunos | preconcebidas
(esteredtipos) sobre a
realidade espanhola

m foi interessante e
ajudou-me a conhecer
melhor a cultura
espanhola

ndo gostei

Fig. 24Resultados da quinta pergunta da ficha final dereaqulac&o dos alunos do 8° H

posso concluir que o objetivo capital deste Propolntervencdo foi cumprido na
medida em que os alunos refletiram sobre a suadigegem e aprofundaram o seu

conhecimento acerca da realidade socioculturahbspa
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Relativamente a proxima questao:

Quais foram as tuas maiores
dificuldades?

H N3o consegui exprimir-
me oralmente

M Falta de vocabulario

Falta de conhecimento

B 4 alunos B 6 alunos
prévio
H 3 alunos

B Medo de errar na

13 alunos resposta

Fig. 25 Resultados da sexta pergunta da ficha final derr@gpalacdo dos alunos
do 8°H

conclui que os alunos tinham realmente nog¢do qusufam pouco conhecimento
sociocultural e que que esta competéncia estaveoptesenvolvida. Esta foi a maior
dificuldade sentida, entre outras que tém que @ar & expressao oral.

No que concerne a evolucdo do conhecimento sotiwall os alunos
consideram ter desenvolvido esta competéncia, ¢odyr neste sentido, um dos

objetivos pretendidos.

Depois de um ano de aprendizagem da
lingua espanhola, achas que
aumentaste o teu saber sociocultural?

» Oalunos‘

n Oalunos\

ESim
m Ndo

B 18alunos \ Ndo sei

Fig. 26 Resultados da sétima pergunta da ficha final deriegulacéo dos alunos do 8° H
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Todos responderam afirmativamente, o que foi mgrigdificante para mim. Foi
através das fichas de autorregulacdo que os ahefleiram sobre a sua evolucao e
chegaram a conclusdo que desenvolveram esta competé&do importante e
fundamental para uma comunicagéo adequada e eficaz.

Através do préximo resultado conclui que conseguiutir nos alunos a
importancia da competéncia sociocultural na apeagdim de uma lingua estrangeira,

gue era um dos objetivos a que me propus aquandoestionario diagnostico.

Concluindo, acho que a aprendizagem
da sociocultura no ambito desta
disciplina...

3 alunos

o

B deve ser abordada nas

aulas
B 0alunos |

B ndo deve ser abordada
nas aulas

tanto faz ser abordada ou
B 15alunos ndo

Fig. 27Resultados da oitava pergunta da reflexdo finabtlosos do 8° H

Observa-se claramente uma evolugcdo a este niveédb taas fichas de
autorregulacdo como na transcricdo da reflexad ¢ioim os alunos (ver anexos n° 7 e
8). Os inquéritos de autorregulacdo também desdmapgm um papel fundamental, na
medida em que incutiram nos alunos o sentido dponssbilidade durante o seu
processo no ensino e aprendizagem e estes, poesueefletiram sobre este processo,

de forma positiva.
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Capitulo Il

Consideracoes finais
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Ao longo deste estudo, apontdmos para a necessi@slelinguas serem
ensinadas em conjunto com o0s elementos que astéasiatimamente ligados, como é
0 caso dos aspetos culturais e socioculturais.eStadorma é que a aprendizagem de
uma lingua estrangeira revela a sua utilidade. eNsshtido, o desenvolvimento da
competéncia sociocultural nos alunos proporcioesa-ks ferramentas necessarias para
evitar mal-entendidos e conflitos com a lingualeuca meta (Santamaria, 2008: 260).

Foi necessario trabalhar com alguns documentositaderes do processo de
ensino e aprendizagem de linguas, de maneira dabos diversos temas e objetivos
do curriculo de forma criteriosa. O conceito deeresitipo estd presente nestes
documentos oficiais, tanto no QCER como no Plangi€ilar do Instituto Cervantes.
Os primeiros dois documentos reconhecem a existélws esteredtipos e revelam a
importancia do ensino da cultura na aula de ELEem@anto, embora o Programa de
Espanhol Lingua Estrangeira concorde com os dodasanteriores no que concerne a
aprendizagem da cultura a0 mesmo tempo que se dapnema lingua, ndo faz
referéncia a diferencas culturais existentes elti® paises, especificamente no que diz
respeito aos esteredtipos que 0s portugueses pdesam relacdo a Espanha e aos
espanhdis. Em suma, os esterestipos nem sempredesddamente abordados e
explicados nos documentos aos quais o0 professoratmaso. Por este motivo, o
professor tem de ser um investigador no sentidoraeurar informacgéo que Ihe permita
desmistificar os estereotipos erroneos que os sliransportam para a aula de ELE.

Os estereodtipos que se trabalharam neste estiito retcionados com a sesta,
0s pratos tipicos espanhdis, as festas populaye®spanhois "preguicosos”, tendo sido
devidamente desmistificados e / ou confirmados.dBede ter em conta que se trata de
um publico muito jovem, pelo que néo tera as mesivéscias que alunos adultos que
frequentam o mesmo nivel de Espanhol Lingua EstremgDesta forma, é natural que
0s esteredtipos se manifestem mais em alunos maEng, com pouco ou Mesmo
nenhum contacto com a cultura meta, do que nos mmdudtos. Uma vez que
concluimos que os alunos portugueses possuem @gieserelativos a Espanha e aos
espanhdis, tornou-se pertinente elaborar mateidatido que permitisse problematizar
0S mesmos, especialmente porque 0s manuais escoireauxiliam o professor nesta
tarefa. Deste modo, optei por videos, excertosotieias, etc. que podem ser um ponto
de partida para o cumprimento do objetivo pretemdidselecdo de materiais auténticos
e adequados requer bastante tempo, no entantodeditacdo e tempo, consegue-se

planificar aulas muito interessantes e motivadoras.
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Em jeito de concluséo, e tendo em conta as pergiimtastigadoras assim como
0S objetivos deste trabalho, entendo que a implEm@a do meu projeto permitiu
concluir que:

- 0s alunos tinham, na sua grande maioria, umao \&sdereotipada de
Espanha e dos espanhdis o que podera ser a consi@qdé pouco contacto que 0s
discentes tém com a cultura meta. Os proprios nlissaevelaram ter no¢cado que tém
pouco conhecimento (socio) cultural e que gostar@den aumentar este mesmo
conhecimento nas aulas de ELE;

- 0S poucos alunos que nao demonstraram ter um ecionénto
estereotipado tém contacto com a cultura espatibatdacto com familiares que vivem
em Espanha, idas a Espanha com os pais, etc.)edhgs permite, de antemao,
desfazer-se de alguns estereétipos;

- quando aprendemos uma lingua estrangeira e tamas com a
respetiva cultura, automaticamente contactamos aowérias representacdes que dela
existem, ou seja, com 0s esteredtipos que delavségam. Isto é resultado de um
aumento de interesse por reconhecer as caracasiste um determinado pais e de um
determinado povo e compara-las com as caractadsiic nosso povo. Neste sentido, ao
procurarmos informacéo tentamos absorver o maximaahhecimento no minimo
possivel, o que sO é possivel através de estareOtfabemos que o contacto com a
cultura estrangeira ndo se verifica apenas quandmisia a aprendizagem de uma
lingua estrangeira. O mesmo ocorre independentendsdta, visto que a cultura é
difundida pelos meios de comunicagécircula no repertério do senso comum da
sociedade. Este facto leva ao aparecimento deeésipars culturais. Este conceito, por
seu turno, tem um papel fundamental nas aulas FEisEy que € o primeiro contacto
que o aluno adquire relativamente a cultura metanga vez desmistificado e / ou
confirmado o esteredtipo, contribui para o desennv@nto da competéncia
sociocultural do discente e aproxima-o da realidambgocultural do pais alvo;

- para conseguir desmistificar a visdo esterectipdds alunos foi
necessario adotar estratégias que levaram ao tuoemio deste objetivo. Optei por
realizar um questionario diagnostico para detetrddiculdades e os gostos /
preferéncias dos alunos para, em fungcédo destenligsas atividades e intervir no
dominio que sentem mais dificuldades. Também mbatjpestionarios de antes e poés
aula com o objetivo de obter um termo de compardeamodo a verificar se houve ou

nao evolucdo ao nivel desta competéncia. Estediop#sos foram sempre andnimos
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para que os alunos se sentissem mais a vontaden @re&ssao para responder as
guestdes. Apostei sempre no uso de matérias auténtdi construido material didatico
gue fosse ao encontro das necessidades reaisuwhos & trabalhou-se sempre com as
fichas de autorregulacdo para que os alunos secieanmlizassem das suas
dificuldades e / ou da sua progressao com vistalaarar ao longo do seu percurso
escolar;

- este projeto permite aos professores dar a cenlaes alunos aspetos da
cultura espanhola e, em simultaneo, tomarem carsaiéla realidade relativa aos
estereOtipos que associam a cultura meta.;

- devido ao pouco numero de aulas fui-me impossazgr o tratamento
de todos os estereétipos, no entanto, neste prtgatei aproximar-me daquilo que
podera ser uma possibilidade de abordagem de tsocésculturais na sala de lingua
estrangeira. Neste sentido, esta investigacdo stansapenas um passo numa
caminhada que é importante que se continue.

Creio que, se inicialmente os alunos demostravanmta visdo estereotipada da
realidade espanhola, no final da aplicacdo do Pientmtervencéo, constata-se que os
alunos evoluiram, revelando uma evolucéo ao niaelainpeténcia sociocultural assim
como ao nivel do desenvolvimento da capacidadeftkx@io e autonomia. E certo que
os alunos ainda possuem uma Visdo estereotipaativaetente a outros temas, no
entanto, esta tarefa (desmistificacdo / confirmad@i@steredtipos) devera ser alvo de
preocupacao por parte dos professores de LE, deafar dar seguimento a esta tédo

importante caminhada.

78



3.1. LimitagOes

Relativamente as limitaces, considero que a edghordo desenho do Projeto
de Intervencdo Pedagogica Supervisionada devaiaaese ao longo de todo o ano
letivo. O tempo proposto para a elaboracdo do ford@ muito escasso 0 que se
refletiu na elaboragcdo do mesmo, uma vez que msildhdes sentidas foram muitas e
no inicio do ano nao tinha a real nocédo daquiloagaesuposto fazer.

Quanto ao facto da unidade curricular Estagio Bswfhal estar dividida em
moédulos, creio que limitou a Intervencdo PedagdgiCansidero que seria mais
frutifero lecionar estes modulos no primeiro semeegira aplicarmos o conhecimento
adquirido na vertente pratica, ao longo da integéiemo segundo semestre.

Outra dificuldade sentida teve que ver com o fadw ter de aliar a
implementacdo do Projeto aos conteudos progransatlefinidos pelo Ministério da
Educacgéo e ao numero reduzido de aulas a leciGoasidero ser muito mais benéfico
para os estagiarios lecionar aulas direcionadagsienpara a aplicacdo do projeto, uma
vez que este exige estratégias, recursos e reawhanformacdo. Apesar de ter
concluido que houve evolucdo a nivel da competésa@ocultural dos discentes,
acredito que o numero escasso de sessdes que peafessor estagiario limita um
pouco a continuidade do desenvolvimento do Prageton aprofundamento da analise
dos diferentes problemas manifestados.

Contudo, é um tema que podera ser alvo de atengdoturo ao longo da
lecionacdo de aulas de qualquer lingua estrangeita 0 objetivo de incrementar a

competéncia sociocultural dos discentes.
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3. 2. Implicagbes para o ensino do Espanhol

Embora ja tenha realizado um estagio profissigmad-Bolonha), julgo ter sido
uma mais valia ter tido a oportunidade de realmais um, pois estamos em constante
evolucdo e creio que, durante 0 nosso percursispiaial, ainda ha muito que fazer,
muito que refletir e muito que aprender. O conheaitn ndo é estanque, por iSso
durante o meu percurso profissional insistirei emspetiva-lo continuamente e seguir a
teoria de Brown quando afirma que “one of the ntggorating things about teaching
is that you never stop learning” (Brown, 2001: 426)

Neste ano de formacdo profissional e pessoal, @emsiter desenvolvido
competéncias ao nivel da investigacdo, planifica@aulas de lingua estrangeira e
reflexdo acerca das minhas praticas pedagogicasprtante assumir um perfil de
professora reflexiva, que desenvolve capacidadesiigativas e que adapta estratégias
pedagogicas inovadoras para poder responder a &sdascessidades educativas dos
alunos. Tinha como objetivo primordial tornar-meauprofessora capaz de planificar
aulas em funcao das necessidades e interessehkidos, aima vez que na profisséo de
docente trabalhamos com pessoas todas difererdss &2m que ser tido em conta. Ou
seja, identificar as caracteristicas, dificuldadgsercecdes dos alunos que compunham
a minha turma na qual implementei o meu projetdotamfoi de extrema importancia,
pois sO dessa forma pude delinear estratégiasidirdgage tema escolhe€reio que o
sucesso do nosso desempenho profissional depenchpdeidade que obtivermos em
lidar com os variados contextos pedagdgicos e stdver todos os problemas pontuais,
que sO poderao ser superados se continuarmosa adwa postura reflexiva. Procurei
combater as minhas proprias dificuldades no desengpda minha funcéo, refletindo
sobre os obstaculos que me iam aparecendo ao ldegfe percurso de forma a
melhorar cada vez mais a minha pratica letiva. &adforma consegui acompanhar o
progresso dos meus alunos e construir o meu conbet com a colaboracdo dos
mesmos. Considero que este devera ser um exeguieidodos os docentes deveréo
fazer de forma a conhecer melhor a sua atividadmsi@o.

Mais saliento que este ano de estagio alterou daminsdo em relagdo a
educacédo, dando primazia & autonomia do alunoyamuto-o e tornando-o agente ativo
No processo ensino e aprendizagem através dadefexda autorregulacdo. O aluno
passa de recetor passivo (como eu 0 via no megi@gige-Bolonha) a recetor ativo.

Ele é o ator na sala de aula, passando o profassemr o mediador, isto €, 0 que regula
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todo o processo de aprendizagem. Deste modo, evostdr superado as minhas
expectativas iniciais e ter evoluido enquanto psidinal. Tornei-me uma professora
mais madura e autocritica, a fim de me tornar undfiggional cada vez mais
competente, uma vez gulurante todo este ano letivo trabalhei esta pevspete
professor “investigador na sala de aula”, reflaiirgbbre todos os aspetos menos
positivos com vista a melhorar o meu desempenhfispianal. Deste ponto de vista,
considero que foi muito enriquecedor, pois adgxperiéncia, sentido critico e superei
alguns receios. Segundo Denscombe e Moreira, os@euinvestigacdo-acao favorece
a pratica, a integracdo da mudanca e a participaefimitindo, desta forma, proceder a
problematizacdo e formulacdo de propostas de semtid contextos pedagdgicos
através da indagacéo das teorias e das praticas,oaso deste estudo, & promocédo da
colaboracdo e ao crescimento pessoal e profissidaaprofessora, segundo um
posicionamento de indole reflexiva (Denscombe, 1BR8eira, 2005).

Para a implementacdo do meu projeto inspirei-meafianacdes de Antonio
Novoa que defende que “(...) quando o professor teeften acdo e sobre a acao
converte-se num investigador na sala de aula, cp®iga construir e comparar novas
estratégias de acao, novos modos de enfrentamer ggdblemas” (1992: 106).

Concluo com a teoria de Gongalves:

0 agente-professor deve perspetivar 0 seu ensmo cma atividade de
indagacdo e transformacao, a fim de contribuir gafarmacdo de individuos
capazes de delinear objetivos e de solucionar @mds de modo critico e
responsavel, permitindo que o agente-professor, espirito de persisténcia
reflexiva, possa ser “encarado como um construé€éxitos e ndo como um

gestor de fracassos educativos (2006: 32).

Durante este percurso tive uma orientacdo susterath colaboracao entre
orientadores e nucleo de estagio. Orientacdo es& implicou a partilha de
experiéncias, troca de informacdes e opinides emuotd que me fizeram crescer a
todos os niveis. Neste sentido, considero quebaltra colaborativo tem representado
um enquadramento favoravel ao meu desenvolvimentfispional e durante este
estagio profissional e o desenvolvimento desteeRydjve a oportunidade de ter uma
experiéncia muito positiva no que diz respeitorabdlho colaborativo.
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Anexon°1

Inquérito (inicial) diagnéstico para selecdo dodeain projeto de intervencéo

INQUERITO AO ALUNO - 72 e 82 Anos

Este inquérito é andnimo e confidencial. Lé atentamente as questdes antes de seleccionares a
opgao que consideras adequada.

Em casa| |Naescola| |Em casae naescola| |Nao utilizo.

Para pesquisar.|:| Para participar em chats (tipo MSN). |:| Para Ier.D Para jogar.

Telemovel. Iphone. Ipad.
Para qué?

AVE (Aula Virtual de Espanhol do Instituto Cervantes) Wikilearning.
Hola, équé tal? (curso de espanhol online da TVE Internacional) [ ] AulaDiez [

Podcast. Audacity.

Sim Nao

E parecida com a Lingua Portuguesa.

Estd na moda.

Parece mais facil do que Francés.

Tem saida profissional.

Tenho familiares que vivem/trabalham em Espanha.

]
=2
J

S ao

Sim Nao
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DTrabtho de grupo D Aulas expositivas D Fichas de trabalho |:| Pesquisa

Trabalho de pares D Aulas com interac¢do professor —aluno e aluno — aluno
Aulas com material dudio/video/ internet |:| Outras:

Expressdo oral. (falar)

Expressao escrita

Compreensdo oral - (compreender o que ouves)
Leitura

Gramatica (Funcionamento da Lingua)

|:| falhas na compreensao da linguagem dos professores D falta de habitos de estudo
|:| falta de oportunidade para esclarecimento de duvidas |:| conteudos dificeis

|:| rapidez no tratamento dos assuntos D indisciplina na sala de aula

|:| existéncia de outro tipo de solicitagbes |:| falta de atencdo / concentragdo

|:| esquecimento rapido do que foi trabalhado D desinteresse pela disciplina

antipatia do professor D antipatia pelo professor D mudanca de professores
outra —qual?

Muito boa Boa Razoavel Fraca

Com frequéncia As vezes Raramente

Sempre As vezes Nunca

Sim N3o
m




flamenco

paella gazpacho dormir a sesta bacalhau

I:l Gaudi I:l pontualidade I:l tourada I:l Dia de Reis I:l El Corte Inglés

(] antipaticos

L1 melancdlicos

reservados divertidos desleixados na aparéncia

I:Itrabalhadores I:I inteligentes I:Ibonitos

Obrigada pela tua colaboragao
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Anexo n °2

12 aula para aplicacdo do projetoPrimeiro questionario aplicado aos alunos sobre a

competéncia sociocultural para recolha e andlisdateentos para o projeto de intervencao.

(Al inicio de la clase)

- Si un amigo tuyo fuese a Espafa, ¢qué platos (geertozcas) le

aconsejarias para comer?

Paella

Fabada

Caldo galegc

<

Gazpacho

(Después de la clase)

Pan con tomatge

Tortilla

Cocido madrilefio

Porrusalda

Pisto manchego

15

Hamburgues:

- Si un amigo tuyo fuese a Espafa, ¢qué platos (gaertozcas) le

aconsejarias para comer?

Paella]

Fabada

Caldo galegc

<

Gazpacho

Pan con tomate

Tortilla

Cocido madrilefio

Porrusalda

93

Pisto manchego

Hamburgues:
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Anexo n® 3

Reflexdo e auto-avaliacdo da& unidade (inclui 12 aula para aplicacdo do projet

pratos tipicos de Espanha)

Autoevaluacion

iSé consciente de tu progreso!

Si.

No.

No lo sé.

1. Fui capaz de crear mis propias estrategias para aprender los contenidos.

2. Soy capaz de comprar y vender por teléfono.

3. Soy capaz de interactuar en un puesto de frutas y verduras.

4. Soy capaz identificar los platos tipicos de Espafiia.

instrucciones.

5.Soy capaz de elaborar una receta con las oraciones impersonales para dar

6. Fui capaz de consolidar mis conocimientos.

7. Estoy consciente de mi progreso.

é¢Como he trabajado en mi grupo? ¢He colaborado? jSé honesto!

Si.

No.

A veces.

1. Trabajé arduamente y con entusiasmo.

2. Expresé mis ideas y opiniones.

3. Acepté las ideas / opiniones de mis compaiieros.

4. Pedi ayuda a mis compafieros.

5. Ayudé a mis compaiieros.

6. Intenté resolver los problemas del grupo.

7. Encorajé a mis compaiieros a la participacion.

8. Colaboré / Trabajé con mis compafieros.

9. Fui un/a amigo/a.

10.
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Anexo n® 4
22 aula para aplicacdo do projetoSegundo questionario aplicado aos alunos sobre a

competéncia sociocultural para recolha e andlisdatrentos para o projeto de intervencao.

Ficha de trabajo

Antes del visionado:

»  ¢Cuantos espafioles echan la siesta?

- Muchos / casi todos.

- Algunos.
- Nadie.

Mientras visionas el video contesta:

»  ¢Cual es el porcentaje de espafioles que echata’sie

- 89%
- 16%
- 0%

»  ¢Quién echa mas la siesta?

- La poblacion adulta.

- La poblacion joven.
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Después del visionado:
Ahora que ya sabes mas sobre esta realidad...

¢mantienes la misma opinién sobre los espafioles?

- Si.
- No.

»  ¢Cuantos espafioles echan la siesta?

- Muchos (89%)).
- Algunos (16%).
- Nadie (0%).

»  ¢Quién echa mas la siesta?

- La poblacion adulta.

- La poblacion joven.

Antes de leer el texto, sefala si esta afirmaciors eserdadera (V) o falsa (F).

Comprueba tu respuesta después de leer el texto.

»  Los espafioles son vagos.

Después de la lectura del articulo del periddico “Bpais”.

»  ¢Todavia crees que los esparfioles son vagos?

Si.
No.
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» La jornada de trabajo semanal espafiola es ...que la Einlandia, Alemania ,

Italia y Francia.

- mayor

- igual

- menor
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Anexo n®5
22 aula para aplicacdo _do projeto: Questiondrio de escolha multipla_sobre os

conteudos abordados nas aulas.

Avaliacdo da aula:

1-  Achaste as atividades realizadas interessantes| ilNad | Mais ou men[ ]
2-  Se respondeste sim, porqué? Eram motivadoras |:|
Petinaim-me aprender coisas novas |:|

Petinaim-me participar ativamente nas aulas |:|

3- Se respondeste néo, porqué?

Ngostei do tema |:|
Najorendi nada de novo |:|
Bralificeis []

4-  Consideras que as atividades realizadas te ajudanaafietir sobre a realidade
social e cultural de Espanha?

Sim|:| N&o |:| N&o sei |:|

5- Achas que as atividades contribuiram para desfabsins preconcebidas

(esteredtipos) que tinhas em relacéo a realidgunbsla?

sim [ ] Nao [ |

98



GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
PORTUGAL | ccéns -~

‘b\‘b E

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE REAL-151725
SEDE - ESCOLA BASICA DOS 22 E 32 CICLOS DE REAL 345635

Anexo n® 6
32 aula para aplicacao do projetoTerceiro guestionario aplicado aos alunos sobre a

competéncia sociocultural para recolha e andlisdatrentos para o projeto de intervencao.

(Al'inicio de la clase / antes de leer el texto)

LAS FIESTAS DE ESPANA

» ¢Crees que Espafia es un pais borracho de

fiestas?

Si N No lo sé

> ¢ Qué fiestas espafiolas conoces?

Las Fallas
El Doce de Octubre
La Feria de Abril

La Tomatina

Los Sanfermines

Dia de los Santos inocentes

Las corridas de toros

Los Reyes Magos
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(Al final de la clase / después de leer el texto)

» ¢ Todavia crees que Espafia es un pais borracho desfias?

Si No No lo sé

» ¢ Y ahora? ¢ Qué fiestas espafiolas conoces?

Las fallas

El Doce de Octubre
La Feria de Abril

La Tomatina

Los Sanfermines

Dia de los Santos inocentes

Las corridas de toros

Los Reyes Magos

+He Simesons
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Anexon® 7

Reflexdo final referente a competéncia sociocalter aos contetdos abordados ao

longo do ano letivgapds todas as aulas aplicadas para o projeto)

Reflexao final

Avaliacao da aprendizagem da sociocultura:

desmistificacdo / confirmacgdo dos esteredtipos

Consigo...

1| identificar os diversos pratos tipicos de cada

comunidade autonoma de Espanha.

2| falar sobre os horarios de trabalho (jornada

laboral) de Espanha.

3| identificar as festas populares de Espanha.

4| ter uma visao mais abrangente da cultura

espanhola.
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1. A nivel geral, as aulas foram: interessantes e motivadoras.

aborrecidas.

indiferentes.

2. Durante as aulas, ao fazer os exercicios...

senti-me confortavel.

nao estava muito a vontade.

3. Durante as aulas, prefiro...

trabalhar em pares como o fizemos

senti dificuldades.

trabalhar individualmente.

4. Relativamente as atividades implementadas nas aulas...

foram importantes na minha aprendizagem e apreémsh€ novas.

ajudaram-me a conhecer melhor a realidade espanhola

nao me ajudaram em nada / ndo aprendi nada.

motivaram-me porque trabalhei autonomamente.
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5. Em relagdo aos estereétipos, acho que...

desfiz / confirmei ideias preconcebidas (esteped)i sobre a realidade espanhola.

foi interessante e ajudou-me a conhecer melholtaratespanhola.

N&o gostei.

Porqué?

6. Quais foram as tuas maiores dificuldades?

N&o conseguir exprimir-me oralmente. Falta de conhecimento prévio.
Falta de vocabulario. Medo de errar na resposta.
7. Depois de um ano de aprendizagem da lingua espanhola, achas que

aumentaste o teu saber sociocultural?

Sim. Nao. N&ao sei.

8. Concluindo, acho que a aprendizagem da sociocultura no ambito desta

disciplina:

deve ser abordada nas aulas.

nao deve ser abordada nas aulas.

tanto faz ser abordada ou néo.
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aula)

Anexo n° 8

Transcricdo da conversa / reflexao final sobrerarapizagem com os alunadt{ma

P - Entdo, o que acharam das nossas aulas?

A - Interessantes.

(-..)

P - Mas aprenderam alguma coisa de novo?

A - Sim (varios alunos).

P - 0O qué?

(-..)

A - Aspetos da cultura espanhola.

P - Que aspetos da cultura espanhola é que vosdapam?
A - As comidas, as festas...

P - S6?

A - Os horarios...

P - Horérios...e mais? Nas ultimas aulas, nas anésf2o

A - Comida.

A - Também estivemos a dar vocabulario.

P - Vocabulario. Muito bem. Como aprenderam vocaim® Foi so lendo textos?
(...)

A - Vendo videos, fazendo atividades no quadro.. lagavidade das comidas, das

festas...e varias fichas.

P - E mudaram a vossa opinidao acerca dos espanbéi&spanha?
A - Sim.

P - Podem dar-me um exemplo? O que € que vocésamhantes e agora ja nao

acham?
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A - Nao sabia que eram tdo simpaticos. Sabia qare eimpaticos, mas nao sabia que
eram tado simpaticos. Relativamente as festas, a@gits...nunca pensei que tivessem 0s
horarios ... pensei que eram iguais...

P — Mais parecidos com 0S N0Ss0s?

A — Sim.

P - E 0 que € que vocés acham? Que € melhor ce@mowlque € melhor como nos?

A - Como nés, porgue ja estamos habituados.

P - Por exemplo, o que acham de trabalhar ao finsetheana? Por exemplo, nos
mercados ao domingo?

A -Acho um bocado chato. E um bocado chato estargmabalhar, mas também é
conveniente estarem abertos.

(...)

P - E, por exemplo, acham que aprender isso, tefat@do sobre isso nas aulas tem
alguma utilidade ou nem por isso?

A - Sim. (Varios alunos)

P - Em que situacao é que vocés acham que vosspodé!?

A - Quando formos...alguma vez...vigjar para Espanlaaa Baber os horarios que
eles tém, para saber como € que € la. Se alguntuisermos trabalhar para 14, ajuda saber.

P - Entdo isso quer dizer que....imaginem que vacspamha, acham que so é
necessario conhecer a lingua?

A- Nao, é preciso saber um bocado da cultura.

(...)

P - E, ja agora, vocés inicialmente pensavam qumaiaria de vocés pensava que 0s
espanhois dormem todos os dias a sesta. Essaaltiséau-se ou ndo?

A - Sim.

P - Porqué? Eles dormem ou néo a sesta?

A - Alguns dormem e outros ndo, depende dos espanhd

P - Muito bem. Essa ideia que vocés tinham inicggite...vocés pensavam que 0S
espanhdis dormiam todos os dias a sesta...é uned@sgte. O que é um estereétipo? E uma
ideia preconcebida que vocés tém. Essa ideia mide@rreta ou ndo. E, neste caso, a ideia
gue voceés tinham estava correta?

A - N&o. (vérios alunos)

P - Nao. Ou seja, nos desfizemos esse esteredipog agora Vocés sabem que so

alguns espanhois dormem a sesta, certo?
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A - Sim.

P - E em relag&o a Espanha ser um pais festivoPiamé?

A-E.

P - E vocés ja tinham essa ideia?

A - Sim. / Mais ou menos.

P - Sim. Ou seja, entdo neste caso confirmamosEgpanha é realmente um pais
festivo. Ou seja, podemos desfazer como tambémmpaaleonfirmar esteredtipos. Entendem
esta ideia?

A - Sim.

P - E acham interessante abordar este tema na® aula

A - Sim.

P - E em relacdo as festas em Espanha e Portugagpinido € que vocés tém sobre
ISS0?

A - Algumas divertidas, como por exemplo a Tomaenautras que, se calhar, um
bocadinho menos.

P - Por exemplo, uma festa menos divertida?

A - A dos touros.

(...)

P - E mais? Temos mais festas parecidas? Nao teRes$fjamos da mesma forma?
N&o festejamos?

A - Depende das festas.

P - Depende das festas. Que festas? Ha festagjque ®muns?

A - S. Jodo. Natal.

P - E 0 S. Joao festejamos da mesma forma?

A - N&o.

P - Por exemplo, vocés acham...estamos quase a chedar Jodo. Imaginem que
vem ai um grupinho de espanhdis ao S. Jodo. Odipaeraque eles vao estranhar?

A - Os manjericos, as comidas, os martelos.

P - Os martelos. Acham que eles néo vao estramhea e levar uma martelada sem
saberem bem porqué?

A - Sim.

P - E mais coisas diferentes?

A - Comidas.
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P - Acham importante eles conhecerem um bocadiahwodsa cultura para vir ao S.
Joao? Saberem o que |lhes espera?

A - Sim... é a mesma coisa que irmos la e saberngo® mos espera.

P - De tudo o que nos vimos do S. Jodo de Alicamie, € o mais conhecido de
Espanha, o que vos pareceu mais interessante? Qulivertido? Que nds aqui em Braga
nao temos? Imaginem que vao passar o S. JodoandidO que vos espera no S. Joao?

A - Somos capazes de levar com agua.

P - S&o capazes de levar com agua, por exemplo.

A - Os bonecos.

P - Queimam os bonecodas Hogueras. e que mais?

P - E mais? Que outras festas que sejam comum?

A - Semana Santa.

P - A Semana Santa, muito bem. Mas celebram da anésmma que nds? Quem
festeja mais a semana santa? Sao os espanhoisios BOS?

Diz, diz...

A - S0 os espanhais.

(-...)

P - E, por exemplo, imaginem que vao agora a Espacbnseguem dar algum
conselho a alguém que va a Espanha?

A - Sim.

P - Para comer, por exemplo, o que aconselhariam?

A - Depende do sitio para onde fosse.

P - Exatamente.

A - Dizer pratos tipicos diferentes.

P - Como, por exemplo, a Paella, come-se em qualtpaunidade de Espanha?
Todos os espanhdis comem Paella?

A - Acho que néo.

P - Achas?

A - N&o.

P - Porqué?

A - Porque é um prato tipico de uma sé cidade.

P - E qual? De qual? Paella a ....o prato chama-aéaRalenciana.

A - Da comunidade valenciana.
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P - E mais? Em relacdo a comida conseguem acongeltas tipicos. E em relacdo
aos horarios espanhdis? Conseguem aconselhar alguémqueira fazer compras ao
domingo? O que diriam? Estdo abertos? Nao estao@PBmplo, os centros comerciais?

A - Que nao esta aberto. S6 em certos dias.

P - Sim. E os domingos e feriados que esta abegiwaéem toda a Espanha?

A - Néo.

P - Entao?

A - E diferente.

(-...)

P - E, por exemplo na altura do Natal. Quando é qommecam a abrir 0s
supermercados ao domingo?

P - E uma semana antes do Natal?

A —Nao. Por exemplo, hipermercados a partir do takembro.

P - E em Espanha...?

A - Néo.

P - Nao, muito mais limitado. Agora imaginemoseeato, as compras de Natal vou
fazé-las a Espanha, quando € que posso ir?

A - No dia anterior ... uma semana antes...

A - Duas semanas antes

P -Sim, antes disso ndo encontram as lojas abertas.

(-..)

P - Com aquilo que aprenderam nas aulas, com oviguas, vocés ficaram mais
animados para conhecer mais um bocadinho de Espardmender mais espanhol ou é
indiferente?

A - Ficamos mais animados.

A - Mais curiosos.

P — Otimo.

P - E agora para concluir, acham que para apramndarlingua, basta s6 aprender
gramatica e vocabulario?

A — Nao.

P -Ent&o, o que é que faz mais falta?

A - A cultura.

P - Muito bem, e acham que a cultura pode fac#éitaprendizagem de uma lingua?

A-Sim
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P - Porqué?

A - Porque se formos la ao pais sabemos comodataras pessoas.

A - N&o basta saber falar.

A - E também se queremos comer uma certa comidar sa sitio onde devemos ir e
essas coisas.

()

P - Vocés querem fazer algum comentario, alguma&siéig, alguma critica? Sim
porque vocés também podem fazer criticas as nastsque nds também queremos criticas,
também é bom para nos.

A - Foi fixe!

A - Achamos engracado a maneira como as deram.

P - E aprenderam?

A —Sim.

(...)

P - Acham que a forma como foram abordados os teamalsém despertou a vossa
curiosidade?

A - Sim

(...)
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Anexon®9

Dos seguintes fatores, assinala com um X os
que poderao dificultar a aprendizagem da
Iingua espanhOIa B Falhas na compreens3o da

linguagem dos professores
B Falta de hébitos de estudo

M Falta de oportunidade para
esclarecimento de duvidas
0 alunos 0 alunos B Conteudos dificeis

2 alunos M 0alunos

B 0Oalunos B 9 alunos W Rapidez no tratamento dos

assuntos
M Indisciplina na sala de aula

B 5 alunos

M Existéncia de outro tipo de
B 1aluno solicitacdes
6 alunos 1 aluno ™ Falta de atengdo / concentragdo
B 2 alunos ™ Esquecimento rapido do que foi
trabalhado
M Desinteresse pela disciplina
H 3alunos

B 7 alunos B 0alunos M Antipatia do professor
Antipatia pelo professor

Mudanga de professores

Outra - qual?

Fig. 28 Resultados da sexta pergunta do questionario @kéign
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Anexo n° 10 X

Fiestas Populares de Espafa
Espafia es un pais especialmente conocido por esgsiy +

tradiciones populares. A continuacion haremos gorralo por algunas
de las mas importantes fiestas que se desarrailéarrtorio espafiol. i

El mes de marzo es el de Las Fallas de Valencien(@aad Valenciana, el dia
grande es el 19 de marzo). En estas fiestas seagquérmots” (grandes mufiecos) que
representan personajes famosos y figuras alegdEsasa fiesta llena de ruido y color.

A finales de abril se celebra en Sevilla la FegaAtbril. En ella se rinde culto a
lo popular y lo tipico andaluz. Termina despuésuda semana de vino de jerez,
sevillanas y fiesta permanente en las multiplestaas

En julio se celebra la fiesta que, posiblementgygde mas proyeccion
internacional: hablamos de Los Sanfermines. Su mtorégido del dia se da todas las
mafianas a las 8 cuando se celebran los populariesres, en los que los toros corren
por las calles de la ciudad rodeadas de mozosemueabstran su valor en esta peligrosa
y pintoresca tradicion.

El dltimo miércoles de agosto, en Bufiol (Valenc&®,desarrolla la Tomatina,
auténtica batalla campal a tomatazos que ha adgdama internacional en los ultimos
anos.

En octubre (dia 12) se celebra la fiesta de laevirdel Pilar, patrona de Espafa.
Este dia es el Dia de la Hispanidad, celebrado tamqii como en Hispanoamérica, ya
gue recuerda la llegada de Colén a América.

En diciembre llegan las Navidades y terminan el @iale enero con la
celebracion de Los Reyes Magos, dia especialmestachdo para los nifios al ser el
dia en el que se dan los tan esperados regalas/aad.

El Dia de los Santos Inocentes se celebra el dde28ciembre y es, en muchos
paises, el dia de las bromas o “inocentadas” guerpal mediodia del 27 de diciembre
y terminan al mediodia del dia 28. Este dia esteafidad, la conmemoracién de la
matanza de todos los nifios menores de dos afiakseam Belén (Judea), ordenada por
el rey Herodes con el fin de deshacerse del re@éitdo Jesus de Nazaret.
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Anexo n° 11

LOS ESPANOLES Y EL TRABAJO

1- Titulares de periddicos.

- Leed los titulares. ¢ Podriais relacionarlas cowiddo que habéis visto
antes? ¢De qué manera? ¢, Cual sera el objetivo?

e ™
Los espafioles trabajan mas

horas que los europeos, cobran
Menos que Sus Vecinos y su
productividad es "bajisima".

En dEconomista.e 15/01/2010

- J

~

/Los espafioles trabajan mas que los
alemanes, segun la OCDBJn

estudio de la organizacién desmonta
los topicos sobre los ciudadanos mas
devotos a su empleo.

\ El pais 12/04/201/

(- T

apolillado.

-

ambién hay lunes en Espar. El
topico sobre los espafoles esta

~

El pais,25/01/2012

%
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2- Lee el siguiente articulo:
También hay lunes en Espafa

El topico que circula por Europa sobre los
espafioles tiene ya un aire pretérito, casi apadilldn
pais borracho de fiestas con imponentes mujeres@ue
pueden ir a los toros en minifalda porque sus rsyio
maridos, muy machos ellos, podrian perder los asrvi
Y vuelta a la siesta por la tarde y a la juerga lpor
noche, en una eterna rueda de disfrute sin medida.
Quizéa la foto que hay en los albumes europeos como

recuerdo de Espafia es la de un pais de vacaciones.

7 ¢Quéocurre el resto del tiempo?

Leié es.fa.dl's.t.i-cas- c-u"entan que también hay luregrnada de trabajo semanal
espanold38,4 horas) es mayor que la de paises como KEial§82,8), Alemania (37,7)
Italia (38) o Francia (35,6), por poner unos ejerm@acados de Eurofound.

Y la jubilacion llega a una edad mas tardia, sdaréey (67 afios) y en la
realidad (62,3), un afio por encima de la medisad¢H. Espafia nunca fue un pais de
vagos ni de perezosos, como se empefia el estexeotip

Ni tampoco dormir la siesta, una costumbre salelabbr cierto. “La siesta
existe en todos los paises, pero solo entre aquabaes que se lo pueden permitir”,
dice la catedratica de Filosofia Moral y Politicendlia Valcéarcel, que ha vivido y

estudiado bien las costumbres de varios paises.

In http://internacional.elpais.com/internacion@ll2/01/24/actualidad/1327403854_897120.html (Texto
adaptado)

3- ¢Eraestalaidea que tenias sobre Espafia y los @Sples?
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Anexo n° 12
Resultados da primeira ficha (inicio da aula) da pmeira aula dedicada ao

Projeto de Intervencao

Gl Agsurssenro RS SteSTAS DR nRALasTIs

114



	Página 1
	Página 2
	Página 3

