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RESUMO

Este trabalho apresenta o caminho investigativo percorrido durante uma intervencao
pedagogica levada a cabo numa turma do 2° ano de escolaridade. A questdo que levou a
formulacao deste projeto de intervencao foi a do interesse em conhecer o impacto de estratégias
de intervencao na iniciacdo dos alunos na aprendizagem dos processos de escrita de texto,
tendo como base a competéncia de aprender a aprender.

A intervencao pedagogica desenhada configurou-se como um projeto de investigacao-acao
e, como tal, teve fins pedagdgicos, acima referidos, e fins investigativos. Com efeito, através da
realizacao deste projeto foi meu objetivo compreender, aperfeicoar e avaliar as minhas praticas
pedagogicas na area em estudo, permitindo, deste modo, o desenvolvimento de competéncias
profissionais.

A intervencado pedagogica consistiu na implementacao de dois ciclos de escrita situados
num contexto de comunicacao real, durante os quais promovi 0 ensino e a aprendizagem
explicitos da planificacao, textualizacao e revisao de textos. Durante essa intervencao, recorri a
diversificados instrumentos de recolha de dados: avaliacdes iniciais e finais dos conhecimentos
dos alunos sobre processos de escrita, a mobilizacao desses conhecimentos em situacdes de
escrita de texto e momentos de autoavaliacéo sobre aprendizagens construidas. Uma outra fonte
de dados utilizada foi 0 meu diario reflexivo. A analise dos dados recolhidos, durante este projeto
de intervencao, foi predominantemente qualitativa e pontualmente quantitativa.

Os resultados obtidos revelaram que as criancas construiram saberes sobre os
processos de escrita de texto e conseguiram identificar e nomear essas aprendizagens. Os
alunos deram mostras de ter aprendido explicitamente estratégias que poderao mobilizar em
futuras situacdes de escrita. O destinatario e a finalidade dos textos construidos pelas criancas
foram os aspetos que trouxeram motivacao e significado as aprendizagens.

O relato deste projeto termina com uma reflexdo sobre o impacto do trabalho por mim
realizado no desenvolvimento das minhas competéncias profissionais, de que destaco o
desenvolvimento da prépria capacidade reflexiva.

\"



Starting the construction of the process of learning how to learn: learning to write
non-literary texts

Angela Sousa Magalhaes
Internship Report
Master in Pre-school Education and Teaching in the First Cycle of Basic Education

University of Minho - 2012
ABSTRACT

This study presents an action research project that was carried out with a second grade
class. The intervention project began with the interest of understanding the impact of some
pedagogical strategies upon the learning process of writing non-literary texts, taking the
competence of learning how to learn as the main cornerstone. Besides these pedagogical aims,
the pedagogical intervention had investigative purposes as well, namely to understand,
improve and assess the teaching practices in the area under study in order to promote the
development of professional competence.

The pedagogical intervention consisted on the implementation of two writing cycles
situated in a context of real communication, in which the teaching and learning of planning,
translating and revision of texts were promoted (Flower & Hayes, 1981). During this intervention,
different instruments of data collection were used: initial and final evaluations of students'
knowledge about the processes of writing, text composing and self-evaluation about the learning
consciously constructed. Another source of data used in the project was the reflective diary. The
analysis of data was predominantly qualitative and in some cases quantitative.

The results showed that children constructed knowledge about the processes of writing
texts and could identify and name such learning. The students revealed having learned explicitly
strategies that can be used in future writing situations. The addressee and the purpose of the
texts constructed by children brought meaning and motivation to the learning process.

The report ends with a reflection about the impact of this practicum project upon the
development of teaching professional capacities, with an emphasis upon the development of

reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatorio inscreve-se no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, um mestrado
profissionalizante realizado na Universidade do Minho. A principal finalidade visada com a sua
redacao é a de construir conhecimento profissional sustentado numa investigacdo pedagogica.

Com efeito, o presente relatério, de natureza descritiva e reflexiva, relata um processo
supervisionado de intervencdo pedagogica que assumiu a metodologia de investigacdo-acdo. O
projeto visou a promocao da competéncia de aprender a aprender, desenvolvendo
aprendizagens sobre o0s processos de escrita com alunos de idades compreendidas entre os sete
e 0s nove anos de idade.

Os objetivos deste Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada sdo de dupla
natureza, centrados quer nos alunos quer em mim, sua professora em formacdo: (1) promover a
aprendizagem dos processos de escrita de texto; (2) desenvolver competéncias profissionais,
nomeadamente (a) compreender a area problematica em estudo; (b) aperfeicoar a minha
pratica; (c) avaliar o projeto de intervencdo implementado.

No Capitulo I, farei uma breve descricdo sobre a escola e a turma onde se realizou este
projeto e justificarei, também, a area problematica em que incidiu esta investigacao-acao.

No Capitulo Il, sistematizarei os aspetos tedricos sobre os processos de escrita e sobre a
competéncia de aprender a aprender que foram essenciais para a intervencao pedagogica.

No Capitulo Ill, descreverei do plano de intervencao, focando-me, principalmente, no
procedimento metodoldgico, nos objetivos que pretendi desenvolver com este projeto e nas
estratégias pedagdgicas de intervencao.

No Capitulo IV, farei o relato do desenvolvimento e a avaliacdo da intervencao pedagogica.
Assim, realizarei a descricdo, analise e avaliacdo das duas atividades implementadas, dos
momentos de avaliacdo e de autoavaliacdo e dos momentos de divulgacao do projeto realizado
com e pelos alunos.

Por ultimo, no Capitulo V, efetuarei uma reflexao geral sobre todo o processo investigativo,
apresentando as conclusdes, limitacoes e recomendacoes desta intervencdo pedagogica.

Tentarei mostrar, da melhor forma, toda a informacao recolhida durante as semanas do
presente Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada, refletindo e, desse modo,

consolidando as aprendizagens que fui construindo ao longo deste percurso académico.
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CAPITULO I - Contexto de intervencio e de investigacio
1. Aescolae aturma

O meu Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada decorreu na EB1 de
Telheirinhas, em Turiz, que pertence ao Agrupamento de Escolas de Vila Verde. A minha
investigacado decorreu numa turma do 2.° ano de escolaridade constituida por dezasseis alunos,
dos quais dez eram rapazes e sete raparigas, com idades compreendidas entre os sete e os
nove anos.

Segundo o Projeto Curricular de Turma e tal como pude comprovar durante a minha
presenca na turma, os alunos revelavam curiosidade e interesse pelos conteidos em
aprendizagem. Na sua generalidade a turma apresentava um comportamento razoavel,
revelando, no entanto, falta de concentracdo por parte de alguns elementos. Nesta turma néo
existiam criancas com necessidades educativas especiais, nem a beneficiar de apoio educativo.

Com o intuito de conhecer, partilhar e divulgar costumes e tradicdes do concelho de Vila
Verde a toda a comunidade educativa, o Plano Anual de Atividades tinha o tema “Saberes e
Sabores da Nossa Terra”, pretendendo-se sensibilizar as criancas para a importancia da recolha
e preservacao deste patriménio cultural. No Plano, o tema subdividia-se em trés subtemas: no
1.° periodo “Sabores da Nossa Terra”; no 2.° periodo “Arte e Engenho” e no 3.° periodo “Vila
Verde em Festa”. Pretendia-se com estes subtemas que as criancas adquirissem conhecimentos

sobre a gastronomia, o artesanato, festas e romarias do concelho.

2. Justificacao da questao que suscitou a intervencao pedagdgica

Durante a observacao que realizei na sala de aula nas trés primeiras semanas de contacto
efetivo com a turma, foi-me possivel presenciar alguns momentos que considerei criticos na
configuracao deste projeto de intervencao.

Por um lado, observei que as criancas, que estavam a iniciar o 2.° ano de escolaridade,
estavam a construir a sua competéncia de escrita, quer a nivel de escrita de palavras quer de
textos.

Com efeito, durante uma atividade de pesquisa de informacdo efetuada com a turma,
pude observar que os alunos sabiam ainda muito pouco sobre como proceder na procura e

registo de informacdo. Para além disso, demonstraram nao saber organizar a informacéo
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recolhida na pesquisa. Deste modo, configurou-se a necessidade de intervir explicitamente sobre
0s processos de planificacao.

Apesar de ndo ter tido oportunidade de observar nenhuma pratica de textualizacao
durante esse periodo inicial de observacao da turma, assumi, contudo, a relevancia de intervir
para facilitar a construcdo de aprendizagens referentes a esta componente do processo de
escrita. Como ¢ sabido, a textualizacdo, a redacdo do texto, é o aspeto mais complexo no
processo de escrita (Pereira, 2008), e percebi que nao deveria certamente ser diferente com
criancas tao pequenas.

Nas minhas observacdes, foram ainda inumeras as situacdes em que as criancas
perguntaram como se escreve... uma determinada palavra?, o que a meu ver se verificou devido
a falta de autonomia na procura da solucdo do problema. Assim, pretendi conduzir os alunos a
construir aprendizagens relevantes a proposito do processo de revisao.

Sendo o seu conhecimento a respeito dos processos de escrita de texto e a sua autonomia
naturalmente incipientes, conclui ser por isso fundamental intervir com incidéncia nesses
processos para potenciar a construcao dessas aprendizagens, que, de resto, estdao formalmente
previstas.

Efetivamente, a escrita esta consagrada no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001)
como uma das competéncias especificas que os alunos devem desenvolver ja a partir do 1.°
ciclo do Ensino Basico. Refere-se, por exemplo, que esta competéncia “implica processos
cognitivos e linguisticos complexos, nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formacao
linguistica, na revisdo, na correccao e na reformulacdo do texto” (p.32). Também no novo
Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al, 2009) se refere que, para a crianca
produzir um texto escrito, & fundamental realizar tarefas relativas a trés componentes
(planificacéo, textualizacéo e revisao) e que, ja no 1.° ciclo, estas tarefas “devem ser ensinadas e
treinadas, para que o aluno se torne cada vez mais autonomo na realizacao das tarefas de
escrita” (p.71). Do mesmo modo, no perfil do professor do 1.° ciclo do Ensino Basico, no ambito
da educacao em Lingua Portuguesa, estabelece-se que o professor deve promover momentos
em que os seus alunos consigam “mobilizar diversas estratégias para a aprendizagem da
escrita, servindo-se de materiais e de suportes variados” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de

Agosto).
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Neste contexto, o projeto que desenvolvi incidiu na promocao da aprendizagem explicita
do ciclo de escrita (Barbeiro & Pereira, 2007), isto &, das operacdes implicadas na planificacao,
textualizacao e revisao de textos.

A completude da contextualizacdo do projeto exige ainda que refira uma competéncia
transversal apresentada no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), nomeadamente a
constituida pelo aprender a aprender. As atividades do presente Projeto de Intervencao
Pedagdgica Supervisionada que implementei tiveram esta competéncia como seu horizonte
norteador, tendo em conta que os alunos iriam ser levados a aprender conscientemente os
processos de escrita para que os pudessem vir a mobilizar de forma autonoma e autorregulada
noutras situacdes futuras de escrita. Assim, fomentei o “desenvolvimento nos alunos da
capacidade de regular e analisarem os seus préprios processos de aprendizagem” (Roldao et a/,
s/d: 1282). Dito de outro modo, desejavelmente, através das atividades que implementei, as
criancas viriam construir uma dimensao importante da sua competéncia de aprender a
aprender.

Em suma, o projeto de intervencao que delineei visou intervir no ensino explicito dos
processos de escrita, nomeadamente, na planificacdo, na textualizacao e na revisao, tendo como

base a competéncia de aprender a aprender.
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CAPITULO II - Enquadramento teérico

O objetivo deste capitulo ¢ o de apresentar a concecdo tedrica que sustentou a
compreensao da questdo de investigacdo e o desenho do presente Projeto de Intervencao
Pedagogica Supervisionada. Para isso, irei sistematizar o entendimento que, com base na
literatura, construi sobre a competéncia de escrita de texto como objeto de ensino e de
aprendizagem, relacionando-a com a competéncia de aprender a aprender. Farei uma incursao
numa estratégia didatica de promocao destas competéncias e tentarei explicitar as finalidades de

aplicacao dessa estratégia na intervencao pedagogica.

A escrita de texto: um objeto de aprendizagem complexo

Atualmente, a competéncia especifica de escrita € uma exigéncia da vida em sociedade,
sendo a escola um local privilegiado de aprendizagem formal desta competéncia cultural.

A investigacao sobre a escrita, realizada por varios autores, é unanime ao considerar que
o ato de escrever € um processo complexo e exigente para quem escreve, envolvendo uma
diversidade de componentes e conhecimentos (Amor, 1993; Barbeiro, 1999; Camps, 2006;
Barbeiro & Pereira, 2007; Reis et al, 2009).

No inicio da década de oitenta, Flower e Hayes (1981) apresentaram um modelo, no qual
podemos distinguir trés dimensdes do processo de producado de texto, modelo esse que, para
Scardamalia e Bereiter (1986, citado por Carvalho, 1999:55), ¢ “um marco de referéncia na
investigacao sobre a problematica da escrita, sobretudo porque institui um conjunto de termos

aAT

que sao fundamentais na analise da questao”. Atualmente e apesar das consecutivas revisdes
sofridas (Carvalho, 1999) este modelo é encarado como uma das referéncias mais importantes
na investigacao sobre a escrita. O destaque deste modelo decorre da descricdo pormenorizada
do processo de escrita como um ‘sistema integrado’ de diferentes dimensdes que interagem

entre si e que determinam a escrita de um texto.
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Tal como se observa na figura 1, o modelo de Flower e Hayes (1981) integra trés
componentes, nomeadamente, o confexto de producdo, a memdria de longo termo do retador e

0 processo de esctita propriamente dito.

CONTEXTO DE PRODUCAO

~ TAREFA DEESCRITA

s | TEXTOESCRITO
© . Auditério .~ (emproducao)

-+ Situagio motivadora.

; 1
L e
A L i iteNee e o s DENIICA(CY 10
MEMORIA S mmmeAdont | o misAg
DE LONGO TERMO R R e
DO REDACTOR ~ = ORGANIZACAO § I LEITURA
Conhecimento do topico s e : v e
Representacdes sobre 0 .. © S-ENQUADRAMENTO: ¢ ﬁ . «EDITORACAO» .
auditorio I TTma———m———— o T
| :
Esquemas-tipo dos textos idiediiiaia iRt e L

Figura 1 — Modelo representativo do processo de escrita (Flower e Hayes, citado por Amor, 1993: 111).

Este modelo veio mostrar o contexto de escrita e o sujeito que escreve sao dois fatores
gue interagem com todo o processo de escrita em sentido estrito. O contexto de producéo refere-
se a situacao de escrita, incluindo, por exemplo, o tdpico, o destinatario e a finalidade do texto. A
componente memodria a longo prazo do redator da énfase ao sujeito, no ambito dos seus
conhecimentos sobre o tema, o destinatario e o tipo de texto que tera de escrever para dar
cumprimento a finalidade visada.

Com efeito, uma das dimensdes do processo de escrita presente no modelo de Flower e
Hayes é o conhecimento que quem escreve tem dos tipos ou géneros de texto. Os textos diferem
uns dos outros em funcdo das suas caracteristicas, sendo esse um fator que influencia o
processo de escrita. A relevancia do modelo de Flower e Hayes vai, contudo, para além destas
consideracdes na medida em que veio colocar em destaque a interacdo que estas dimensdes
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mantém com a componente referente ao processo de escrita propriamente dito, nomeadamente,
a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, processo esse que caracterizam como idealmente

sujeito ao controlo consciente de quem escreve.

A escrita de texto: um objeto de ensino exigente para o professor

A luz do modelo de Flower e Hayes, a complexidade do processo de escrita facilmente
percetivel, e a constatacdo dessa complexidade trouxe muitas implicacbes para o contexto
pedagogico.

Determinou, por exemplo, que, em contexto escolar, o professor que pretende ensinar os
alunos a escrever um texto tem um papel imprescindivel no ensino do processo e nao apenas na
avaliacdo do produtfo textual final. Neste sentido, o ato de escrever, enquanto objeto de
aprendizagem, passa a ser encarado como um processo e ndo como um produto, e tal como
afirma Camps (2006), “é preciso ensinar a escrever, ndo basta pedir aos estudantes que
escrevam e corrigir o que escrevem” (p.9).

Chamou também a atencdo para a variabilidade no conhecimento da tipologia textual. E,
na verdade, a variedade textual esta consagrada no novo Programa de Portugués do Ensino
Basico (Reis et al, 2009), quer em termos de leitura quer de escrita, pois refere-se que “os
alunos devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos, de diferentes
tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literério e o do nao literario” (p.62).
O texto literario usa a linguagem literaria, com objetivos estéticos para suscitar o interesse do
leitor, sendo um “& um instrumento fundamental da construcdo da identidade e da socializacao”
da crianca (Pereira, 2010: 83). Por outro lado, o texto nao literario surge ligado a “situacdes de
comunicacao da vida real” (Pereira, 2010: 76) e tem a funcédo de informar, convencer, explicar,
responder, ordenar, entre outros.

Para Hayes (1990, citado por Almeida & Simao, 2007: 43) o contexto escolar e “os
professores sao uma parte muito importante do contexto social que influencia o modo como os
estudantes abordam as tarefas de escrita”. Como tal, o professor é responsavel por planear
tarefas facilitadoras que ajudem e apoiem a crianca na execucao de atividades relacionadas com
todas as dimensdes e processos de escrita que conduzam a sua aprendizagem e a
autorregulacao dessas aprendizagens (Almeida & Simao, 2007; Barbeiro & Pereira, 2007).

A luz deste modelo do processo de escrita, € possivel equacionar que o processo de

ensino e aprendizagem do processo de escrita de texto em contexto escolar tem dois objetivos
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centrais, nomeadamente o de iniciar as criancas nos procedimentos especializados de escrita e
0 de iniciar as criancas no desenvolvimento de capacidades metacognitivas que permitam o
desenvolvimento do controlo consciente sobre esses procedimentos. Dito de outro modo, ensinar
a escrever € entendido como a conducdo dos alunos a construcdo de aprendizagem sobre os
processos de escrita para que, em situacdes futuras de escrita, possam utilizar esses
conhecimentos de forma auténoma.

O ciclo de escrita € um procedimento didatico particularmente relevante para promover
estas aprendizagens, razdo pela qual centro a minha atencdao na discussdo das suas
caracteristicas.

O Ciclo de escrita € uma pratica integradora que permite ao professor o uso constante das
componentes do processo de escrita com o objetivo de promover no aluno o desenvolvimento da
“autonomia na construcdo de um texto a partir de um tema” (Barbeiro & Pereira, 2007: 31).
Desenvolve-se nas seguintes fases: desempenho de funcdes, mobilizacdo do conhecimento
prévio, recolha e selecdo da informacao, organizacao da informacao, correspondendo estes

passos a construcdo da planificacédo, redacdo do texto e revisao do texto (figura 2).
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Figura 2 - Fases do Ciclo de escrita (Barbeiro & Pereira, 2008).
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No ciclo de escrita, o processo de escrita de um texto inicia-se com a exploracéo do
processo de planificacdo com base na explicitacdo do contexto de producgo. A luz do modelo de
Flower e Hayes, Silva alerta-nos para a necessidade de que a aprendizagem do processo de
escrita seja realizada em contextos significativos para as criancas: “A criacdo de contextos
significativos ¢ indispensavel para que as tarefas de escrita ganhem sentido e ndo se
transformem em meros exercicios fastidiosos” (Silva, 2008: 118). Na verdade, a defesa de que
as tarefas de aprendizagem ‘tenham sentido’ para os alunos ¢ uma dimensao central em toda a
filosofia sdcio construtivista.

Na construcdo de um contexto significativo, é essencial que o professor explore algumas
dimensdes, nomeadamente, a situacao que motiva a escrita, o tema, o destinatario e o objetivo
do texto escrito, pois condicionam o desempenho e o grau de envolvimento do aluno ao permitir
ao aluno atribuir funcdes ao seu produto escrito (Barbeiro, 2003; Camps, 2006; Silva, 2008).
Por isso, o professor € responsavel por planear uma “situacéo de escrita que dé sentido ao
todo” (Camps, 2006: 10), construindo, assim, um contexto de producdo motivador, gratificante
e significante para a crianca.

0 modelo de Flower e Hayes permite compreender que o contexto de producdo influencia
todo o processo de escrita. A luz deste modelo, o professor também é responsavel por explicitar
0 contexto de producdo, sobretudo a finalidade com que se escreve, para que as criancas
compreendam que o contexto de producao influencia todo o processo de escrita. Para além da
exploracao do contexto de producéo, os conhecimentos que a crian¢a possui sobre o tema, o
destinatario e o tipo ou género de texto implicado sao igualmente relevantes na determinacao da
escrita, configurando-se como ambitos de aprendizagem dos alunos e de intervencao pedagogica
do professor. Todos estes aspetos devem ser ambito de exploracao pelo professor e de
aprendizagem pelos alunos no momento da planificacdo do texto, pois a selecéo do destinatario,
da finalidade e do género do texto devem “delinear toda a estratégia de construcéo de texto”
(Barbeiro, 2003: 58).

No momento de mobilizacdo do conhecimento prévios, o professor planeia uma situacao,
na qual os alunos ativam, recorrendo a memoria, 0os seus conhecimentos sobre a tematica
(Carvalho, 1999). Para isso, o docente pode utilizar varias estratégias, como por exemplo,
brainstorming e colocar questdes de modo explicito. E importante realcar que a concecdo
construtivista defende que a exploracdo dos conhecimentos prévios é um fator determinante na

construcao de novos conceitos. Isto porque, segundo Coll ef a/. (2001):
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“a aprendizagem ¢ tanto mais significativa quanto maior o numero de relagdes com
sentido que o aluno for capaz de estabelecer entre o que ja conhece, 0s seus
conhecimentos prévios e 0 novo contetido que lhe é apresentado como objecto de

aprendizagem” (p. 58).

Assim, o docente é responsavel por planear um momento, no qual os alunos explorarem
0s seus conhecimentos prévios para, deste modo, proporcionar aprendizagens significativas.

Depois da mobilizacdo dos conhecimentos prévios, quando o professor achar adequado,
da-se inicio a recolha e selecdo da informacdo. Esta tarefa consiste na recolha de nova
informacdo, através de varios suportes, nomeadamente, enciclopédias, internet, jornais, entre
outros. De acordo com a concecao construtivista, este momento € muito importante para ajudar
os alunos a procurar novas informacdes, a construir conhecimentos, tendo em conta o seu
conhecimento prévio.

Quando a tarefa da pesquisa terminar, o aluno devera selecionar os conceitos
relacionados com o tema. Tal como refere Prado Diéz (1996, citado por Barbeiro, 2003: 65),
“uma vez concluida a promocao de todas as ideias ou quando o animador achar oportuno,
procede-se a uma analise critica, a classificacdo e a refundicao das ideias, ou a aplicacao
daquelas consideradas mais validas”. Esta fase do ciclo de escrita tem dois objetivos,
designadamente “criar nos alunos habitos de pesquisa orientada e (...) ensinar-lhes a selecionar
informacdes com base numa reflexdo sobre a importancia das palavras de cada tdpico”
(Barbeiro & Pereira, 2007: 33). Por ultimo, o professor promove a mobilizacdo de varias
estratégias (listagens, mapas semanticos...) para a categorizacdo e organizacdo de toda a
informacao recolhida.

Para culminar a fase da planificacao e facilitar o momento seguinte do ciclo de escrita,
redacdo do texto, o professor proporciona a realizacdo de um plano, para que os alunos
ordenem as ideias que o texto deve ter, de acordo com o formato textual implicado. O plano sera
um elemento muito importante, pois servira de guia para a construcao do texto (Barbeiro, 2003).
Importa salientar que toda a sequéncia de passos implicados na planificacdo deve ser realizada
tendo em conta a finalidade, o género de texto a escrever e o seu destinatario. As criancas
deverdo decidir quais as informacdes que querem organizar tendo em conta essas dimensoes da

situacao de comunicacao.
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A textualizacao é a componente do processo de escrita que se refere a redacdo do texto, a
transforacdo das ideias em linguagem visual (Amor, 1993; Carvalho, 1999; Barbeiro & Pereira,
2007; Barbeiro, 2003; Reis et al,, 2009). A redacdo do texto & “o momento de elaborar uma
primeira versao do texto, implicando a redacédo do texto segundo o plano previamente elaborado”
(Pereira, 2010:88). Mais uma vez, o objetivo e o destinatario do texto devem estar sempre
presentes, orientando a construcao do texto.

Segundo Carvalho (1999), a redacdo de um texto coeso e coerente implica uma
diversidade de aspetos, nomeadamente, “a motricidade, a ortografia, a pontuacdo, a selecao de
palavras, a sintaxe, as conexdes textuais, a organizacdo” (p.67). Por este motivo, esta fase do
ciclo de escrita é considerada a mais exigente e complexa para as criancas (Pereira, 2008;
Pereira, 2010) e, por isso, o professor deve preparar situacées que os levem a refletir sobre
estes aspetos e a reconhecé-los na redacao do texto.

A revisdo do texto é a etapa do ciclo de escritaem que o aluno relé o texto para procurar e
corrigir possiveis falhas ao nivel ortografico, sintatico, semantico e lexical (Barbeiro, 2003). Para
além disto, verifica se conseguiu alcancar o objetivo inicial, se o texto vai ao encontro das
caracteristicas do destinatario e da estrutura do préprio texto, realizando todo o tipo de
alteracdes relevantes, como por exemplo, “suprimir, permutar, substituir e acrescentar” (Pereira,
2010: 93).

Como dizia acima, o ciclo de escrita emerge de situacdes de comunicacdo nas quais as
tarefas de aprendizagem ‘tenham sentido’ para os alunos. E necessario que o professor de facto
proporcione a atribuicdo de funcdes ao produto escrita. Assim, devera, por exemplo, promover a
integracao dos textos escritos em circuitos de comunicacao verdeiros, fomentando a circulacao e
a partilha dos textos construidos pelas criancas (Barbeiro & Pereira, 2007; Santana, 2007; Reis
et al., 2009) para terminar o ciclo e fechar o circuito de aprendizagens.

Enfim, durante o ciclo de escrita, o professor & responsavel por preparar atividades em
que planifique, redija e reveja o texto em colaboracao com os alunos ou entre os alunos. Isto
porque o trabalho colaborativo € um instrumento eficaz de aprendizagens, quer entre alunos
como entre o professor e os alunos (Amor, 1993; Silva, 2008; Reis, 2009). Tal como refere Silva
(2008), “as atividades de escrita colaborativa séo uma boa forma de ajudar as criancas a
resolver alguns problemas que a atividade de escrita sempre coloca” (p. 120). Através da

colaboracao, as criancas observam modos diferentes de resolver os problemas que aparecem no
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decorrer do processo de escrita, apresentam e comparam as suas concecdes e opinides e
deliberam em conjunto.

Para além de o professor promover a escrita colaborativa deve, também, delinear
momentos em que o0s alunos possam efetuar uma reflexdo sobre a escrita. Deste modo, ¢
fundamental que sejam preparadas atividades em que as criancas possam refletir e falar o seu
texto e 0 modo como o planificam, textualizam e reveem (Barbeiro & Pereira, 2007). Importa
salientar que a escrita colaborativa ja ativa a componente metadiscursiva quando os alunos

explicam os procedimentos que os conduziram ao seu texto. Tal como refere Santana (2007):

“Efetivamente a reflexdo sobre a escrita assume um papel importante na tomada de
consciéncia dos mecanismos da escrita, 0 que, naturalmente, ocorre mais no
interior das diades do que no confronto individual com o texto produzido e que, mais
uma vez, confirma o papel catalisador das interaccdes na realizacdo das “boas

aprendizagens”, no dizer de Vigotsky (1978/1988)” (p. 160).

No Decreto-Lei N° 241/2001, de 30 de agosto, que define o perfil especifico de
desempenho profissional do professor do 1° ciclo do ensino basico, refere que cabe ao adulto a
funcdo importante de criar um ambiente de apoio para o crescimento pleno da crianca. Do
mesmo modo, numa perspetiva construtivista, € imprescindivel a qualidade da interacéo
professor-aluno, visto que “a interaccao dos adultos com as criancas numa variedade de
situacbes — de apoio, de jogo, de ensino - desempenha um papel muito importante na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas” (Brickman & Taylor, 1996:29).

Para Vygotsky (1989), a interacao social é crucial para a construcao de aprendizagens.
Para este pedagogo, o ser humano € um ser social €, como tal, constroi as suas aprendizagens
em interacdo com o0 meio e com os outros. Como a crianca nao aprende sozinha, é fundamental
que haja interacao entre os individuos para que a aprendizagem aconteca. Por isso, a
colaboracao, através do dialogo, entre alunos-professor e aluno-aluno é imprescindivel na
construcao de aprendizagem.

Para além de gerir a dimensao situada e significativa das aprendizagens e a dimensao
dialégica e colaborativa da construcédo das aprendizagens, importa destacar que o professor tem
uma funcao de conducao explicita da atencao dos alunos para o objeto de aprendizagem. Dito
de outro modo, ao professor cabe realizar um ensino explicito que ‘mostre aos alunos’ o que

estao a aprender a fazer (Pereira, 2010). O professor é responsavel por promover esta estratégia
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pedagogica nas atividades em que ensine a competéncia escrita, pois, desse modo, o aluno
“regula/avalia/controla, de uma forma autdnoma e consciente, a construcao dos significados
quando (...) escreve (...) monitorizando desse modo a construcdo da sua aprendizagem”

(Pereira, 2010:114).

A escrita de texto: em busca da autonomia do aluno e do aprender a aprender

No ambito do ciclo de escrita, a concretizacdo do ensino explicito traduz-se numa
aprendizagem consciente e refletida, ou o metaconhecimento, por parte dos alunos sobre os
processos implicados na escrita de texto. Desse modo, a responsabilidade na escrita do texto
poderd ser gradualmente transferida para os alunos, que vdo (re)conhecendo quais as
estratégias que deverdo utilizar para realizar uma determinada tarefa. O uso destas estratégias,
tal como refere Alonso (2005, citado por Pereira, 2011: 132), “requerem do aluno um processo
de regulacao da aprendizagem que é o que lhe permitira adquirir uma autonomia enquanto
aprendiz — aprender a aprender”. Dito de outro modo, a aprendizagem significativa mas também
explicita é fonte de autonomia do aluno, que assim vai aprendendo a aprender.

A competéncia de aprender a aprender, competéncia transversal apresentada no Curriculo
Nacional do Ensino Basico (2001), tem como base o “conceito de regulacdo da aprendizagem,
que envolve tarefas de planificacdo, monitorizacao e avaliacdo do processo de aprendizagem na
realizacao de actividades, através da mobilizacao de estratégias metacognitivas” (Alonso, Roldao,
& Vieira, s/d: 4). Assim, cabe ao professor organizar a pratica pedagogica para que se realizem
tarefas que envolvam estas dimensoes, e o ciclo de escrita permite essa intervencao.

Raya, Lamb & Vieira (2007: 32) discutem algumas estratégias metacognitivas que
permitem a crianca “regular a sua atividade cognitiva” (Raya, Lamb & Vieira, 2007: 32). Em
primeiro lugar, nas tarefas de planificacao da atividade, quando o aluno pensa sobre o modo
como vai construir a tarefa, o tempo, 0s recursos e as estratégias necessarias para que a tarefa
seja efetuada com sucesso. Também, quando compreende o porqué de realizar a tarefa e quais
0s seus objetivos. Em segundo lugar, nas tarefas de monitorizacdo, quando o aluno verifica o
que esta e nao esta a ser conseguido e como pode superar as dificuldades. Em terceiro lugar,
nas tarefas de avaliacdo, quando averigua quais as aprendizagens e as dificuldades que sentiu
durante a realizacdo da tarefa, atribuindo valor ao que foi aprendido, refletindo sobre o modo

como pode melhorar a aprendizagem. Importa salientar a importancia de que, durante todo o
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processo de ensino-aprendizagem, o aluno reflita sobre e verbalize 0 modo como esta a aprender
(Grangeat, 1999; Raya, Lamb & Vieira, 2007; Alonso, Roldao, & Vieira, s/d).
0 desenvolvimento da autonomia na crianca é cada vez mais equacionado como sinal de

sucesso escolar. Assim, sao varias as vantagens da promocao da autonomia, tais como:

“sentido de prazer e Vvitalidade, motivacdo intrinseca, auto-percepcdo de
competéncia, preferéncia pelo trabalho que oferece desafios, empenho na
compreensao conceptual, consciéncia critica dos processos de aprendizagem,
atitudes cooperativas, capacidade de tomada de decisdes e disposicao para
aprender (Deci & Ryan, 1987; Boggiano & Katz, 1991, citado por Raya, Lamb &
Vieira, 2007: 4).

O novo Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009) refere a promocao
efetiva da autonomia das criancas na construcao de um texto e salienta a proposito a
importancia de que na sala de aula estejam “acessiveis materiais de apoio que possam ser
utilizados para ajudar a resolver problemas durante todo o processo de escrita (p.71). Uma
componente central na pratica pedagogica do professor que procura o desenvolvimento da
autonomia no aluno ¢, contudo e a meu ver, a constituida pela avaliacao formativa.

Primeiramente, € importante referir um documento oficial do Ministério da Educacao,
nomeadamente, o Despacho Normativo n°® 1/2005, de 5 de janeiro. Neste documento, a
avaliacdo é considerada como um “elemento integrante e regulador da pratica educativa,
permitindo uma recolha sistematica de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada
de decisdes adequadas a promocao da qualidade das aprendizagens” (p. 71). Para além disto,
destaco também a “primazia da avaliacao formativa, como a valorizacao dos processos de auto-
avaliacdo regulada e sua articulacdo com os momentos de avaliacao sumativa” (p. 72).

Fernandes (2005) refere que “antes de avaliar para classificar, & necessario e
imprescindivel avaliar para ensinar e aprender melhor” (p.74). Assim, a avaliacdo nao serve
unicamente para certificar, mas para melhor as aprendizagens das criancas. Para isso, é
imprescindivel que o professor proporcione uma avaliacao realizada por si e outra pelo aluno.

Relativamente a avaliacao realizada pelo professor, este deve efetuar avaliacoes durante o
processo de construcao de aprendizagem da crianca. Deste modo, durante as atividades, deve
realizar observacdes do desempenho do aluno e, segundo essas observacdes, dar um feedback

particularizado e construtivo. O feedback deve fornecer a crianca informacdes importantes que o
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ajudem a melhorar as suas aprendizagens e a atingir os objetivos propostos pela atividade
(Fernandes, 2005).

Em relacdo a avaliacdo efetuada pelo aluno, o professor é responsavel por promover
intervencdes pedagogicas que o auxiliem a pensar sobre o processo de aprendizagem. Assim
sendo, a autoavaliacdo também permite ao aluno regular as suas aprendizagens. Mais uma vez,
a crianca tem de recorrer a capacidade metacognitiva, visto que tem de pensar sobre o que
aprendeu, a forma como aprendeu e mencionar quais as suas conquistas e as suas dificuldades.
Por estes motivos, a autoavaliacdo é uma estratégia que promove a competéncia de aprender a

aprender (Alonso, Roldao, & Vieira, s/d). Tal como refere Fernandes (2005),

“[o] desenvolvimento de capacidades metacognitivas, como a auto-avaliacao desde
0s primeiros anos de escola, podera ajudar a preparar as criancas e jovens para as
crescentes exigéncias da sociedade cognitiva em que vivemos, dando sentido aos
saberes e competéncias que adquirem e desenvolvem e que poderdo facilitar a

continuacdo da aprendizagem ao longo da vida” (p.74).

Em suma, o professor é responsavel por realizar procedimentos de avaliacéo para ajudar
0s alunos a regular o processo de ensino e de aprendizagens. Para isso, deve proporcionar na
sala de aula uma avaliacdo que auxilie a crianca a olhar para as suas aprendizagens e para a
forma como as construiu, promovendo o desenvolvimento de competéncias metacognitivas,
tornando-os cada vezes “mais autbnomos e responsaveis na avaliacao do seu proprio trabalho
(...), mais capazes de assumir responsabilidades no desenvolvimento das suas aprendizagens”
(Fernandes, 2005: 15).

O desenvolvimento da competéncia de aprender a aprender no ambito da aprendizagem
explicita dos processos de escrita, levada a cabo na forma de ciclos de escrita, como forma de
promover a utilizacao auténoma e consciente dessas estratégias na producao de texto foram
centrais na concecao e implementacao do plano de intervencédo de que darei conta nas seccoes

seguintes.
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CAPITULO Il - Plano geral de intervencio
1. 0 procedimento metodolégico

O presente Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada assumiu a metodologia de
investigacao-acao e, por isso, penso que é fundamental esclarecer este conceito e definir as suas
principais caracteristicas.

Na concecao tradicional da educacéao, o ensino e a investigacao eram consideradas como
duas atividades distintas. Ao longo dos anos, esta imagem deu lugar a um novo sentido, isto &, o
ensino passou a ser considerado como atividade investigadora e o professor como investigador
da sua pratica docente (Latorre, 2003).

Para Kemmis (1984, citado por Latorre, 2003: 24), a investigacdo-acdo é considerada

“(...) una forma de indagacién autorreflexiva realizada por quienes participan
(professorado, alumnado, o direccion por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidade y la justicia de: a) sus
propias praticas sociales o educativas; b) su comprensién sobre las mismas; y c) las
situaciones e instituiciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por

ejemplo).”

A metodologia de investigacao-acao possibilita ao professor reconhecer problemas ou
dificuldades na sua pratica pedagogica e na turma e conceber acdes de intervencdo no seu
contexto educativo. O professor é encarado como um pratico reflexivo (Dewey, 1933) que reflete,
discute e analisa a sua propria pratica, com o intuito de a melhorar, transformar e inovar. Assim,
a investigacdo-acdo define a metodologia mais reconhecida de investigacdo, pela parte do
professor, para promover o seu desenvolvimento profissional (Latorre, 2003; Maximo-Esteves,
2008). Isto porque a “investigacéo-acdo é uma investigacao cientifica sistematica e autorreflexiva
levada a cabo por praticos, para melhorar a pratica" (McKernan, 1998, citado por Maximo-
Esteves, 2008: 20).

E fundamental realcar que a investigacdo-acdo ¢ uma metodologia participativa e
colaborativa, pois envolve todos os intervenientes do processo. Importa ainda salientar que,
nesta metodologia, é indispensavel que haja a articulacéo entre a teoria e a pratica. Assim, estas
duas componentes devem encontrar-se rigorosamente ligadas e em permanente dialogo

(Latorre, 2003; Maximo-Esteves, 2008).
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A investigacdo-acdo desenvolve-se segundo uma espiral de ciclos, que intercala a acéo e a
reflexdo critica, nomeadamente, planear com flexibilidade, agir, refletir, avaliar/validar e dialogar
(Fischer, 2001, citado por Maximo-Esteves, 2008: 82). Esta espiral de ciclos também pode ser

traduzida no seguinte esquema de Latorre (2003: 21).

PLAN DE ACCION — ACCION
REFLEXION < OBSERVACION DE LA
ACCION

Figura 3 - Ciclo de investigacdo-acao (Latorre, 2003).

Primeiramente, o professor deve realizar uma permanente observacado, reflexao e
avaliacdo sobre a sua pratica e os seus alunos. Assim, deve efetuar um planeamento flexivel,
gue deve conter as primeiras questoes.

Seguidamente, o professor deve agir, tendo sempre presente o resultado das varias
pesquisas que realizou no contexto pratico, segundo a observacao das aprendizagens dos alunos
e das estratégias utilizadas.

Apds a acao, o professor deve efetuar uma analise critica e uma avaliacdo/validacao das
observacoes e dos registos realizados. E essencial que o professor recorra a um amigo critico,
de modo a descobrir o rumo mais apropriado para a analise. Assim, o dialogo € uma ferramenta
indispensavel que enriquece todo o processo.

Por ultimo, o professor deve partilhar as suas ideias e interpretacdes, de forma a dar a
conhecer o seu trabalho a outros profissionais.

Em suma, sob 0 meu ponto de vista, a metodologia de investigacdo-acao é uma mais-valia
para 0 professor, porque este assume um papel ativo e participativo na mudanca do seu

ambiente educativo.
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2. Objetivos visados: a articulacao entre dois projetos

0O meu principal objetivo com este Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada foi o
de promover o desenvolvimento do conhecimento das criancas sobre o ciclo de escrita de um
texto e fomentar o desenvolvimento de capacidades metacognitivas. Deste modo, o objetivo de
investigacao do presente projeto de intervencao foi o de conhecer o impacto das estratégias de
intervencao pedagogica na aprendizagem dos processos de escrita.

O trabalho pedagbgico sobre a competéncia especifica da escrita, que visou ajudar os
alunos a construir saberes sobre a escrita de texto, teve na leitura um complemento relevante e
fundamental. Tal como nos diz Pereira (2008) “o exercicio de leitura dos textos s6 pode ser
produtivo se pensarmos a leitura numa perspetiva de acesso ao proprio processo de construcao
do texto” (p.41). Assim, a competéncia escrita e a competéncia leitora devem ser trabalhadas de
forma articulada e integrada. Neste sentido, 0 meu Projeto de Intervencdo Pedagobgica
Supervisionada interligou-se com o da Carla Costa, a minha colega de estagio. O tema do seu
Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada foi “Iniciando a construcdo do processo de
aprender a aprender: Aprender a compreender textos nao literarios”. A ligacao entre os projetos
teve o intuito de maximizar a nossa presenca e intervencdo em favor dos interesses dos alunos,
sem interferir no normal funcionamento programatico da turma. E essa deciséo fez todo o
sentido para as criancas, pois, tal como o Al14 disse: “Com a professora Carla aprendemos a ler
melhor e, com a professora Angela, aprendemos a escrever melhor” (comentario do Al14 no dia
02-02-2012, retirado do meu diario reflexivo). Do mesmo modo, o Al3 disse que, na nossa sala,
“a leitura e a escrita estdao sempre de maos dadas” (comentario do Al3 no dia 25-01-2012,
retirado do meu diario reflexivo). Portanto, considero que esta ligacao foi muito positiva e
enriquecedora para as criancgas.

Para efetuarmos esta ligacado, a Carla Costa e eu tomamos algumas decisdes em conjunto
que serdo apresentadas no plano de intervencéo que apresentarei seguidamente. Deste modo,
decidimos conjuntamente quais os temas dos textos a trabalhar, a sua finalidade e o seu
destinatario, fundamentais para as criancas organizarem as suas ideias e atribuirem significado
ao que estiveram a trabalhar na sala de aula; definimos como efetuar o registo das
aprendizagens, o modo de divulgacdo dos conhecimentos construidos pelos alunos; e também

decidimos em conjunto o proprio processo de construcao desses conhecimentos.
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As atividades do projeto de intervencdo foram ao encontro do tema do Plano Anual de
Atividades, “Saberes e Sabores da Nossa Terra”. Por isso, os textos, que foram lidos e,
sobretudo, escritos com as criancas no ambito dos nossos projetos, estavam relacionados com
as tradicdes culinarias de Vila Verde e os Lencos dos Namorados, um exemplo de artesanato
tradicional de Vila Verde.

Outra decisdo que tomamos em conjunto referiu-se ao destinatario e a finalidade dos
textos lidos e escritos pelos alunos. Em didlogo com a turma, ficou decidido que o destinatario
dos nossos textos seria uma turma da vila de Rabo de Peixe, nos Acores. Isto porque, huma
atividade que tinhamos realizado anteriormente, as criancas tinham ficado muito interessados e
curiosos sobre esta localidade. Seguidamente, a Carla e eu propusemos aos alunos que
escrevéssemos 0s textos, e o0s enviassemos em forma de panfleto, com o objetivo nos
apresentarmos a turma de Rabo de Peixe e de lhe darmos a conhecer algumas das tradicoes de
Vila Verde.

Por ultimo, gostaria de destacar uma outra dimensao em que 0s nossos projetos se
complementaram. Teve que ver com a crucialidade de que o aluno tenha conhecimento do
género de texto a produzir (Amor, 1993; Pereira, 2008). Durante todo o meu Projeto de
Intervencao Pedagdgica Supervisionada, ndo efetuei nenhuma atividade que contemplasse este
aspeto, visto ser trabalhado no projeto da minha colega de estagio. Com ela e com as atividades
do projeto que foram desenvolvendo com ela, as criancas construiram conhecimento sobre o
modo como se organiza um texto informativo e qual o seu objetivo; comigo esse conhecimento

foi sendo mobilizado e, desse modo, sedimentado.

3. Plano de intervencao

No quadro 1, descrevo sistematizada e detalhadamente de todas as tarefas previstas
neste projeto e os objetivos pedagogicos e investigativos que lhe estiveram associados.

No plano ficou estabelecido que, primeiramente, realizaria a avaliacao inicial dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o processo de escrita. Através desta tarefa, recolheria
dados para planear as atividades seguintes.

0 plano desenhado estabeleceu que, seguidamente, realizaria duas atividades, tendo a
primeira como principal objetivo pedagogico a introducao dos processos de escrita e a segunda
atividade, a mobilizacdo dos conhecimentos construidos na primeira atividade. No final de cada

tarefa, e de acordo com o plano, realizaria dois momentos de autoavaliacdo, designadamente, a
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construcdo progressiva de um cartaz e fichas de autoavaliacdo, com o objetivo de os alunos
identificarem as aprendizagens que iam sendo construidas nas atividades.

O plano estabeleceu também que, de seguida, se realizaria um momento de divulgacdo
do projeto, no qual seria construido um panfleto a enviar a turma de Rabo de Peixe e um
PowerPoint para apresentar a comunidade.

Por Gltimo, no plano ficou definido que realizaria a avaliacdo final das aprendizagens

construidas pelos alunos sobre o processo de escrita.
Para além desta dimensao pedagogica, e dado que se tratou de plano de um projeto de
investigacdo-acdo, também foi contemplada e dimensdo investigativa. Assim, através deste
projeto de intervencao, pretendo observar e recolher dados sobre o impacto das estratégias da
acao pedagogica no desenvolvimento do metaconhecimento dos alunos sobre os processos de
escrita e o0 processo de aprendizagem.

O plano de intervencdo ¢ um instrumento importante, pois sistematiza todo o projeto,
permitindo observar as tarefas e os objetivos pretendidos em cada momento. Tal como refere
Fischer (2001, citado por Maximo-Esteves, 2008: 82), a investigacdo-acdo tem de ser planeada
com flexibilidade, tendo como base a “observacao dos alunos, a avaliacdo das suas praticas e a
decisao sobre as que deve conservar ou mudar”. Este plano apresentou-se como flexivel, pois,
apesar de delineado no inicio da intervencao pedagogica, progrediu e modificou-se no decorrer

do projeto, tendo em atencao a analise dos dados e das observacdes que fui recolhendo.
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Plano de Intervencao

Avaliacao inicial dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o processo de escrita

Tarefa:
- Alunos escrevem um texto sobre um determinado tema.

Objetivo pedagégico:

- Aplicar conhecimentos sobre o processo de escrita.

Objetivo de investigacao:

- Recolher dados para diagnosticar alguns processos de escrita de textos desenvolvidos pelos

alunos.

Primeiro ciclo de escrita: Introducao aos processos
de escrita

Autoavaliacao

Tarefas:

- Planificacao;
- Textualizacao;
- Revisao.

Objetivo pedagoégico:

- Promover a aprendizagem consciente dos processos de
escrita, desenvolvendo competéncias metacognitivas.

Objetivo de investigacao:
- Observar e recolher dados sobre o impacto das estratégias

da acao pedagobgica na construcdo do conhecimento dos
alunos sobre os processos de escrita.

Segundo ciclo de escrita: Mobilizacao dos
conhecimentos construidos sobre os processos de
escrita

Tarefas:

- Planificacao;
- Textualizacao;
- Revisao.

Objetivo pedagégico:
- Mobilizacado dos processos de escrita (consolidar

competéncias cognitivas).

Objetivo de investigacao:

- Observar e recolher dados sobre o impacto das estratégias
da acdo pedagogica na consolidacdo do conhecimento dos
alunos sobre os processos de escrita.

Tarefas:
- Cartaz (construcao progressiva);
- Fichas de autoavaliacao.

Objetivo pedagégico:

- |dentificar as aprendizagens
construidas sobre 0s processos
de escrita, desenvolvendo

competéncias metacognitivas.

Objetivo de investigacao:
- Observar e recolher dados

sobre o impacto das estratégias
pedagogica  no
desenvolvimento do

da acao

metaconhecimento dos alunos
sobre 0s processos de escrita.
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Tarefa: Construcdo de um panfleto.

Objetivo pedagégico:
- Sistematizar os conhecimentos sobre as tradicoes de Vila Verde (textos lidos e escritos pelas

criancas), num género textual de divulgacao (panfleto).

Objetivo de investigacao:

- Observar o impacto da construcdo do panfleto na motivacdo para as aprendizagens e no
envolvimento das criancas no processo pedagogico.

Tarefa: Construcdo de um PowerPoint.

Objetivos pedagogicos:
- |dentificar e sistematizar as aprendizagens sobre os processos de escrita, desenvolvendo

competéncias metacognitivas;
- ldentificar o processo de construcdo das aprendizagens sobre a escrita, desenvolvendo
competéncias metacognitivas.

Objetivo de investigacao:
- Observar e recolher dados sobre o impacto das estratégias da acdo pedagogica no

desenvolvimento do metaconhecimento dos alunos sobre os processos de escrita € 0 processo
de aprendizagem.

Tarefa: Apresentacao a comunidade.

Objetivo pedagégico:
- Falar das aprendizagens construidas sobre os processos de escrita e sobre o processo de
construcao dessas aprendizagens, desenvolvendo competéncias metacognitivas.

Objetivo de investigacao:
- Observar a capacidade dos alunos de falarem sobre os processos de escrita construidas e

sobre o processo de construcdo dessas aprendizagens, desenvolvendo competéncias
metacognitivas.

Tarefa: Avaliacdo de algumas repostas e explicacdes da avaliacdo inicial.

Objetivo pedagégico:
- Mobilizar as aprendizagens sobre os processos de escrita, desenvolvendo competéncias
metacognitivas.

Objetivo de investigacao:
- Recolher dados para aferir a capacidade dos alunos mobilizarem os conhecimentos sobre os
processos de escrita aprendidos pelos alunos.

Quadro 1 - Plano de intervencao
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4, Estratégias pedagogicas de intervencao e instrumentos de recolha de

dados

As estratégias de intervencao pedagdgica que desenhei sustentaram-se no modelo sécio
construtivista de aprendizagem.

O construtivismo consiste numa “teoria que constréi a aprendizagem como um processo
de construcao interpretativo e recursivo por parte dos alunos em interaccdo com o mundo fisico
e social” (Fosnot, 1996:53). Deste modo, a perspetiva sécio construtivista defende que o
desenvolvimento e o conhecimento sao construidos pela crianca, a partir das interacbes que
estabelece consigo propria, com ideias e conhecimentos, com os objetos e com as pessoas do
mundo que a rodeia.

Durante todo o Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada, as atividades foram
realizadas tendo em conta que os alunos sao construtores ativos da sua aprendizagem, através
da exploracao e da descoberta de conhecimentos em situacdes desafiadoras por mim propostas.
Essas atividades tiveram além disso em conta que a construcdo das aprendizagens é um
processo social, resultado da colaboracao com outros, quer em pares, quer com o professor
(Coll et al., 2001).

Assim, para atingir o objetivo proposto nesta intervencao, seguirei os seguintes
procedimentos pedagogicos:

- Realizacdo de um ciclo de escrita. planificacao, textualizacao e revisao de textos, de
acordo com as tematicas do projeto curricular de turma;

- Planificacao, textualizacao e revisao colaborativa, para o confronto de ideias, a procura
de alternativas, a apresentacao de argumentos e a tomada de decisao;

- Reflexao progressiva sobre a aprendizagem construida durante o ciclo de escrita, com a
explicitacdo das conquistas e dificuldades das criancas na construcdo das aprendizagens sobre
cada processo (através da construcao progressiva do cartaz com as aprendizagens e fichas de

autoavaliacao).

Latorre (2003) defende que “las técnicas de recogida de informacion nos permiten reducir
de un modo sistematico e intencionado la realidad social que pretendemos estudiar” (p.53).
Deste modo, para recolher dados de forma sistematica e intencional e para alcancar o objetivo
pretendido com este projeto de intervencao, optei por selecionar um conjunto de instrumentos

de recolha de informacéao centrados principalmente nos alunos.
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Assim, as estratégias pedagogicas serdo objeto de avaliacdo através dos seguintes
instrumentos de recolha de dados:

- Avaliacao inicial e final;

- Produtos construidos pelos alunos: planificacdes, textualizacoes e revisdes;

- Fichas de autoavaliacao das aprendizagens construidas sobre cada um dos processos de
escrita;

- Cartaz sobre as aprendizagens construidas sobre cada um dos processos de escrita;

- PowerPoint final;

- Diario reflexivo.

A avaliacao inicial e final foram instrumentos essenciais que me forneceram dados muito
importantes para o desenvolvimento do projeto. A avaliacao inicial revelou-me informacdes
essenciais que influenciaram a planificacao das atividades. Do mesmo modo, a avaliacéo final
permitiu-me observar o impacto do ensino dos processos de escrita e, se tivesse a oportunidade
de iniciar outro ciclo de investigacao, teria informacées muito interessantes para planear as
atividades seguintes.

Os produtos das criancas, o cartaz e as autoavaliacdes foram documentos que analisei
para observar se as criancas conseguiram identificar e mobilizar as aprendizagens construidas
com as atividades, as suas conquistas e dificuldades. Do mesmo modo, o PowerPoint foi um
instrumento que me permitiu observar se os alunos referiram todo o processo de construcdo de
aprendizagens seguido no projeto.

Um outro instrumento que me proporcionou grandes informacdes foi o diario reflexivo e,
tal como refere Maximo-Esteves (2008), “o diario € um instrumento auxiliar imprescindivel ao
professor-investigador” (p. 85). O meu diario reflexivo era constituido pelos registos detalhados
das notas de campo, registos das minhas aulas efetuados pela minha colega de estagio,
interpretacoes, interrogacoes e sentimentos. Neste documento, também realizei transcricdes das
gravacoes das aulas que considerava relevantes para o desenrolar do projeto. Todas as minhas
aulas foram gravadas através do uso do gravador audio, permitindo-me aceder ao registo integral
dos dialogos.

De forma a respeitar a identidade dos alunos, ao longo de todo o relatorio, substitui o seu

nome pelas letras “Al”, seguindo de um numero, sendo que cada crianca tem o seu proprio
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numero, como por exemplo, Al, A2 e A16. Seguidamente, apresento o quadro com as notas de

transcricdo que decidi usar neste relatorio.

Prof Professora

All, A2, etc Aluno

AI? Aluno ndo identificado

Als Dois ou mais alunos

(...) Segmento irrelevante

(int) Interrupcéo (o locutor interrompe o locutor anterior)
(sil) Siléncio; auséncia de resposta a uma solicitacao

Quadro 2 - Normas de transcricdo da interacdo pedagogica (adaptado de Vieira (1998: 521))

Os dados recolhidos através dos instrumentos referidos anteriormente foram alvo de
analise e de interpretacao. Por um lado, realizei uma analise qualitativa, recorrendo a analise de
conteudo. Como tal, utilizei dois procedimentos de interpretacdo, nomeadamente, a
condensacdo e a estruturacdo da narrativa (Maximo-Esteves, 2008). A condensacéo refere-se ao
processo pelo qual se sintetiza os significados fundamentais abrangidos nas notas de campo, no
diario reflexivo, dando principal atencao aos dialogos mantidos durante a realizacao das tarefas.
A estruturacao narrativa “é um processo analitico dirigido para a organizacao temporal e social
dos significados” durante as atividades (Maximo-Esteves, 2008: 105). Por outro lado,
pontualmente, sempre que foi relevante, efetuei uma analise quantitativa, recorrendo a uma
analise estatistica descritiva simples, usando alguns graficos e quadros para sumarizar e
sistematizar os dados. Todos estes dados foram interpretados por mim no sentido de construir a
minha resposta a principal questdo que orientou a realizacao deste estudo, que consistiu na
indagacao sobre os saberes relativos ao processo de escrita de textos, construidos pelas

criancas, no ambito do projeto de intervencao por mim desenhado e implementado.
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CAPITULO IV - Desenvolvimento e avaliagdo da intervencio

Nesta seccdo apresentarei o relato dos seis momentos que estruturaram o meu Projeto
de Intervencdo Pedagogica Supervisionada (cf. quadro 1), realizando uma breve descricao,
apresentando e analisando os dados recolhidos e efetuando uma avaliacdo progressiva dos

resultados obtidos junto dos alunos.

1. Avaliacao inicial dos conhecimentos das criancas sobre os processos de

escrita

No dia 11 de Janeiro de 2012, para iniciar o projeto, realizei a avaliacao inicial com o
objetivo de recolher informacdes sobre o modo como os alunos escreviam um texto. Este
momento foi planeado para observar especificamente aspetos referentes aos processos de
escrita, incluindo a qualidade do texto escrito, focando o meu interesse na utilizacao de alguns
recursos na construcao da textualizacdo, nomeadamente, conectores, anaforas e pontuacao.

Inicialmente, pedi as criancas para, individualmente, escreverem um texto sobre o
desporto. A Unica indicacdo quanto a construcao do texto que forneci a turma foi exatamente a
do tema. Enquanto as criancas escreviam, observei e registei 0 modo como realizaram o
processo de escrita. De seguida, quando os alunos terminaram de escrever o seu texto, de forma
individual, cologuei algumas questdes de modo a aceder as suas representacdes acerca do que
tinham acabado de fazer.

Através da analise dos textos escritos e das gravacdes dos dialogos que mantive com as
criancas apos escreverem o texto, obtive varios dados que se demonstraram essenciais para o
desenrolar do projeto.

Apresento, como primeiro exemplo, um dialogo que tive com duas criancas depois de

terminarem o texto:

Prof: “Como é que comecaste o teu texto?”

Al9: “Escrevi o titulo, depois pus qual era 0 meu desporto favorito.”
Prof: “Pensaste nas ideias antes de escrever o texto?”

Al9: “Escrevi a pensar.”

(-.)

Prof:" O que fizeste depois de terminares o texto?”

Al16: “Chamei pela professora.”
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Prof: “Voltaste a ler o texto?”
All16: “Nao.”
(Didlogo no dia 11/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Tal como se observa no didlogo, o A9 comecou o texto sem efetuar a planificacdo. Na
verdade, observei que todas as criancas comecaram imediatamente a escrever o seu texto
qguando entreguei a folha de registo. Contudo, observei que o Al8, o A9 e o Al6 ndo tinham
iniciado o texto e, por isso, nesse momento, decidi questiona-los para perceber o porqué de
ainda ndo terem comecado a escrever. O A8 e o A9 disseram-me que estavam com dificuldade
em escrever o texto porque ndo sabiam as regras do desporto que tinham selecionado. O A6
disse-me que nao sabiam qual o desporto que queria escrever. Depois destes alunos tirarem as
suas duvidas sobre o que escrever, iniciaram o seu texto sem efetuar, ainda que intuitivamente,
nenhuma operacao de planificacao.

E importante ainda realcar que quando perguntei ao A9 se tinha pensado nas ideias que
queria inserir no texto, antes de o construir, este disse-me “Escrevi a pensar”. Esta situacao
mostra que o Al9 efetuou a planificacao e textualizacdo ao mesmo tempo, isto €, pensou nas
ideias e escreveu imediatamente o seu texto. Para além disto, esta afirmacao e todas os demais
dados sao realmente importantes, porque comprovam que as crian¢as nao sabiam que antes de
escreverem um texto devem pensar, selecionar e organizar as ideias sobre a tematica do texto
que querem construir.

Assim, pude concluir que todas as criancas comecaram o texto diretamente pela
textualizacdo, embora umas mais facilmente que outras. Importa salientar que no caso dos
alunos que tiveram mais dificuldade em iniciar o texto, observa-se, de forma mais clara, a
necessidade de aprenderem a “pensar” na fase da planificacdo e a procurar solucdes para 0s
problemas na escrita.

Além disto, pude constatar que, quando os alunos terminaram o texto, tal como é
representado no didlogo apresentado, nao efetuaram a revisdao do texto. Todas as criancas
chamaram, imediatamente, por mim para conversarmos sobre o texto. Através desta atividade,
constatei que as criancas nao realizavam a revisao do que tinham escrito, comprovando-se isso,
por exemplo, nos varios erros ortograficos que a maioria dos textos apresentou. A seguir, incluo

trés exemplos de textos escritos:
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Figura 4 — Texto escrito pelo Al5 na avaliacdo inicial.
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Figura 6 - Texto escrito pelo Al14 na avaliacéo inicial.
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A analise detida dos textos mostrou-me que trés alunos escreveram o texto sem utilizar
pontuacao, como é evidenciado pelo exemplo do texto do aluno Al5 (figura 4). Para além disto,
foi-me possivel observar nos textos uma grande utilizacdo do conector “e” (figura 5). Do mesmo
modo, ndo se observa o uso de anaforas, ou 0 seu uso quase esporadico, sendo que as criancas

escreveram frequentemente “Na natacdo... Na natacao...” (figura 6).

Assim, as principais conclusdes que retirei da analise dos textos foram:

- Necessidade de preparar um momento em que as criancas se consciencializem de que €
fundamental utilizar os sinais de pontuacao;

- Necessidade de construir uma atividade em que os alunos compreendam que é

fundamental o uso de conectores e de anaforas para ligarem as frases.

Em suma, deste modo confirmei a minha hipotese inicial de que as criancas nao
possuiam conhecimento sobre os processos de escrita de texto, nomeadamente, sobre a
planificacdo e a revisao e, embora textualizassem, foi evidente a necessidade de intervir nesta
componente, no ambito da coeséo e pontuacao do texto. Assim, estes dados apontaram, de uma
forma definitiva, para a necessidade de intervir na aprendizagem do processo de escrita, 0 que
claramente apontava para a necessidade de que, tal como é apresentado no novo Programa de
Portugués do Ensino Bdsico (Reis et al, 2009), proporcionasse verdadeiros momentos de
escrita, nos quais os alunos aprendessem explicitamente os processos de escrita, nas diferentes

etapas, especificamente, a planificacao, a textualizacao e a revisao.

2. Primeiro ciclo de escrita: Introducao ao processo de escrita

Nos dias 18 e 19 de Janeiro de 2012, efetuei a primeira atividade do presente Projeto de
Intervencao Pedagbgica Supervisionada, um ciclo de escrita para a construcdo de um texto que
teve como tema “Os Lencos dos Namorados”.

Esta atividade desenvolveu-se em varias etapas bem definidas e delimitadas para os
proprios alunos, nomeadamente a aprendizagem dos processos de escrita (planificacao,
textualizacdo e revisdo) e a autoavaliacéo (cartaz e fichas de autoavaliacao). O primeiro momento
teve como finalidade o ensino explicito dos processos de escrita e o segundo momento teve

como objetivo a identificacao, realizada pelos alunos, das aprendizagens por si construidas.
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Ambas as atividades pretenderam desenvolver competéncias metacognitivas. Para facilitar a
leitura deste projeto, os momentos de autoavaliacdo, que decorreram ao mesmo tempo que as

atividades serao apenas apresentados e discutidos depois de descrita a segunda atividade.

A aprendizagem da planificacao

No dia 18 de Janeiro de 2012, iniciei a aula com o ensino explicito da planificacéo.
Desenvolveu-se em quatro etapas: mobilizacdo do conhecimento prévio; recolha e selecéo de
informacdo; organizacdo da informacdo, tendo a ultima sido a realizacdo de um plano sobre o

texto.

> Mobilizacao do conhecimento prévio

A primeira fase do ciclo de escrita, mobilizacdo do conhecimento prévio, foi desencadeada
pela questdo “O que sabemos sobre os lencos dos namorados?”. Para isso, realizei, em
conjunto com a turma, um “Brainstorming” sobre a tematica. O registo foi efetuado no
computador e projetado na tela. Do mesmo modo, os alunos efetuaram o registo numa ficha de
trabalho por mim preparada.

Tal como se observa na figura 7, que ilustra o registo efetuado por um dos alunos, os
alunos demonstraram possuir varios conhecimentos sobre a tematica. Contudo, pude observar
qgue aproximadamente metade da turma conhecia os lencos dos namorados, enquanto os
restantes alunos manifestaram nao ter conhecimento sobre esta forma de artesanato tradicional
de Vila Verde. Por isso, este momento, para algumas criancas, foi uma situacao de descoberta e
de aprendizagem sobre a tematica. Fiquei de imediato muito contente por perceber que a tarefa
de escrita de texto iria constituir um momento de construcdo de aprendizagem para esses

alunos.
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Figura 7 — Exemplo de registo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica.

Esta tarefa foi muito importante porque valorizou 0 que as criancas ja sabiam sobre o
tema e, tal como defende David Ausubel (1963), a aprendizagem de novos conceitos constrdi-se
a partir dos conceitos que a crianca ja possui. A partir da realizacao desta tarefa comprovei,
mais uma vez, que as aprendizagens sao significativas se tiverem em conta os conhecimentos
prévios que 0s alunos possuem sobre o tema que esta a ser trabalho. A exploracdo dos
conhecimentos prévios foi um fator determinante, pois influenciou toda a aprendizagem

subsequente.

> Recolha, selecdo e organizacao de informacao
No momento da mobilizacdo dos conhecimentos prévios, quando os alunos falaram sobre
as zonas do pais onde se “localizavam” os lencos dos namorados, concluiram que nao sabiam
exatamente em que localidades existem este artesanato. O Al8 disse que “podemos ir a internet
ou a um livro dos lencos dos namorados” (comentario do Al8 no dia 18-01-2012, retirado do

meu diario reflexivo). A partir deste comentario, comecei a construir no quadro uma tabela, no
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qual organizariamos toda a informacao sobre o tema. Assim, as criancas e eu comecamos a
colocar questdes que queriamos saber sobre os lencos dos namorados e cuja resposta
dependeria da realizacdo de pesquisas. As perguntas levantadas foram “Quais as zonas do
pais?”, “Qual a sua origem?” e “Para que se destinam?”. Deste modo, iniciou-se uma nova fase
do ciclo de escrita, nomeadamente, a recolha e selecao de informacéo.

Para a realizacao desta tarefa, promovi o trabalho em pares, sendo que cada para recebia
um de dois textos, que teriam de ler e sublinhar as informacdes novas. Para a pesquisa construi
dois textos sobre a tematica, cada um abordando informacdes diferentes (anexo 1). Os grupos
partilharam as suas descobertas sobre os lencos dos namorados. Conforme as criancas
partilhavam, realizei o registo no quadro e os alunos na sua ficha (figura 8).

De seguida, ajudei os alunos a olharem para o “Brainstorming” e a selecionar duas
categorias de informacao que também seriam importantes colocar no nosso texto,
designadamente, “Caracteristicas do material usado” e “Caracteristicas da decoracao do lenco”.
Assim, selecionamos e organizamos toda a informacao numa tabela, que eu tinha imaginado

para ser utilizada na construcdo do texto (figura 8).
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Figura 8 - Exemplo de registo na tabela com a informacao recolhida sobre a tematica.
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» Construcao de um plano

Como ultimo momento da construcdo da planificacéo, tinha previsto a elaboracdo de um
plano. Assim, explicitei aos alunos que, antes de escrevermos o texto, tinhamos de realizar um
plano que, quando terminado, nos daria a ordem das ideias que queriamos escrever. Para que
os alunos compreendessem o significado da palavra “plano”, recorri ao exemplo da construcao
do plano das brincadeiras que iriamos fazer no recreio. Deste modo, as criancas interiorizaram
facilmente o significado de “plano”.

Para a construcao do plano pedi as criancas para visualizarem a tabela com as
informacdes que queriamos colocar no texto. Os alunos olharam para a tabela e decidiram a
ordem dos topicos que queriam escrever. Este procedimento ajudou, efetivamente, os alunos a
construir o plano (figura 9). O registo foi efetuado, por mim, no quadro e, pelos alunos, numa

ficha (figura 10).
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Figura 9 - Tabela com as informacdes sobre os lencos dos namorados e plano elaborado com base
nessa tabela (lado direito da fotografia).
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Figura 10 — Exemplo de registo do plano efetuado por um aluno.

Para concluir a descricao e a analise da componente da planificacao, considero essencial
referir dois aspetos fortemente implicados, nomeadamente, a minha funcdo na atividade e a
competéncia de aprender a aprender.

Ao longo das atividades, fui comprovando que a minha funcao enquanto professor foi
imprescindivel na construcdo das aprendizagens dos alunos. Sem duvida, foi um aspeto que
vivenciei muito, pois tive de orientar e exemplificar o modo como se realizavam as tarefas.
Acredito que, proporcionando estes momentos, os alunos, pouco a pouco, vao desenvolver
competéncias que os permitam efetuar, autonomamente, cada uma das aprendizagens que
construiram comigo (neste caso, cada passo do processo de escrita).

Quando iniciei a aula, coloquei um desafio muito importante aos alunos, nomeadamente,
“Vamos aprender a primeira estratégia para escrevermos um texto. (...) Antes de fazermos um
texto, temos de fazer a planificacéo.”

Quando coloqguei este desafio, tinha consciéncia que o meu papel era crucial para que as
criancas compreendessem a atividade que lhes estava a propor, que identificassem o porqué de
a estarmos a realizar e a utilidade que teria em situacdes de escrita futuras, isto é, tinha
consciéncia de que estava a trabalhar a competéncia de aprender a aprender. A forma como geri

esse momento deixou-me inquieta, tendo registado a seguinte reflexao no meu diario:

“Uma questdo que me preocupa é o facto de a meio da aula as professoras
dizerem-me que a turma nao tinha compreendido o porqué de estarmos a planificar

o texto. Se esta situacao aconteceu foi porque nao expliquei da melhor forma o que
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estavamos a fazer. Antes de iniciar a aula, tinha consciéncia dos objetivos das
minhas atividades e qual o0 meu papel. Sabia que teria de “ensinar explicitamente
quais os processos de escrita”. Nas proximas atividades, € uma questdo a que
tenho de estar muito atenta, porque os alunos ndo podem realizar uma atividade
sem perceberem o porqué de a estarem a fazer”.

(reflexdo do dia 18/01/2012, retirada do meu diario reflexivo)

Esta reflexdo foi muito importante e determinante para o desenrolar do projeto, pois
compreendi que este ndo era o caminho que queria seguir. Nas atividades posteriores, tive o
cuidado de deixar bem claro o porqué de estarmos a efetuar a planificacéo (e, na verdade, todas
as restantes aprendizagens) para que os alunos compreendessem a importancia desta
componente do processo de escrita e, assim, iniciar o desenvolvimento da capacidade de
aprender a aprender. Tal como se observa no excerto apresentado seguidamente, depois dos
comentarios das professoras, coloquei duas questdes aos alunos com o intuito de desenvolver

esta capacidade:

Prof: “O que é que nds estamos a aprender?”

Als: “Estamos a aprender a escrever melhor.”

Prof: “Para que estivemos a fazer a planificacao?”
AI3: “Para escrevermos um texto.”

(Dialogo no dia 18/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Estas questdes foram feitas varias vezes, ao longo de toda a atividade. A maioria dos
alunos conseguiu responder a estas questdes. Contudo, quatro criancas apresentaram muitas
dificuldades em responder. Embora considere que esta situacdo seja natural, uma vez que
estavamos a iniciar este processo de aprendizagens, tive de estar mais atenta a estes alunos no
decurso das tarefas e, em particular, durante a realizacao da atividade posterior.

Importa ainda salientar que o ensino explicito de estratégias de mobilizacdo de
conhecimentos prévios, de pesquisa e organizacao de informacdo numa tabela foram momentos
muito importantes para a promocdo da competéncia de aprender a aprender (Alonso, Roldao &
Vieira, s/d). Deste modo, através destas atividades e do dialogo constante, ajudei estas criancas

a conquistar e a desenvolver a competéncia de aprender a aprender.
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Textualizacao

No dia 19 de Janeiro de 2012, a aula foi dedicada ao ensino explicito da textualizacao.

A analise da producéo textual inicial tinha-me revelado a necessidade de intervir sobre a
pontuacdo e a construcdo da coesdo textual, nomeadamente, conectores e anaforas. Por isso,
para além do momento de redacdo do texto, planifiquei duas atividades para trabalhar a
pontuacao e a coesao textual. Assim, a textualizacao desenvolveu-se em trés etapas: redacao do
texto; tarefa para trabalhar os conectores e as anaforas; tarefa para trabalhar a pontuacédo e as

anaforas.

» Redacao do texto

Primeiramente, tive de explicitar que, depois de planificarmos um texto, o passo seguinte
na escrita de um texto, é o da textualizacao, isto é, a redacdo do texto a partir do plano.
Seguidamente, relembrei o destinatario e a finalidade do texto que iriamos escrever. Mais uma
vez, estes momentos foram muito importantes para os alunos saberem o que iriamos fazer e o
porqué.

O decurso desta tarefa foi desgastante para as criancas, mas também interessante pois
funcionou como verdadeiro momento de aprendizagem. Tive de orientar muito o processo de
redacao do texto, visto ser um procedimento novo para os alunos. Assim, comecei por conduzir
a atencao das criancas para o plano e pedir-lhes para verem 0 que queriamos escrever. Depois
de identificarmos o tdpico de que queriamos falar, pedi aos alunos para olharem para a tabela
que tinha as informacdes recolhidas nos diversos momentos. Esse procedimento esta ilustrado
no dialogo abaixo. ldentificadas as informacdes relevantes, passamos a sua textualizacao,

conforme ilustrado na figura 11:

Prof: “Vamos olhar para o nosso plano. O que temos de escrever primeiro?”

Al12: “Caracteristicas do material usado.”

Prof: “Muito bem! Agora vamos a tabela ver quais sao as caracteristicas do material
usado.”

AI8:“Encontrei! Pano de linho fino ou de algodao.”

Prof: “Muito bem! Agora vamos escrever a frase.”

(Dialogo no dia 19/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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Figura 11 - Textualizacao, tendo em conta o plano e as informacdes recolhidas na tabela.

O plano esteve sempre presente no quadro, sendo que cada aluno tinha, na sua mesa, a
ficha da tabela onde tinham registado toda a informacéo recolhida. Este processo de ligar o
plano a tabela foi muito dificil para a maioria das criancas. Por isso, foi fundamental a minha
orientacdo e, principalmente, a persisténcia em referir esta ligacdo. No final do texto, a maioria
dos alunos ja conseguia realizar esta ligacao sem dificuldades.

E importante realcar que o plano foi uma estratégia pedagdgica crucial para guiar e
organizar os alunos na construcao do texto sobre os lencos dos namorados. Ao construir o texto,
tendo em conta o plano, comprovei, tal como refere Barbeiro (2003) que “a existéncia de um
plano constituird um auxiliar valioso, pois traca um percurso de relacdes que podera ser seguido,
de forma mais ou menos linear, evitando bloqueios na busca da ideia seguinte” (p. 90). Assim,

posso afirmar que o plano comprovou ser um instrumento essencial na construcdo do texto.
» Tarefa: “Conectores e anaforas”

Esta tarefa consistiu no preenchimento de espacos de um texto sobre as corujas,

utilizando os conectores e as anaforas (figura 12).
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1. Preenche os espagos em branco utilizando as

palavras que se seguem:
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Figura 12 — Exemplo de registo da ficha de trabalho “As corujas”.

O preenchimento dos espacos utilizando as anaforas foi uma tarefa facil para os alunos.
Penso que esta situacdo se verificou porque foi um conteudo que ja tinha sido trabalho pela
professora cooperante e pela Carla Costa, a minha colega de estagio. Contudo, o preenchimento
dos espacos utilizando os conectores foi a parte da tarefa que as criancas tiverem realmente
maior dificuldade em realizar.

Quando entreguei a ficha, observei que a maioria das criancas nao conseguia resolver
essa parte. Mesmo com a minha ajuda, sentiram muitas dificuldades. Este aspeto preocupou-me
muito, porque senti que ndo consegui ajudar os alunos, tanto individualmente como em grande
grupo. A turma nao conseguia compreender o porqué de, por exemplo, num dado espaco, o
conector correto ser 0 “ou seja” e nao poder ser o “por causa”. Perante tantas dificuldades,
fiquei muito nervosa, sem conseguir responder as questdes da turma.

Seguidamente, apresento uma parte da reflexdo sobre esta tarefa, pois foi essencial para

compreender o porqué do preenchimento dos conectores ter sido tao dificil para os alunos:
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“Sera que nao consegui descer ao nivel do raciocinio das criancas? Sera um
conteudo que os alunos, devido ao seu nivel de desenvolvimento, ndo consigam
compreender?

Segundo o novo Programa da Lingua Portuguesa Basico do Ensino Basico (Reis et
al, 2009), os conectores estdao presentes no 3.° e 4.° anos, para que os alunos
substituam o “e depois”. Contudo, a parte da escrita do programa dos 1.° e 2.°
anos refere explicitamente que o professor deve ajudar a sua turma a construir, por
exemplo, listas de palavras para que nao repitam sempre as mesmas palavras.
Assim, segundo este documento, os conectores sdo um contetido a ser trabalhado
desde o 1.° ano, portanto, os alunos sdo capazes ou devem passar a ser capazes de
compreender e utilizar os conectores. Entdo, o que falhou?

No final da tarefa conversei com a professora cooperante e com a Carla Costa para
compreender o que realmente tinha acontecido nesta atividade. Deste modo,
verificamos que a propria tarefa possuia alguns aspetos que a tornaram dificil para
0s alunos. Em primeiro lugar, o texto era muito comprido, com muitos conectores e
estes nao eram os que usualmente os alunos usavam na sua linguagem corrente;
em segundo lugar, a tarefa era nova para os alunos e, ainda por cima, misturava
palavras que exigiam operacdes mentais de tipo diferente; em terceiro, os alunos
nao tinham muitos conhecimentos sobre o préprio tema do texto.

Durante aula, observei que os alunos compreenderam que ha palavras que ligam
ideias e frases, mas que, no momento de realizar a ficha, ndo conseguiram escolher
o melhor conector, sendo que a sua escolha recaia no que lhes “soava” melhor.
Agora, passada que foi a aflicdo do momento e realizada uma reflexdo detida,
considero este aspeto normal, porque os alunos nao ainda compreendem a funcgéo
dos conectores. Do mesmo modo, observei que os alunos compreendem e usavam
palavras para substituir outra”.

(Reflexdo do dia 19/01/2012, retirado do meu didrio reflexivo)

Em suma, embora novo, considero que este tipo de tarefa é possivel de concretizar com
as criancas, tendo, para isso, de modificar alguns aspetos pedagdgicos e didaticos.
Primeiramente, o texto teria de ser mais pequeno e, sobretudo, o tema e a tarefa serem mais
familiares. Seguidamente, deveria realizar duas tarefas, uma para os conectores e outra para as
anaforas. Por ultimo, considero fundamental que os conectores fossem mais usuais para 0s

alunos, como por exemplo, “e”, “também”, “porque” e “por causa”. Apesar de esta tarefa nao
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ter atingido os objetivos pretendidos, para mim foi de extrema de importancia para que, no
futuro, possa intervir de modo mais adequado. Infelizmente, na segunda atividade, devido a falta
de tempo, ndo tive a oportunidade de planear uma tarefa para trabalhar os conectores e as

anaforas, mas a minha aprendizagem foi clara.

» Tarefa: “Pontuacao e anaforas”

Esta tarefa consistiu na pontuacdo do texto “As corujas” (agora apresentado sem
pontuacdo) e na substituicdo de palavras repetidas (texto apresentado com repeticdo de
palavras). O objetivo era que os alunos compreendessem a necessidade de construir frases
curtas, bem pontuadas e que percebessem a importancia do uso de anéaforas.

Seguidamente, apresento o texto “As corujas” que foi projetado na sala (figura 13).

/ As corujas \

As corujas sdo aves discretas com hdbitos noturnos e as corujas cagam a noite e

guando as outras aves estdo a dormir e a alimentac¢do das corujas inclui pequenos
animais como por exemplo ratos insetos e aranhas e as corujas voam quase sem ruido
porque a sua plumagem é mais leve do que a das outras aves e as corujas conseguem
ver muito bem a noite por causa dos seus olhos grandes e imdveis e as corujas

conseguem ouvir a dezenas de metros de distancia ja que possuem ouvidos muito

Qesenvolvidos e agucados mas as suas orelhas ndo sao visiveis. /

Figura 13 — Texto “As corujas” sem pontuacdo e com repeticdo de palavras.

De seguida, apresento o dialogo que tive com os alunos a propdsito do texto e da

resolucao do desafio colocado:

Prof: “Vamos ler com muita atencao este texto.”

(...)
Al12: “Esta sempre a repetir o e e ndo tem pontos finais.”

Al13: “E tem muitas vezes coryjas.”

(..)

Al14: “Podiamos colocar e/as.”
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Prof: “Que palavras podemos utilizar para nao repetirmos corujas?”
Als: “Estas, elas, estes animais.”

(...)

Prof: “Acham que outros meninos iriam gostar de ler este texto?”
Als: “N&o!”

AI3: “Tem de ser com pontos finais para conseguirmos respirar.”
Al13: “Temos de por os pontos finais e as virgulas.”

(Didlogo no dia 19/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Através da visualizacdo deste didlogo é possivel afirmar que os alunos identificaram
rapidamente que o texto ndo possuia pontuacdo e que tinha a repeticdo da palavra “e” e
“corujas”. Colocar os alunos em confronto com um texto “nao modelo” foi muito positivo e
desenvolveu aprendizagem, pois levou os alunos a pensar que nao queriam que os seus textos
fossem desse modo. Assim, 0s alunos reconheceram a importancia da utilizacao das anaforas e
a necessidade de construir frases curtas, utilizando a pontuacao.

Nesta tarefa, os alunos mostraram ja ter conhecimentos sobre a utilizacdo das anaforas,
pois conseguiram sugerir algumas para substituir a palavra “corujas”. Na verdade, este aspeto
também tinha sido visivel no momento da redacao do texto, pois alguns alunos referiram que
podiamos substituir “lencos dos namorados”. O All disse “Esta outra vez a repetir /encos dos
namorados. Vamos colocar efes”. Do mesmo modo, € possivel observar que o Al3 e o All3
identificaram a necessidade do uso de pontuacao, designadamente, no uso dos pontos finais e
das virgulas. Assim, estes dados mostram que o objetivo desta tarefa foi concretizado, pois os
alunos compreenderam a necessidade de usarmos pontuacao e anaforas.

Para além disto, durante esta atividade, o Al5 também fez referéncia ao seu texto inicial
(sobre deporto), afirmando “No texto da natacéo nao coloquei pontos finais.” (comentario do Al5
no dia 20-01-2012, retirado do meu diario reflexivo). Esta afirmacao fez com que o Al12 também
reconhecesse que nao colocou pontuacao no seu texto sobre desporto. Esta situacdo foi muito
importante, visto que as criancas comecaram a tomar consciéncia de aspetos da sua
textualizacdo, nomeadamente de que escreviam texto sem utilizar pontuacdo e repetindo
palavras. Por isso, este momento ajudou os alunos a compreender a importancia da utilizacéo

das anaforas e da pontuacéo.
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Tal como fui descrevendo, considero que a estratégia pedagogica seguida na tarefa
“Pontuacao e anaforas” funcionou bem, mas a seguida na tarefa “Conectores e anaforas” nem
tanto. Assim, no futuro, considero que a tarefa “Conectores e anaforas” deveria seguir a
estratégia pedagogica da outra tarefa. Para além disto, importa salientar que a tarefa
“Conectores e anaforas” e a tarefa “Pontuacdo e anaforas” estavam inicialmente programadas
para serem realizadas antes da redacado do texto. Assim, primeiramente, deveria ter trabalhado a
pontuacao, os conectores e as anaforas para, seguidamente, os alunos puderem utilizar essas
aprendizagens no momento da redacdo do texto. Contudo, devido ao tempo, tive de alterar esta
ordem no momento da aula, acabando a escrita por acontecer primeiro. Tenho consciéncia de
gue esta mudanca nado foi a mais vantajosa, mas, mesmo assim, os alunos puderam utilizar as
aprendizagens novas, construidas nas tarefas acima referidas, no momento da reviséo, aspeto

gue considero muito positivo.

Revisao
No dia 19 de Janeiro de 2012, a aula em que intervim foi dedicada ao ensino explicito da
revisao e desenvolveu-se em duas etapas: realizacdo de uma tarefa sobre a importancia da

componente da revisao; revisao do texto sobre os lencos dos namorados.

» Tarefa: “Importancia da componente da revisido”

A aprendizagem da componente da revisao iniciou-se com a visualizacdo de um lenco dos
namorados, que & um texto escrito com erros ortograficos. Esta tarefa tinha o intuito de
consciencializar os alunos para a importancia da revisdo. Assim, as criancas receberam uma
ficha com um exemplo de um lenco dos namorados e tiveram de sublinhar os erros ortograficos
que identificassem (figura 14).

Inicialmente, nao dei qualquer indicacdo do que teriam de fazer com aquele lenco dos
namorados. Apenas entreguei a ficha e pedi aos alunos para observarem com atencao o texto la

escrito.
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Figura 14 - Identificacdo dos erros ortograficos nos lencos dos namorados.

Os alunos olhavam para o lenco dos namorados e ndo encontravam os erros ortograficos,
até que o A9 disse “Isto esta mal. E Manuel”. A partir desse momento, os alunos comecaram a
procurar com mais atencdo os erros ortograficos no lenco dos namorados. Seguidamente,

apresento o dialogo que surgiu nesse momento:

AI9: “Isto esta mal. E Manuel!”

Al16: “E nao é bai"

AI8: “Brazif”

(...)

Prof: “Vocés ja repararam que, quando vos entreguei o lenco dos namorados, no
estavam a ver os erros ortograficos? Se calhar, se ndo estivessem com muita
atencao, ndo tinham reparado que este lenco tem muitos erros ortograficos.”

Al?: “Se calhar nao.”

Prof: “Sera que, no texto que escrevemos sobre os lencos dos namorados,
estivemos com muita atencdo aos erros ortograficos?”

Als: “Nao.”

Al14: “Se calhar tem erros.”

(...)
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Prof: “Quando escrevemos um texto, o que temos de fazer no final?”

Al3: “Reler, reler para...” (int)

Al13: “Para ver se tem algum erro.”

Al11: “Com muita atencédo, se ndo ndo vamos ver 0s erros, como no lenco dos
namorados.”

Prof: “Sera que no nosso texto dos lencos dos namorados também repete muitas
vezes a mesma palavra, como no texto as corujas?”

AI5: “Temos de ver.”

(Didlogo no dia 19/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Tal como se observa no didlogo apresentado anteriormente, primeiramente, foi importante
0s alunos observarem que, se nao estivessem com muita atencao, ndo tinham encontrado os
erros ortograficos. Seguidamente, foi importante fazer com que as criancas pensassem se
tinhamos realizado a reviséo no texto dos lencos dos namorados. Isto &, sera que o texto tinha
erros ortograficos (como o lenco dos namorados), sera que tinha palavras repetidas e pontuacédo
adequada como o texto “As corujas”? Portanto, foi realmente uma tarefa fundamental para os
alunos se consciencializarem sobre a importancia da componente da revisao. Afinal, tal como o
Al12 referiu nesse mesmo contexto “Os meninos de Rabo de Peixe ndo vao gostar do nosso
texto com erros e palavras repetidas” (comentario do Al12, no dia 19/01/2012, retirado do meu
diario reflexivo).

De seguida, as criancas realizaram o registo dos erros que encontraram no lenco dos

namorados numa ficha (figura 15).
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Figura 15 - Ficha de registo dos erros ortograficos.

> Revisdo do texto previamente escrito sobre os lencos dos namorados
Depois do didlogo sobre a importancia da revisdo, continuamos a aprendizagem desta
componente do processo de escrita usando o texto sobre lencos dos namorados que tinhamos
escrito anteriormente como objeto da nossa atencéao.
Primeiramente, pedi aos alunos para, individualmente, procurarem e sublinharem os
aspetos que podiam ser melhorados (figura 16). Depois desta tarefa seguiu-se o didlogo que

apresento seguidamente:

Al2: “Esta sempre a repetir lencos dos namorados, lencos dos namorados, lencos
dos namorados.”

Al13: “Pois é!”

Al12: “E tem Vila Verde repetida duas vezes.”

Prof: “Encontraram mais algum problema neste texto?”

Al9: “Sdo uma tradicdo. Esta repetido.”

(Dialogo no dia 19/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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Figura 16 - Exemplo de analise do texto dos lengcos dos namorados, com o registo dos aspetos
que podem ser melhorados.

Tal como se observa no dialogo, os alunos sé sublinharam as palavras repetidas. Apesar
de termos trabalhado os erros ortograficos e a pontuacédo, as criancas nao referiram estes
aspetos, porque estavam de forma correta no texto. Acredito que, se o texto tivesse erros
ortograficos e nao tivesse pontuacdo adequada, os alunos iriam referir estes aspetos, porque
foram as dimensodes efetivamente trabalhadas durante o projeto e das quais estavam muito
conscientes: por um lado, observamos o texto com muitas repeticdes da palavra “corujas” e sem

pontuacao e, por outro lado, detetamos os varios erros ortograficos no lenco dos namorados.
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Seguidamente, a revisdo foi realizada em grande grupo, proporcionando uma grande
interacdo entre aluno-aluno e professor-alunos. Mais uma vez, a minha orientacdo foi
fundamental, principalmente ao nivel da resolucdo das palavras e ideias repetidas.

Depois de efetuarmos a revisdo, as criancas voltaram a escrever o texto. De seguida,

apresento o texto final sobre os lencos dos namorados (figura 17).
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Figura 17 — Exemplo de registo do texto revisto sobre os lencos dos namorados.

De seguida, apresento uma parte da reflexdo que realizei sobre esta tarefa dado que esse

momento reflexivo foi essencial para definir prioridades para a atividade seguinte.

“Na proxima atividade, terei de proporcionar um momento em que os alunos
continuem a dar atencao aos erros ortograficos, a pontuacao e as palavras repetida.

Para além disso, terei de dar mais atencao a finalidade do texto, para que os alunos
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olhem para o texto global e reflitam sobre se a turma de Rabo de Peixe ira
compreender as nossas tradices. Vou continuar a promover o trabalho colaborativo,
pois é uma estratégia que realmente motiva os alunos e, tal como refere Barbeiro &
Pereira (2007) o trabalho colaborativo permite apresentar propostas, obter reaccoes,
confrontar opinides, procurar altemativas solicitar explicacdes, apresentar
argumentos, tomar decisées em conjunto (p.10). Penso que sera mais vantajoso se,
na proxima atividade, as criancas trabalharem em pequenos grupos, para que todos
tenham uma maior oportunidade de explicitar e defender as suas opinides.”

(reflexdo do dia 19-01-2012, retirada do meu diario reflexivo)

Por ultimo, importa salientar que, quando planifiquei a primeira atividade, tinha
consciéncia de que estava a criar um momento de grande desafio para os alunos. Esta situacao
confirmou-se, sendo um momento muito complexo e cansativo, devido a sua duracéo. Para além
disto, os alunos ficaram desmotivados e, por isso, compreendi que na atividade seguinte teria de
ser diferente. Assim, a segunda atividade teria de ser mais simplificada, para que os alunos
conseguissem mobilizar pelo menos algumas das aprendizagens novas sobre 0s processos de

escrita.

3. Segundo ciclo de escrita: Mobilizacio dos conhecimentos construidos

sobre os processos de escrita

No dia 26 e 27 de Janeiro de 2012, efetuei a segunda atividade do presente Projeto de
Intervencao Pedagogica Supervisionada.

Na aula anterior, a Carla Costa tinha trabalhado uma receita tradicional de Vila Verde,
nomeadamente, as rabanadas. Por isso, para dar continuidade ao tema que estava a ser
trabalhado, propus aos alunos escrevermos um texto informativo sobre receitas tradicionais de
Vila Verde, que depois iria ser incluido ao nosso panfleto.

Dando cumprimento ao que anteriormente tinha concluido, no sentido de proporcionar
aos alunos situacbes de aprendizagens motivadoras, decidi planificar uma atividade mais
simples. Assim, esta atividade desenvolveu-se em trés etapas: tarefa de escrita de um pequeno
texto modelo sobre uma receita mobilizando os processos de escrita; trabalho de grupo para a
construcao de um texto; autoavaliacdo (cartaz e fichas de autoavaliacao). O primeiro e o segundo

momento tiveram como finalidade a mobilizacdo das aprendizagens construidas sobre os
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processos de escrita e o terceiro momento teve como objetivo a identificacao das aprendizagens
construidas pelos alunos. Tal como no ciclo de escrita anterior, ambas as atividades

pretenderam desenvolver competéncias metacognitivas.

» Tarefa de escrita de um texto modelo sobre uma receita mobilizando os
processos de escrita
0 novo Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009) diz que o professor é
responsavel por promover atividades de escritas reguladas por modelos. Assim, para que 0s
alunos tivessem um “bom modelo” escrevi, em conjunto com a turma, um texto sobre a receita

das rabanadas (figura 18).

Figura 18 — O plano do texto sobre a receita das ranabandas e textualizacao.

Para iniciar esta tarefa, realizamos a leitura da receita das rabanadas e sublinhamos as
partes importantes. Como no dia anterior os alunos ja tinham realizado esta leitura com a minha
colega de estagio Carla Costa, este momento foi muito simples para os alunos.

De seguida, na componente da planificacao, orientei os alunos para pensarmos nas
informacOes que seriam necessarias colocar no nosso texto para que os meninos de Rabo de

Peixe compreendessem o que sao as rabanadas. Assim, alunos acharam que era fundamental
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escrevermos “O que sao as rabanadas”. Depois, conduzi o didlogo para que os alunos também
falassem sobre a época do ano em que se faz esta receita.
0 momento da textualizacao foi 0 mais orientado por mim, tal como esta representado no

dialogo que apresento seguidamente:

Prof: “Vamos olhar para a planificacdo. O que temos de escrever primeiro?”
Al13: “O que séo as rabanadas.”

Prof: “Muito bem! Entao, o que séo as rabanadas?”

AI8: “Sao comida.”

Al12: “Sao um doce.”

Al2: “Sao um pedaco de pao.”

Prof: “Se estamos com duvidas, onde é que descobrimos o que sdo rabanadas?”
(sil)

Al13: “Na receita!”

(..)

Professor: “J& escrevemos o que sdo as rabanadas. O que vamos escrever agora?”
(sil)

Al3: “Em que época as rabanadas sao feitas!”

Prof: “Porqué?”

Al3: “Porque esta na planificacéo.”

(Dialogo no dia 26/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Tal como é possivel observar no dialogo, os alunos, quando tinham duavidas sobre as
rabanadas, ndo liam a receita. A turma nao conseguia definir as rabanadas, sendo que uns
diziam que esta receita tradicional é comida e outros diziam que é um doce. Perante tantas
duvidas, questionei os alunos sobre o0 modo de descobrirmos o que sdo as rabanadas. Esta
questdo gerou siléncio na turma, até que o Al13 disse “Na receita!”. Do mesmo modo, o dialogo
deixa perceber que no momento de escrevermos o texto, os alunos nao olhavam para a
planificacdo. Apenas um aluno referiu que tinhamos de ir a planificacdo para sabermos qual o
assunto que temos de escrever. Assim, os alunos revelaram ter dificuldade em fazer a relacao
entre o texto (receita) — a planificacdo — e a textualizacado, pelo que me parece que foi muito
importante terem a oportunidade de vivenciar este momento de pratica guiada por mim. O
momento da construcao do texto sobre as rabanadas foi fundamental para os alunos, pois serviu
de “modelo” para a tarefa posterior.
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Tal como ja fui expressando, apesar de esta tarefa ter sido realizada em grande grupo,
senti que foi muito orientada por mim, pois conduzi todo o processo. Sem duvida que a minha
atitude orientadora foi realmente necessaria e importante, visto que era uma tarefa praticamente
nova para os alunos. No final da tarefa, realizei um didlogo para ajudar os alunos a

sistematizarem todo o processo que tinhamos acabado de realizar.

» Trabalho de grupo
Para iniciar esta tarefa, dividi a turma em grupos e atribui a cada um uma ficha de
trabalho com a mesma estrutura da tarefa realizada com a receita das rabanadas, mas centrada
noutra receita tradicional de Vila Verde, nomeadamente, formigos, aletria e arroz doce (figura

19).

/ ALETRIA \ PLANIFICACAO

Ingredientes:

- 250 gr de aletria; -
-Salg.b.;

-400 gr de agucar;
-Canelaem pd q.b.; TEKTUHL\ZHCAUO
- Casca de limdo q.b.;
-Mel g.b.

Modo de preparacdo:

Em primeiro lugar, coloca um litro de

dgua ao lume, temperada com uma pitada

de sal. Em seguida, acrescenta o agucar, o

mel e a casca de lim3o. Quando ferver junta

a aletria e deixa cozer durante 10 minutos.

Por dltimo, deita em travessas e polvilha

q canela em po.

Figura 19 - Ficha de trabalho para a planificacao e a textualizacdo de um texto sobre a receita da alegria.

Cada grupo comecou a ler a sua receita e, seguidamente, a sublinhar as partes que

considerou mais importantes (figura 20). Quando os alunos tinham alguma dificuldade sobre o
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que tinham de fazer, direcionava o seu olhar para a receita das rabanadas que estava projetada

na sala. Esta estratégia de olhar para o exemplo ajudou os alunos a concretizarem a sua tarefa.

Figura 20 — Trabalho de grupo.

Quando cada grupo acabou o seu trabalho, iniciei um didlogo com cada grupo com o
intuito de me explicaram o processo de construcao do texto que tinham acabado de realizar.

Seguidamente, apresento o didlogo que tive com um dos grupos:

Prof: “Ja acabaram? Entdo, contem-me o que fizeram primeiro.”

Al2: “Vimos os ingredientes.”

Prof: “Muito bem! E depois de lerem os ingredientes? A15, o que fizeram?”
Al15: “Lemos o modo de preparacao.”

Al16: “E depois fizemos a planificacdo.”

Al2: “E falta dizer que sublinhamos as partes importantes.”

Prof: “Muito bem! E depois de fazerem a plani“ (int)

Als: “A textualizacado!”

(Dialogo no dia 25/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)
Tal como é visivel no didlogo, os alunos estavam muito entusiasmados ao contar o que

tinham feito no trabalho de grupo. Fiquei muito contente por observar os alunos a contarem com

tanto empenho e gosto o que tinham feito em grupo e, principalmente, porque mobilizaram sem
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dificuldade o seu conhecimento sobre os dois processos de escrita que tinham realizado,
nomeadamente, a planificacdo e a textualizacdo. De seguida, apresento o resultado dos

trabalhos de grupo (figura 21, 22 e 23).
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Ingredientes: ~Daw Az &S y) ,,lega; /
]
- 2 kg de pao de trigo; 4 " £
-500 gr de agtcar;| — T & gue emeoCno OB Mv U”\&aom po” y&,\bs?)' ‘\/ -
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TEXTUALIZACAO \

- 2 cdlices de vinho do Porto;
- Canela em pé q.b.;

- 50 gr de améndoa;,

- 50 gr de uvas passas;|

- 50 gr de nozes; | 2
-50grde pinhe’ié;J
-1dl de mel;
-11de dgua.

Modo de preparagio:

Em primeiro lugar, coloca dgua a
ferver e |deita o pdo cortado em bocados.
J e A
Junta os frutos secos, 0 mel e o agicar. Em

seguida, deixa ao lume cerca de uma hora.
Retira do lume, junta o vinho do Porto e
it

Ca arrefecer. Por ultimo, coloca em tacas

éwﬁ,aﬁ/um

e polvilha com canela.
LRONN 2012

Figura 21 - Ficha de trabalho com a planificacao e textualizacdo da receita dos formigos.
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Ingredientes:
- 125 gr de arroz; -8, gt ets o7 oovech uéﬁc« Noo e

- 1 colher (sopa) de manteiga; - : - ~
- 150 gr de agucar;
- 7,5 dl de leite;

- Canela q.b. ‘
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-1 casca de lim3o;
-Salq.b. -

TEXTUALIZACAO

Modo de preparagdo:

Em primeiro lugar, leva ‘ao lume um
tacho com d&gua temperada com sal.
Quando a égua ferver, junta o arroz. A
parte,Jeva o leite a ferver com a canela em
pau e a casca de lim3o. Eségrre 0 arroz e
mergulha-o no leite a ferver.-Retira do lume
e adiciona o agticar. Mexe rapidamente e
iunta as gemas e a manteiga. Por Ultimo,

\deita o arroz em pratinhos e_polvilha com

£k touctpolomarle ol

canela em pé.

Figura 22 - Ficha de trabalho com a planificacao e textualizacao da receita do arroz doce.
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4gua ao lume, temperada com uma pitada
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——

a aletria e deixa cozer durante 10 minutos.

Por ultimo, deita em travessas e polvilha

Q canela em pé.

Figura 23 - Ficha de trabalho com a planificacéo e textualizacdo da receita da aletria.
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No dia 27 de Janeiro de 2011, a aula iniciou-se com a apresentacao por cada grupo aos
restantes colegas do seu texto e do processo que tinham seguido para a construcao desse
mesmo texto (figura 24). A parte da turma que estava a assistir tinha direito a um tempo, no
qual poderia colocar questdes aos colegas que estavam a apresentar. Os alunos, tal como se
observa no dialogo anterior, conseguiram contar todos os passos da construcao do texto. Este
momento de partilha dos textos e do processo que tinha conduzido a sua construcdo foi muito
importante, porque os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver a componente
metadiscursiva, ou seja, falar e refletir sobre a propria escrita (Barbeiro & Pereira, 2007). Para
além disso, ao comunicarem o processo de aprendizagem, os alunos estiveram a desenvolver a
competéncia do aprender a aprender. Do mesmo modo, esta atividade foi uma estratégia que
permitiu aos alunos regular/monitorizar a tarefa, pois explicaram passo a passo as operacdes

mentais que tinham executado ao efetuar a atividade (Alonso, Roldao, & Vieira, s/d).

Figura 24 — Exemplo de um momento de apresentacdo do trabalho de grupo.

Tal como se observa no didlogo apresentado seguidamente, a maior parte dos alunos
referiu os erros ortograficos quando falamos e refletimos sobre a revisdo. Apenas a All13 referiu a

organizacao das ideias:

Prof: “O texto das receitas ja esta pronto para ser enviado?”

Al14: “Nao, temos de procurar os erros.”

Al13: “E ndo podemos falar primeiro de uma coisa, depois de outra e depois da
primeira.”

(Dialogo no dia 27/01/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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A componente da revisdo também foi realizada de forma colaborativa, mas, desta vez, a
pares. Por uma questido de economizar o tempo, preparei uma ficha de trabalho onde reuni os
textos de cada um dos grupos (anexo 2). Para iniciar o processo de revisdo, voltei a ser o
modelo, exemplificando no computador (figura 25). Para isso, em grande grupo, comecei a ler
um dos textos. Os alunos identificaram rapidamente o primeiro erro do texto, nomeadamente,
“polvilha-se”. Assim, sublinhei a palavra “polvilhase” e, por cima desta, escrevi a palavra de
forma correta. Os alunos efetuaram este procedimento na sua ficha. De seguida, cada par de

alunos sublinhou o que achava que podia ser melhorado (anexo 2).

Figura 25 — Revisdo-modelo do texto sobre as receitas tradicionais de Vila Verde.

Figura 26 — Exemplo de um par de alunos a reverem um dos textos sobre as
receitas tradicionais de Vila Verde.
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Depois de terminarem o trabalho de pares (figura 26), os alunos partilharam com a turma
0os aspetos do texto que consideram que poderiam ser melhorados. Assim, os alunos
identificaram e sublinharam os erros ortograficos e as palavras repetidas. Contudo, nao
conseguiram identificar que no texto a mesma ideia estava repetida quatro vezes,
nomeadamente, “Os formigos sdo feitos no Natal”, “Esta receita é feita principalmente no
Natal”.... Mesmo quando eu explicitei as frases, os alunos ndo conseguiram identificar sozinhos
este problema no texto. Assim, tive de explicar a turma que, em vez que repetirmos varias vezes
a mesma ideia, poderiamos escrever uma frase tratasse uma Unica vez a ideia, nomeadamente,
“Estas receitas sao feitas principalmente no Natal”.

De seguida, os alunos leram o texto sobre as receitas tradicionais de Vila Verde para
sabermos se tinhamos concretizado o nosso objetivo. A turma concordou que 0s meninos de
Rabo de Peixe iriam conhecer e compreender algumas das receitas tradicionais de Vila Verde.

Seguidamente, propus aos alunos que escrevéssemos uma pequena introducdo sobre o
que iriamos falar durante o texto. Em dialogo com a turma ficou decido como iniciariamos,
nomeadamente, “Neste texto vamos falar sobre as rabanadas, a aletria, os formigos e 0 arroz
doce. Estas receitas sdo uma tradicdo da nossa localidade.”

Por ultimo, a partir da pequena introducao, iniciamos a reescrita do texto. De seguida,

apresento o trabalho revisto pelos alunos (figura 27).
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Figura 27 — Texto revisto sobre as receitas tradicionais de Vila Verde.
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De seguida, apresento uma parte da minha reflexdo sobre esta tarefa, porque realca a
minha satisfacdo ao observar os alunos a trabalhar de forma autéonoma, utilizando as
aprendizagens construidas sobre os processos de escrita no ambito do projeto que estava a

implementar:

“Estou muito feliz! Hoje, consegui ver os meus alunos, em grupos, a trabalhar
intensamente e autonomamente na construcdo do texto sobre as receitas
tradicionais de Vila Verde. Foi muito positivo observar os alunos a olharem para a
receita das rabanadas, que estava projetada, e a conseguirem trabalhar, sem
necessitarem de um apoio constante por parte do professor. Acompanhei os varios
grupos, observando como partilhavam e confrontavam as suas ideias e, no final,
decidiam em grupo. Para além disto, esta estratégia colaborativa foi muito positiva,
porque 0s alunos trabalharam mais motivados e interessados.”

(Reflexdo no dia 25/01/2012, retirada do meu diario reflexivo)

Concluindo, considero que esta atividade do ciclo de escrita de um texto sobre as receitas
tradicionais de Vila Verde foi muito simples e concreta para os alunos. Importa salientar que
foram varias as competéncias que os alunos desenvolveram com esta atividade. Por um lado, os
alunos desenvolveram competéncias cognitivas, porque conseguiram mobilizar e utilizar os
processos de escrita para escrever o texto. Por outro lado, desenvolveram competéncias

metacognitivas, pois conseguiram explicar o processo de toda a tarefa.

4. Autoavaliacio

A dimensao de autoavaliacao foi muito importante no meu projeto. Assumiu duas formas
de expressao nomeadamente, o cartaz e as fichas de autoavaliacdo e desenvolveu-se em duas
etapas, cada uma associada a cada um dos ciclos de escrita realizados. As duas tarefas de
autoavaliacdo tinham como finalidade conduzir os alunos a identificacdo das aprendizagens

construidas sobre os processos de escrita, desenvolvendo competéncias metacognitivas.
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4.1. Cartaz

No primeiro ciclo de escrita, sempre depois da aprendizagem de cada componente do
processo de escrita, promovi um dialogo sobre as aprendizagens que tinhamos estado a
construir. As criancas tinham de pensar naquilo que tinham estado a aprender. Esta tarefa
demonstrou-se complicada para os alunos, pois estes comecavam a dizer aquilo que tinham
realizado e, principalmente, as aprendizagens relacionadas com o conteudo do texto (os lencos
dos namorados). Por exemplo, o Al4 disse “Aprendi que os lencos dos namorados tém
passaros”. Tive de orientar muito este momento para ajudar os alunos a focar a sua atencédo nas
aprendizagens sobre a escrita de um texto. Sob o meu ponto de vista, esta situacdo é normal,
porque as criancas estavam a iniciar este tipo de processo de aprendizagem. Os alunos
identificaram facilmente que, para escrevermos um texto, temos de realizar a planificacao,
textualizacdo e revisdo. Contudo, foi muito mais dificil identificar os subprocessos incluidos em
cada uma destas componentes do processo de escrita.

Depois de concluirmos a reflexao sobre as aprendizagens sobre cada processo de escrita,
os alunos fizeram o seu registo numa ficha (figura 28) e num cartaz (figura 29). Este registo foi
faseado, acompanhando o avanco do ciclo de escrita.

No segundo ciclo de escrita, o cartaz foi um instrumento auxiliar no processo de escrita do
texto sobre as receitas tradicionais de Vila Verde. No inicio desta aula, pedi aos alunos para
recordarem o que tinhamos aprendido na aula anterior. Os alunos estavam com dificuldade em
identificar todas as aprendizagens. Mais uma vez, a maioria dos alunos conseguiu identificar os
processos de escrita, mas nao conseguiu identificar todas as estratégias de cada componente.
Nesse momento, sugeri aos alunos que olhassem para o cartaz, pois nele estavam todas as
aprendizagens. Este procedimento de olhar para o cartaz foi repetido varias vezes nas aulas e,
por isso, considero que este instrumento se tornou muito valioso para os alunos, porque estes
passaram a recorrer a esse suporte sempre que queriam descrever as aprendizagens

construidas sobre o processo de escrita.
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Figura 28 - Exemplo de registo das aprendizagens realizadas sobre a escrita
depois do primeiro ciclo de escrita.

Figura 29 - Cartaz com as aprendizagens construidas sobre o processo de esctita,
ao lado do cartaz que sistematiza as aprendizagens sobre o processo de leitura.
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Em suma, a construcdo gradual do cartaz foi muito importante para os alunos
identificarem e sistematizarem as aprendizagens. E importante referir que esta estratégia de
sistematizar o aprendido foi crucial para promover a competéncia de aprender a aprender, pois
0s alunos pensaram sobre 0 que aprenderam, sistematizaram e registaram os conhecimentos
novos, desenvolvendo competéncias metacognitivas. Para além disso, através da construcéo do
cartaz fui ao encontro do novo Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009), pois
inclui, na sala de aula, um material que apoiou os alunos em todo o processo de escrita. Assim,
o cartaz foi um instrumento ao qual os alunos puderam recorrer nas aulas e, no futuro, sera um

apoio na construcao dos textos.

4.2. Fichas de autoavaliacao

A autoavaliacao ¢ um procedimento de avaliacdo efetuado pelo aluno apos o ciclo de
aprendizagem, que lhe permite o desenvolvimento de capacidades metacognitivas.

No final do primeiro e do segundo ciclo de escrita, realizei um momento de autoavaliacao
com o objetivo de os alunos avaliarem a atividade realizada, identificarem as aprendizagens
construidas nesse momento, a forma como tinham aprendido, se nao tinham aprendido nada e
0 porqué e, por ultimo, nomearem qual a tarefa que, para eles, tinha sido a mais facil e a mais
dificil.

Para realizar da melhor forma a analise das fichas de autoavaliacao, optei por efetuar a
analise por questdes. Assim, primeiramente, apresentarei a 1.* questdo da ficha de
autoavaliacdo da primeira e da segunda atividade, conjuntamente com um quadro ou um grafico
dos dados recolhidos. Seguidamente, apresentarei a 2.* questdo da primeira e da segunda
atividade, e assim sucessivamente até a ultima questdo da ficha. Farei, também, uma breve
analise sobre as respostas que os alunos deram as perguntas.

Desde ja, importa salientar que, no final do preenchimento das duas fichas de
autoavaliacdo, seguiu-se um momento de dialogo em grande grupo, no qual os alunos puderem
partilhar o que tinham colocado na ficha. Na primeira atividade, este momento nao foi tdo longo
guanto o desejavel, pois a maior parte das criancas terminou a ficha quando faltavam poucos
minutos para terminar o tempo de aula. Na segunda atividade, foi uma questao que realmente
tive em atencdo para assim tornar este momento o mais enriquecedor possivel.

De seguida, apresento a analise das questdes das fichas de autoavaliacao.
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Primeiro ciclo de escrita: Introducao aos processos de escrita

O que achaste das atividades? Porqué? O

%sz QQ%\Q )'/ ﬂ\[\}A(,“ AQ 9:_’[‘7 "; / ANV "‘EJ‘? ‘gﬁ(, Ywu I,f— . '@

| /
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Razoes para os alunos gostarem do primeiro ciclo de escrita | N° de alunos
Por puro prazer 5 alunos
Por prazer na escrita 1 aluno
Pelo tema da atividade 7 alunos
Por terem construido aprendizagem 7 alunos
Por terem trabalhado a pares 1 aluno
Por ter despertado interesse 1 aluno

Quadro 3 — Razdes para os alunos gostarem do primeiro ciclo de escrita.

Segundo ciclo de escrita: Mobilizacao dos conhecimentos construidos sobre os
processos de escrita

(
O que achaste da atividade de escrita de um texto sobre receitas
tradicionais de Vila Verde? Porqué?

a ]|
a& \ NA a1

bt [~ ) : @
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Razoes para os alunos gostarem do segundo ciclo de escrita | N° de alunos
Por puro prazer 7 alunos
Por terem construido aprendizagem 2 alunos
Pelo tema da atividade 6 alunos
Por terem trabalhado a pares 1 aluno
Por terem trabalhado em grupo 2 alunos

Quadro 4 - Razdes para os alunos gostarem do segundo ciclo de escrita.
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A analise das respostas a pergunta “O que achaste das atividades? Porqué?”, permitiu-me
observar que, tanto na primeira como na segunda atividade, todos os alunos gostaram das
tarefas, tendo as razdes escolhidas sido pouco diversificadas, tal como apresento no quadro 3 e
4. E possivel afirmar que os alunos gostaram das atividades principalmente devido ao tema dos
textos e ao prazer que tiveram durante as tarefas. Por exemplo, o Al12 disse “Eu achei muito
bom porque foi divertido”. Importa ainda salientar que, na primeira atividade, uma das razdes
que sete alunos também referiram foi o facto de ter correspondido a um momento de
aprendizagem, como por exemplo, o Al2 disse “Eu achei divertida porque eu quase nao sabia
nada e com esta aula aprendi”.

No dialogo depois das autoavaliacbes, observei que os alunos tinham gostado realmente
das atividades porque realizaram descobertas sobre os lencos dos namorados e sobre as
receitas tradicionais de Vila Verde. Quando os alunos referem que gostaram da atividade porque
aprenderam, referem-se essencialmente as aprendizagens sobre o tema dos textos e ndo da
escrita. Apenas o Al10 referiu claramente a escrita como motivo pelo qual gostou da atividade,
nomeadamente, “Eu achei que era muito divertido. Porque era so escrever e gostei”. Apesar de
referir a escrita, nao referiu que gostou da atividade porque aprendeu a escrever melhor, mas
porque gosta de escrever.

De realcar que todas as criancas, apesar de se “queixarem” de que estavam cansadas,
manifestaram que gostaram das tarefas do primeiro ciclo de escrita. Este aspeto € muito
importante, pois observei que a atividade de preparei motivou os alunos e, apesar de se ter
demonstrado um grande desafio, foi um momento vivido com muito interesse, entusiasmo e
prazer.

Concluo, assim, que o tema selecionado para os textos foi um aspeto importante e até
determinante para os alunos gostarem das atividades. Por isso, em atividades futuras, o tema é
um aspeto que deve ser cuidadosamente escolhido, pois proporcionara motivacao ao longo da

atividade.
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Primeiro ciclo de escrita: Introducao aos processos de escrita

Consideras que aprendeste alguma coisa sobre a escrita de textos
informativos?
bd  sim
|:l Nao

Se sim, o que aprendeste? Das seguintes opgdes, seleciona aquelas que

correspondem as tuas aprendizagens.

4 [] Temos de planificar um texto antes de o escrevermos.

A'[1] Na planificagdo temos de escrever o que sabemos sobre o tema.

33 [7] Na planificagdo temos de pesquisar novas informagdes.

4:[>]Na planificagdo temos de organizar a informacéo.

5XINa planificagdo temos de construir um plano.

G‘Na textualizagdo o plano é importante para organizarmos as ideias do
texto.

#4[1 Na textualizagdo temos de construir frase curtas com ideias bem ligadas e
organizadas.

& Na revisdo temos de rever o texto.

3:Na revisao temos de verificar se temos erros ortogréficos.

10[INa revisio temos de verificar se as ideias e as frases estdo bem ligadas
entre si.

O que aprendeste?

N2 de Alunos
=
o

N2 da Resposta

Grafico 1 — O que aprendeste? no primeiro ciclo de escrita.
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Segundo ciclo de escrita: Mobilizacido dos conhecimentos construidos

sobre os processos de escrita

1. Consideras que aprendeste melhor como escrever textos informativos?
& Sim
[] Nio

1.1. Se sim, seleciona o que aprendeste a fazer melhor com esta

atividade.

1t {Z] Temos de planificar um texto antes de o escrevermos.

e N/
2 Na textualizacdo o plano é importante para organizarmos as ideias do

texto.

3*[X] Na textualizagdo temos de construir frase curtas com ideias bem ligadas e
organizadas.

L':MNa revisdo temos de rever o texto.

5"ENa revisdo temos de verificar se temos erros ortograficos.

G’&Na revisdo temos de verificar se as ideias e as frases estdo bem ligadas
entre si.

O que aprendeste?

20
15
10

N2 de alunos

N2 da resposta

Grafico 2 — O que aprendeste? no segundo ciclo de escrita.
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A analise das respostas a pergunta apresentada anteriormente permite-me afirmar que, na
primeira atividade, todos os alunos consideraram que aprenderam alguma coisa sobre a escrita
de textos informativos e, na segunda atividade, todos consideraram que aprenderam melhor
como se escreve um texto.

A questdo, “Se sim, o que aprendeste?”, foi muito importante para observar que a maioria
dos alunos conseguiu identificar as aprendizagens destas aulas (grafico 1 e 2), sendo que, na
primeira atividade, 11 alunos disseram que efetuaram todas as aprendizagens e, na segunda,
15 alunos.

Considero importante realcar que, na primeira atividade, a pergunta com menos escolhas
estava relacionada com o plano e com a organizacdo da informacdo. Esta situacdo levou-me a
pensar que o Al4, o Al7, o Al9, e AI10 ndo compreenderam que realizamos a tabela para
organizar toda a informacéao recolhida sobre a tematica e que o Al4 e o Al6 nao perceberam que,
na planificacdo, temos de construir um plano. E também relevante referir que estes dados sao
incoerentes, porque, apesar de o Al4 e o Al7 nao assinalarem a aprendizagem “Na planificacao
temos de construir um plano”, assinalaram a opcao seguinte, isto &, “Na textualizacao o plano é
importante para organizarmos as ideias do texto”. Portanto, estes dois alunos consideraram que
na planificacao nao temos de construir um plano, mas que na textualizacdo precisamos de um
plano para organizarmos as ideias. As respostas dos alunos ndo mostram coeréncia e, por isso,
considero que, se tivesse tido a oportunidade de realizar um dialogo com eles, teria
compreendido o porqué de os alunos terem respondido desta forma. Uma das limitacdes foi o
facto de nao ter conseguido realizar esse dialogo com os alunos, nao tendo tempo para trabalhar
individualmente. No final da analise desta situacao, conclui, pois, que era necessario prestar
atencao a estas criancas e a estes aspetos na atividade posterior. Para além disso, comprovei,
mais uma vez, a necessidade e a importancia do dialogo durante e no final das atividades.

Na autoavaliacéo das aprendizagens do segundo ciclo de escrita, o Al4 e o Al7 escolheram
a opcao relativamente ao plano. Esta atividade foi mais simplificada e, dai, considerar que a
propria atividade ajudou os alunos a compreenderem que o plano é importante para

organizarmos as ideias.
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Primeiro ciclo de escrita: Introducao aos processos de escrita

Se sim, como aprendeste? Das seguintes opgdes, seleciona aquelas que
correspondem a forma como aprendeste.
1¢ [_] Quando escrevemos “O que sabemos”.
;L"IQ Quando realizdmos a pesquisa.
3*[] Quando colocamos a informag&o na tabela “O que queremos saber”.
"/"‘ Quando estdvamos a fazer o plano.
5*[_]JQuando construimos as frases para o texto.
& [\ Quando preenchemos as frases do texto “As corujas”.
F[] Em didlogo sobre o texto “As corujas".‘
& EIQuando trabalhdmos em grupo.
fj‘-D_ZlQuando procuramos os erros no lengo dos namorados.

’10=MQuando verificdmos se o texto tinha frases curtas e bem ligadas entre si.

Como aprendeste?

15

10

N2 de alunos

10 20 30 40 50 62 70 80 92 100

N2 de respostas

Grafico 3 — Como aprendeste? no primeiro ciclo de escrita.
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Segundo ciclo de escrita: Mobilizacao dos conhecimentos construidos sobre os

processos de escrita

Se sim, como aprendeste? Das seguintes op¢oes, seleciona aquelas que

correspondem a forma como aprendeste.

/]-'m Quando escrevemos a planificacdo.

.,2—' Quando lemos as receitas.

3:[X] Quando sublinhamos a informagdo importante.

4:[S}Quando trabalhdmos em grupo.

5[] Quando escrevemos o texto.

&+ [¥] Quando fizemos a revis&o.

F:[¢]Quando procurdmos os erros.

&:[x]Quando verificdmos se o texto tinha frases curtas e bem ligadas entre si.
g @ Quando trabalhamos a pares.

10:[>] Com as explica¢Bes da professora.

14°[_] Com as explicacdes doos meus colegas.

Como aprendeste?

N2 de alunos
[EnY
o

N2 da resposta

Grafico 4 — Como aprendeste? no segundo ciclo de escrita.
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Relativamente a pergunta “Como aprendeste” no primeiro ciclo de escrita, nenhum aluno
considerou que aprendeu segundo todas as afirmacdes, mas, na segunda atividade, sete alunos
assinalaram que aprenderam segundo todas as opcdes. Durante a realizacdo das fichas de
autoavaliacdo, observei realmente que esta questdo foi muito dificil para os alunos. Estes
demoraram muito tempo a resolver esta pergunta e, apesar de termos revisto todas as tarefas
através da visualizacdo das fichas de trabalho, os alunos ndo conseguiram perceber que
aprenderam fazendo as tarefas apresentadas. Assim, concluo que os alunos tém alguma
dificuldade em pensar sobre o0 modo como aprenderam. Considero que esta situacdo se deve ao
facto de ser um processo novo para os alunos. Por isso, se tivesse a oportunidade de continuar
esta intervencdo pedagdgica, teria de dar mais atencdo a esta questdo, de forma a apoiar os
alunos no desenvolvimento de capacidades metacognitivas.

Outra situacdo que mereceu a minha atencdo foi o facto as opcdes menos selecionadas
pelos alunos se referirem ao dialogo e a aprendizagem com as explicacdes dos colegas. Para os
alunos, tal como se comprova nesta questdo, a fonte principal de conhecimento é o professor,
sendo que as explicacdes dos colegas nao sao tao valorizadas. Do mesmo modo, 0s alunos néao
valorizaram o didlogo como forma de aprendizagem. Se esta intervencdo pedagogica
continuasse, seria realmente uma questao que gostaria de esclarecer, ajudando os alunos a
compreenderem que, para além de aprenderem com o professor, podem aprender em dialogo e

com as explicacoes dos colegas.
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Primeira atividade: Introducao aos processos de escrita

Nesta atividade, o que foi mais facil e mais dificil para ti? Porqué?
+

LAAH Tﬁ;,ﬁ"k' 18 :- (" — ) u ';( \ '[;"‘/ 19 d Ay LA fnﬁ""tf\ 10 @, _
/,i,’/ TR (g i AT %, Loag Lo N Gf’éﬁr_‘xn}‘;y\';%w\
piqea, 9 gt o
0 que Escrever o gue sabemos sobre os lencos dos 2 alunos
foi namorados, porque ja sabiam algumas informacdes
facil? Realizar a tabela 1 aluno
Escrever o texto 1 aluno
Realizar o texto das corujas, porque foi divertido 1 aluno
Realizar o plano laluno
Realizar a planificacao, textualizacao e revisao 1 aluno
Foi tudo facil 2 alunos
Foi tudo facil, porque conseguiu fazer tudo sozinho 1 aluno
Foi tudo facil porque estava atento 1 aluno
Foi tudo facil porque trabalhou em grupo 1 aluno
Foi tudo facil porque gostam de escrever 2 alunos
0 que Escrever o texto, porque era grande 3 alunos
foi Realizar o texto das corujas 1 aluno
dificil? Realizar a revisdo 1 aluno
Trabalhar em grupo 1 aluno
Realizar o gue sabemos, porque nao sabiam nada 2 alunos
sobre os lencos dos namorados

Quadro 5 - Razdes dos alunos para a primeira atividade ter sido facil ou dificil.
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Segunda atividade: Mobilizacao dos conhecimentos sobre os processos

de escrita

Nesta atividade, o que foi mais facil e mais dificil para ti? Porqué?

, ,/‘r‘u»

SV S A5 2 g A LaMUKO 2 Py o8
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& :K ~ AN anQ _.{,,,\_., L O,.Qé-':..'; - k x‘)\ OO, it OO
A _CO l\ - M : ,L";w’, ’ 3'-»"-1( Lzﬁ\it\tf ‘ TXJ: L
V
que foi Realizar a planificacao e revisao 1 aluno
facil? Foi tudo facil 3 alunos
Realizar a planificacdo e textualizacdo 1 aluno
Foi tudo facil porque foi a pares 1 aluno
Foi tudo facil porque gostou da atividade 1 aluno
Foi facil porque gostou de aprender as receitas 1 aluno
Foi facil porque gostam de escrever 3 alunos
Foi tudo facil porque aprendeu as receitas, 1 aluno

aprendeu a sublinhar as palavras que tém erros e

aprendeu a planificacao

Foi facil porque foi em grupo 2 alunos
0 que foi Realizar a textualizacéo 1 aluno
dificil? Realizar a revisdo, porque ndo conseguiram 5 alunos

encontrar as palavras que tinham erros

ortograficos

Quadro 6 - Razdes dos alunos para a segunda atividade ter sido facil ou dificil.

82




Seguidamente, farei uma breve analise das respostas a questdo “Nesta atividade, o que
foi mais facil e mais dificil para ti? Porqué?”.

Tal como se observa no quadro 5 e 6, os alunos referiram diversas tarefas que foram
faceis e dificeis. Na primeira e na segunda atividade, sete alunos referiram que todas as tarefas
que realizaram foram faceis. As justificacdes foram diversas, como por exemplo, o gosto de
escrever e pelo trabalho ser realizado em grupo.

Na primeira atividade, apenas o Al13 referiu explicitamente os processos de escrita na sua
resposta e, na segunda atividade, sete alunos os referiram. Assim, observa-se que, na segunda
atividade, os alunos revelaram dominar e saber enunciar melhor os processos de escrita. Por
exemplo, resposta do All “A revisdo e a planificacdo foram as coisas mais faceis e a
textualizacdo foi a coisa um bocadinho dificil”.

Na segunda atividade, a revisao foi a componente do processo de escrita mais enunciada
pelos alunos como sendo a tarefa mais dificil. Seis alunos referiram que tiveram dificuldade em
encontrar os erros ortograficos, como por exemplo, o A5, que disse “O mais dificil foi a revisao,
porgque eu nao conseguia encontrar as palavras que estavam mal”. No diadlogo, depois
preencherem a ficha, os alunos referiram com grande enfase a dificuldade na componente da
revisao, por nao conseguirem encontrar 0s seus erros ortograficos. Assim, verifica-se coeréncia
na triangulacao de dados, pois existe uma coeréncia entre as respostas das fichas e o dialogo
efetuado depois de terminarem a ficha.

Esta situacao foi importante para que os alunos desenvolvessem consciéncia (partilhada)
de que tém dificuldade nesta componente, e que efetivamente é dificil encontrarmos 0s nossos
proprios erros ortograficos. Depois deste didlogo e da andlise da ficha de autoavaliacdo das
aprendizagens construidas aquando do segundo ciclo de escrita, observei que, se tivesse
oportunidade de continuar este projeto, teria de incidir no ensino de estratégias de revisao. Isto
porque, depois de os alunos compreenderem que tém dificuldades na revisao dos textos, tornou-
se fundamental planear uma atividade onde aprendessem estratégias que os ajudassem a

superar essas dificuldades.

Concluindo, tenho consciéncia que as fichas de autoavaliacdo foram muito importantes
para desenvolver a competéncia de aprender a aprender. Assim, os alunos avaliaram o que
aprenderam, identificaram dificuldades, reconheceram o conhecimento que adquiriram e a

forma como o construiram. Por isso, apesar de estarem a iniciar este tipo de atividade e
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competéncias, a autoavaliacdo das aprendizagens foi um procedimento pedagogico de avaliacao
gue fomentou o desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua autorregulacéo, fornecendo

os dados relevantes ao professor para poder continuar a alimentar esse processo.

5. Divulgacao

A divulgacdo do meu projeto foi realizada através da construcdo de um panfleto e de uma
apresentacdo das aprendizagens as turmas da escola e aos pais. Estas tarefas foram decididas e
planeadas em conjunto com a Carla Costa. Assim, tinhamos como objetivo primordial que os
alunos identificassem e sistematizassem as aprendizagens e o processo de construcdo dessas

aprendizagens, motivando e valorizando todo o trabalho dos alunos.

5.1. Construciao de um panfleto

0 envio do panfleto sobre as tradicdes de Vila Verde para a turma de Rabo de Peixe foi
uma estratégia muito motivadora para os nossos alunos, proporcionando aprendizagens
verdadeiramente significativas. Isto porque “boas razdes para querer escrever €, sem duvida, a
condicdo essencial para a aprendizagem da escrita” (Camps, 2006: 62). Durante todo o
processo, o facto de o nosso destinatario ser a turma de Rabo de Peixe foi, realmente, uma boa
razao para escrevermos os textos. Os alunos referiram varias vezes o destinatario nos momentos
de construcao do texto, como por exemplo, “Sera que em Rabo de Peixe também se fazem
lencos dos namorados?” (comentario do Al8, no dia 18/01/2012, retirado do meu diario
reflexivo). Alias, quando os alunos estavam desmotivados durante a realizacdo das tarefas,
bastava referir que estavamos a escrever os textos para a turma de Rabo de Peixe para
comecarem a trabalhar com maior dedicacao.

No dia 31 de janeiro de 2012, dedicamos a aula a preparacao e envio do panfleto. Este
momento foi muito importante para os alunos, porque o queriam enviar para a turma de Rabo
de Peixe e levar para casa para mostrar aos familiares.

Para a construcédo do panfleto, a Carla e eu decidimos dividir a turma em grupos, sendo
gue um grupo passaria no computador, utilizando o processador de texto, o texto sobre os
lencos dos namorados, outro, o texto sobre as receitas tradicionais de Vila Verde e outro grupo

faria um texto de apresentacdo da turma e passa-o-ia ao computador (figura 30). Foi,
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efetivamente, um momento de muito entusiasmo, porque os alunos gostam muito de escrever
no computador.

De seguida, a Carla e eu juntamos os textos dos alunos e construimos o panfleto. Este
momento foi projetado para que os alunos observassem todos os passos. Por ultimo, enviamos
um e-mail a turma de Rabo de Peixe com o panfleto construido (figura 31). A resposta desta
turma foi motivo de entusiasmo e motivacdo para os alunos. A turma de Rabo de Peixe enviou
algumas fotografias das atividades que tinham realizado nas ultimas semanas. Posso afirmar
gue a Carla e eu inicidamos uma relacdo com a turma de Rabo de Peixe, através da qual podem

surgir trocas enriquecedoras de trabalhos e atividades, dando mais significado as aprendizagens.

Figura 30 - Alunos a copiarem os textos construidos usando o
processador de texto.
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Figura 31 - Panfleto enviado.
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5.2. Construcao de um PowerPoint

No dia 1 de fevereiro de 2012, a Carla e eu construimos, em conjunto com a turma, um
PowerPoint para apresentarmos os nossos projetos as turmas da nossa escola e aos pais.

A Carla e eu preparamos o “esqueleto” do PowerPoint e, a partir dele, orientamos os
alunos para que nos dissessem o que tinhamos aprendido e como tinhamos aprendido (exemplo
de dois diapositivos na figura 32). Assim, primeiramente, propusemos aos alunos apresentarmos
as nossas aprendizagens a outros meninos, em forma de PowerPoint. Em dialogo com a turma,
ficou decidido que apresentariamos o projeto da leitura e da escrita as outras turmas da nossa
escola. A Carla e eu propusemos depois aos alunos também apresentarem as suas

aprendizagens aos pais.

Figura 32 — “Esqueleto” do PowerPoint.

No PowerPoint, os alunos apresentaram o que fizeram para aprenderem a ler e a escrever
melhor, mostrando o cartaz com as aprendizagens construidas ao longo do projeto. Também
colocaram a interacdo com a turma de Rabo de Peixe, dando a conhecer o panfleto que lhes
tinhamos enviado. Por ultimo, os alunos incluiram no PowerPoint um diapositivo sobre o que
tinham achado das atividades.

Seguidamente, apresento um dialogo mantido durante a construcdo do PowerPoint, no

momento de os alunos dizerem o que tinhamos feito para aprender a escrever melhor.

Prof: “Quais foram as atividades que fizemos para aprendermos a escrever melhor?

Al4: “Escrevemos o texto dos lencos dos namorados.”

(...)
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Prof: “Qual foi 0 segundo texto que escrevemos?”

Al6: “Rabanadas.”
Prof: “Foi sé sobre as rabanadas?”

Als: “Nao!”

Al12: “Foi sobre as receitas tradicionais de Vila Verde.”

()

Prof: “E o que foi que nos aprendemos? O que temos de fazer quando escrevemos

um texto?”

Als: “Planificacéo.”

Prof: “Muito bem. Al15, o que temos de fazer depois da planificagdo?”

Al15: “A textualizacao.”

Als: “Revisdo, revisao.”

(Didlogo no dia 01/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)

De seguida, apresento os diapositivos que representam os registos das aprendizagens

sobre a escrita de texto (figura 33) e o0 que 0s alunos acharam do projeto (figura 34). No anexo 3

apresento toda a apresentacao em PowerPoint.

| APRENDEMOSA
€7 | ESCREVER MELHOR...]

O QUE FIZEMOS?

- Escrevemos um texto
sobre os lengos dos
namorados;

- Escrevemos um texto
sobre as tradi¢Ges
culindrias de Vila Verde.

ESCRITA

O QUE
APRENDEMOS?

- Planificacdo;
- Textualizagao;

- Revisdo.

Figura 33 - Diapositivos do PowerPoint “Aprendemos a escrever”.
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o

- divertido;
- gostamos muito;
- foi bom aprender;

- gostamos de trabalharem grupo;

- gostamos de trabalhara pares;
‘ f 1%:,,/@—4/ S - gostamos de trabalhar com as professoras;
O QUE ACHAMOS - gostamos de trabalhar no computador;
- DAS ATIVIDADES _ |

- gostamos de aprender a ler e a escrever melhor;

- gostamos de enviar o email para Rabo de Peixe;

- gostamos de contar as tradigdes de Vila Verde aos

meninos de Rabo de Peixe;
- gostamos de aprender as tradicdes de Vila Verde;

-gostdmos de fazer os cartazes das nossas

bs

aprendizagens.

Figura 34 - Diapositivos do PowerPoint “O que achamos das atividades”.

Tal como se observa no dialogo e nos diapositivos do PowerPoint, os alunos conseguiram
identificar e sistematizar as aprendizagens sobre os processos de escrita, desenvolvendo
competéncias metacognitivas Do mesmo modo, conseguiram identificar todo o processo de
construcao das aprendizagens sobre a escrita. Os alunos gostaram de aprender a ler e a
escrever melhor, realcando o trabalho em grupo, em pares e com as professoras. Um dos
aspetos que também foi muito realcado foi a construcao do panfleto sobre as tradicoes de Vila
Verde e 0 seu envio para a turma de Rabo de Peixe. Portanto, a analise destes diapositivos
permite-me afirmar que as estratégias pedagogicas que a Carla e eu utilizamos foram muito
motivadoras, nomeadamente, o envio do panfleto para a turma de Rabo de Peixe, o tema dos
textos, o cartaz e o trabalho colaborativo. Assim, considero que a construcao do PowerPoint foi,
sem duvida, uma estratégia pedagdgica enriquecedora, que permitiu identificar e sistematizar as

aprendizagens e o processo de construcao dessas aprendizagens.
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5.3. Apresentacio a comunidade

Tal como sabemos, o professor deve valorizar as producdes dos alunos, permitindo a sua
divulgacao (Reis et af., 2009). Por isso, para além da divulgacdo dos textos a Rabo de Peixe, foi
fundamental a apresentacdo do projeto as diversas turmas da escola e aos pais.

Em dialogo com os alunos, a Carla e eu decidimos o que cada aluno explicaria no
momento da apresentacao. Depois de todos os alunos terem a sua funcao definida, realizamos
um ensaio, para que 0s alunos se sentissem confiantes sobre o que iriam explicar.

No dia 1 de fevereiro de 2012, na parta da tarde, realizamos a apresentacdo as turmas da
escola e, no dia 7 de fevereiro, aos pais (figuras 35 e 36). Os alunos conseguiram explicar todo o
processo dos projetos e as aprendizagens construidas. Os professores das outras turmas e os
pais colocaram questdes, como por exemplo, o porqué de enviarmos o panfleto para a turma de
Rabo de Peixe. Os alunos responderam a todas as questdes, mostrando que sabiam o porqué de
tudo o que se tinha realizado.

Esta tarefa comprovou-se como uma estratégia pedagdgica que valorizou efetivamente as
producdes e as aprendizagens construidas pelos alunos. Estes sentiram-se orgulhosos por terem
a oportunidade de contar as outras turmas e, principalmente, aos pais tudo o que fizeram no
projeto. Este momento também foi muito importante para os pais, pois puderam observar o que
os filhos tinham feito durante o ultimo més, as suas aprendizagens e o entusiasmo ao
apresentarem o projeto. Para mim, esta tarefa foi muito enriquecedora, pois pude observar o
entusiasmo dos alunos ao contarem com pormenor o que fizeram e o que aprenderam e,
também, pelo feedback positivo obtido pela parte dos pais. Estes disseram que ja tinham
conhecimento de algumas atividades realizadas na sala, porque os alunos, quando chegavam a
casa, contavam o que tinham realizado. Um dos topicos que os pais disseram que foi 0 mais
abordado pelos seus filhos foi a interacdo com a turma de Rabo de Peixe. Mais uma vez, se
observa 0 impacto que a situacdo de comunicacao e o destinatario dos textos teve nos alunos.

Em suma, esta estratégia pedagogica para comunicar o aprendido a outros foi, sem
duvida, um momento que deu significado as situacoes e aprendizagens da escrita. Os alunos
conseguiram falar sobre as aprendizagens construidas sobre os processos de escrita e sobre o

processo de construcao dessas aprendizagens, desenvolvendo competéncias metacognitivas.
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Figura 36 — Apresentacéo do projeto aos pais.

6. Avaliacao final das aprendizagens construidas pelos alunos sobre o

processo de escrita

Para terminar o projeto, planeei um momento de avaliacao final das aprendizagens com o
objetivo de recolher dados para aferir a capacidade dos alunos de mobilizarem os
conhecimentos sobre 0s processos de esctrita.

Para a realizacao desta tarefa, preparei uma ficha de trabalho (figuras 38, 39, 40 e 41;
anexo 4), recorrendo aos textos da avaliacdo inicial dos alunos e a excertos dos dialogos que

tinha mantido com eles apo6s a construcdo desse texto. Assim, construi questdes para que 0s
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alunos discutissem com um colega o que achavam dos textos e das justificacdes dadas nos

dialogos da avaliacao inicial.

Figura 37 — Exemplo de alunos a refletirem em conjunto sobre o desafio colocado.

Primeiramente, os alunos leram e responderam as questdes e, de seguida, discutiram
com um colega as respostas dadas (figura 37). Enquanto os alunos dialogavam, observei e
registei 0 modo como justificavam as suas opinides. De seguida, quando os alunos terminavam,
em grande grupo, realizei um diadlogo para que falassem sobre as questées apresentadas na
ficha. Através das observacbes e da gravacao dos didlogos durante e apds a discussao dos
alunos sobre as questdes da ficha de avaliacao final, obtive varios dados que se demonstraram
essenciais para a avaliacao final do impacto do projeto.

Apresento, seguidamente, as questdes da ficha e um didlogo realizado durante ou apos a

realizacado da ficha.
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"--—-—-—-—-_-—._-—.—.—-—-—.

/

1. L& a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele

escrever o texto sobre o desporto.

Professora: Como é que comecaste o teu texto?
Aluno: Escrevi o titulo, depois pus qual era o meu desporto favorito.

Professora: Pensaste nas ideias antes de escrever o texto?

Concordas com as explicagdes que este menino deu a professora?

" e —— mm— e —

sim [] Nao [
Porqué? Discute com o teu colega! ,

\ g
- 7

I Aluno: Escrevi a pensar.

Figura 38 — Primeira pergunta da ficha de trabalho final.

De seguida, apresento o dialogo que tive com dois alunos enquanto respondiam a

primeira questao (figura 38):

Prof: “Vocés concordam com a explicacdo deste menino?”

Al9: “Sim. Ele pensou no desporto e depois escreveu.”

Prof: “Entdo nds temos de pensar e comecar logo a escrever?”

AlI10: “Sim. Nos temos de pensar e depois escrever.”

(...)

Prof: “Vamos pensar no que aprendemos sobre a escrita. O que ¢ que temos de
fazer em primeiro lugar quando escrevemos um texto? Comecamos logo a escrever
o texto?”

AlI9: “Nao. Temos de fazer a planificacdo.”

Prof: “Este menino fez a planificacdo?”

Al9: “Nao. Ele escreveu logo o titulo.”

Prof: “Este menino disse escrevi a pensar. Ele pensou nas ideias e escreveu logo o
texto.”

Al9: “Ele primeiro tinha de fazer a planificacao, tinha de fazer o plano e depois tinha
de escrever texto.”

(Dialogo no dia 02/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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Inicialmente, o A9 e o Al10 disseram que concordavam com a explicacdo que aquela
crianca tinha dado a professora. Esta situacdo aconteceu porque consideraram que antes de
escrever temos de pensar. Estes alunos ndo compreenderam que aquela crianca tinha iniciado o
texto pela textualizacdo. Este aspeto foi muito importante porque, em grande grupo, tive de
realcar esta situacdo, para que os alunos compreendessem que aquele aluno tinha comecado a
escrita do texto pela componente da textualizacao.

Este dialogo mostrou-me que estes alunos sabiam que antes de comecarmos a escrever
um texto temos de realizar a planificacdo. Perceberam que aquele menino escreveu o texto a
pensar mas ideias, isto &, iniciou o processo de escrita pela textualizacdo. Em grande grupo,
todos os alunos nomearam rapidamente os trés processos de escrita. Nesse momento,
perguntei ao Al7 que nos dissesse o que faria se eu lhe pedisse para escrever um texto. Como o
Al7 nado respondeu, o All4 disse “Olha para o cartaz!”. Mesmo durante esta tarefa, os alunos
fizeram referéncia ao cartaz para nomear as aprendizagens. O facto de o Al7 n&o ter conseguido
nomear os processos de escrita foi uma situacdo que me preocupou. Considero que tenho de
respeitar os diferentes niveis de aprendizagem e, por isso, se tivesse a oportunidade de
continuar este projeto de intervencao teria de dar mais atencdo a este aluno para que

construisse as aprendizagens sobre esta tematica.

2. Lé a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele ‘\

escrever o texto sobre o desporto.

Professora: Como é que comegaste o teu texto? Tiveste dificuldade?
Aluno: Sim. Tive muitas dificuldades.

Professora: Em que é que tiveste dificuldade?

Aluno: Porque ndo sabia o que é que ia comegar primeiro. Depois comecei

pelo futebol, depois apaguei e escrevi da natacdo. Ndo sabia o que ia escrever.

Achas que este menino hoje pensa da mesma maneira?
Sim D Nao K] I

Porqué? Discute com o teu colega! /

!
|
|
|
|
|
\
Figura 39 — Segunda pergunta da ficha de trabalho final.
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De seguida, apresento o dialogo que mantive depois de os alunos responderam a segunda

questdo (figura 39):

Prof: “Vocés acham que este menino pensara agora da mesma maneira?”
Als: “Nao!”
(..)
Prof: “Al4, o que aconteceu a este menino?”
Al13: “Primeiro ele queria o futebol, depois a natacao.”
Prof: “Muito bem. Ele queria escrever sobre futebol, mas depois mudou para a
natacdo. Porqué?”
Al9: “Porque n&o sabia nada sobre futebol.”
Prof: “Entao, o que é que ele podia fazer para resolver esse problema?”
Al12: “Perguntava aos amigos:”
Al?: “Nos livros.”
Al9: “Podia ler um livro sobre futebol.”
AI8: “Ele tinha de pesquisar.”
(Dialogo no dia 02/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Tal como se observa no dialogo, a turma descobriu rapidamente que o problema daquele
aluno tinha sido o facto de néo ter conhecimentos suficientes sobe o tema sobre o qual queria
escrever. Assim, a solucao para este problema também foi facilmente descoberta pelos alunos.
No momento de partilha em pares, observei que esta questao nao causou muitos problemas aos
alunos, sendo facilmente discutida e encontrada a solucéo.

Esta pergunta foi muito importante para, mais uma vez, refletirmos sobre a importancia
da pesquisa. Nesta situacao, voltei a recorrer ao cartaz, fazendo uma sistematizacao das

estratégias da componente da planificacao.
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. b \
/ 3. Lé a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele ;
I escrever o texto sobre o desporto.
| Professora: O que fizeste quando acabaste de escrever o teu texto?

Aluno: Chamei pela professora.

Professora: Voltaste a ler o texto? |
I
I

Aluno: N3o.

Concordas com as explicagdes que este menino deu a professora?
‘ sim [] Nzo X

. Porqué? Discute com o teu colega! /

Figura 40 - Terceira pergunta da ficha de trabalho final.

De seguida, apresento o didlogo que tive depois de os alunos responderam a terceira

questao (figura 40):

Prof: “Vocés concordam com a explicacdo desse menino?”

Al5: N&o!

Al6: Ele néo releu o texto!

Prof: “Entao, vocés acham que este menino, se fosse agora, ia fazer da mesma
maneira?”

Al6: “la reler.”

Prof: “Porqué?”

Al5: “Porque podia ter alguns erros e ele ia corrigir.”

(...)

Prof: “Entao, o que temos de fazer quando acabamos de escrever um texto?”

Als: “Revisao.”
(Dialogo, em grande grupo, apos a discussdo dos alunos)

Prof: “O que temos de fazer durante a revisdo?”
Al15: “Ver os erros ortograficos.”

Al13: “Ver se o texto esta por ordem.”

Al3: “E ver se tem palavras repetidas.”

(Dialogo no dia 02/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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Tal como se comprova nestes dois momentos de dialogo, os alunos identificaram
rapidamente que aquele aluno nao tinha realizado a componente da revisdo. O Al5 disse que
aquele menino tinha de efetuar a revisdo, “porque podia ter alguns erros e ele ia corrigir”. Do
mesmo modo, os alunos mostram saber o que tém de observar no texto quando estao a efetuar
a revisdo, nomeadamente, procurar erros ortograficos, ver se as ideias estdo bem organizadas e
se ha palavras repetidas. Assim, os alunos mostraram saber o que devem fazer no momento da
revisdo e compreender a importancia desta componente do processo de escrita. Contudo,
observa-se, mais uma vez, a necessidade de ensinar aos alunos estratégias que os auxiliem no
momento de revisdo. Devido a constrangimentos de tempo, nao consegui explorar estratégias
gue os pudessem ajudar mais nesta componente do processo de escrita, como por exemplo, a

construcédo de guias de correcao.

‘/—.—-—.—-—-—.—.—-—.—.—-—.\‘

/ 4. Lé o seguinte texto sobre o desporto que um menino escreveu. \

O desporto
Nata¢do é o meu desporto favorito porque ensiname a nadar tambem é
muito divertido eu arranjei muitos amigos os professores também ¢ divertido

mas as regras sdo ndo podemos ir para o fundo sem a professor deixar.

Achas que este menino hoje entregaria a professora o texto da mesma

maneira?

sim [ Nso [

Porqué? Discute com o teu colega!

Figura 41 - Quarta pergunta da ficha de trabalho final.

De seguida, apresento o didlogo que mantive depois de os alunos responderam a segunda

questao (figura 41):

Prof: “Para o texto ficar bem o que é que este menino teria de fazer?”
Al4: “As frases tinham de ser curtas.”

Al5: “O menino tem de por virgulas e pontos.”

(-.)

Al14: “O menino tem de fazer a reviséo.”

(Dialogo no dia 02/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)
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Durante a discussao observei os alunos a tentarem solucionar os problemas do texto,
colocando acentuacdo, pontuacao e até tentando substituir as palavras repetidas. Quando os
alunos iniciaram o discussdo, o Al5 disse “este texto nao tem virgulas” e o Al12 disse “e ta
sempre a repetir natacdo, natacado”. Assim, os alunos identificaram rapidamente que este texto
tinha alguns problemas.

0O momento do didlogo, em grande grupo, foi muito importante, porque os alunos
puderam recordar que os seus textos iniciais tinham varios problemas. Os alunos reconheceram
que, durante o projeto, “aprenderam a escrever melhor” e que “agora ndo podemos escrever
textos como o do desporto” (comentarios do Al3 e do AI8, respetivamente, no dia 02/02/2012,

retirados do meu diario reflexivo)

Para concluirmos o dialogo, realizei em conjunto com os alunos uma sistematizacéo, tal

como apresento seguidamente.

Prof: “Agora, quando formos escrever um texto, o que temos de fazer?”

Al2: “Primeiro temos de fazer a planificacao.”

Al12: “Temos de fazer o plano, depois temos de fazer a textualizacao, temos de
escrever o texto e depois a revisao.”

(Dialogo no dia 02/02/2012, retirado do meu diario reflexivo)

Em suma, considero que os alunos conseguem identificar as componentes do processo
de escrita. Observa-se que trés alunos ainda manifestam algumas dificuldades em nomear estas
aprendizagens. Por isso, existe a necessidade de continuar a explorar e a trabalhar estes
conteudos.

A atividade final teve de seguir este esquema devido a questdes de tempo. Tenho
consciéncia de que, para recolher mais dados e, principalmente, dados mais concretos, teria de
realizar uma avaliacdo final diferente. Contudo, é importante realcar que esta atividade
proporcionou momentos de partilha muito fortes e enriquecedores, no qual os alunos
expressaram e partilharam as suas opinides. Apesar de nao ter sido a ideal (pois teria sido muito
mais interessante poder confrontar cada aluno com a sua producao e respostas iniciais), foi um
momento final que me permitiu, uma vez mais, aferir o impacto positivo obtido com este

trabalho de projeto.
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CAPITULO V - Conclusdes, limitacdes e recomendacées

O presente Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada, que seguiu a metodologia
de investigacdo-acao, pretendeu promover a competéncia de aprender a aprender,
desenvolvendo aprendizagens sobre os processos de escrita de textos nao literarios. Para isso,
foi necessario realizar diversas observacdes aos alunos, investigar aspetos tedricos sobre a area
problematica e planear toda a intervencdo pedagdgica. Depois foi fundamental realizar a analise
e interpretacdo dos dados recolhidos ao longo de todo o projeto de intervencao. Para culminar
este ciclo de investigacdo-acdo, cabe agora refletir sobre o percurso, fazendo uma avaliacéo
geral do que através dele consegui.

Quando iniciei este processo, surgiram muitas expectativas, duvidas, questdes e medos.
Os alunos construirdo aprendizagens situadas e significativas? Quais as estratégias pedagogicas
mais adequadas? O que é ser professor-investigador do 1.° Ciclo do Ensino Basico? Que
importancia tera esta metodologia na minha pratica profissional?

Tal como se observa ao longo deste relatorio, os alunos construiram varias aprendizagens
sobre os processos de escrita. Creio que devido ao ensino explicito, que promoveu a
competéncia de aprender a aprender, os alunos conseguiram identificar as aprendizagens
relacionadas com a escrita de textos nao literarios nas fichas de autoavaliacéo e no cartaz. No
final do projeto, nos momentos de preparacdo do PowerPoint e na avaliacdo final, foi possivel
observar, mais uma vez, os alunos a identificarem as aprendizagens que tinham realizado.
Assim, observa-se uma coeréncia de resultado através desta triangulacao de dados.

Creio poder portanto afirmar que as estratégias que utilizei no decorrer desta intervencéo
pedagogica permitiram que os alunos construissem aprendizagens sobre a competéncia escrita.
Assim, a realizacdo do ciclo de escrita, com a explicitacao progressiva das componentes do
processo de escrita, permitiu que os alunos compreendessem o gue estavam a aprender e o
porqué. A progressiva reflexdo sobre todo o processo de aprendizagem foi fundamental para os
alunos tomarem consciéncia das suas conquistas e dificuldades. Para além disso, os alunos
conseguiram mencionar o processo de construcdo das aprendizagens, tanto ao nivel das
atividades como de todo o projeto. Por ultimo, gostaria de destacar a aprendizagem colaborativa,
gue permitiu a troca e partilha de opinides e de formas de resolucao dos problemas que foram
aparecendo ao longo das atividades. Comprovei que, tal como refere Pereira (2008), "a voz do
professor e as vozes dos colegas sao fundamentais para a aprendizagem da producao verbal por

escrito” (p.44). Do mesmo modo, evidenciei que, tal como menciona Vygotsky (1989), a
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interacdo social & essencial para a construcao de aprendizagens. Durante a intervencao
pedagogica, foram varios os momentos de dialogo que permitiram que os alunos construissem
aprendizagem sobre a escrita de um texto nao literario. Assim, é importante realcar que através
das situacdes pedagogicas por mim construidas e do trabalho de colaboracao com os colegas,
auxiliei os alunos a passarem do seu nivel de desenvolvimento real para o nivel de
desenvolvimento potencial (Vygotsky, 1989).

No decorrer deste projeto de intervencdo, comprovei que a exploracao de uma situacao de
comunicacdo auténtica, a escolha e a explicitacdo do destinatario e da finalidade dos textos sdo
muito importantes para os alunos, pois determinam o seu desempenho e interesse no processo
de aprendizagem, neste caso dos processos de escrita. Assim, tal como referem Barbeiro &
Pereira (2007), através deste projeto de intervencdo, conclui que “as experiéncias gratificantes
estao ligadas sobretudo a partilha e a realizacdo de funcdes” (p. 14). Assim, o envio do panfleto
para a turma de Rabo de Peixe e a apresentacao do projeto a comunidade foram fatores
determinantes para o impacto deste projeto nos alunos. Estes aspetos trouxeram motivacao,
empenho, interesse e, principalmente, significado no momento de aprendizagem dos processos
de escrita.

O presente projeto de intervencao, Foi um processo muito importante para os alunos, pois
permitiu a aprendizagem situada e significativa de estratégias para escreverem melhor um texto
nao literario.

Ao longo deste Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada, fui realmente
observando que “a aprendizagem da escrita é reconhecidamente um processo lento e longo”,
devido a sua complexidade (Barbeiro & Pereira, 2007: 8), exigindo preparacdo de situacdes
propicias para tal. Deste modo, apesar de promover a capacidade metacognitiva para que os
alunos utilizem as aprendizagens em situacdes futuras, tenho consciéncia de que, com o
desenvolvimento deste projeto, dei apenas inicio ao processo pedagdgico de construcao da
autonomia dos alunos. O caminho esta iniciado e acredito que, através da continuacao de
atividades que envolvam a competéncia de aprender a aprender, se ira consolidar a construcao
da “capacidade de o aluno poder continuar a aprender ao longo da vida, na medida em que se
torne capaz de organizar autonomamente os seus processos de aprendizagem” (Raya, Lamb &
Vieira, 2007:55).

Durante a minha licenciatura, o ensino da competéncia de escrita foi um dos tdpicos

abordados e trabalhados e, por isso, senti-me segura sobre as estratégias pedagogicas que iria
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utilizar no projeto de intervencdo. Mesmo assim, tive a necessidade de “revisitar” a teoria,
pesquisar e dialogar com a professora cooperante e com a minha supervisora. Contudo, a
promocdo da competéncia de aprender a aprender foi, realmente, o tépico que mais me
preocupou neste processo. No inicio deste projeto de intervencao, os conhecimentos que
possuia sobre a competéncia de aprender a aprender eram incipientes e, por isso, a investigacao
e o didlogo com a minha supervisora foram cruciais para a melhor compreensdo do que
efetivamente significa este conceito.

Através da realizacao deste projeto de intervencdo compreendi melhor a importancia da
promocao da competéncia de aprender a aprender em todas as areas curriculares. Deste modo,
reconheci que sou responsavel por promover a autonomia dos alunos. Para isso, é fundamental
qgue ensine explicitamente, para que, no futuro, as criancas possam mobilizar de forma
auténoma e autorregulada as aprendizagens construidas.

Devido a constrangimentos temporais relativos ao prazo de conclusao deste projeto, o
periodo de intervencédo foi relativamente reduzido, permitindo-me realizar, apenas, aquilo que
considero ser um ciclo de investigacao-acao. Tal como sabemos, um projeto de intervencao,
numa perspetiva de investigacao-acdo, € um projeto longo que decorre de uma constante
observacao, reflexao e implementacédo de novas estratégias, adaptando a investigacao aos dados
recolhidos nestes momentos. A limitacdo de tempo inerente a um projeto desta natureza
(integrado na Préatica de Ensino Supervisionada) permitiu que esta intervencdo pedagdgica fosse
apenas a iniciacdo aos processos de escrita e ao desenvolvimento da competéncia
metacognitiva. Acredito que a aplicacao, pela parte dos alunos, das estratégias do processo de
escrita de forma autonoma s6 sera possivel com a continuidade deste tipo de trabalho
investigativo e pratico. Contudo, ndo me parece de mais destacar que os resultados obtidos sao
validos neste contexto especifico e nao podem ser generalizados a nenhum outro contexto.
Espero, isso sim, que estas conclusdes sejam potencialmente de grande importancia e utilidade
para outros profissionais ao permitirem melhorar o conhecimento e a compreensao sobre a
tematica em investigacao. Para além disso, tal como refere Maximo-Esteves, “pelo dialogo que
se estabelece nesses encontros podem, entao, identificar-se situacbes semelhantes” (p.104).
Por este motivo, considero crucial a partilha deste projeto de intervencéo para que, deste modo,
outros profissionais possam conhecer o0s resultados obtidos e os mobilizem no seu contexto de

trabalho. Também eu espero ter a oportunidade de ler os trabalhos das minhas colegas e de
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outros profissionais, para aperfeicoar o meu conhecimento tedrico-pratico, mobilizando essas
aprendizagens na minha pratica profissional.

Tal como fui referindo ao longo deste relatério, & fundamental continuar a planear
situacbes pedagogicas que auxiliem os alunos no desenvolvimento da competéncia de escrita e
nas competéncias metacognitivas. Assim, se tivesse a oportunidade de continuar este projeto de
intervencao, gostaria de incidir em algumas estratégias pedagogicas. Tal como é possivel
observar através dos resultados obtidos, torna-se essencial planear situacdes nas quais 0s
alunos possam aplicar as aprendizagens sobre 0s processos de escrita. Destaco, principalmente,
a revisdo, porque foi a componente do processo de escrita em que os alunos tiveram mais
dificuldades. Do mesmo modo, é fundamental que haja continuidade na promocdo da
competéncia de aprender a aprender, através de autoavaliacbes e da construcao de materiais
para serem expostos na sala de aula, para o desenvolvimento da autonomia no aluno.

Em termos profissionais e pessoais, esta experiéncia de investigacdo-acao foi muito
enriquecedora para mim.

Ao longo da minha Pratica de Ensino Supervisionada, assumi um papel educacional que
considero ter sido essencial na construcdo da minha identidade como professora do 1.° Ciclo.
Durante este processo, para além do meu papel educacional, passei a ter um papel de
investigadora. Esta experiéncia alargou os meus horizontes como profissional de educacao, pois
passei a encarar 0 ensino como pratica investigativa. Deixei de me encarar unicamente como
professora que prepara situacoes pedagogicas para o0s seus alunos, e passei a encarar-me como
professora que pretende investigar para construir e melhorar a sua propria pratica. Neste
contexto, passei a olhar para a minha pratica como oportunidade de desenvolvimento
profissional. Acredito que esta metodologia funciona como formacado continua, porque permite
que o professor coloque questdes sobre o seu ambiente educativo com o intuito de o melhorar
(Latorre, 2003; Maximo-Esteves, 2008). Assumo, assim, que iniciei a construcao de
competéncias investigativas que serao aplicadas e aperfeicoadas no meu futuro profissional.

Para mim, o aspeto que foi mais enriquecedor foi ter a oportunidade de investigar uma
qguestdo que melhorou as minhas competéncias pedagogicas e, a0 mesmo tempo, trouxe
situacbes de aprendizagens situadas e significativas para os alunos e que estavam,
simultaneamente, formalmente previstas pelo programa da lingua portuguesa. Assim, tal como

refere Latorre (2003), comecei a encarar o curriculo como “un proyecto de investigacion donde
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el profesorado es y debe ser el investigador principal, que se profesionaliza a medida que
investiga su practica” (p.13).

Neste sentido, considero fundamental fazer uma breve referéncia a primeira parte da
minha Pratica de Ensino Supervisionada, realizada no jardim-de-infancia.

Durante a minha pratica pedagogica desenvolvida em contexto pré-escolar, observei que
as criancas se apropriaram da funcionalidade, das caracteristicas e principios estruturantes da
escrita. Importa salientar que o desenvolvimento da literacia emergente, isto €, do conjunto
precoce de ideias sobre a linguagem escrita com que as criancas chegam a escola, determina a
aprendizagem formal da escrita (Martins, 1996; Viana e Almeida, 1999). Assim, antes de
formalmente ensinarmos a escrever, é fundamental que seja desenvolvida a literacia emergente.
Como tal, considero que seria muito enriquecedor para mim ter a oportunidade de realizar um
projeto de investigacao-acao neste contexto, pois permitir-me-ia ter uma visdo integrada do
desenvolvimento da escrita nos dois niveis de ensino.

Deste modo, ao longo deste percurso académico assumi-me como um “profissional
reflexivo que ambiciona melhorar as oportunidades de aprendizagem dos alunos” (Maximo-
Esteves, 2008: 9). Como tal, no meu percurso profissional, enquanto futura educadora de
infancia e professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pretendo voltar a realizar projetos de
intervencao, adotando a metodologia de investigacao-acdo, para melhorar as minhas
competéncias pedagogicas, propiciando, assim, os melhores contextos de aprendizagens para as
criancas com quem trabalharei.

Ao nivel profissional, considero que fui ultrapassando as dificuldades, os medos e as
insegurancas, venci obstaculos e realizei conquistas. Foram varias as competéncias que adquiri
ao longo deste processo relacionadas com a competéncia de procura de construcdo de
conhecimentos e de situacoes pedagdgicas explicitas, situadas e significativas. Aperfeicoei a
minha capacidade de observar cuidadosamente a minha pratica e de refletir sobre essas
observacdes. Deste modo, fui-me tornando uma profissional mais responsavel e segura de que é
possivel transformar a minha realidade, melhorando-a, tendo sempre como foco 0 sucesso
escolar do aluno.

Tal como ja fui referindo, neste percurso académico, para além do crescimento
profissional, também me trouxe aprendizagens ao nivel pessoal. Como professora, possuo uma
grande preocupacdo em proporcionar as criancas 0os melhores contextos de aprendizagens.

Assim, a metodologia de investigacdo-acao permite-me melhorar a minha dimensao pessoal,
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com o pressuposto essencial de melhorar a minha pratica de ensino. Para além disto, gostaria
de destacar a grande componente colaborativa deste projeto de intervencado. Ao longo deste
processo, pude desenvolver capacidades de relacionamento com o outro, pois foram diversos os
momentos de partilha de opinides que tive com a minha colega de estagio, com a professora
titular de sala e com a minha supervisora. Todos estes momentos de reflexdo foram essenciais
para delinear da melhor forma toda a intervencao pedagdgica, para analisar os dados recolhidos
e tomar decisdes. Assim, o trabalho de colaboracdo foi essencial para enriquecer todo o
processo de investigacao-acao.

Em suma, tal como se observa ao longo de todo o relatdrio e desta reflexdo, considero que
concretizei os objetivos inicialmente apresentados. Por um lado, iniciei nos alunos a construcao
do processo de aprender a aprender, promovendo a aprendizagem dos processos de escrita de
textos nao literarios. Por outro lado, desenvolvi competéncias profissionais, isto &, consegui
compreender melhor a area problematica em estudo, consegui aperfeicoar a minha pratica e
avaliar o impacto que esta teve neste contexto.

Termino com uma citacédo de Paulo Freire, pois, de certa maneira, descreve a minha
Pratica de Ensino Supervisionada e o presente Projeto de Intervencdo Pedagogica
Supervisionada. Isto porque este processo foi um tempo de muitos medos, receios e duvidas.
Mas aprendi que tenho de arriscar e ser exigente para, deste modo, me tornar uma profissional

competente. Sinto-me cansada, mas, acima de tudo, muito, muito feliz!

"Negar o medo é negar o sonho. Temos de aprender a comandar 0s nossos medos
e arriscar pois so desta forma ha possibilidade de existir (...) o conhecimento requer
disciplina, exige muito de nos e faz-nos sentir cansados, apesar de felizes: ndo é um

fim-de-semana passado numa praia tropical.” Paulo Freire (1986)
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ANEXOS



Anexo 1 — Textos dos lencos dos namorados para pesquisa

Lengos dos namorados

Wmados tém _cgrqg'_qr‘ig.em is/lg_rlg_o_sie@ﬂi_als ou seja, os lengos
que. EWQML@ Estes lengos foram adaptados pelas
mulheres do povo para conquistar o seu namorado.

Os portugueses tinham de partir para outros paises com o objetivo de trabalhar ou,
entdo, de ir para uma guerra. Na hora da
despedida, a rapariga apaixonada oferecia
um lengo ao namorado, um lengo bordado
por ela, com uma quadra da sua autoria,,

Depois dos abragos e beijos de
despedida, o rapaz levava algo que lhe
faria lembrar a amada distante. Os lengos
eram uma espécie de anéis de noivado. O
homem usava o lengo no bolso ou no
pescogo para assumir publicamente o
compromisso com a sua amada.

Este lengo era como uma carta,
mas mais bela e quase indestrutivel. No

dia_do casamento a noiva usava o lengo

dos namorados no seu ramo..
e et
Fig. 1-Casamento
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Lencos dos namorados

0 lengo dos namorados é um lengo fabricado a partir de uer)ano de Iinhc; Eﬁg ou
d@ bordado com motivos simples e cores variadas.

Nos lengos dos namorados ha sempre um pequeno texto escrito, cujo tema principal é

Qr o amor) Este também é representado em coragdes, ﬂores(fﬁé\;e;) pdssaros e ramos. Por
exemplo, quando, no lengo, aparece bordado dois passarinhos, isso simboliza os namorados.
Para além disso, hé lengos que representam a amizade e o carinho por outra pessoa.

Outra caracteristica que os lengos dos namorados possuem é os erros ortograficos. As
senhoras que bordavam nd3o tinham muitos estudos e, por isso, davam muitos erros
ortograficos nas suas quadras.

Esta pega de artesanato é uma tradi¢3o da zona d E \F/jli Verde, s3o virias as
bordadeiras que mantém a tradigio de bordar os lengos. Também em Viana do Castelo)

kTélb_ . Guimardes e Aboim de Nébrgg?, esta tradicdo estd muito presente, mas com
S~ R

caracteristicas de bordado diferente.

Fig. 1 - Lengo dos namorados
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Anexo 2 - Revisao do texto “Recitas tradicionais de Vila Verde”.

REVISAO

As rabanadas sao fatias de pdo passadas por leite e ovo e,
seguidamente, fritas. Por cima das rabanadas passamos o agtcar
e a canela.

i€ 20 on ('ﬂ/r\ 1»\ Ge
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Anexo 3 - PowerPoint

Sr\\i%ré?—a;

<>

€53 o
AS NOSSAS APRENDIZAGENS

SOBREA LEITURAE A ESCRI

LEITURA
O QULE
APRENDEMOS?

- Antes de ler temos de

saber quais sdo0 os
nossos conhecimentos;

O QUE FIZEMOS?

-lemos o texto do
artesanato;

-Lemos a receita das -Sublinhar as novas
rabanadas. informagdes;
- Observar o titulo e a
imagem;

- Compreender todas as
palavras.

O que fizemos? Escrita

- Escrevemos um texto
sobre os lengos dos
namorados;

- Escrevemos um texto
sobre as tradigdes

0 que
aprendemos?

- Planificagdo;

culinarias de Vila Verde.
- Textualizagao;

- Revis@o.
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Receitas tradicionais de Vila Verde

Neste texto vamos falar sobre as raba-
nadas, a aletria, 05 formigos e o arroz doce.
Estas roceitas s§o uma tradigdo da nossa
localidade.

As rabanadas s3o fatias de plo passa-
das por leite & owo e, seguidamente, fritas.
Por cima das rabanadas passamos o agicar
ea canela.

A aletria & fei dgua. Em seguida

Rabanadas
!

- 12 fatias de
plo;

-6 ovos inteiros; |

- 1litro de leite;
- Canela qb;
- Agicarqby;

pe-se o agicar, o mel & a casca de lim3o.
No final de cozer
pohvitha-se com
canela em po.
05 formi-
g0s 5o feitos de
plo de trigo.
Neles junta-se mel, agicar e vinho do porto.
O arroz doce & feito com arroz e dgus
temperada com sal. De seguida escorre-se o
arroz e mergulha-se no leite a ferver. Depois
de se reticar do lume, adiciona-se o agdcar.
Por fim, deita-se o arroz em pratos e poivi-
Tha-se com canela em pd.
Estas receitas s3o feitas principalmente
o Natal.

-50 gramas de uvas passas.

Modo de preparasio

Em primeiro lugar, corta o plo 3s fatias,
de preferéncia com dois dias, porque ele
assim & melhor de cortar. Passa as fatias de
3o por leite e, de seguida, por ovo. Frita-as
em dleo bem quente. A parte, mistura agicar
€ canela. No final de fitar passa as rabanadas
por este preparado. Por itimo, se quiseres,
espalha o5 pinhBes & as wwas, por cima das
rabanadas. Estas podem ser servidas quentes

oufrias.

—

Tradigoes de
Vila Verde

P
O QUE ACHAMOS
, DAS ATIVIDA

e ; 28

DES |

.

%

As nossas
- aprendiza

PANFLETO QUE
ENVIAMOS PARA

RABO DE PEIXE

gens

+*

Ol meninos!

Somos o5 akunos do 29 ano da esco-
1a de Turiz em Vila Verde.

Na escola nés aprendemos a ler e
escrever textos. Neste panfleto vamos
mostrar-vos 05 textos que nds lemos &
escrevemos nas aulas. Estes falam sobre
a5 tradiges da nossa localidade. Nos
gostivamos de saber quals 30 35 wssas
tradigBes.

Oartesanato

0 atesanato & um conjunto de trabaihos

manusis. 05 antes3os constroem & mlo dferen-

te5 pagas, seguem téenicas ancestrals @ recor-
rem 3 sua criatiadade e 4 sua imaginaclo.

€ possivel encontrar virias formas de arte-

artesanato & mutto rico e variado. Para além de
trabalhos de cerimica, tecelagem, cestaris,
bordados e olaria, hd também o famosos len-

Os lengos dos namorados

05 lengos dos namorados s3o bordados.
3 mio em pano de linho ou de algod3o.
Nesses lengos & bordado um pequend texto
sobre 0 amor ou a amizade. Eles tém erros
ortogréficos mas ndo hé problema porque
16 & uma tradiclo. Tembém tém desenhos
de flores, ramos, coragBes, chaves...

Em Vila Verde o5 lengos dos namorados.
530 uma tradigBo muito importante. As pes-

T
nocho § T
{

de wsam ¢ |

no seu § 1
e

05 lengos dos namorados surgiram dos.
lengos das senhoras mais ricas, As mulheres
do povo imitavam esses lensos para con-
quistar o seu namorado.

- gostamos

de fazer

Gostémos de aprender a ler e a escrever melhor;\
- gostdmos de enviar o email para Rabo de Peixe;

- gostamos de contar as tradicdes de Vila Verde aos
meninos de Rabo de Peixe;

- gostdmos de aprender as tradicdes de Vila Verde;

0s cartazes

das nossas

@endizagens.

_/
B o
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/aneride ~N

- gostamos muito;

- foi bom aprender;
- gostédmosde trabalharem grupo;
- gostamos de trabalhara pares;

- gostdmos de trabalhar com as professoras;

@stémos de trabalhar no computador; /
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Anexo 3 - Ficha de trabalho final

N
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N, 0 0 — o p— | p— | — o o0 o s .m0

N\

g— 0 — — — — — " —

Ficha de +rabalhe i

1 — — — — — — — ) — ) — — — —

N

1. Lé a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele

escrever o texto sobre o desporto.

Professora: Como é que comegaste o teu texto?
Aluno: Escrevi o titulo, depois pus qual era o meu desporto favorito.
Professora: Pensaste nas ideias antes de escrever o texto?

Aluno: Escrevi a pensar.

Concordas com as explicagdes que este menino deu a professora?
sim [] Nao [i]

Porqué? Discute com o teu colega!

e b e e e e w—— o m——

-

N

— — — — — — — — — w— w— Sm— w—
.

2. Lé a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele

escrever o texto sobre o desporto.

Professora: Como é que comegaste o teu texto? Tiveste dificuldade?

Aluno: Sim. Tive muitas dificuldades.

Aluno: Porque n3o sabia o que é que ia comegar primeiro. Depois comecei

pelo futebol, depois apaguei e escrevi da natagdo. N3o sabia o que ia escrever.

Achas que este menino hoje pensa da mesma maneira?
sim [] Nio [
Porqué? Discute com o teu colega! /

_-—-—-—-—-—-—-—-—-—-—-—c/

\
I
I
Professora: Em que é que tiveste dificuldade? |
I
|
l
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5 3. L& a seguinte conversa entre um menino e a professora depois de ele
I escrever o texto sobre o desporto.

Professora: O que fizeste quando acabaste de escrever o teu texto?
Aluno: Chamei pela professora.
Professora: Voltaste a ler o texto?

Aluno: Nao.

| Concordas com as explicagdes que este menino deu a professora?
l i sim [] Nzo D

. Porqué? Discute com o teu colega! /

N .

T — e — o e— e —

/ 4. Lé o seguinte texto sobre o desporto que um menino escreveu. \

O desporto
Natacdo é o meu desporto favorito porque ensiname a nadar tambem é
muito divertido eu arranjei muitos amigos os professores também é divertido

mas as regras sdo ndo podemos ir para o fundo sem a professor deixar.

Achas que este menino hoje entregaria a professora o texto da mesma

maneira?
sim [] Nzo [X

. Porqué? Discute com o teu colega!

N /

Y o  mm— m— — — — m— — — — — —

— — — — 0 S— 0 —
— — — —  — m——

-
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