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RESUMO

Face a grande prevaléncia de criangas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) na rede escolar publica que apresentam perturbacdes da comunicacéo torna-se
imprescindivel o aumento do conhecimento acerca do seu desempenho, nomeadamente
ao nivel do vocabulario. Com este estudo pretendemos contribuir com a adaptacéo e
traducdo de um teste formal de vocabulario expressivo, Expressive One-Word Picture
Vocabulary Test (Brownell, 2000), aumentando o conhecimento, nesta area do
desenvolvimento da linguagem, acerca do desempenho das criancas em idade pré-
escolar e escolar. A aplicacdo do teste apds traduzido e adaptado para portugués
europeu, ocorreu em duas escolas do Concelho de Fafe (contextos rural e urbano) a 182
criancas entre 0s 5 e 0s 10 anos a frequentar o ensino pré-escolar e o 1° ciclo do ensino
basico da rede escolar publica. Através dos resultados deste estudo concluimos que: 1)
A idade cronoldgica influencia o desempenho das criancas ao nivel do vocabulario
expressivo; 2) O ano de escolaridade influencia o desempenho das criangas ao nivel do
vocabulario expressivo; 3) O género influencia o desempenho das criangas ao nivel do
vocabulario expressivo; 4) O contexto educacional ndo influencia o desempenho das
criangas ao nivel do vocabulario expressivo; 5) As habilitacdes literarias do pai e da
mde influenciam o desempenho das criangas ao nivel do vocabulario expressivo; e 6) A
analise efetuada neste estudo mostra que o ano de escolaridade assume ser o Unico
preditor do desempenho das criangas ao nivel do vocabulario expressivo (r’=.88) e o
coeficiente de determinacdo maltipla ajustado R* é de .57, o que significa que 57% do
desempenho ao nivel do vocabulério expressivo no teste EOWPVT-Pt pode ser previsto
pela combinacdo de todas as variaveis independentes.

A idade (r=.65) e ano de escolaridade (r=.70) estdo correlacionados com o
desempenho das criangas ao nivel do vocabulério expressivo, de modo que & medida
que a idade e os anos de escolaridade aumentam, o desempenho das criangas ao nivel do
vocabulario expressivo também aumenta. O teste EOWPVT-Pt apresenta bons niveis de
consisténcia interna (Field, 2005) apresentando um valor de .944 obtido através do

alpha de Cronbach.



ABSTRACT

In view of the high prevalence of children with Special Educational Needs in the
public school with communication disorders, it is essential to increase knowledge about
their performance, specifically in terms of vocabulary development. The aim of this
study was to adapt and translate a test of expressive vocabulary, Expressive One-Word
Picture Vocabulary Test (Brownell, 2000), and analyze children’s performance.
Assessment occurred in two schools in the Municipality of Fafe (rural and urban
contexts) with 182 children, aged 5-10, in public preschool and elementary schools. The
results of this study showed that: 1) Age influences children’s expressive vocabulary
performance; 2) School year influences children’s expressive vocabulary performance;
3) Gender influences children’s expressive vocabulary performance; 4) Educational
context does not influence children’s expressive vocabulary performance; 5) Parent’s
education influences children’s expressive vocabulary performance; 6) Analysis showed
that school year is the only predictor of children’s expressive vocabulary performance
(r’=.88), and the adjusted coefficient correlation R’=.57, which represents 57% of the
performance considering the combination of all independent variables.

Age (r=.65) and school year (r=.70) are correlated with children’s expressive
vocabulary performance. Children’s expressive vocabulary performance increased with
age and school year. EOWPVT-Pt test revealed good internal consistency reliability
according to Field (2005) with a value of .944 obtained by Cronbach's alpha.
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CAPITULO I - Introducio

CAPITULO | - INTRODUCAO

Atualmente, observamos nas escolas um nimero cada vez maior de criancas e
jovens com Necessidades Educativas Especiais (NEE) significativas. Atraves da
publicacdo do Decreto-Lei 3/ 2008, de 7 de janeiro, o estado portugués pressupde a
inclusdo destas criangas nas escolas publicas e nas classes regulares como uma premissa
da educacédo. Correia (2004, 2006) realga o facto de que ao falarmos de inclusédo néo
podemos descurar o objetivo que lhe deu origem, ou seja, o atendimento de qualidade a
criancas com NEE, que, “por exibirem determinadas condicdes especificas, podem
necessitar de servicos de educacgéo especial durante parte ou todo o seu percurso escolar,
de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional”
(Correia, 2008b, p.45). Neste sentido deve-se encarar a inclusdo como “inser¢do do
aluno com NEE na classe regular, onde, sempre que possivel, deve receber todos os
servicos educativos adequados, contando-se para esse fim, com o apoio adequado as
suas caracteristicas e necessidades” (Correia, 2003, p. 16). Seguindo os estudos
realizados por investigadores e instituicdes nacionais e internacionais, Correia (2007,
2008b) estima que a prevaléncia de alunos com NEE em idade escolar esteja entre os 10
a 12%. Neste grupo constituido por problematicas tdo diversificadas, os problemas de
comunicacdo assumem um lugar de destaque, sendo a 22 categoria com maior
prevaléncia (cerca de 22%), logo seguida das Dificuldades de Aprendizagem
Especificas (DAE) que representam 48% do grupo (Correia, 2007, 2008b). A nivel
nacional, Santos (2008) constatou que 18% das criancas a beneficiar de servigos de
educacdo especial no ano lectivo 2004/ 2005, estariam incluidas no dominio da
Comunicacdo, Linguagem e Fala. No entanto ressalva que este nimero podera estar
enviesado quer pela inexisténcia de critérios rigorosos para a inclusdo em cada um dos
dominios, quer pela escassez de instrumentos de avaliagdo da linguagem
estandardizados para uma identificacdo precoce. Face a elevada prevaléncia de criangas
com perturbacgdes da linguagem no contexto educacional, que no entanto, se encontram
fora das condicdes de elegibilidade de acordo com a legislacdo em vigor no nosso pais

(Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro), torna-se pertinente identificar o mais
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CAPITULO I - Introducio

precocemente possivel, as criancas com dificuldades e em risco de evidenciarem
problemas da linguagem no seu percurso académico. A este nivel, o vocabulario assume
um papel de grande destaque, nomeadamente ao nivel da compreenséo leitora, mas
também na aprendizagem de outras areas académicas, tais como expressdo escrita,
matematica, historia, ciéncias, ... (Spear-Swerling, 2006). Os estudos realizados tém
demonstrado uma ligacdo estreita do vocabuldrio ndo sé com as competéncias
cognitivas, mas também com a aprendizagem académica (Brownell, 2000). Terman
(citado por Brownell, 2000), j& em 1916, identificou o vocabuladrio como um dos
melhores preditores das capacidades cognitivas. Ainda hoje, em variados testes (de
inteligéncia, de linguagem, ...), as provas de vocabulario ocupam um lugar de destaque.
Segundo Correia (2008b) as caracteristicas, capacidades e necessidades de
aprendizagem de cada crianca poderdo requerer modalidades de atendimento bastante
diversificadas, que apenas serdo eficazes se se tiver em conta uma avaliacdo
compreensiva completa e realizada por profissionais especializados. Neste aspeto, a
avaliacdo do vocabulério torna-se é bastante utilizada por duas razbes principais:
primeiro porgue permite-nos recolher informacédo acerca de uma capacidade com grande
influéncia no sucesso académico da crianca em varias areas e segundo, porque
geralmente é rapida e fécil de aplicar, fornecendo resultados objetivos, vélidos e
fidedignos (Brownell, 2000). No entanto, em Portugal, verifica-se uma escassez de
instrumentos de avaliacdo estandardizados na area da linguagem e em especifico na
componente semantica — vocabulario. Considera-se a investigacdo nesta area de grande
pertinéncia, nomeadamente através da traducdo e adaptacdo de instrumentos disponiveis
em outras linguas e com niveis de fidelidade e sensibilidade bastante robustos.

Com este estudo pretendemos, entdo, contribuir para a investigacdo nesta area:
1) traduzir e adaptar o teste Expressive One-Word Picture Vocabulary Test (EOWPVT)
(Brownell, 2000), para o portugués europeu na faixa etaria entre 0s 5 e 0s 10 anos; 2)
analisar o desempenho linguistico ao nivel do vocabulério expressivo nas criangas em
idade pré-escolar e escolar da rede escolar publica, nessa mesma faixa etaria. Deste
modo aumentaremos 0 nosso conhecimento acerca do desenvolvimento linguistico,
especificamente do desempenho ao nivel do vocabulario expressivo. Através do
desenvolvimento tipico obteremos resultados com referéncia a norma que possibilitardo
aos profissionais da area a identificacdo precoce de possiveis atrasos ou desvios da
linguagem, tdo prevalentes nas criangas com NEE, permitindo, posteriormente uma

maior eficicia na intervencao.
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Para a realizacdo deste estudo exploratorio foram selecionadas 182 criangas em
idade pré-escolar e escolar (5 e 0s 10 anos de idade) da rede escolar publica (ensino pre-
escolar e 1° ciclo do ensino basico). Os dados foram recolhidos em duas escolas
situadas em contexto rural e urbano do concelho de Fafe, na regido do Norte de Portugal
(distrito de Braga). O teste utilizado para este estudo, EOWPVT (Brownell, 2000), foi
traduzido e adaptado para o portugués europeu seguindo os procedimentos de traducédo
metodologicamente apropriados. A aplicacdo do teste foi realizada com as devidas
autorizacdes dos encarregados de educacdo e do presidente do agrupamento selecionado
para o estudo, respeitando as regras de confidencialidade.

Tratando-se de um estudo exploratério com uma amostra limitada
geograficamente ao concelho de Fafe, é importante salvaguardar que os resultados
obtidos se encontram limitados a este grupo de criangas. Deste modo, a generalizacédo
dos dados obtidos e das conclusdes que dai se retiraram ndo devem ser generalizadas
para a populagéo portuguesa.

Nos capitulos que se seguem serd realizado um enquadramento tedrico no
sentido de clarificar alguns conceitos. Simultaneamente, pretendemos aprofundar, com
base em investigacdes recentes, a componente semantica, com especial destaque para o
vocabulario, assim como as bases neuroldgicas envolvidas no processamento da
linguagem. Ao fundamentarmos o processo de avaliacdo e especificamente a avaliagcdo
da linguagem e da semantica, procuramos também contribuir para um maior
conhecimento acerca da elaboracdo de instrumentos de avaliacdo. Nos capitulos
seguintes é referida a apresentacdo dos dados recolhidos e a discussdo e conclusdes
obtidas neste estudo.



CAPITULO Il — Enquadramento Tedrico

CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Alunos com Necessidades Especiais

Atualmente fala-se muito em «inclusdo», «escola inclusiva», «escola para
todos». Estes conceitos surgem a partir da premissa de que a crianga com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) aprende melhor quando incluida numa classe regular junta
de seus pares sem NEE. Correia (2003) salienta no entanto, que para tal as criangas
devem receber os servicos educativos adequados as suas caracteristicas e necessidades.
Deste modo, a Escola Contemporanea devera ter em atencdo a crianga como um todo,
tendo em atencdo ndo sé o nivel académico, mas também o socioemocional e pessoal.
Na Escola Contemporanea encontram-se, em simultdneo, alunos com e sem
Necessidades Especiais (NE).

Correia (2008b) define Necessidades Especiais como “um conjunto de factores,
de risco ou de ordem intelectual, emocional e fisica, que podem afectar a capacidade de
um aluno em atingir o seu potencial maximo no que concerne a aprendizagem” (p.43).
Dentro das necessidades especiais podemos incluir trés grupos, os alunos em risco
educacional, as criancas com sobredotacdo e os alunos com NEE. No primeiro grupo
incluem-se as criangcas cujas caracteristicas as colocam em risco de experimentar
problemas de aprendizagem. Para o insucesso escolar podem contribuir um conjunto de
varios fatores, desde o alcool, drogas, gravidez na adolescéncia, negligéncia, abuso,
ambientes socioecondomicos € socioemocionais desfavoraveis, ... De acordo com
Correia (2008b), apesar de estes fatores ndo desencadearem diretamente problemas de
aprendizagem, a ndo prestacdo de um atendimento adequado poderd conduzir a
problemas académicos e sociais. As criangas sobredotadas s&o aquelas que atingem um
alto rendimento devido a um conjunto de aptidGes excecionais, reconhecidas por
profissionais qualificados. Renzulli (citado por Correia, 2008b) refere como aptiddes
excecionais uma capacidade intelectual significativamente acima da média, niveis
elevados de criatividade e uma grande motivacdo para a execucgdo das tarefas. Por

ualtimo, os alunos com NEE “sao aqueles que, por exibirem determinadas condigdes
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especificas, podem necessitar de servicos de educacdo especial durante parte ou todo o
percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e
socioemocional.” (Correia, 2008b, p.45). Por condi¢bes especificas deverd ser
considerado um conjunto amplo e variado de problematicas: fisicas, sensoriais,
intelectuais, emocionais, comportamentais, dificuldades de aprendizagem especificas,
problemas de comunicagao, ... (Correia, 2003, 2008b). O mesmo autor refere ainda que
estas condi¢des deverdo ser, 0 mais precoce e eficazmente, identificadas através de uma
avaliacdo compreensiva realizada com recurso a servi¢os de apoio especializado (do
foro educacional, terapéutico, psicologico, social e clinico). De modo a que a equipa
multidisciplinar seja capaz de elaborar uma programacéo educacional individualizada
que responda as necessidades da crianca, a avaliacdo deverd ser exaustiva (Correia,
2003).
Tendo por base dados adiantados por alguns autores nacionais e estrangeiros e

varios estudos efetuados por instituicdes educacionais ligadas as NEE, Correia (2007,
2008b) apresenta uma estimativa de prevaléncia das varias problematicas. De entre elas
podemos referir como sendo as de maior prevaléncia as Dificuldades de Aprendizagem
Especificas (DAE) e os problemas de comunicacdo. O mesmo autor refere ainda que as
DAE correspondem a cerca de metade das NEE (48%), sendo de imediato seguidas
pelos problemas de comunicagdo com 22%. No seguimento da investigacdo realizada
internacionalmente, Correia (2008a) prop0e a seguinte definicdo de DAE:

“As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a

forma como o individuo processa a informacao — a recebe, a integra,

a retém e a exprime —, tendo em conta as suas capacidades e o

conjunto das suas realizagbes. As dificuldades de aprendizagem

especificas podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da leitura,

da escrita, da matematica e/ ou da resolucdo de problemas,

envolvendo défices que implicam problemas de memodria,

perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ ou

metacognitivos. Estas dificuldades, que ndo resultam de privacOes

sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice de atengéo,

perturbagdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de

estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o

modo como o individuo interage com o meio envolvente.” (p.47).
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Desde que o termo DAE foi introduzido por Kirk em 1962, os problemas da
linguagem foram sempre considerados nas caracteristicas de identificagdo desta
problemética, ou mesmo como cerne das DAE (Brown IlI, Aylward, & Keogh, 1996).
Na definicdo portuguesa de DAE, também Correia realca as dificuldades linguisticas
sentidas por estas criancas tanto ao nivel da compreensdo como da expressdo oral ou
escrita. Analisando um pouco o desenvolvimento da investigagdo no campo das DAE,
verificamos que a referéncia a estas dificuldades é uma constante nas definigdes
desenvolvidas por varios investigadores (e.g. Kirk, Bateman), entidades (e.g. National
Advisory Committee on Handicapped Children, National Joint Committee on Learning
Disabilities) ou associacdes (e.g. The Learning Disabilities Association of Canada,
Association for Children with Learning Disabilities) ligadas a este campo (Correia,
2008a; Hallahan, Lloyd, Kauffman, Weiss, & Martinez, 2005). Lyon (citado por
Hallahan, et al., 2005) refere que criancas com dificuldades na aquisicdo e
desenvolvimento de determinadas competéncias da linguagem mais tarde evidenciaréo
problemas de aprendizagem da leitura e da escrita. Brown IlI, et al. (1996) realgam
algumas investigacdes que concluiram que embora algumas perturbagdes da linguagem
possam desaparecer com a idade, tém tendéncia a reaparecer sobre formas diferentes ao
longo do percurso escolar da crianga. Hallahan, et al. (2005) referem que criangas com
DAE, embora possam apresentar problemas na expressdo e na compreensdo, as
dificuldades de expressdo sdo mais frequentes, nomeadamente ao nivel da nomeacao.
Neste seguimento de ideias, o vocabulario detém um papel bastante importante na
aprendizagem de um modo geral, mas de um modo mais significativo, nas crian¢as com
DAE. Spear-Swerling (2006) salienta que o vocabulario desempenha, por exemplo, um
papel fundamental na compreensdo da leitura, uma vez que se as criancas ndo estiverem
familiarizadas com os significados das palavras, mesmo descodificando-as, a
compreensdo do texto estara comprometida. Para além da leitura em si, as limitacfes ao
nivel do vocabulério repercutem-se no desempenho noutras areas académicas,
nomeadamente, expressdo escrita, matematica, estudos sociais, ciéncias, ... (Spear-
Swerling, 2006). Relativamente a este assunto, a investigacdo tem apresentado algumas
conclusdes, nomeadamente na diferenca significativa (em quantidade e tipo de palavras)
que se observa desde cedo no vocabulario das criangcas com DAE em comparagdo com
o0s padrdes normais, diferenca que tende a aumentar ao longo do tempo (Hallahan, et al.,
2005). No entanto, segundo Spear-Swerling (2006), o conhecimento em termos de

vocabulario pode variar significativamente dentro do grupo das DAE. A autora refere
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que em algumas criangas o vocabulario pode ser uma area forte, enquanto noutras, por
exemplo as que apresentam dificuldades de linguagem mais generalizadas, este seja
uma area fraca.

Para além dos problemas de linguagem que as criancas com DAE normalmente
evidenciam, criancas com outras perturbacdes do desenvolvimento também poderdo
evidenciar problemas de linguagem, sendo esta a segunda categoria com maior
prevaléncia no grupo das NEE. Os problemas da comunicacdo incluem problemas
relacionados com a fala (perturbacdes da articulacdo, voz ou fluéncia) ou com a
linguagem enquanto capacidade de compreender e/ ou expressar-se através de um
sistema de simbolos (oral, escrito ou qualquer outro) (Santos, 2002, 2010). No sentido
de melhor compreendermos esta terminologia, de seguida serdo clarificados alguns
conceitos que muitas vezes acabam por ser usados erradamente de forma

indiscriminada.

2.2. Conceitos de Comunicacdo, Linguagem e Fala

Os termos comunicacdo, linguagem e fala sdo muitas vezes utilizados de forma
indiferenciada confundindo-se entre si. Apesar de a maior parte das criangas adquirir
linguagem informalmente, algumas, as com perturbacGes da linguagem, apresentam
bastantes dificuldades na sua aquisi¢do (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). Estas
criangas necessitam consequentemente da intervencdo de servigcos e profissionais
especializados que para intervirem eficazmente e em equipa, necessitam de utilizar a
mesma terminologia. Deste modo € pertinente clarificar alguns conceitos.

Os termos comunicacdo, linguagem e fala sdo alguns dos conceitos que
normalmente causam maior confuséo, levando a que os diversos profissionais 0s usem

sem os diferenciarem ou até mesmo como sindnimos.

2.2.1. Comunicacao

De acordo com Sim-Sim (1998) a principal funcdo da linguagem € a
comunicagdo, sendo no entanto importante realcar que as duas ndo sdo sinGniMos.

Apesar de a comunicacdo humana ser definida por inimeros autores, nesta variedade de
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defini¢cdes existe um ponto comum, a sua complexidade. Owens (citado por Bernstein &
Tiegerman-Farber, 2008) define comunicacdo como o processo através do qual as
pessoas trocam informacdo e transmitem ideias. Esta mensagem estd associada ao uso
de um ou mais tipos diferentes de simbolos (American Speech-Language-Hearing
Association [ASHA], 2004). Para Canongia (2005), a comunica¢do ¢ “o0 mecanismo
pelo qual as relagdes humanas existem e se desenvolvem” (p.16) podendo processar-se
a nivel ndo verbal ou verbal. A autora refere ainda que a comunicagao consiste em todos
0s meios através dos quais duas pessoas se influenciam reciprocamente. E através da
comunicacdo que os seres humanos se transformam em seres sociais e assim
permanecem. A comunicagao &, assim, um processo ativo que envolve a codificacdo (ou
formulacdo), a transmissdo e a descodificacdo (ou compreensdo) (Bernstein &
Tiegerman-Farber, 2008; Sim-Sim, 1998). Neste processo € importante que 0s
intervenientes estejam cientes das necessidades de ajustes na comunicagdo para que esta
seja transmitida e compreendida de forma eficiente (Bernstein & Tiegerman-Farber,
2008). Para clarificar, ou reforcar a mensagem, para além da fala e da linguagem,
usamos outros mecanismos, nomeadamente os paralinguisticos (entoacdo, pausas,
hesitacdes, velocidade e ritmo das producdes) e os ndo-linguisticos (gestos, postura

corporal, expressoes faciais (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008; Sim-Sim, 1998).

2.2.2. Linguagem

Embora o termo linguagem se use de uma forma indiscriminada em diversas
situacdes, tais como linguagem informatica, linguagem artistica, ..., a nivel linguistico
ela pode ser definida como um “...sistema organizado de simbolos linguisticos, usados
pelo ser humano para comunicar a um nivel mais abstrato [...] E um conjunto complexo
de processos — resultado de uma certa atividade psiquica profundamente determinada
pela vida social...” (Canongia, 2005, p.3). Este cddigo linguistico que é partilhado
socialmente, permite ao utilizador representar um objeto, um acontecimento ou uma
relacdo através de um simbolo ou conjunto de simbolos (Bernstein & Tiegerman-
Farber, 2008). De acordo com Sim-Sim (1998) a aquisicdo e o desenvolvimento da
linguagem dependem da apreensédo de regras especificas do sistema. Estas regras estéo
relacionadas quer com a capacidade de entendimento da linguagem (compreensao), quer

com a capacidade de formulacdo da linguagem (expressdo) (Bernstein & Tiegerman-
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Farber, 2008). Ao mesmo tempo encontram-se relacionadas com a forma (fonologia,
morfologia, sintaxe), contetdo (semaéntica) e uso (pragmaética) (ASHA, 2004; Sim-Sim,
1998). O conhecimento implicito dessas regras € designado por competéncia linguistica

e permite aos individuos a utilizacéo eficaz da linguagem.

2.2.3. Fala

A fala é apenas um dos modos que se pode usar na comunicacdo, podendo ser
definida como “...o processo mecanico de comunicagdo verbal e compreende 0 uso da
voz, da articulagdo, do ritmo, da entoacdo e da intensidade.” (Canongia, 2005, p.3). De
acordo com Santos (2002), esta envolve o processo sensério-motor através do qual a
crianca reproduz os simbolos codificados que estdo armazenados no seu sistema
nervoso central, requerendo um controlo neuromotor para criar sons padronizados.
Apesar de usarmos de forma preferencial a fala para comunicar, esta ndo é o Ginico meio
disponivel. Também podemos usar a escrita, 0 desenho, a lingua gestual e muitos
outros. Os sons sdo produzidos através de um conjunto rapido e coordenado de
atividades do pescoco, da laringe (que controla as cordas vocais), da garganta e da boca
(onde ocorrem os movimentos da lingua, l&bios e as interagcbes com a cavidade bucal)
(Santos, 2002).

2.3. Componentes da Linguagem

No sentido de melhor compreendermos a linguagem, para identificarmos o
desempenho de cada crianga, torna-se importante conhecermos muito bem as suas
diferentes componentes. Assim, numa primeira fase, podemos dividir linguagem em
duas modalidades: compreensdo ou rececdo e expressao ou producdo. Segundo
Hallahan, et al. (2005), a compreenséo refere-se ao comportamento auditivo, uma vez
que a maior parte das pessoas recebe a linguagem através da audigdo. Sim-Sim (1998)
refere também que esta envolve a rececédo e decifracdo de uma cadeia de sons (graficos
ou gestos) e a respetiva interpretacdo de acordo com as regras do sistema linguistico. E
constituida, entdo, por varias fases: ouvir 0s sons, identificar como os sons se ligam,

reconhecer e compreender esses grupos (palavras, frases, ...) e finalmente compreender
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a mensagem. Por outro lado, a expressdo refere-se a producdo da linguagem, a
estruturacdo da mensagem de acordo com as regras de um determinado sistema
linguistico (Hallahan, et al., 2005; Sim-Sim, 1998). Hallahan, et al. (2005) salientam
que quando as pessoas se exprimem, nao usam apenas a capacidade de produzir sons
(gestos ou graficos), mas também a de os agrupar numa determinada ordem para criar
palavras, organizar as palavras formando frases, ...

Sim-Sim (1998) e ASHA (2004) referem que o desenvolvimento da linguagem
implica a apreensdo de regras especificas do sistema relacionadas com a forma
(estrutura da linguagem), o conteddo (significado da linguagem) e o uso (aplicacao da
linguagem em contexto). Relativamente a forma, esta engloba trés componentes, a
fonologia, a morfologia e a sintaxe. Ao conteldo refere-se a semantica e ao uso a
pragmatica. Cada uma destas cinco componentes € uma parte do sistema linguistico, e
regem-se por um conjunto de regras especificas da linguagem de forma a existir uma
comunicacdo eficaz (Santos, 2002). Apesar de podermos apresentar cada uma das

componentes separadamente, elas estéo inter-relacionadas na funcéo linguistica.

2.3.1. Forma

A forma inclui os elementos linguisticos que ligam 0s sons e 0s simbolos com
significado. Com ela estdo relacionadas as regras que orientam 0S sons e as suas
combinagOes (fonologia), as regras que orientam a organizagdo interna das palavras
(morfologia) e as que especificam como as palavras devem ser organizadas de forma a
criar diferentes tipos de frases (sintaxe) (ASHA, 2004; Bernstein & Tiegerman-Farber,
2008).

A fonologia esta relacionada com o estudo dos sons que constituem uma lingua e
respetivas combinagdes (Hallahan, et al., 2005; Sim-Sim, 1998). Cada lingua possui 0s
seus sons especificos, a que chamamos fonemas, que séo caracteristicos dessa lingua.
Por sua vez os fonemas sdo organizados de forma especifica em unidades linguisticas —
palavras (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). O fonema € a unidade linguistica mais
pequena que sinaliza uma diferenca de significado. Os fonemas podem ser classificados
através das suas propriedades acusticas (padrdo de ondas sonoras), propriedades
articulatorias (ponto de articulagéo) e propriedades de producédo (modo de articulagéo)

(Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). O uso de fonemas obedece a dois tipos de
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regras: 0 modo como 0s sons sdo utilizados em diferentes posicdes das palavras e quais
0s sons que podem ser combinados (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). As regras
fonoldgicas podem também estar relacionadas com a silaba acentuada da palavra e,
deste modo, a silaba pode também ser considerada como uma unidade sonora com
existéncia universal (Mateus, citado por Santos, 2002). Hallahan, et al. (2005) referem
que as competéncias fonoldgicas ocupam um papel bastante importante na aquisicéo de
outras competéncias de ordem superior, como por exemplo a leitura/ escrita.

Acosta, Moreno, Ramos, Quintana, e Espino (2006), referem a morfologia como
uma das componentes relacionadas com a organizacao estrutural da linguagem, estando
intimamente ligada a sintaxe. A morfologia esté relacionada com a formacao e estrutura
interna das palavras (Hallahan, et al., 2005; Sim-Sim, 1998). Segundo Hallahan, et al.
(2005) € um sistema de regras usadas para a construcao de palavras a partir de unidades
basicas de sentido (morfemas). As palavras podem ser formadas por um ou mais
morfemas. Os morfemas que sdo passiveis de permanecer isolados, sdo chamados
morfemas livres. Os morfemas de ligacdo s6 podem surgir quando associados a
morfemas livres, por sufixacdo ou prefixacdo (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008).
Os morfemas de ligacdo podem ser divididos em dois tipos: flexionais e derivacionais.
Os primeiros modificam as palavras para marcar tempo género ou numero e 0S
segundos originam novas palavras.

A sintaxe esta relacionada com o dominio das regras e padrdes que definem a
organizacdo e combinacdo das palavras de forma a formarem frases com significado
(Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008; Hallahan, et al., 2005; Sim-Sim, 1998). Segundo
Bernstein e Tiegerman-Farber (2008), a sintaxe associada a morfologia constitui um dos
fundamentos da linguistica comummente denominado de gramética. Do mesmo modo
que a morfologia trata das formas das palavras, a sintaxe estuda as funcdes. O
conhecimento implicito das regras que a regem permite a utilizacdo de diferentes
estruturas sintaticas para um mesmo significado, assim como compreender partes da
mensagem, mesmo sem conhecer todas as palavras que a constituem (Hallahan, et al.,
2005). O dominio do sistema sintatico permite a formacdo de um ndmero infinito de
frases a partir de um ndmero finito de palavras e simultaneamente reconhecer quais

estdo gramaticamente corretas (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008).
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2.3.2. Uso

Esta dimensdo da linguagem esta relacionada com as regras que regem o uso da
linguagem em contextos sociais (ASHA, 2004; Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008).

Com o0 uso estdo relacionados os aspetos pragmaticos da linguagem, ou seja,
com a adequagéo da linguagem aos contextos de comunicagdo — sociais, situacionais e
comunicativos (Acosta, et al., 2006; Sim-Sim, 1998). As regras que regem a pragmatica
podem ser divididas em dois grupos: fungdes comunicativas (habilidades comunicativas
e motivos da comunicacéo) e conversacao (habilidades conversacionais, compromisso
conversacional, fluéncia do discurso e adequacgédo referencial) (Acosta, et al., 2006;
Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). Hallahan, et al. (2005) referem que as pessoas
modificam a forma como falam dependendo do seu interlocutor, dos motivos inerentes a
comunicacdo e de muitos outros fatores. As adequacdes da linguagem a estas diferentes
circunstancias estdo inerentes a competéncia pragmatica. Bernstein e Tiegerman-Farber
(2008) salientam trés fatores principais nas adequagdes do discurso. O primeiro esta
relacionado com as fungbes ou intengdes comunicativas. O segundo esta bastante
dependente do conhecimento que temos acerca do interlocutor e do contexto que
permitird selecionar o tipo de discurso que iremos utilizar. Por Gltimo surgem as regras
de conversagdo que permitem a organizagdo da conversa de forma coerente: como

iniciar e manter a conversa, como tomar a vez e responder de forma adequada, ...

2.3.3. Conteudo

O contetdo esta relacionado com o uso da linguagem de forma a transmitir
significado (ASHA, 2004, Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008).

A semantica esta relacionada com o significado das palavras e a interpretacdo das
suas combinacdes (Acosta, et al., 2006; Sim-Sim, 1998). Esta implica o conhecimento
dos significados associados a determinadas cadeias de sons e saber combinar estas
unidades noutras, mais vastas, também elas portadoras de significado (Oliveira citado
por Santos, 2002). Apesar da definicdo de frase dizer respeito a componente da sintaxe,
quando abordamos a frase do ponto de vista seméantico, falamos na analise do seu
significado (Santos, 2002).
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De seguida daremos agora um maior enfoque aos conceitos relacionados com a

semantica.

2.3.3.1. Semantica - Lexical

Segundo Sim-Sim (1998), a semantica € uma das componentes da linguagem
mais influenciada pelo ambiente sociocultural. Até aos seis anos de idade a crianga
apresenta uma rapida aquisicao lexical e conceptual. Por outro lado, Sim-Sim (1998)
refere uma relagcdo proxima entre o desenvolvimento da fonologia e o aumento de
vocabulario. Este facto é também constatado em estudos internacionais que analisaram
0 desempenho em prova de vocabulario de criangas com desvio fonologico e com
desenvolvimento fonolégico normal (Brancalioni, Marini, Cavalheiro, & Keske-Soares,
2011), o vocabulério expressivo de criangcas com diferentes niveis de gravidade de
desvio fonoldgico (Athayde, Carvalho, & Mota, 2009) e as alteracdes no vocabulario
expressivo de criancas com desvio fonoldgico (Mota, Kaminski, Nepomuceno, &
Athayde, 2009). Isto é, quando aprendemos uma palavra, associamos-lhe uma
determinada sequéncia de sons com um determinado significado que expressa um
conceito. Quando associamos essa cadeia de sons ao conceito, surge a palavra. Segundo
outros autores (Hage & Pereira, 2006; Brancalioni, et al., 2011), aprender palavras e
usa-las adequadamente esta relacionado com a fonologia mas também com a morfologia
e a sintaxe. Uma frase tem um determinado sentido consoante a organizacdo dos seus
elementos, os morfemas sdo utilizados adequadamente se Ihe tivermos atribuido um
significado e a evocacdo de uma palavra depende das competéncias fonolégicas de cada
pessoa, nomeadamente da memoria. Farrell (2008) considera que, quando se analisa a
semantica na linguagem, utilizamos vérios termos para obter a unidade de significado,
ou seja, podem-se utilizar uma ou vérias palavras para exprimir um mesmo significado.
Para Aitchison (citado por Farrell, 2008), a crianca necessita realizar trés tarefas
diferentes para adquirir o significado: atribuicdo de um rétulo — uma sequéncia de sons
pode ser usada como um nome de uma coisa; agrupamento — varios referentes podem
ser agrupados sob um mesmo roétulo; e interligacdo de conceitos — modo como as
palavras se relacionam umas com as outras.

Na semantica podem ser observados variados tipos de significado desde 0s mais

concretos e limitados até aos mais amplos, abstratos ou complexos (Acosta, et al., 2006;
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Hage & Pereira, 2006). Para Lund e Duchan (1993) as palavras podem ser agrupadas
em trés tipos de significado: significado lexical (lexical meaning), significado relacional
abstrato (abstract relational meaning) e significado n&o literal (nonliteral meaning). O
significado lexical refere-se as palavras que sdo utilizadas para designar uma categoria
de objetos, acOes, seres ou caracteristicas (nomes, verbos e adjetivos). Acosta, et al.
(2006) referem que estas palavras permitem o estabelecimento de categorias, ou seja, 0
agrupamento de referentes distintos com caracteristicas ou tragos comuns. Os critérios
utilizados para a definicdo desses tracos podem variar de pessoa para pessoa. As
carateristicas do significado lexical sdo diferentes entre criancas e adultos, sendo que
nas primeiras, a série de tracos de cada referente conhecido é ainda muito limitada.
Segundo Lund e Duchan (1993) os adultos podem recorrer-se de dois tipos de
categorizacdo: significado como padrdes (meaning as prototypes) e significado como
tracos semanticos (meaning as semantic features). Na primeira categorizacdo €
salientada a ideia de que uma determinada categoria pode ser definida com base no seu
padrdo e os outros referentes podem ser ou ndo incluidos nessa mesma categoria com
base na sua semelhanga com o padrdo. Neste tipo de categorizacdo sdo tidas em conta as
caracteristicas de percecdo e funcionais partilhadas por todos ou alguns dos membros
dessa categoria ou campo semantico. O segundo tipo de categorizacdo envolve a
definicdo da palavra com base num composto de Vvarios tracos distintivos. Neste tipo de
categorizacdo existem atributos essenciais a cada um dos referentes. Para as criangas, 0s
significados alteram-se a medida que elas vao obtendo mais experiéncias com as
palavras, dai o sistema semantico ndo ser estavel. Para além dos tipos de categorizacdo
referidos anteriormente, Lund e Dunchan (1993) referem que as criangcas podem
apresentar  sobregeneralizacdo do significado (overextension of meaning),
subgeneralizacdo do significado (underextension of meaning), referentes diferentes
(different referent) e dificuldade na rechamada da palavra. A sobregeneralizagdo do
significado ocorre quando as criancas aplicam palavras a uma categoria mais ampla de
referentes que os adultos, o que resulta da criagdo de uma categoria com base em tracos
semanticos bastante limitados. Em oposi¢do a sobregeneralizacdo, na subgeneralizacao
do significado ocorre o uso de uma palavra para apenas um subtipo dos referentes em
relacdo a categoria dos adultos. Neste tipo de categorizacdo, as criangas atribuem um
padrdo a uma categoria, mas baseado numa experiéncia bastante limitada. A
categorizacdo por referentes diferentes ocorre quando as criangas, ao ouvirem uma

palavra pela primeira vez, a passam a usar num referente diferente. Por Gltimo, as
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criancas na categorizacdo por dificuldade na rechamada da palavra, apesar de
conhecerem o significado de uma palavra, ndo possuem a sua forma fonoldgica adulta
para a poder utilizar. Nestas situagdes elas podem inventar uma palavra ou utilizar um
conjunto de outras palavras para a descrever.

As palavras com significado relacional abstrato ndo possuem referentes
identificAveis e expressam relagbes de significado entre objetos, acbes e seres
(preposicgdes e conjuncdes). Por outro lado podem adquirir significado dependendo do
contexto ou situacdo linguistica em que sdo usadas, dependendo do interlocutor, do
local, do tempo, ..., como ¢é o caso dos pronomes e advérbios.

Por ultimo Lund e Dunchan (1993) definem significado figurativo como o uso
das palavras ndo de acordo com o0s seus referentes usuais, mas com alguma
caracteristica desses mesmos referentes, nomeadamente metaforas, provérbios, anedotas
e adivinhas.

Brancalioni, et al. (2011) e Hage e Pereira (2006) referem que as palavras com
significado lexical e os advérbios apresentam uma maior producdo no desenvolvimento
inicial do vocabulario independentemente da lingua.

A composicdo do vocabulario na infancia e os processos de substituicdo que
ocorrem no desenvolvimento lexical tém um papel bastante importante na avaliagcdo
linguistica de criancas com perturbagdes de linguagem, devido a forte correlacdo que
existe entre estas e as dificuldades de aprendizagem especificas (Hage & Pereira, 2006).
Deste modo torna-se pertinente consolidar algumas nocdes relativamente a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e as definigdes e classificacbes relacionadas com 0s

problemas da comunicagéo.

2.4. Desenvolvimento da Linguagem desde a Infancia até a ldade Adulta

Iremos em seguida apresentar uma sintese relativamente ao desenvolvimento e
uso da linguagem desde a infancia até a idade adulta. As investigacdes tém demonstrado
que apesar de a crianga ter de ouvir uma palavra antes de a produzir, ndo tem
necessariamente de a compreender (McCormick, Loeb, & Schiefelbusch, 1997). Deste
modo, podemos constatar que a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem ndo sdo

lineares, mas que as diversas modalidades, dimensdes e componentes da linguagem se
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influenciam mutuamente ao longo do seu desenvolvimento. Contudo, existem alguns

marcos no desenvolvimento que devem ser tidos em conta.

2.4.1. Pragmética

Relativamente ao desenvolvimento da pragmatica, varios estudos tém
demonstrado que a evolucdo das funcBes linguisticas € na sua globalidade universal e
dividem-na em duas grandes etapas: etapa pré-linguistica, na qual séo estabelecidas as
bases das fungdes comunicativas e que se apoia essencialmente nos gestos, e etapa
linguistica, quando surgem as primeiras palavras (Acosta, et al., 2006). E, no entanto, na
idade escolar que esta componente da linguagem evidencia uma maior aprendizagem.
Esta, inclusivamente é considerada como a area com evolucdo mais evidente (Vaughn
& Bos, 2009).

Em forma de sintese apresentamos no Quadro 1, uma sequéncia de

desenvolvimento dos aspetos pragmaticos.

Quadro 1
Desenvolvimento dos aspetos pragmaticos (Acosta, et al., 2006)(p.46-47)

— pré-atos de fala (olhar, chorar, sorrir, apontar, ...)
— tomar turnos

— iniciar discurso/ conversacao

0-6 anos
— funcbes  comunicativas  instrumental,  reguladora,
interativa, pessoal, heuristica, imaginativa, representativa,
ritual
— perspetiva orientada para si mesma, ndo considerando o
ouvinte, embora seja consciente das suas carateristicas
— aumenta a sofisticacdo na sua habilidade comunicativa
para persuadir
6-12 anos

— aumenta a sua habilidade para assumir a perspetiva dos
demais em intercdmbios conversacionais
— desenvolve habilidades conversacionais (tomar o turno,

iniciar-manter —mudar de assunto, ...
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Quadro 1 (Continuacao)

elabora, com sofisticacdo, todas as fungdes comunicativas

adultos

atende as caracteristicas do interlocutor (idade, papel,
sentimentos, personalidade, ...)

demonstra  habilidade para usar a linguagem
apropriadamente, seguindo as maximas de quantidade,
qualidade, relevancia e clareza

possui total competéncia comunicativa: conhecimento de
quem pode dizer o qué, de que modo, quando e onde,

com qual significado e a quem

2.4.2. Fonologia

A maioria das teorias relacionadas com o desenvolvimento da fonologia admite

a continuidade entre o periodo de balbucio e o da fala com significado (Acosta, et al.,

2006). Assim, a aquisicdo comeca logo com 0s primeiros sons a seguir ao nascimento,

numa etapa pré-linguistica, e continua gradualmente até a idade dos 4 anos, momento

em gue a maioria dos sons ja surgem discriminados em palavras simples (Acosta, et al.,

2006). Para além da aquisicao dos sons individualmente, a crianga necessita de aprender

as regras que regem a combinacdo e posi¢cdo desses sons. Esta aprendizagem, segundo

Bernstein e Tiegerman-Farber (2008) inicia-se em idade pré-escolar e continua ao longo

dos primeiros anos do ensino basico.

Ingram (citado por Acosta, et al., 2006) propde uma série de etapas fonoldgicas

que podemos consultar no Quadro 2.

Quadro 2

Etapas fonologicas de Ingram (citado por Acosta, et al., 2006)(p.64)

1. Vocalizagdo pre-linguistica e percecdo (0-1 ano).

2. Fonologia das primeiras 50 palavras (1-1a6m).

3. Fonologia de morfemas simples. Expansdo do reportorio de sons da fala.

Processos fonologicos que determinam produgdes incorretas. Estas predominam

até aos 4 anos, idade em que a maioria das palavras simples sdo corretas.
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Quadro 2 (Continuacao)

4. Culminacdo do repertorio fonético. Aquisicdo de sons problematicos ao nivel
produtivo aos 7 anos. ProducgOes corretas de palavras simples. Comego do uso
de palavras mais longas.

5. Desenvolvimento morfofonematico. Aprendizagem de uma estrutura
derivacional mais elaborada. Aquisicdo das regras morfofonematicas da
linaguagem (7-12 anos).

6. Soletracdo. Habilidade para soletrar (12-16 anos).

2.4.3. Morfologia e Sintaxe

Apesar de serem duas componentes da linguagem com caracteristicas proprias, a
linguistica moderna considera a possibilidade de agrupa-las e estuda-las em simultaneo,
dando-lhe o nome de morfossintaxe (Acosta, et al., 2006).

Del Rio e Vilaseca (citado por Acosta, et al.,, 2006) apresentam uma
categorizacdo dividida em 4 etapas: pré-linguagem, primeiro desenvolvimento sintatico,

expansao gramatical e Gltimas aquisi¢fes, conforme podemos observar no Quadro 3.

Quadro 3
Etapas do desenvolvimento morfossintatico (adaptado de Del Rio e Vilaseca, citado por
Acosta, et al., 2006)(p.77-79)

— (0-6m) Vocalizagbes ndo linguisticas biologicamente
condicionadas.
— (6-9m) As vocalizacBes comecam a adquiri carateristicas
Pré-linguagem da linguagem tais como entoagéo, ritmo, tom, ...
— (9-10m) Pré-conversagdo
— (11-12m) Compreende algumas palavras familiares. e as

suas producdes sdo mais precisas e controladas.

o — (12-18m) Surgem as primeiras palavras funcionais.
Primeiro

) — (18-24m) Surgem os enunciados de 2 elementos.

desenvolvimento ) o
o Comecam a surgir as primeiras flexdes. Surgem as
sintatico o ) ) )
primeiras negativas e interrogativas.
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Quadro 3 (Continuacao)

— (24-30m) A este periodo denomina-se «fala telegrafica»

com sequéncias de 3 elementos, mas sem palavras-fungéo

(artigos, preposigoes, ...).

expansdo gramatical

(30-36m) A estrutura das frases torna-se mais complexa,
chegando a ser constituida por 4 elementos. Surgem as
primeiras frases coordenadas. Aumenta a frequéncia das
flexbes em género e nimero. Também aparecem alguns
pronomes e os advérbios de lugar.

(36-42m) Uso de estruturas complexas com mais do que
uma oracao ligadas pela conjungdo «e». Surgem as frases
subordinadas e as primeiras relativas. Apesar de as
criancas ja terem aprendido 0s recursos esséncias da
lingua, do ponto de vista do adulto o seu discurso ainda
apresenta muitos «erros».

(42-54m) Observa-se uma eliminacdo progressiva dos
erros morfoldgicos e sintaticos. Comecam a surgir
estruturas na voz passiva. As principais flexes verbais
em tempo ja estdo presentes no discurso da crianca. Ha
um maior dominio das preposicOes de tempo e espaco.

ultimas aquisigdes

(>54m) A crianca aprende estruturas sintaticas mais
complexas:
o aumento na produgdo de pronomes
POSSesSivos;
o utilizagdo correta de adveérbios e preposigoes;
o uso correto de verbos irregulares;
o Surge o conceito mais-que-perfeito;
o mudanca da ordem habitual dos elementos na

frase, de forma a dar maior enfoque;
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2.4.4. Semantica

Segundo Acosta, et al. (2006), ao contrario das outras componentes da
linguagem, na semantica torna-se dificil definir padrbes evolutivos dos primeiros anos.
Isto acontece porque a evolucdo esta dependente de inGmeras varidveis. Embora nos
primeiros seja possivel e até mais simples analisar o desenvolvimento semantico
separando a compreensdo e a expressdo, a partir dos 5 anos, uma vez que a linguagem
se torna muito mais complexa, esta separacdo néo é tao facil.

Monfort e Juarez (citado por Acosta, et al., 2006) indicam uma série de padrbes

evolutivos no desenvolvimento da linguagem (ver Quadro 4).

Quadro 4
Padrdes evolutivos da compreensdo semantica (adaptado de Monfort e Juarez, citado
por Acosta, et al., 2006)(p.97)

12m —a crianga compreende mais ou menos 3 palavras diferentes.
—registo mais lento.
12-18/20m _ ) )
—a quantidade anterior aumenta até 20 palavras.
—aumento rapido.
24m ) )
—a crianga compreende cerca de 250 palavras diferentes.
—crescimento de vocabulario de grande importancia
36m —maior uso da linguagem conduz a um aumento diario de
palavras novas.
-0 crescimento de palavras acentua-se.
4 anos —-a criangca incorpora novos tragos semanticos a primeiras
palavras.
5 anos —-a média de palavras oscila entre as 2000 e as 2200.
6 anos —compreende em média 3000 palavras.

O contexto escolar permite 0 aumento significativo do vocabulario, atraves da
leitura, escuta ativa, aprendizagem, ..., deste modo, nas criancas em idade escolar, o
aumento do vocabulario, ao nivel da compreensdo e da expressdo, assume um papel de

grande destaque (Vaughn & Bos, 2009). Para além deste aumento de vocabulario,
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Vaughn e Bos (2009) referem que as criancas em idade escolar desenvolvem a
capacidade de fazer rechamada de palavras e também de compreender e usar
vocabulario néo literal.

Embora ndo haja um numero extenso de estudos que investiguem o tipo de
vocabulario que as criancas produzem, Acosta, et al. (2006) apresentam, com base na
investigacdo, alguns marcadores evolutivos ao nivel dos diferentes significados (ver
Quadro 5).

Quadro 5
Evolucdo da producdo dos diferentes significados (adaptado de Acosta, et al.,
2006)(p.99)

24m surgem as preposicoes “a”, “de” e “para”;
preposicdes de lugar “em”, “sobre”;
30-36m . .
advérbios de lugar “debaixo” e “atras”;
preposicdes “a”, “sobre” e “em baixo” para expressar lugar;
36-42m .
preposicdo “com” para expressar acompanhamento;
48m preposicao “com” para expressar instrumento;
4abm advérbios de tempo “hoje”, “ontem” e “amanha”;
preposicao “ante”;
advérbios de tempo “depois” e “enquanto”;
5abm — : - :
contrastes espaclais: a frente/ atras, em cima/ em baixo,
direita/ esquerda, ...;
6 anos usa adjetivos, nomes e pronomes de forma correta;
pronomes pOSSGSSiVOS;
6-7 anos i _ i i
uso sistematico de pronomes pessoals € pOSSesSIVOS,
evocacdo de sindnimos e antdonimos e classifica-os por
6-8 anos tracos semanticos;

assimilacdo de termos de parentesco;

21



CAPITULO Il — Enquadramento Teérico

Quadro 5 (Continuacao)

simplificacdo do discurso, assegurando a economia do
discurso ao nivel do conhecimento lexical, pela eliminacdo
de toda e qualquer informagdo que possa ser tida como

7-10 anos redundante através da gestdo de sindnimos existentes, das
relacbes morfologicas entre palavras (e.g. palavras
derivadas) e da extensdo do poder denominativo de cada
unidade lexical (e.g. metéforas).

2.5. Problemas da Comunicacgéo

Nos problemas da comunicacdo incluem-se quer os problemas de fala, quer os
de linguagem. No primeiro grupo, incluem-se as perturbacdes ligadas a voz, a
articulacdo dos sons da fala e a fluéncia, ou seja, todos os problemas relacionados com a
transmissdo e uso do sistema simbdlico oral. Nos problemas da linguagem estéo, por
sua vez, incluidos as perturbacGes ou desenvolvimentos atipicos numa ou Varias
modalidades (compreensdo e expressdo), dimensbes (forma, conteldo e uso) ou
componentes da linguagem (morfologia, fonologia, sintaxe, semantica e pragmatica)
(Santos 2002, 2010).

A terminologia relacionada com a classificacdo das perturbacbes € bastante
controversa, ndo existindo consenso entre os diversos autores que as tém descrito ao
longo dos anos. Esta heterogeneidade, segundo Rodriguez e Santana (2005), € um
reflexo das diversas questdes e explicagdes das varias areas que estudam a linguagem e
as suas perturbagdes, nomeadamente:

— Qual a &rea que esta comprometida, fala ou linguagem?

— Trata-se de um atraso ou de um desvio nos padrées normativos do

desenvolvimento?

— Qual a severidade do problema?

— Quial a causa do problema?

De acordo com Baird (2008), existe uma extensa variabilidade na aquisicdo da
fala e da linguagem que pode ser considerada normal. Para tal, torna-se, entéo,

preponderante a obtencdo de dados normativos para melhor determinarmos a
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necessidade e tipo de uma intervencdo mais especializada. De uma forma global
podemos agrupar a classificagéo das perturbac6es da linguagem e fala em duas grandes
abordagens (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008; Baird, 2008): através das suas
causas/ etiologia ou atraves da descricdo das areas comprometidas.

Se seguirmos a segunda abordagem podemos encontrar, de acordo com Bloom e
Lahey (citado por Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008) cinco tipos de perturbacdes da
linguagem:

— Criancas com alteracdes na forma (compreensdo e expressdo da fonologia,

morfologia e sintaxe);

— Criangas com dificuldades ao nivel da componente semantica, isto é, na
concetualizacdo e formulacdo de ideias acerca de objetos, acontecimentos e
relacdes;

— Criancas com dificuldades no uso da linguagem, ou seja na pragmatica;

— Criancas com dificuldades na interligacdo das diferentes dimensdes da
linguagem: forma, uso e contetdo;

— Criangas que apresentam um desenvolvimento similar mas mais lento do que o
das criancas mais novas que elas, sera considerado um atraso no
desenvolvimento.

Para Santos (2002), a classificacdo das perturbaces da comunicacdo deve ser
encarada, ndo apenas com o intuito de chegar ao um diagndéstico, mas conduzir a
selecdo e elaboracdo de um programa que seja adequado as capacidades e necessidades
de cada crianca. Para tal, é importante considerar termos ou conceitos que permitam aos
diversos profissionais e familiares, ou seja, a todos o0s intervenientes no processo,
comunicarem de uma forma clara e objetiva entre si, selecionando eficazmente a
informacdo pertinente para a tomada de decisdes educativas (Correia, 2008b).

Concluindo este ponto de exposicdo, podemos apresentar a definicdo de
perturbacdes da comunicacdo da ASHA (1993):

“As perturbacbes da comunicacdo consistem em dificuldades na
capacidade de receber, enviar, processar e compreender conceitos ou
sistemas de simbolos verbais, ndo-verbais e graficos. As
perturbacdes da comunicacdo podem ocorrer ao nivel da audicéo,
linguagem e/ ou fala. Podem ser resultantes do desenvolvimento ou
serem adquiridas. As criangas podem apresentar apenas uma ou uma

combinagdo de véarias perturbagdes na comunicagdo. As
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perturbacdes da comunicacdo podem ser um problema primario ou

secundario a outras problematicas.” (p.1)

2.6. Avaliacdo

Segundo Brassard e Boehm (2007), a avaliacdo é um processo complexo que
devera ter como principal objetivo o conhecimento da crianga como um todo. Shipley e
McAfee (2004) referem que nesse processo deverd ser recolhida informacdo vélida e
significativa que posteriormente deverd ser integrada e interpretada de forma a
podermos tomar uma decisdo fundamentada. Esta devera incluir varios procedimentos,
de entre os quais: observacao, testes estandardizados, questionarios, entrevistas, analise
de produtos,... Através da avaliagdo deveremos procurar conhecer o desenvolvimento
atual da crianca (as suas capacidades e dificuldades), mas também estabelecer
comparagbes ao longo do tempo que permitam descrever o padrdo temporal do
desenvolvimento da crianca. Para ser significativa e util, a avaliacdo devera obedecer a
cinco principios (Shipley & McAfee, 2004): ser exaustiva (devera ter tanta informacéao
relevante quanto possivel), utilizar uma variedade de modalidades de avaliacdo
(entrevistas, testes formais e informais e observacdo), ser valida (avaliar o que
realmente se pretende), ser fidedigna (deve refletir com precisdo habilidades e
dificuldades comunicativas da crianga; avaliagdes repetidas da mesma crianca devem
conduzir a resultados similares) e ser ajustada a cada crianca (materiais apropriados a
idade, género, niveis de competéncia, ...).

Existem varios métodos de avaliacdo que podem ser aplicados, desde 0s mais
formais aos mais informais, e cada um deles possui vantagens e desvantagens. Muitas
vezes considera-se adequado implementar uma combinacdo de diferentes métodos
formais e informais.

Correia (2008b) salienta que os profissionais estdo cada vez mais habilitados,
estando aptos para efetuarem avaliacdes apoiadas em técnicas informais. Estas técnicas
sdo extremamente importantes, uma vez que nos permitem conhecer o verdadeiro
desempenho da crianca nos diferentes contextos em que se encontra inserida. Por outro
lado, os testes formais também nos fornecem informagdes essenciais, nomeadamente no

estabelecimento do diagnostico e na comparacao da crianca face a um grupo normativo,
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auxiliando desta forma no estabelecimento de objetivos e no controlo do
desenvolvimento através de uma avaliacdo continua. Andrade, Befi-Lopes, Fernandes, e
Wertzner (2004) referem que a identificacdo dos problemas da crianga € um processo
bastante complexo, que podera tornar-se mais preciso e mais eficaz se for baseado em
principios cientificos. Os instrumentos formais tém um papel fundamental tanto na
avaliagdo compreensiva, na intervengdo, como na investigagdo e possibilitam a
identificagdo dos problemas mais frequentes e dos seus fatores de risco. Desta forma,
permite uma planificacdo mais adequada, assim como, a avaliacdo dos programas

educativos implementados (Giusti & Befi-Lopes, 2008).

2.6.1. Avaliacdo da Linguagem

A avaliacdo das competéncias da linguagem e da comunicacdo de uma crianga
deve ser obtida através de vérias fontes possiveis, sendo as duas maiores fontes de
informacdo os adultos que contactam diretamente com a crianca (pais, professores,
outros profissionais, ...) € a propria observagdo do desempenho da crianca (Bernstein &
Tiegerman-Farber, 2008).

Alguns métodos usuais na obtencdo de informacdes junto das familias acerca do
passado e comportamentos presentes da crianca, sao a realizacdo de questionarios,
entrevistas, inventarios, listas de verificacdo, entre outros, que serdo realizados pela e
com a familia. Estes deverdo focar o historial acerca do desenvolvimento da linguagem
da crianca assim como as suas competéncias atuais e deverdo ser preenchidos antes da
observacao do desempenho da crianca por parte do avaliador. Um segundo método de
recolha de informacéo é a realizacdo de uma entrevista, que pode ser desenvolvida em
diferentes contextos (Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). A obtencéo de informacéo
adicional de outros profissionais pode ser realizada através de relatérios escritos ou
através de entrevistas realizadas presencialmente ou por telefone (Bernstein &
Tiegerman-Farber, 2008).

A observacdo do desempenho da crianga servird de base para o tipo de
intervencdo que a crianca podera ou ndo necessitar. Assim sendo, é crucial que os dados
obtidos sejam representativos das competéncias e dificuldades linguisticas da crianca
(Bernstein & Tiegerman-Farber, 2008). Posteriormente os métodos de avaliagdo

utilizados deverdo ser criteriosamente analisados e escolhidos. Muitas vezes um teste é
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aplicado apenas porque se encontra disponivel, levando a que no final a informacéo
recolhida possa ndo ser a necesséria ou suficiente. De acordo com Miller (citado por
Acosta, et al., 2006, por McCormick, et al., 1997; Ruiz & Ortega, 1995), face a
complexidade do processo de avaliacdo da linguagem, torna-se entdo pertinente o
estabelecimento de uma planificacdo de avaliacdo, na qual conste trés pontos essenciais:
objetivos (para qué avaliar?), conteudos (o0 que avaliar?) e procedimentos e estratégias
(como avaliar?). A resposta a uma das questfes condiciona a resposta das outras, uma
vez que se influenciam mutuamente (Ruiz & Ortega, 1995).

McCormick, et al. (1997) referem que existem tantos motivos para a avalia¢éo
da linguagem, quantas as criancas que a procuram. No entanto, Miller (citado por
Acosta, et al., 2006; McCormick, et al., 1997; Ruiz & Ortega, 1995) propde uma
organizacdo do processo de avaliacdo em trés grandes grupos:

— ldentificar possiveis problemas, isto €, verificar a existéncia ou ndo de
problemas que necessitem de uma avaliagdo mais aprofundada ou de
encaminhamento para outros profissionais e/ ou servicos.

— Estabelecer uma linha de base, determinando o nivel de desenvolvimento da
crianca e subsequentemente especificar a extensdo do atraso e/ ou a natureza
da perturbacdo. Para Acosta, et al. (2006) o estabelecimento desta linha de
base é de extrema importancia na elaboracdo do programa de intervencao.

— Reavaliar a eficacia de um programa de intervencao.

Na avaliacdo €é fundamental existir um conhecimento acerca das bases
anatomicas e funcionais, as dimensdes e os processos de linguagem (Acosta, et al.,
2006). As dimensdes (forma, contedo e uso) e componentes da linguagem (fonologia,
sintaxe, morfologia, semantica e pragmatica) assim como as modalidades da linguagem
(compreensédo e expressao) foram ja abordados anteriormente. As bases anatomicas e
funcionais referem-se a audicdo e fonacdo (respiracdo, motricidade oral e voz).
Paralelamente, e uma vez que é evidente a estreita relacdo que existe entre a linguagem
e o desenvolvimento cognitivo (Acosta, et al., 2006), é importante obter dados acerca do
funcionamento intelectual da crianga, de forma a compreender a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem.

Para a avaliagdo da linguagem, e tal como ja foi referido anteriormente,
podemos dispor de varios métodos, desde os mais formais aos informais. E importante
salientar que cada método possui vantagens e desvantagens e nenhum fornece toda a

informacdo necessaria para a elaboracdo de um programa de intervengdo. McCormick,
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et al. (1997) salientam algumas recomendacfes a ter durante a avaliacéo,
nomeadamente:

— as criangas reagem de forma diferente de acordo com os interlocutores;

— usam a linguagem de forma diferente de acordo com a finalidade;

— devera ter em atencdo o facto de a linguagem ser um sistema integrado e

bastante complexo.

Miller (citado por Acosta, et al., 2006; McCormick, et al., 1997) divide os
procedimentos de avaliacdo da linguagem em quatro grandes grupos: métodos
estandardizados, escalas de desenvolvimento, métodos ndo estandardizados e
observacdo de comportamentos. Dentro destes, os mais formais e estruturados sdo 0s
métodos estandardizados e a observacdo de comportamentos o mais informal e menos
estandardizado. Um teste define-se como estandardizado quando, através dele se obtém
informacdo valida e fidedigna. Dentro dos testes estandardizados podemos incluir os
testes por referéncia a norma e alguns testes por referéncia ao critério. Os testes por
referéncia a norma permitem a comparacdo do desempenho, através da andlise de
medidas estatisticas (média, desvio padrdo, percentis, ...), de uma crian¢a em relacao a
um grupo (grupo normativo) e sdo sempre estandardizados (Shipley & McAfee, 2004).
Segundo Shipley e McAfee (2004) algumas das vantagens deste tipo de testes podem
resumir-se ao facto de serem objetivos, a sua aplicacdo normalmente ser eficiente, ...
Por outro lado, algumas das suas desvantagens residem no facto de ndo poderem ser
modificados e adaptados a cada crianca, avaliarem competéncias isoladas e ndo a
crianga como um todo, ... (Shipley & McAfee, 2004). A utilizacdo deste tipo de testes
pode ser bastante Gtil mas é necessario escolher o teste ou testes a utilizar de forma
criteriosa. Ao contrario dos testes por referéncia a norma, os de referéncia ao critério
ndo procuram comparar o desempenho da criangca com 0 grupo normativo, mas sim
identificar o que a crianca consegue ou ndo fazer perante um critério previamente
definido. Estes testes podem ser ou ndo estandardizados para a populacéo.

Linder (citado por McCormick, et al., 1997) define algumas diretrizes para a
utilizacdo de métodos formais e informais de avaliagao:

— 0s dados normativos permitem a comparagdo entre a crianga e 0S Seus pares

(grupo normativo);
— 0s dados recolhidos de testes por referéncia ao critério fornecem informagéo

acerca do desempenho da crianga;
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— a avaliacdo formal orienta-nos para uma avaliacdo mais aprofundada numa
determinada area;

— 0 plano da avaliacdo devera ser flexivel o suficiente de forma a podermos
incluir ou retirar avaliac6es adicionais;

— aavaliacdo informal deve ser usada para complementar os dados normativos
e de acordo com as necessidades de cada crianca;

— considerar a possibilidade de enviesamento na utilizagdo de testes
estandardizados e complementar com avaliagdo que maximize a desempenho
da crianca.

Os metodos informais sdo bastante diversificados e podem incluir desde
observacdo, avaliacdo baseada no curriculo, analise de amostras de produtos, analise de
tarefas, inventarios, testes centrados em critérios, ensino diagndstico, listas de
verificacdo (checklists) e escalas ordinais ou gradativas e entrevistas e questionarios
(Correia, 2008b). A grande diferenca deste tipo de avaliacdo em relacdo aos métodos
formais reside no contexto da propria avaliacdo. Algumas vantagens deste tipo de
avaliacdo residem no facto de ser uma abordagem semelhante ao contexto natural, é
individualizada e adaptada a cada caso e bastante flexivel. No entanto, também possui
algumas desvantagens, tais como falta de objetividade, os procedimentos ndo sdo
estandardizados, requerem bastante experiéncia profissional e planificacdo (Shipley &
McAfee, 2004).

Um dos métodos informais referidos por Miller (citado por Acosta, et al., 2006;
McCormick, et al., 1997); Ruiz & Ortega, 1995) na avaliacdo da linguagem sdo as
escalas de desenvolvimento. Estas sdo baseadas no conceito de que a fala e a linguagem
surgem em niveis previsiveis e sdo usadas para comparar criancas com perturbacoes
com 0s seus pares sem perturbacgdes. Existem dois tipos de escalas de desenvolvimento:
obtencdo indireta (e.g. entrevistas, inventarios) de marcos de desenvolvimento e
observacao direta de comportamentos da crianca (McCormick, et al., 1997; Ruiz &
Ortega, 1995).

Os testes ndo estandardizados sé@o geralmente procedimentos construidos pelo
proprio avaliador. Estes testes sdo utilizados para obter informacéo adicional acerca do
desempenho em algum aspeto especifico da linguagem da crianca (Linder citado por
McCormick, et al., 1997). Para a avaliacdo da linguagem, Miller (citado por Acosta, et
al., 2006; McCormick, et al., 1997; Ruiz & Ortega, 1995) refere quatro processos:
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Producdo verbal espontanea, para recolher amostras representativas da
producdo da linguagem da crianga. Acosta, et al. (2006) referem que esta é a
forma que oferece uma descricdo mais exata do desenvolvimento da
linguagem da crianca. Neste tipo de avaliacdo, algumas variaveis, tais como
as pessoas, 0s lugares e os materiais deverdo ser consideradas: pessoas
(adulto/ crianca, crianga/ crianca), lugares (atividades na escola e em casa) e
materiais (livros, desenhos, jogos).

Producdo verbal provocada, para obter amostras que nao ocorrem
frequentemente em contexto natural (por exemplo, o uso de frases negativas
ou interrogativas e de locucdes ou flexdes verbais) ou quando néo se dispde
de tempo suficiente para utilizar o método anterior. O avaliador faz
perguntas ou da instru¢des de modo a provocar respostas especificas.
Avaliacdo da compreensdo. Miller (citado por Acosta, et al., 2006) propde
algumas sugestbes a considerar durante a avaliacdo da compreensdo da
crianca, nomeadamente definir uma resposta adequada e inequivoca,
concretizar o tipo de tarefas apresentadas e especificar a priori os estimulos
linguisticos.

Imitacdo provocada, para obter pistas acerca da memoria e do conhecimento
de regras. Este tipo de avaliagdo revela bastante acerca da compreenséo e
expressdo da linguagem da crianga, pondo em evidéncia a atencdo em
estimulos auditivos, a descriminacdo auditiva e a memoria a curto prazo
(Acosta, et al., 2006).

A observacdo dos comportamentos da crianga, conforme referido anteriormente,

é 0 método mais informal de avaliacdo (Ruiz & Ortega, 1995). Neste tipo de avaliacao,
o0 avaliador pode simplesmente fazer anotagdes informais acerca dos comportamentos e
producdes da crianca ou, de um modo mais cuidado, registar sistematicamente uma

linha de base e posteriormente monitorizar esses mesmos comportamentos.

Desta forma, perante a avaliacdo da semantica, € importante ter presente os

aspetos que serdo avaliados e consequentemente as estratégias e procedimentos mais
adequados para o efeito (Acosta, et al., 2006). E importante também realcar que, embora
cada uma das componentes da linguagem seja passivel de ser avaliada em separado,
nunca se deve perder a visdo holistica da mesma, na medida em que todas estdo

relacionadas e interagem para o desenvolvimento da crianga (Acosta, et al., 2006).
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2.6.2. Avaliacdo da Semantica/ Vocabulario

Spear-Swerling (2006) salienta que a avaliacdo do vocabulério é essencial na
identificacdo de criancas em risco de apresentarem problemas de leitura, quer ao nivel
expressivo, quer ao nivel compreensivo. Embora a relacdo entre o vocabulario
compreensivo e a compreensdo da leitura seja bastante evidente, o vocabulario
expressivo parece ser um preditor mais forte no inicio da aprendizagem da leitura
(Spear-Swerling, 2006). Deste modo torna-se importante a avaliacdo das duas
modalidades, compreenséo e expressao.

De uma forma geral, Paul (2001) refere que o vocabulario compreensivo de uma
crianga € mais desenvolvido do que o expressivo. No entanto, ndo podemos deduzir o
facto de que se uma crianca produz uma palavra, ela conhece realmente o seu
significado, conforme foi referido anteriormente nos tipos de categorizacdo de
significado de Lund e Duchan (1993) utilizados pelas criancas.

Apesar da evolucdo que nos Ultimos tempos tem ocorrido na area da avaliagdo
da linguagem, constata-se que a semantica tem recebido menos atencdo por parte da
investigacdo do que, por exemplo, a morfosintaxe e a fonologia, 0 que se repercute
numa limitacdo ao avango cientifico (Acosta, et al., 2006). Assim a avaliacdo da
semantica torna-se dificil, ndo s6 devido a sua complexidade, mas também a escassez de
testes estandardizados (Shipley & McAfee, 2004). No decorrer da pesquisa da literatura,
ndo encontramos qualquer estudo centrado unicamente na avaliacdo do vocabulario em
criancas em idade escolar, em Portugal. No entanto, algumas provas incluem uma
avaliagdo global da seméntica, nomeadamente, TALC — Teste de Avaliacdo da
Linguagem na Crianca (prova destinada a criangas entre os dois anos e meio e 0s seis
anos) (Sua-Kay & Tavares, 2006), ALO — Avaliacdo da Linguagem Oral (prova
destinada a faixa etéria entre os quatro anos e os 10 anos) (Sim-Sim, 2004), PALPA-P —
Provas de Avaliagcdo do Processamento da Linguagem e Afasia em Portugués (prova
realizada para faixas etarias superiores a cinco anos) (Vasconcelos & Schoner, 2006). A
nivel internacional, para além do EOWPVT (Brownell, 2000), existem, por sua vez,
alguns testes especificos para a avaliacdo do vocabulario, que aparecem citados em
artigos da especialidade: Receptive One-Word Picture VVocabulary Test (ROWPVT), de
Brownell (2000); Prova de Vocabulario do ABFW, de Befi-Lopes (2004); Peabody
Picture Vocabulary Test (PPVT), de Dunn (2007); Boehm Test of Basic Concepts —
Preschool, ano de Boehm (2000); Assessing Semantic Skills Through Everyday
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Themes, de Barrett, Zachman e Huisingh (1988); Expressive Vocabulary Test, de
Williams (2007); Test of Relational Concepts, de Edmonston (1999); Vocabulary
Comprehension Scale, de Bangs (1975) (citados por Acosta, et al., 2006; Ruiz &
Ortega, 1995; Paul, 2001). Giusti e Befi-Lopes (2008), referem que a falta de
instrumentos formais reflete-se na identificacdo dos problemas e na intervencao,
podendo comprometer a eficécia e a eficiéncia das praticas educativas. Uma forma de
ultrapassar esta limitacdo consiste na traducdo e adaptacdo de instrumentos ja
disponiveis noutros paises, publicados e amplamente referenciados. Este procedimento
permite também a realizacdo de estudos transculturais, nomeadamente no
aprofundamento do conhecimento a nivel das perturbacGes da linguagem e das suas
especificidades nas diversas linguas e culturas (Giusti & Befi-Lopes, 2008). Os testes
estandardizados do vocabulario avaliam a capacidade que a crianca tem de reconhecer
ou produzir o nome de determinadas imagens comparativamente com 0 grupo
normativo. Mas por vezes interessa-nos também obter informagdo acerca do
conhecimento da crianga numa determinada categoria de palavras (Paul, 2001). Neste
campo os procedimentos de avaliacdo informal acabam por ser mais Uteis. No entanto,
ao contrario da fonologia, morfologia, sintaxe ou pragmatica, quando avaliamos a
semantica ndo nos podemos basear apenas num simples exemplo de produgéo
espontanea uma vez que este nao fornece informacao suficiente acerca do conhecimento
semantico da crianca (Acosta, et al., 2006; Lund & Duchan, 1993). Assim, se optarmos
por uma analise de discurso espontaneo, Acosta et al. (2006) e Lund e Duchan (1993)
referem que é necessario obtermos varios exemplos para a producdo de uma palavra. Os
mesmos autores referem que se vamos avaliar o significado lexical ou mesmo o
significado relacional, temos de estar conscientes de que o contexto e o tdpico de
conversa influenciam significativamente nas palavras que sdo usadas. Desta forma,
torna-se extensa a obtencdo de uma amostra de discurso que seja representativa e que
foque os diferentes tipos de significado. Ao avaliar o significado lexical através de
amostras de discurso Acosta, et al. (2006) e Lund e Duchan (1993) realcam que o
avaliador deve registar as palavras ou expressdes que a crianga produz e que sejam
diferentes das que o adulto usaria, procurando sobregeneraliza¢Oes, subgeneralizagbes
ou referentes diferentes. Também ¢é importante procurar evidéncias de falhas na
rechamada da palavras e de auséncia ou restricdo de alguma categoria semantica. Neste
método de avaliacdo torna-se dificil detetar a auséncia de advérbios, nomes e

conjuncOes (Acosta, et al., 2006, Lund & Duchan, 1993). Na avalia¢do do significado
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relacional abstrato, o avaliador deve também procurar as palavras e frases que diferem
dos modelos adultos, anotando qual desses significados relacionais representa posse,
localizagdo, causalidade, relagdes temporais, ... Uma outra vertente ¢ procurar qual dos
deiticos apresentam erros e quais 0S que se apresentam corretos. A avaliacdo do
significado figurativo através de amostras de discurso é bastante mais complexa, uma
vez que as sobre ou subgeneralizagdes podem ser erradamente interpretadas como
metéforas, por exemplo (Acosta, et al., 2006). Por outro lado, podemos utilizar métodos
de avaliacdo mais estruturados, de forma a induzir situacbes que provoquem
determinadas produgdes semanticas e observacdo de comportamentos de compreensdo
semantica. Entre as tarefas que permitem avaliar a compreensdo, Acosta, et al. (2006)
sugerem:

— identificacdo de objetos ou pessoas;

— resposta a ordens simples e complexas;

— manipulacdo de objetos;

— seguimento de orientac0es;

— julgamento;

— reconhecimento com base numa descri¢éo;

— exercicios metalinguisticos;

— outros.

Para a avaliacdo da expressdo Acosta, et al. (2006) sugerem também algumas
tarefas:

—  definicdes;

— referentes alternativos;

— jogos de variagOes, cartas ou barreiras;

— referéncia compartilhada;

— adivinhas;

— descricdo de imagens;

— recontagem de historias;

— jogos de simulacdo;

— jogo de papéis;

— termos deiticos;

— explicagdo de anedotas ou adivinhas;

— explicacdo de metéforas, provérbios;
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— outros.

E também importante referir que ndo é apropriado fazer a avaliagdo de todos 0s
aspetos da componente semantica para todas as criangas, devendo sim, analisar o que
sera pertinente ou ndo incluir no plano de avaliagdo (Lund & Duchan, 1993). Um dos
aspetos que se deve ter em conta quando se avalia a semantica é a variedade, i. e.,
quanto mais desenvolvida for a crianga, maior a diversidade de palavras e tipo de
palavras que esta deve apresentar (Shipley & McAfee, 2004).

2.7. Bases Neuroldgicas para o Desenvolvimento do Vocabulario

Malloy-Diniz, Fuentes, Mattos, e Abreu (2010) referem que uma base
importante dos instrumentos de avaliacdo da linguagem sdo os dados neurobioldgicos,
obtidos através de investigacdes recentes, que apenas se tornaram possiveis de se
realizar com a evolucéo de técnicas de neuroimagem.

Se falar de comunicacdo pressupBe a existéncia de duas entidades, uma com
capacidade de produzir um sinal e a outra de o descodificar, a nivel celular, também
poderemos falar, por exemplo da comunicacdo que existe entre as células nervosas
através das suas sinapses (Caldas, 2000). A comunicacgdo e a fala sdo duas das fungdes
mais complexas do cérebro humano, que por sua vez estdo relacionadas com a
personalidade, a cognicdo, a imaginacdo, a linguagem, a emoc¢do e outros sistemas
sensoriais e motores necessarios para a articulacdo e compreensdo (Love & Webb,
2001). Na década de 90, a evolucdo ao nivel da neurociéncia e em especifico da
investigacdo dos sistemas neuroldgicos da linguagem, associada a estudos de
linguistica, da cognicdo e de profissionais da linguagem, potenciou o conhecimento
acerca dos mecanismos cerebrais que estdo na base da linguagem (Love & Webb,
2001).

Antes de falarmos propriamente das bases neuroldgicas relacionadas com o
vocabulario é importante abordar o processamento da linguagem de um modo geral.
Varios neurologistas propuseram inimeros modelos de mecanismos de linguagem
centrais. Caldas (2000) refere que a linguagem resulta de processos biologicos que
ocorrem principalmente no hemisfério esquerdo dai, durante muito tempo, este ter sido
considerado como o hemisfério dominante e o direito 0 ndo dominante. Deste modo, e

apesar de existirem algumas excecfes a regra de dominéncia cerebral, nesta breve
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descricdo sera apenas considerado o que é mais frequente. Os principais componentes
neuroldgicos da linguagem estdo situados na regido perisilviana (ver Figura 1), a qual
contém as areas de Broca e Wernicke, os giros supramarginal e angular, assim como
outras areas de associacdo que ligam aos centros de linguagem (Love e Webb, 2001). A
area de Broca estd localizada no lobo frontal e serve os aspetos expressivos da
linguagem. Os aspetos da compreensdo sdo processados na area de Wernicke que se
encontra no lobo parietal. As fibras que ligam estas duas &reas estdo integradas no
fasciculo articulado e permitem a passagem de informacdo da area de Wernicke para a
area de Broca. Estudos realizados no dltimo quarto do século XX tém vindo a
demonstrar que para além das &reas de Broca e Wernicke existem outras que
apresentam um papel importante no processamento da linguagem (Malloy-Diniz, et al.,
2010). Por exemplo, o giro angular que esta localizado no lobo parietal, tem um papel
muito importante na evocacao de palavras assim como na leitura e na escrita (Démonet,
Thierry, & Cardebat, 2005). Para além do cortex cerebral, as regifes subcorticais
intervém significativamente no mecanismo da linguagem.

Segundo Caldas (2000), o processamento da informacdo inicia-se nos sensores
auditivos e através da via auditiva esta € encaminhada para o coOrtex cerebral,
nomeadamente para o cortex auditivo primario, localizado na parte superior do lobo
temporal de ambos os hemisférios. Por sua vez o cortex auditivo esté ligado ao cortex
de associacdo no qual a informacdo é trabalhada, nomeadamente onde o som é
reconhecido como linguagem. Tal como foi referido anteriormente, apesar de varias
operacdes relacionadas com o processamento da linguagem ocorrerem no lado direito, a
maior parte da informacdo serd processada no hemisfério esquerdo (Dehane-Lambertz,
Hertz-Pannier, Dubois, & Dehaene, 2008). A orientacdo de cada informacdo para o
hemisfério responsavel € feita através do corpo caloso. A area de Wernicke corresponde
ao cortex de associacdo do hemisfério esquerdo e estd preparada e organizada apenas
para a informacdo verbal (Hoff & Shatz, 2007). Neste sistema complexo sdo
interpretadas sequéncias de sons da linguagem dividindo-as em segmentos a que se
atribui um significado (Dehane-Lambertz, et al., 2008). A palavra é reconhecida como
tal, sendo codificada de forma a chamar toda a informagdo que lhe esta relacionada,

envolvendo mecanismos de memdria de trabalho (Hoff & Shatz, 2007).
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Figura 1. Principais regides do cérebro envolvidas no processamento da linguagem. Em
cima: Vista lateral do hemisfério esquerdo do cérebro humano. Em baixo: Vista sagital
mediana do hemisfério direito, ligeiramente inclinada de forma a evidenciar a superficie
basal do lobo temporal (a sombreado). As principais estruturas envolvidas no
processamento da linguagem estdo coloridas e legendadas (traduzido de Démonet, et al.,
2005).
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Caldas (2000) refere que, neste processo, a medida que a informacéo vai entrando, é
arquivada de uma forma sequencial, com marcacgdo de tempo e ordem, permitindo deste
modo identificar e evocar sempre que tal se justifiqgue. O reconhecimento da palavra
como tal sé é possivel com o emparelhamento entre o produto de descodificagédo e a
memoria prévia semantica, i.e., a expressao de memoria a longo prazo que “nos permite
reconhecer os objetos do mundo que nos rodeia” (Caldas, 2000, p.137). Com a ativacéo
da memdria semantica também é ativado o campo semantico, ou seja, 0 conjunto de
todos os elementos da experiéncia prévia do individuo que estdo relacionados com a
palavra que foi ouvida e compreendida. Deste modo, segundo Hoff e Shatz (2007), a
aprendizagem e a memoria sdo propriedades intrinsecas das mesmas redes neuronais e
ndo funcdes e estruturas cerebrais distintas. A formacdo do campo semaéntico é um
processo ativo e constante, na medida em que novas experiéncias acrescentardo e
aperfeicoardo os conceitos aprendidos e incluidos nos campos semanticos (Caldas,
2000). Tal como o processo de compreensdo, também a producdo esta associada a um
sistema neuroldgico bastante complexo. Quando uma pessoa pretende produzir uma
palavra, 0 seu conceito € inicialmente evocado dentro de um determinado contexto
semantico, pressupondo, assim, a evocacdo de uma memoria semantica que o simbolize
(Levelt, 1999).

Tal como na compreensdo existe um aparelho que descodifica os elementos de
significacdo, na producdo existe um que, com base na memdria semantica desse
conceito, codifica a sequéncia de atos motores que estdo inerentes a producédo da palavra
(Caldas, 2000). Os elementos que foram isolados a entrada sdo equiparaveis aos que vao
agora servir de base para programar o ato motor, ou seja, aos movimentos articulatérios
necessarios para que a palavra seja expressa (Caldas, 2000; Hoff & Shatz, 2007).
Também nesta operacdo estdo envolvidas regibes do hemisfério esquerdo, mas do
sistema motor. E na porcdo inferior da circunvolugdo frontal ascendente associada a
porcdo inferior da circunvolucdo parietal ascendente que se originam movimentos e se
recebe informacdo de sensibilidade dos mausculos articulatérios (Caldas, 2000;
Démonet, et al. 2005). A area de Broca estd localizada a frente dessas regides e esta
relacionada com os processos de organizacéo da sequéncia dos fonemas na producdo do
discurso. Na profundidade do sulco de Sylvius encontra-se o cértex da insula que
participa significativamente no processo articulatorio (Caldas, 2000). Mas, como é que
neste processo damos 0 nome a um objeto? De acordo com Caldas (2000), a primeira

fase € a do reconhecimento visual do objeto por observacdo direta do objeto real ou

36



CAPITULO Il — Enquadramento Teérico

indireta, através da sua imagem/ figura. Nesta operacdo percetiva estdo envolvidas
propriedades abstratas relacionadas com a forma, cor e outros atributos proprios do
objeto. Na operacdo seguinte é realizado o acesso ao conceito lexical, onde ativando
todas as ligacbes semanticas possiveis, € selecionada a palavra mais conveniente
naquele contexto comunicativo. A terceira operacdo € a selecdo do lema, isto €, a
representacdo da palavra em termos gramaticais (se é substantivo ou verbo, masculino
ou feminino, ...), permitindo a sua articulagdo com outras palavras num discurso
continuo (Caldas, 2000; Levelt, 1999; Maess, Friederici, Damian, Meyer, & Levelt,
2002). Na quarta operacdo o lema selecionado estende a sua ativacdo para o morfema
(constituicdo fonoldgica da palavra). Em seguida é realizada a codificacdo fonética e a
evocacdao dos movimentos e posturas necessarias ao processo de articulacdo oral
(Caldas, 2000; Levelt, 1999). Quando a palavra é produzida, € realizada uma verificacao
através de mecanismos de compreensdo implicitos e explicitos. A repeticdo de palavras
envolve um processo ligeiramente diferente, se a palavra for conhecida do individuo, o
processo é semelhante ao da nomeagdo, e denominamos via semantica para a repetigao.
Se as palavras nao forem do conhecimento do individuo ou se forem ndo-palavras, i. e.,
palavras que obedecem as regras fonoldgicas de determinada lingua mas néo constituem
significado, a repeticdo é feita sem 0 acesso ao campo semantico e ai denominamos
repeticdo por via fonolégica (Caldas, 2000; Santos, 2010).

Apesar de alguns estudos referirem o processamento da linguagem com base no
modelo apresentado anteriormente, o desenvolvimento das técnicas de neuroimagem
abriu novas portas a investigacdo permitindo agora correlacionar diretamente as
operacOes mentais com indices de atividade cerebral. Na Figura 2 podemos observar as
regibes do cérebro que sdo normalmente ativadas em estudos de neuroimagem
relacionadas com a linguagem. Os principais inputs de processamento da linguagem sao
o visual e o auditivo (Démonet, et al., 2005). Relativamente ao processamento do input
auditivo, varios estudos tinham como enfoque uma éarea Unica e homogénea do
hemisfério esquerdo. Contudo, Binder et al. (citado por Démonet, et al., 2005),
demonstraram que embora haja uma clara assimetria entre os dois hemisférios (o
esquerdo maior que o direito), os dois estdo implicados no processamento. Outros
estudos (citados por Déemonet, et al., 2005) mostraram também que determinadas
regibes, nomeadamente o cértex auditivo posterior e o cOrtex parietal inferior do
hemisfério direito, sdo ativadas através da detecdo da localizacdo sonora e do

movimento do som. Relativamente a compreensdo da linguagem, os estudos tém
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demonstrado que a area de Wernicke é bastante heterogénea e esta relacionada desde o
processamento fonoldgico, 0 acesso a representacOes lexicais, a monitorizacdo da
prépria voz, até a evocacgdo de palavras através da memoria seméantica (Démonet, et al.,
2005).

Cortex pré-frontal esquerdo:

Sulco temporal superior esquerdo:
Processamento da fala

Processamento fonético
Sulco temporal superior direito:

l Prosddia

‘I Shil
‘ - " Cortex auditivo primario e

“.‘ “®» secundario: Fala

Plano temporal esquerdo:
Interface motor da fala

Giro temporal superior esquerdo:
e
%' Mapeamento entre afalaea
<y semantica lexical
e . S
: Giro temporal superior direito:
Processamento do discurso

Pars orbitalis esquerdo: Pars triangularis e pars
Processamento da semantica opercularis esquerdos:
Pars orbitalis direito: Processamento da morfossintaxe
Discurso

Figura 2. Relacdo entre as estruturas cerebrais e as funcBes da linguagem. Areas
cerebrais normalmente ativadas durante (1) processamento fonético e fonoldgico
relacionado especificamente com a percecdo da fala, (2) processamento morfo-sintactio,
e (3) processamento semantico e do discurso (traduzido de Hoff & Shatz, 2007).

A investigacdo ao nivel da memaria semantica e dos processos semanticos tem
sido a base da neurociéncia cognitiva nos estudos da linguagem, uma vez que a sua
funcéo essencial é transmitir significado entre individuos (Démonet, et al., 2005). Numa
primeira abordagem a investigacdo tem focado a compreensao, relacionando-a com um
sistema neuronal bastante complexo que envolve o cértex temporal inferior, o cértex
temporal médio e posterior (incluindo o giro angular) e areas de associacdo frontais
(Démonet, et al., 2005) localizado no hemisfério esquerdo. Segundo 0s mesmos autores,
os estudos tém demonstrado um papel praticamente nulo do hemisfério direito no
processamento da compreensdo da semaéntica. A investigacdo tem, no entanto
apresentado dados diferentes quando se refere a conhecimento matematico, no qual os

dois hemisférios ttm um papel bastante idéntico (Dehaene, Spelke, Pinel, Stanescu, &
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Tsivkin citados por Démonet, et al., 2005). Relativamente a categorizacdo de conceitos,
a area tempero-basal da linguagem (“basal temporal language area”) assume um papel
de destaque. Os altimos estudos realizados (Démonet, et al., 2005) apresentam esta area
como bastante heterogénea, composta por subpartes diferentes, moldadas de forma
muito especifica, mas estreitamente relacionas. Démonet, et al. (2005) referem que esta
regido pode entdo ser vista como um interface estreito entre o processamento cognitivo
e o linguistico. Apesar desta complexidade, o peso dos processos percetivos parece ser
maior na regido posterior (proximo do cortex estriado), em comparacdo com a parte
anterior, mais relacionada com os processos da linguagem, nomeadamente a evocagédo
lexical. A categorizacdo de palavras vai além da classificacdo dos objetos. Por exemplo,
a categorizacdo gramatical das palavras pode também conduzir a divisdo em subpartes
nas estruturas neuronais relacionadas com a linguagem (Démonet, et al., 2005). Estudos
tém revelado que o cortex frontal esquerdo estd mais relacionado com o processamento
dos verbos contrariamente aos substantivos, que ocorrem no cortex temporal. Uma
interpretacdo para este facto reside no processamento duplo dos verbos. Enquanto pela
componente semantica estes seriam processados na regido temporal, pela componente
sintatica € processado no cortex frontal (Perani et al., 1999). No entanto, o
processamento da categorizagdo gramatical das palavras (nomeadamente verbos e
nomes) tem sido alvo de bastantes divergéncias. Por exemplo, as investigacOes de Tyler,
Russell, Fadili, e Moss (2001), ndo suportaram a ideia de que verbos e nomes tém
diferentes areas cerebrais de processamento. Pelo contrario, os autores referem que 0s
significados dos nomes e dos verbos sdo representados por uma rede cortical
indiferenciada que ndo esta dividida por categoria ou dominio. Embora, 0 mesmo néo
signifique que determinadas regifes corticais estejam envolvidas de forma diferente no
processamento de determinados subgrupos de conceitos, nomeadamente se analisarmos
0s papéis dos nomes e dos verbos na componente sintatica (Tyler, et al., 2001). As
investigacOes de Shapiro, Moo, e Caramazza (2006) focaram ndo a compreensdo, mas a
producdo de palavras de uma determinada categoria gramatical (nomes e verbos), tendo
observado a existéncia de quatro regides cujos padrdes de ativacdo estavam diretamente
correlacionados com essas categorias. Trés dessas regides apresentavam maior atividade
quando da producdo de verbos: cortex pré-frontal esquerdo, lobo parietal superior
esquerdo e giro temporal superior esquerdo. Apenas uma area, giro fusiforme anterior
esquerdo, apresentava maior atividade para os nomes do que para os verbos (Shapiro, et

al., 2006). No entanto, relativamente & produgéo (vocabulario expressivo) Démonet, et
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al. (2005) salientam que as experiéncias sdo mais dificeis de se realizar pela dificuldade
em separar as diferentes componentes usadas na produgdo, nomeadamente a fonolégica.
Contudo, Price e Friston (citados por Démonet, et al., 2005) num estudo que realizaram
no qual envolvia quatro tarefas distintas de nomeacdo, verificaram a existéncia, para
além das estruturas relacionadas com o processamento visual, de duas estruturas
principais: a area tempero-basal da linguagem e um grande aglomerado que envolve o
cortex insular anterior esquerdo e o cortex opercular frontal. O cerebelo direito, que
geralmente ndo é referenciado como uma area classica da linguagem, em estudos de
neuroimagem aparece relacionado com niveis de articulacdo da fala, mesmo que a
ativacdo do cerebelo esteja associada mais com componentes cognitivos centrais, tais
como a procura de informacao lexical (Démonet, et al., 2005).

Apesar da evolucdo que teve nos ultimos anos, o estudo das bases neurolégicas
da linguagem ainda € muito recente e consequentemente ainda necessita de muita
investigagdo, nomeadamente ao nivel do neurodesenvolvimento. Vérios estudos citados
por Hoff e Shatz (2007) revelam que a maturacéo do cortex premotor e da area de Broca
é bastante lenta, ndo a atingindo antes dos 11 anos de idade. Contudo, por volta dos trés
anos, ja possui maturidade suficiente para a aprendizagem morfossintatica. No que
concerne a semantica, diversos estudos referidos por Hoff e Shatz (2007) mostram
como os dados do desenvolvimento neuroldgico podem ser utilizados de forma a
construir as bases neurodesenvolvimentais da representacdo semantica. Estes dados sao,
por exemplo, consistentes com o facto de que as estruturas envolvidas na aprendizagem
de uma determinada informacdo (quer no adulto quer na crianca) sdo as mesmas
envolvidas na memorizagdo dessa informacgéo. Por sua vez 0 aumento da exposicdo a
uma determinada palavra conduz a um aumento do conhecimento € a uma menor
ativacdo das estruturas cerebrais do hemisfério direito, quando a palavra é apresentada
fora do discurso. As redes que séo ativadas neste tipo de situagOes provavelmente
favorecem o hemisfério esquerdo como uma consequéncia indireta da preferéncia do
processamento fonético nesse mesmo hemisfério. Especificamente, quantos mais
circuitos existirem no sulco temporal superior esquerdo para o processamento fonético,
maior 0 numero de conexdes poderdo posteriormente serem realizadas entre as
representacdes semanticas e as formas fonéticas. Dehaene-Lambertz e Gigla (citados
por Hoff & Shatz, 2007) encontraram evidéncias de uma maior ativacdo do hemisfério
esquerdo em relagéo ao direito na discriminacdo em criangas. De acordo com Hoff e

Shatz (2007), estes resultados levam a pressupor que a lateralizagdo da linguagem no

40



CAPITULO Il — Enquadramento Teérico

hemisfério esquerdo pode ser influenciada pelo desenvolvimento do processamento
auditivo. Podemos entdo concluir que a relagdo encontrada nos adultos entre as fungoes

e as estruturas ja esta presente em criancas em idade pré-escolar.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

3.1. Formulagdo do Problema

Como temos vindo a referir, existe uma elevada prevaléncia de criangcas com
NEE na rede escolar publica, nas quais os problemas de linguagem e em especial do
vocabulario assumem um especial enfoque, na medida em que podem conduzir a
problemas académicos. Para uma identificacdo precoce e consequentemente uma
intervencdo eficaz, torna-se necessario um maior conhecimento dos padrdes normativos
do desenvolvimento tipico da linguagem e especificamente do vocabulario. No entanto,
em Portugal deparamo-nos com uma escassez de testes estandardizados para avaliar
isoladamente cada uma das componentes da linguagem. Uma forma de ultrapassar este
constrangimento € a traducdo e adaptacdo de testes internacionais com niveis robustos
de fidelidade e sensibilidade.

Com este estudo pretende-se contribuir com a adaptacéo e traducdo de um teste
formal de vocabulario expressivo, aumentando o conhecimento acerca do desempenho
normativo das criancas em idade pré-escolar e escolar (5 aos 10 anos) da rede publica
nesta area do desenvolvimento da linguagem. Este conhecimento permitird uma
avaliacdo compreensiva e consequentemente uma intervencdo mais eficaz ao nivel das

perturbacdes e atrasos da linguagem.

3.2. Objetivos do Estudo e Hipoteses de Investigacdo

Os principais objetivos na realiza¢do deste estudo exploratério sdo:

— Traduzir e adaptar o teste EOWPVT (Brownell, 2000), para o Portugués
Europeu na faixa etaria entre os 5 e 0s 10 anos;

— Analisar o desempenho (linguistico) ao nivel do vocabulario expressivo nas

criangas em idade pré-escolar e escolar, dos 5 aos 10 anos.
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Almeida e Freire (2008) definem hipo6tese como sendo a explicacdo ou solugédo
mais plausivel para um problema. Neste estudo, as hipoOteses tracadas sdo do tipo
indutivo. Isto €, surgem da observagdo de um comportamento (Almeida & Freire,

2008). Teremos as seguintes hipdteses neste estudo:

HO: Nao existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel
do vocabulério expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criangas de
diferentes faixas etarias (5 aos 10 anos).

H1: Existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel do
vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criancas de

diferentes faixas etarias (5 aos 10 anos).

HO: N&o existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel
do vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as crian¢as do
género masculino e as do género feminino.

H1: Existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel do
vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criangas do género

masculino e as do género feminino.

HO: N&o existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel
do vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criangas de
diferentes anos de escolaridade (pré-escolar, 1° ciclo do ensino bésico).

H1: Existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel do
vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criancas de

diferentes anos de escolaridade (pré-escolar, 1° ciclo do ensino bésico).

HO: N&o existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel
do vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criangas de
diferentes contextos educacionais (rural e urbano).

H1: Existem diferencas significativas no desempenho (linguistico) ao nivel do
vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) entre as criancas de

diferentes contextos educacionais (rural e urbano).
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HO: Ndo existem diferencas significativas entre o desempenho (linguistico) ao
nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) e as habilitacdes
literarias do pai e da mée.

H1: Existem diferencas significativas entre o desempenho (linguistico) ao nivel
do vocabulario expressivo no teste EOWPVT (Brownell, 2000) e as habilitacdes

literarias do pai e da mée.

3.3. Desenho da Investigacao

Face aos objetivos tracados pretendemos realizar um estudo exploratorio,
desenvolvendo e aprofundando o conhecimento sobre o EOWPVT (Brownell, 2000),
analisar e implementar as adaptacdes necessarias para a sua utilizacdo no nosso pais e
conhecer o desempenho de um grupo de criancas do concelho de Fafe.

A natureza da investigacdo centra-se, entdo, no paradigma quantitativo, na
medida em gue se baseia em técnicas de recolha, apresentacdo e analise de dados que
permitem a sua quantificacdo e o seu tratamento através de métodos estatisticos,
comparando o desempenho de diferentes grupos de criangas no EOWPVT (Brownell,
2000).

3.3.1. Identificacdo das Variaveis em Estudo

Mar6co (2010) define variavel como sendo “algo” que o investigador tem de
medir, controlar ou manipular durante a investigacdo. Quando se formula as hipdteses ja
se esta a identificar as variaveis e a definir a relacdo existente entre elas (Almeida &
Freire, 2008).

No desenho da investigacdo incluem-se variaveis independentes, como a idade,
género, ano de escolaridade, contexto educacional (rural, urbano)' e habilitacdes
literdrias do pai e da mde. A variavel dependente serd o desempenho dos alunos na

prova em estudo (ver Quadro 6).

! Em Portugal, o contexto educacional é baseado na localizagdo geografica das escolas de acordo com a classificagdo territorial
governamental (www.dren.min_edu.pt).
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Quadro 6

Classificacao das variaveis em estudo (Almeida & Freire, 2008)

Estatuto no

Designacao Mensurabilidade
estudo

Desempenho no teste EOWPVT-Pt Dependente Intervalar
Género Independente Nominal

Idade Independente Proporcional

Ano de escolaridade Independente Proporcional
Contexto educacional Independente Nominal

HabilitacGes literarias pai/ mée Independente Ordinal

3.3.2. Caracterizacao da Amostra

Segundo Mar6co (2010), quando se realizam estudos, pretende-se desenvolver
teorias e explicacGes que sejam generalizaveis para toda a populacdo. No entanto, na
pratica, € quase sempre impossivel abrangermos todos os individuos, casos ou
observacgdes onde se quer estudar o fenémeno, isto é, toda a populacdo (Almeida &
Freire, 2008). Mas, para que os dados obtidos sejam significativos, € preponderante que
a amostra selecionada seja representativa da populacdo. Segundo Almeida e Freire
(2008), o recurso a amostras na realizacdo dos mais variados estudos é pratica
recorrente por diversos motivos: econémicos, humanos, estatisticos. Neste seguimento
de ideias, o0 processo de amostragem é de especial importancia.

Neste estudo recorreu-se a uma amostragem ndo probabilistica, de conveniéncia.
Um dos inconvenientes deste tipo de amostragem é a possibilidade de ndo representar a
populacdo. Assim sendo, de seguida sera feita uma descricdo pormenorizada da
populacdo e da amostra selecionada, de forma a melhor conhecermos as condicGes e
caracteristicas que conduziram aos resultados deste estudo. Na selecdo da amostra
procurou-se, de igual modo, recolher um conjunto de contextos que oferecessem

informacdes ricas e diversificadas que contribuissem para o estudo.
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O estudo foi desenvolvido no concelho de Fafe. Fafe € um concelho do distrito
de Braga, composto por 36 freguesias (ver Figura 3 e Figura 4), com uma area de
219.09 km2 e habitado por 53 600 habitantes, numa distribuicdo por genero de 25 828
masculinos e 27 772 femininos. Ainda relativamente a populacéo residente, verifica-se a
presenca de 8 547 jovens no grupo etario 0-14 anos (INE, 2009). Em termos
geogréficos, o concelho de Fafe é limitado a norte pelos municipios de Povoa de
Lanhoso e Vieira do Minho, a leste por Cabeceiras de Basto e Celorico de Basto, a sul
por Felgueiras e a oeste por Guimardes (Fafe, 2011). A economia do concelho assenta
na agricultura, na industria téxtil e de confecdes, grande empregadora de méao-de-obra,
no comércio e na construcdo civil. As industrias do calcado e da transformacdo do
marmore, a serralharia e a criacdo de gado fazem também parte da estrutura produtiva
do concelho (Cidade de Fafe, 2007).

/ )
VA ¢
J )
s 4\
_y
Figura 3. Localizacdo geografica do Figura 4. Distribuigdo das 36 freguesias
concelho de Fafe (a preto) (Freguesias do concelho de Fafe (Freguesias de
de Fafe, n.d.). Fafe, n.d).

Segundo dados da Cémara Municipal de Fafe (Camara Municipal de Fafe,
2009), em termos educativos, o concelho de Fafe € composto ao nivel do ensino publico
por cinco agrupamentos de escolas (Prof. Carlos Teixeira, Silvares, Ardes, Montelongo
e Pe. Joaquim Flores) e uma escola secundaria. No ensino particular, o concelho dispde
de uma escola profissional, um instituto de estudos superiores e um colégio (até ao 7°

ano de escolaridade).
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O agrupamento X foi selecionado por ser o agrupamento com maior nimero de
alunos e que simultaneamente abrange contextos educativos rurais e urbanos (segundo
dados da Camara Municipal de Fafe para o ano letivo 2010/ 2011). Um outro critério
para a selecdo da nossa amostra foi a selecdo de escolas com jardim de inféancia
integrado. Assim, no nosso estudo foram incluidas duas escolas. A primeira esta
inserida na freguesia de Quinchées, contexto rural, situada a cerca de 4 km da sede do
concelho, com 10,45 km?2 de area e 2 344 habitantes (INE, 2002). A segunda esta
inserida na freguesia de Fafe, contexto urbano, sede do concelho de Fafe, com 7,50 km?
de area e 15 323 habitantes (INE, 2002).

A amostra deste estudo é constituida por todas as criancas a frequentar, a data do
estudo, os estabelecimentos de ensino referidos anteriormente. Da amostra foram
excluidas criangcas com menos de 5 anos de idade e criangas com necessidades
educativas especiais. Assim, o estudo inclui 182 criancas com idades compreendidas
entre os 5 os 10 anos (ver Figura 5), sendo 87 do género feminino e 95 do género

masculino (ver Figura 6).

35 1 32
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25 A 21 23
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5 6 7 8 9 10
Idade em anos

Figura 5. NUmero de criancgas por idade em funcdo do contexto educacional.
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B Masculino

B Feminino

Figura 6. Percentagem de criancas por género.

Relativamente ao ano de escolaridade que as criancas frequentavam, foram
analisados os dados desde o pré-escolar até ao 4° ano de escolaridade, inclusive. No pré-
escolar foram apenas selecionadas as criancas que frequentavam o pré-escolar pelo
Gltimo ano (ver Figura 7).
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H Feminino
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B Masculino

N2 de individuos

Pré-escolar 12 ano 22 ano 32ano 492 ano

Anos de escolaridade

Figura 7. NUmero de criangas por ano de escolaridade e em funcgéo do género.
Outra variavel em estudo considera as habilitacGes literarias de cada um dos

pais. Pode-se constatar que a grande maioria apresenta apenas o0 ensino basico (mae =
74.7%; pai = 85.7%) (ver Quadro 7).

48



Capitulo 111 — Metodologia

Quadro 7
Distribuicdo percentual das habilitacdes literarias do pai e da md em funcdo do

contexto educacional

Mée Pai
. ) ) Rural Urbano Rural Urbano
HabilitacGes Literarias
N=96 N=86 N=96 N=86
EB1°ciclo 16.7% 7.0% 17.7% 9.3%
EB2° ciclo 38.5% 33.7% 56.3% 39.5%
EB3° ciclo 25.0% 27.9% 15.6% 32.6%
Ensino secundario 14.6% 14.0% 9.4% 10.5%
Ensino pos-secundario 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Bacharelato/ Licenciatura 3.1% 17.4% 1.0% 8.1%
Curso po6s-graduacdo/ Mestrado  2.1% 0.0% 0.0% 0.0%
Doutoramento 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%

O subgrupo de criangcas com perturbacdes da linguagem € constituido por 16
criancas, correspondendo a 8.8% da amostra total de alunos que frequentam os dois
estabelecimentos de ensino. Destes, seis sdo do género feminino e dez do género
masculino, estando quatro a frequentar o pré-escolar, trés a frequentar o 1° ano, outros
trés 0 2° ano, cinco o 3° ano e apenas uma crianca frequenta o 4° ano de escolaridade.

No Quadro 8, € apresentada de uma forma resumida uma descri¢do da amostra

de acordo com as varidveis independentes em estudo.

Quadro 8
Caracterizacao geral da amostra por frequéncia e percentagem
o Frequéncia Percentagem
Variaveis independentes
(N) (%)
Género
Feminino 87 47.8
Masculino 95 52.2
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Quadro 8 (Continuacao)

Varidveis independentes Frequéncia Percentagem
(N) (%)
Idade
5 anos 18 9.9
6 anos 31 17.0
7 anos 36 19.8
8 anos 34 18.7
9 anos 55 30.2
10 anos 8 4.4
Contexto educacional
Rural 96 52.7
Urbano 86 47.3
Ano de escolaridade
Pré-escolar 27 14.8
1°ano 34 18.7
2° ano 31 17.0
3°%ano 41 22.5
4° ano 49 26.9
Habilitaces literarias: méae
EB1°ciclo 22 12.1
EB2° ciclo 66 36.3
EB3° ciclo 48 26.4
Ensino secundario 26 14.3
Ensino pos-secundario 0 0.0
Bacharelato/ Licenciatura 18 9.9
Curso p6s-graduacdo/ Mestrado 2 1.1
Doutoramento 0 0.0
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Quadro 8 (Continuacao)

Frequéncia Percentagem
Variaveis independentes
(N) (%)
Habilitaces literarias: pai

EB1°ciclo 25 13.7
EB2° ciclo 88 48.4
EB3° ciclo 43 23.6
Ensino secundario 18 9.9
Ensino pos-secundario 0 0.0
Bacharelato/ Licenciatura 8 4.4
Curso p6s-graduacdo/ Mestrado 0 0.0
Doutoramento 0 0.0

3.4. Instrumento de Recolha de Dados

Embora estivesse sempre garantida a confidencialidade dos dados dos
participantes, foi aplicada uma ficha de identificacdo do aluno (Anexo A), com o
objetivo de recolha de dados sociodemograficos e educacionais, a cada participante no
estudo (género, data de nascimento, estabelecimento de ensino, ano de escolaridade,
habilitacdes literarias do pai e da mae).

A escolha do instrumento para recolha de dados relativos ao desempenho
linguistico das criancas foi feita com base nos objetivos deste estudo (vocabulério
expressivo). O EOWPVT (Brownell, 2000) é um teste estandardizado, com medidas
bastante consistentes e com um alto nivel de homogeneidade, oferecendo um elevado
grau de confianca nos resultados do teste. Por outro lado, € um instrumento com fortes
indicios de validade na avaliacdo do vocabulério expressivo (Brownell, 2000). Este
instrumento teve autorizacdo do autor para a referida tradugdo e adaptacdo, que foi
entregue & orientadora desta dissertacdo de mestrado, no ambito de um projeto de
investigacado internacional.

EOWPVT (Brownell, 2000) é um teste originario dos Estados Unidos da
America, composto por 170 imagens organizadas por grau de dificuldade num caderno

em espiral. Este teste esta preparado para avaliar o vocabulario de criangas com o Inglés
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como lingua materna, entre os 2 anos e 0 meses e 0s 18 anos e 11 meses, apesar de este
estudo apenas contemplar a avaliacdo de criancas entre os 5 e os 10 anos de idade
cronoldgica. Durante a aplicacdo do teste, é solicitado as criangas/ jovens que homeiem
imagens de objetos, acOes e categorias semanticas. Devido a sua organizacdo por grau
de complexidade crescente, este teste permite determinar uma linha de base e um teto,
para cada crianga em fungdo do seu desempenho. Assim, ndo exige a aplicacdo de todos
os itens do teste, tornando-se uma ferramenta bastante rapida (10 a 15 minutos).
Segundo Giusti e Befi-Lopes (2008), a traducéo e adaptacdo de instrumentos de
avaliacdo carece de procedimentos bastante cuidados e criteriosos. O primeiro passo
neste processo € a traducdo. Neste estudo, o teste foi traduzido até ao item 150 do inglés
para o portugués europeu por um nativo da lingua portuguesa, sendo de seguida feita a
retrotraducdo por um investigador da area das perturbacdes da linguagem, para a lingua
nativa. Posteriormente, foi reunido um painel de trés especialistas da area do
desenvolvimento da linguagem e das perturbagdes da linguagem, que fizeram uma
andlise da traducdo e adaptacdo para o portugués europeu. Sendo o EOWPVT
(Brownell, 2000) um teste de vocabulario de palavras isoladas, tentou-se sempre que
possivel o recurso a uma Unica palavra. Contudo, nem sempre tal foi possivel, como por

exemplo: “wheelbarrow” traduzido como “carrinho de mao”.

3.4.1. Projeto-piloto

Segundo Viana e Madruga (2008), uma das etapas ap0s a traducdo e a adaptagdo
consiste na realizacdo de um projeto-piloto. Este, para além de possibilitar ajustes e
detecdo de incoeréncias nas provas/ testes, aumenta a validade dos testes (Widenfelt,
Treffers, Beurs, Siebelink, & Koudijs, 2005).

Almeida e Freire (2008) referem que existem vérias considera¢des a tomar numa
avaliacdo, na medida em que podem afetar os resultados obtidos e as conclusdes que dai
se podem retirar. Estas condi¢cdes podem ser agrupadas em condigdes fisicas, materiais e

ao proprio sujeito (ver Quadro 9).
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Quadro 9
Condicdes que devem ser consideradas durante a avaliagdo (Almeida & Freire, 2008)
(p-170)

— luminosidade e outras condi¢fes atmosféricas
Condigdes fisicas do ) _

— sonoridade e interrupgdes
espacgo

— ergonomia do equipamento e mobiliario

— qualidade do material e sua impressao

— qualidade do equipamento
Condicdes do material _ ]
L — instrucGes claras e precisas
e aplicacédo
— tempo de desempenho (tempo limite)

— qualidade do avaliador/ aplicador

— esclarecimento e consentimento informado
— ansiedade blogueante versus desafiante
- o — relagédo com demais sujeitos e avaliador
Condicdes dos sujeitos . .
— bem-estar fisico e psicologico
— cansaco e fadiga fisiologica

— expectativas face aos objetivos e resultados esperados

Neste estudo foi desenvolvido um projeto-piloto da prova que foi aplicada a 8
criancas sendo: 4 do género feminino e 4 do género masculino; 4 do contexto
educacional rural e 4 do contexto urbano; 1 de 5 anos, 2 de 6 anos, 1 de 7 anos, 3 de 8
anos e 1 de 9 anos. Este projeto-piloto foi realizado com o intuito de analisar as
condicdes de aplicabilidade, medir o tempo de aplicacdo da prova (utilizando para tal
um crondémetro de forma a obtermos o tempo médio da prova), analisar a constituicdo
dos itens da prova, verificar a reacdo das criangas aos itens da prova e verificar a
compreensdo das instrucdes da prova. Para além destes aspetos foram também
observadas a atencdo dos participantes e a sua adesdo a prova. Relativamente a
constituicdo da prova e ao vocabulario utilizado, foi solicitado aos participantes que
comentassem e opinassem sobre a clareza da mesma.

A partir da analise dos resultados do projeto-piloto foi possivel constatar a
necessidade do aumento da prova a aplicar até ao item 150. Alguns itens tambem
necessitaram de alguns ajustes, nomeadamente ao nivel da inclusdo de mais vocabulos

alternativos (e.g. no item 51 foi adicionada a palavra “hastes” as ja incluidas “chifre(s)/
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corno(s)”. Tanto as instru¢des como a apresentacdo da prova foram bem aceites por
todas as criancas. O tipo de imagens utilizado foi do agrado das criancas das diferentes

faixas etarias assim como os termos utilizados.

3.4.2. EOWPVT — Pt

A versdo final traduzida para portugués europeu do EOWPVT (Brownell, 2000),
utilizada neste estudo (dos 5 aos 10 anos de idade cronoldgica), é constituida por 150
imagens/ vocébulos, apresentados na mesma ordem que a versdo original: A)céo,
B)dedo, C)comer, D)brinquedo(s), 1)barco, 2)arvore, 3)maca, 4)olhos, 5)gato/ gatinho
6)telefone, 7)passaro, 8)tesoura(s), 9)autocarro, 10)baloico, 11)bicicleta, 12)sofd,
13)avido, 14)livro, 15)pato, 16)comboio, 17)folha, 18)reldgio, 19)camido/ carrinha,
20)computador, 21)milho, 22)pintar, 23)papagaio, 24)carrinho, 25)galinha, 26)chavena,
27)cesto, 28)orelha, 29)roda, 30)nuvem(ns), 31)tigre, 32)fumo, 33)sereia, 34)animais,
35)parede, 36)pinguim, 37)insetos, 38)estrela-do-mar, 39)roupa(s)/ vestuario, 40)pneu,
41)ponte, 42)mala(s)/ bagagem, 43)skate, 44)pegadas, 45)fruta(s), 46)esqueleto,
47)luz(es)/ iluminacdo, 48)aquério, 49)texugo/ guaxinim, 50)comida/ alimentos,
51)chifre(s)/ corno(s)/ hastes, 52)coser/ costurar, 53)bebidas, 54)lareira, 55)dentista,
56)mobilia/  mdveis, 57)cato, 58)estatuas, 59)bindculos, 60)chave-inglesa,
61)instrumentos (musicais), 62)ananas, 63)banco, 64)que voa/ voador/ aéreo,
65)telescopio, 66)cabra/ bode, 67)correio/ cartas, 68)avestruz, 69)retangulo,
70)leopardo/ jaguar/ chita, 71)bussola, 72)escudo, 73)(materiais para) escrever/ que
escrevem/ desenhar, 74)lagosta, 75)termémetro, 76)América/ Estados Unidos/ Estados
Unidos da Ameérica/ mapa/ pais, 77)sela, 78)trompete, 79)carrinho de mao,
80)percentagem/ porcento, 81)edlica/ ventoinha/ aerogerador/ moinho (de vento),
82)pata, 83)xadrez, 84)pinca(s), 85)reldgios/ (orientadores/ orientacdo) de tempo,
86)estadio, 87)toco/ cepo/ tronco, 88)(materiais, ferramentas de) corte/ cortantes/ cortar,
89)piramides, 90)para-quedismo/ saltar de para-quedas, 91)(ferramentas de) medicédo/
medir/ medidor, 92)répteis, 93)aipo/ salsa/ coentros, 94)(meios de) transporte(s),
95)molas, 96)banjo, 97)grafico, 98)bumerangue, 99)estufa, 100)pontdo/ doca/ molhe,
101)casco, 102)agua, 103)direcdo(des)/ orientacdo(bes), 104)microscopio, 105)rede,
106)Africa/ pais/ mapa, 107)sentimentos/ emogdes/ expressoes/ reacdes, 108)temperos/

especiarias, 109)funil, 110)bateria, 111)pergaminho, 112)clarinete, 113)balanca,
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114)escavadora/  caterpillar/  bulldozer,  115)eletrodomésticos, 116)hexagono,
117)coluna/ pilar, 118)carreto, 119)estetoscdpio, 120)ampulheta, 121)saltar (em
barreiras), 122)monumentos, 123)bigorna, 124)lontra, 125)caiaque, 126)grampo,
127)roedores, 128)comunicacdo/ informacdo, 129)simbolos/ sinais, 130)boina,
131)esfinge, 132)fungos, 133)tripé, 134)(instrumentos) percussdo, 135)transferidor,
136)estribo, 137)hierdglifos, 138)claves, 139)paralelogramo, 140)rodo, 141)termdstato,
142)proveta/ (copo) medidor, 143)aves (de capoeira/ domésticas), 144)judo,
145)observatorio, 146)receita, 147)dente, 148)metronomo, 149)abaco, 150)silhueta.

A crianca deveria estar sentada 0 mais confortavel possivel junto do examinador.
O examinador deveria ter o cuidado de manter a folha de registo fora do seu alcance. A
aplicacdo do teste era sempre iniciada por uma explicagcdo do teste a crianga: “Vou
mostrar-te algumas imagens e quero que me digas o nome de cada uma delas ou de cada
grupo de imagens.”. De imediato, o examinador apresentava quatro exemplos. Nesta
fase, o examinador dava toda a ajuda que considerasse necessaria para a crianca
compreender o teste. Ao contrério do teste original, na versdo portuguesa ndo era
determinado o nivel de base da crianga. O teste era passado integralmente a todas as
criancas independentemente da sua faixa etaria ou desempenho.

O tempo de aplicacdo da prova poderia ser ajustado ao ritmo de cada crianca
garantindo, no entanto, que esta ndo perdesse o seu enfoque na prova. Reforcos
positivos deveriam ser providenciados ao longo do teste de forma a garantir a motivacéo
da crianca para a execucdo do mesmo.

Ao longo da prova, foi prevista a utilizacdo de algumas instrucdes a serem
fornecidas antes de cada item. Na maioria dos vocabulos a instru¢do dada era: “O que é
isto?”; no entanto, noutros casos mais especificos, outras instru¢cbes poderiam ser
fornecidas: “O que sao0?” ou “Como se chama este grupo?”. Estas instrugdes estavam
incluidas nas folhas de registo do teste. Nenhuma outra instrucdo deveria ser dada, no
sentido de evitar o enviesamento das respostas obtidas. Em algumas situacdes era
permitido ao examinador fornecer ajudas ap0s uma primeira resposta incorreta. Estas
ajudas eram prestadas no sentido de clarificar a intengéo do teste num determinado item
e ndo para ajudar a crianga a evocar 0 conceito, e estavam previamente estabelecidas.
Mesmo nestas situacOes, apenas era aceitavel uma ajuda por item. A folha de registo
continha todas as respostas aceitaveis; qualquer outra resposta deveria ser cotada como

incorreta.
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Durante o teste, as criangas eram orientadas para responder com recurso a uma
palavra isolada. Contudo, em alguns itens e principalmente criangcas mais novas,
sentiam a necessidade de recorrer a pequenas frases ou expressfes. No entanto, se a
palavra alvo fosse mencionada, a resposta deveria ser cotada como correta.

Quando a crianca espontaneamente corrigia uma resposta dada, esta Gltima é que
deveria ser tida em conta, mesmo que a primeira fosse a correta.

As desinéncias nominais ou verbais mais comuns estavam registadas na folha de
registo e deveriam ser consideradas como opcionais, corretas. Qualquer outra desinéncia
expressa pela crianga, que nao estivesse registada, deveria ser cotada como correta,
desde que a palavra alvo estivesse contida na resposta.

Alteracbes na articulagdo verbal oral ndo seriam cotadas como respostas
incorretas em criangas com padrdes articulatorios incorretos. Situacdes de producgdes

com alteracGes articulatérias pontuais eram cotadas como incorretas.

3.5. Procedimentos de Recolha de Dados

Para a execucdo deste estudo foram seguidas varias etapas. Inicialmente
contactdmos a Camara Municipal de Fafe no sentido de obter listas atualizadas de todos
os agrupamentos do concelho de Fafe para o ano letivo 2010/ 2011. As listas foram
entdo analisadas e posteriormente selecionados o agrupamento e as escolas a incluir no
estudo. O passo seguinte foi contactar o presidente do agrupamento selecionado, de
acordo com o previamente explanado, para apresentagdo do nosso estudo e entregar em
méo o documento (Anexo B) a solicitar consentimento para a realizacdo do mesmo.
Apbs discussdo em concelho pedagdgico e dado o parecer favoravel, foi redigido um
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo (Anexo C), clarificando o tipo/
objetivo de estudo, os periodos de avaliacdo e a garantia de confidencialidade dos dados
pessoais obtidos. Os pedidos de autorizacdo foram posteriormente entregues em mao a
cada professor titular de turma das escolas em estudo. A entrega e rece¢do dos pedidos
de autorizacdo dos encarregados de educacdo foram efetuadas atraveés do professor
titular de turma, tendo a totalidade dos encarregados de educacdo dado autorizacdo a
participacdo dos seus educandos no estudo. Finalmente, o professor titular de turma
preencheu os questionarios relativos a cada participante do estudo. A recolha destes

dados foi realizada por apenas um examinador, o autor do estudo.

56



Capitulo 1V — Apresentacdo dos Resultados

CAPITULO IV — APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos foram analisados com recurso ao software Predictive
Analytics SoftWare Statistics (PASW) (ex-SPSS) v.18, numa abordagem descritiva
(médias, desvio padrdo, maximos e minimos) e inferencial (teste t, analise de variancia e

regressao linear) entre grupos.

4.1. Analise Descritiva

Almeida e Freire (2008) referem que o Ultimo passo numa investigacdo consiste
na analise dos dados obtidos no estudo que conduzirdo a conclusdes junto de um
individuo ou, neste caso, grupo. Ainda segundo 0s mesmos autores, num primeiro
momento, a analise descritiva consiste na descricdo e sistematizacdo dos resultados ou
da informacdo recolhida. Os primeiros resultados a apresentar descreverdo as
caracteristicas mais importantes da amostra. No entanto, para além desta descricdo
torna-se importante, segundo Almeida e Freire (2008), apresentar uma distribuicao dos
resultados nas variaveis consideradas.

No Quadro 10 estdo sintetizados os valores obtidos no desempenho das criancas
em funcdo do ano de escolaridade, do genero e do contexto educacional. Para tal foram
determinadas medidas de tendéncia central (média), medidas de tendéncia ndo central

(valores minimo e méaximo) e medidas de disperséao (desvio padréo).
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Quadro 10

Distribuicdo dos resultados (média, desvio padrdo, valores maximo e minimo) do

desempenho do vocabulério expressivo no teste EOWPVT-Pt, pelas variaveis

independentes (genero, ano de escolaridade, contexto educacional)

Ano de . Contexto . Desvio Valor  Valor
Escolaridade Genero Educacional Media Padrdo Méaximo Minimo

Feminino  Rural 4338  11.46 60 28 8

Urbano 47.67 11.15 62 34 6

Total 4521 11.11 62 28 14

Masculino Rural 55.00 7.20 65 41 11

Pré-escolar Urbano 61.50 6.36 66 57 2

Total 56.00 7.25 66 41 13

Total Rural 50.11 10.71 65 28 19

Urbano 51.13 11.64 66 34 8

Total 50.41 10.78 66 28 27

1°ano Feminino  Rural 64.33 1351 82 39 9

Urbano 58.17 3.13 63 54 6

Total 61.87 10.84 82 39 15

Masculino Rural 59.57 8.34 69 42 7

Urbano 62.00 13.21 83 42 12

Total 61.11 11.46 83 42 19

Total Rural 62.25 1145 82 39 16

Urbano 60.72 10.92 83 42 18

Total 61.44  11.03 83 39 34

2° ano Feminino  Rural 62.73 9.61 80 48 11

Urbano 59.50 8.26 69 48 6

Total 61.59 9.04 80 48 17

Masculino Rural 67.67 12.03 80 53 6

Urbano 68.00 17.38 100 55 8

Total 67.86 14.77 100 53 14

Total Rural 64.47 10.44 80 48 17

Urbano 64.36 14.42 100 48 14

Total 64.42 12.17 100 48 31
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Quadro 10 (Continuacéo)

Ano de ) Contexto . Desvio Valor  Valor
Escolaridade Genero Educacional Media Padrdo Méaximo Minimo

3%ano Feminino  Rural 70.29 11.76 92 57 7

Urbano 78.44  10.53 96 65 9

Total 74.88 1148 96 o7 16

Masculino Rural 78.50  15.99 116 54 16

Urbano 7422 10.12 92 61 9

Total 76.96  14.08 116 o4 25

Total Rural 76.00 15.06 116 o4 23

Urbano 76.33  10.25 96 61 18

Total 76.15  13.02 116 o4 41

4% ano Feminino  Rural 80.00 8.32 91 66 8

Urbano 81.41 11.39 95 61 17

Total 80.96  10.35 95 61 25

Masculino Rural 87.77  10.63 108 72 13

Urbano 86.64  14.79 110 64 11

Total 87.25 1243 110 64 24

Total Rural 84.81 10.34 108 66 21

Urbano 83.46  12.83 110 61 28

Total 84.04 11.73 110 61 49

Total Feminino  Rural 6391 1571 92 28 43

Urbano 70.05 16.23 96 34 44

Total 67.01 16.18 96 28 87

Masculino Rural 7217  17.06 116 41 53

Urbano 72.19 16.40 110 42 42

Total 72.18  16.69 116 41 95

Total Rural 68.47  16.89 116 28 96

Urbano 71.09 16.25 110 34 86

Total 69.71  16.60 116 28 182
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4.1.1. Idade Cronoldgica

Os resultados obtidos no teste EOWPVT-Pt relativamente as estatisticas
descritivas (i.e., mediana, quartis e valores maximos e minimos) em funcdo da idade
cronoldgica encontram-se apresentados na Figura 8. O gréafico das idades apresentado
mostra que existem trés outliers nos 7 e 8 anos, e sugere uma distribuicdo simétrica,
uma vez que a mediana esta perto do meio da caixa. No entanto, estes outliers ndo
foram analisados com base na média aparada, uma vez que ndo interferem na
distribuicdo da amostra.

Relativamente ao desempenho obtido no teste EOWPVT-Pt observa-se um
aumento progressivo e proporcional a idade, com excecdo da faixa etéria dos 10 anos
(M=77.63; DP=10.57; Min=64; Max=91) em que o valor maximo e a meédia sdo
inferiores a faixa etaria dos 9 anos (M=82.07; DP=12.82; Min=54; Max=110). De
ressalvar que o N para a idade de 10 anos é de apenas 8 criangas. A faixa etaria dos 5
anos foi a que apresentou médias mais baixas (M=50.44; DP=10.49; Min=28; Max=66),
seguindo-se as medias encontradas para os 6 anos (M=58; DP=12.89; Min=33;
Max=83), para os 7 anos (M=63.22; DP=11.34; Min=42; Max=100) e para 0s 8 anos
(M=75.59; DP=13.85; Min=55; Max=116).
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Figura 8. Distribuicdo da média de desempenho do vocabulério expressivo em funcgao

da idade cronologica.

60



Capitulo 1V — Apresentacdo dos Resultados

Excetuando-se a faixa etaria dos 10 anos, a analise global da distribuicdo de
médias sugere uma tendéncia para um melhor desempenho no vocabulario expressivo
com a evolucdo da idade. Tal andlise sugere a possibilidade de se encontrarem
diferencas significativas ao nivel do desempenho do vocabulario expressivo entre as

criancas de diferentes faixas etarias (5 aos 10 anos).

4.1.2. Género

Os resultados obtidos no teste EOWPVT-Pt relativamente as estatisticas
descritivas (i.e., mediana, quartis e valores méximos e minimos) em funcéo do género
encontram-se apresentados na Figura 9. O grafico do género apresentado sugere uma
distribuicdo simétrica, uma vez que a mediana esta perto do meio da caixa.

Relativamente ao desempenho obtido no teste EOWPVT-Pt, observam-se
estatisticas descritivas (i.e., medias e valores maximos e minimos) com valores
superiores para as criancas do género masculino (M=72.18; DP=16.69; Min=41;
Max=116) em relacdo ao género feminino (M=67.01; DP=16.18; Min=28; Max=96).
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Figura 9. Distribuicdo da média de desempenho do vocabulario expressivo em funcao

do género.
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Na analise dos resultados observa-se uma superioridade nas médias encontradas
nas criancas do género masculino em relacdo as do género feminino. Esta observagdo
sugere a possibilidade de se encontrarem diferengas significativas no desempenho ao
nivel do vocabulario expressivo entre as criancas do género masculino e do género

feminino.

4.1.3. Ano de Escolaridade

Os resultados obtidos no teste EOWPVT-Pt relativamente as estatisticas
descritivas (i.e., média) em funcdo do ano de escolaridade encontram-se apresentados na
Figura 10. O grafico mostra um aumento progressivo no desempenho no vocabulario
expressivo no teste EOWPVT-Pt em relacdo ao ano de escolaridade.

Para os alunos do pré-escolar verifica-se uma menor média observada (M=50.41;
DP=10.78; Min=28; Max=66) ao passo que a maior média corresponde aos alunos do 4°
ano de escolaridade (M=84.04; DP=11.73; Min=61; Max=110). Aos restantes anos de
escolaridade corresponderam as médias intermédias: 1° ano de escolaridade (M=61.44;
DP=11.03; Min=39; Max=83), 2° ano de escolaridade (M=64.42; DP=12.17; Min=48;
Max=100) e 3° ano de escolaridade (M=76.15; DP=13.02; Min=54; Max=116).

A andlise global da distribuicdo das médias indica uma tendéncia para a
melhoria do desempenho com a evolucdo dos anos de escolaridade. Esta observacao
sugere a possibilidade de se encontrarem diferencgas significativas no desempenho ao

nivel do vocabulario expressivo entre as criangas de diferentes anos de escolaridade.

4.1.4. Contexto Educacional

Os resultados obtidos no teste EOWPVT-Pt, relativamente as estatisticas
descritivas (i.e., média) em funcéo do contexto educacional encontram-se apresentados
na Figura 10. No gréafico do contexto educacional para cada ano de escolaridade ndo se
observam grandes diferencas entre os diferentes contextos. Para o pré-escolar as médias
do urbano (M=51.13; DP=11.64; Min=34; Max=66) sdo ligeiramente superiores as do
rural (M=50.11; DP=10.71; Min=28; Max=65). Para 0 1° e 4° ano as diferencas j& sdo
inversas, o rural (M=62.25; DP=11.45; Min=39; Max=82; M=84.81; DP=10.34;
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Min=66; Max=108) é superior ao urbano (M=60.72; DP=10.92; Min=42; Max=83;
M=83.46; DP=12.83; Min=61; Max=110). Ja relativamente ao 2° e 3° ano de
escolaridade os contextos rural (M=64.47; DP=10.44; Min=48; Max=80; M=76.00;
DP=15.06; Min=54; Max=116) e urbano (M=64.36; DP=14.42; Min=48; Max=100;
M=76.33; DP=10.25; Min=61; Max=96) apresentam médias idénticas.

Numa analise global, observa-se, no entanto, uma média de desempenho maior
no contexto urbano (M=71.09; DP=16.25; Min=34; Max=110) em relacdo ao rural
(M=68.47; DP=16.89; Min=28; Max=116). Esta observacao sugere a possibilidade de se
encontrarem diferencas significativas no desempenho ao nivel do vocabulario

expressivo entre as criangas de diferentes contextos educacionais (rural e urbano).
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Figura 10. Média de desempenho do vocabulario expressivo em funcdo do ano de

escolaridade e por contexto educacional (rural, urbano).

4.1.5. Habilitac6es Literarias do Pai e da Mae

Os resultados obtidos no teste EOWPVT-Pt relativamente as estatisticas

descritivas (i.e., média) em funcdo das habilitacbes literarias do pai e da mée
encontram-se apresentados na Figura 11. O grafico mostra globalmente um aumento
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progressivo no desempenho no vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt com o
aumento das habilitacGes literérias de cada um dos progenitores.

Relativamente & mée, o desempenho ao nivel do vocabulario expressivo das
criancas aumenta progressivamente com as habilitacdes literarias. Excetua-se o0 2° ciclo
de ensino béasico (M=71.48; DP=16.28; Min=38; Max=105) que apresenta uma média
de desempenho superior ao 3° ciclo de ensino basico (M=68.25; DP=13.95; Min=38;
Max=108). De ressalvar que o0 2° ciclo de ensino bésico é o fator com maior frequéncia
nas habilitacdes literarias da mée (N=66). Para o 1° ciclo de ensino bésico verifica-se a
menor média observada (M=58.68; DP=17.43; Min=28; Max=94) e a maior média nos
cursos de pds-graduacdo/ mestrado (M=86.50; DP=41.72; Min=57; Max=116) para um
N=2. Para o ensino secundario (M=71.85; DP=17.24; Min=34; Max=110) e bacharelato/
licenciatura (M=75.61; DP=14.65; Min=58; Max=100) observaram-se médias
intermédias. N&o se registaram quaisquer valores para 0 ensino pos-secundario e
doutoramento.

Relativamente ao pai, 0 desempenho ao nivel do vocabulario expressivo das
criancas também aumenta progressivamente com as habilitacGes literarias. A maior
média observada verifica-se ao nivel do bacharelato/ licenciatura (M=74.50; DP=14.93;
Min=58; Max=97) e a menor média verifica-se ao nivel do 1° ciclo de ensino basico
(M=60.32; DP=15.72; Min=33; Max=94). A esta Ultima segue-se 0 2° ciclo de ensino
basico (M=70.51; DP=15.94; Min=28; Max=108), o 3° ciclo de ensino basico
(M=71.26; DP=18.39; Min=38; Max=116) e o ensino secundario (M=73.00; DP=14.05;
Min=48; Max=100). Nao se registaram quaisquer valores para o ensino pés-secundario,
curso de pos-graduacdo/ mestrado e doutoramento.
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Figura 11. Média de desempenho do vocabulario expressivo em funcdo das habilitaces

literarias do pai e da mée.

A exceco dos resultados para o 3° ciclo de ensino basico nas habilitagdes da
méde, a analise global da distribuicdo das médias indica uma tendéncia para o seu
aumento com o0 aumento das habilitacGes literarias de ambos os progenitores. Esta
observacao sugere a possibilidade de se encontrarem diferengas significativas entre o
desempenho ao nivel do vocabulario expressivo e as habilitagdes literarias do pai e da

mae.

4.2. Anélise Inferencial

A anélise inferencial corresponde ao segundo momento da anéalise de dados. Esta
esta mais direcionada para a testagem de hipéteses, analisando relagdes entre variaveis
ou diferencas entre grupos (Almeida & Freire, 2008). Neste estudo em questdo optou-se
por testes paramétricos para dois grupos (Teste t) e trés ou mais grupos (Analise de
Variancia— ANOVA — e comparagdes a posteriori — post hoc, Tukey HSD).

Os testes paramétricos t sdo usados para testar hipoteses sobre médias de uma
variavel de nivel quantitativo numa variavel dicotomica (Pestana & Gageiro, 2008).
Neste estudo em questdo, o tipo de teste usado é o de duas amostras independentes

(género e contexto educacional), no qual a comparagdo das médias € feita entre grupos
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de sujeitos na mesma varidvel. A distribuicdo t pode ter duas expressdes diferentes
consoante as variancias possam ou ndo ser assumidas como iguais. Este primeiro
pressuposto é analisado diretamente ao nivel da significancia do teste de Levene
(Pestana & Gageiro, 2008). Relativamente a distribui¢cdo, os mesmos autores referem
que, quando o N é superior a 30 para as duas amostras, estas aproximam-se da
distribuicdo normal, conduzindo ambas as mesmas conclusdes.

Segundo Pestana e Gageiro (2008) o One-Way Anova analisa o efeito de uma
variavel independente sobre uma dependente, verificando se as médias em cada um dos
niveis sao iguais ou diferentes. Quando a variavel independente possui mais que duas
categorias dever-se-a recorrer a testes Post-hoc, a analise da tendéncia ou as
comparacOes planeadas para determinar quais as médias que se influenciam entre si.
Estes testes permitem determinar em que pares de médias se encontram as diferencas

significativas.

4.2.1. Género

As médias entre 0 género masculino e o género feminino sugerem uma diferenca
no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo relativamente ao género. No sentido
de verificar se essa diferenca se deve ao acaso, procedeu-se a realiza¢do de um teste t.

Foram observadas diferencas estatisticamente significativas relativamente ao
género no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo do teste EOWPVT-Pt, t
(180)=2.118, p=.036

4.2.2.Contexto Educacional

As médias entre os contextos rural e urbano sugerem uma diferenca no
desempenho ao nivel do vocabulario expressivo relativamente ao contexto educacional.
No sentido de verificar se essa diferenca se deve ao acaso, procedeu-se a realizagédo de
um teste t.

N&o foram observadas diferencas estatisticamente significativas nos contextos
rural e urbano no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-
Pt, t (180)=1.065, p=.288.
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4.2.3. Ano de Escolaridade

Conforme exposto na anélise descritiva, as médias entre os anos de escolaridade
sugerem uma diferenca no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo
relativamente ao ano de escolaridade que a crianca frequenta. No sentido de verificar se
essa diferenca se deve ao acaso, procedeu-se a realizagdo de um One-Way Anova.

Foram observadas diferencgas estatisticamente significativas entre os cinco anos
de escolaridade no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-
Pt, F (4,177)=44.52, p=.000.

O teste Post-hoc Tukey HSD indica que existem diferencas significativas (p<.05)
entre as médias dos diferentes anos de escolaridade, excetuando-se entre 0 1° e 0 2°
anos. Uma vez que o N para cada categoria é diferente, optou-se pela utilizacdo de um
teste Tukey HSD ajustado.

4.2.4. ldade

Conforme exposto na analise descritiva, as médias entre as idades sugerem uma
diferenca no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo entre as criangas das
diferentes faixas etarias (5 aos 10 anos). No sentido de verificar se essa diferenca se
deve ao acaso, procedeu-se a realizacdo de um One-Way Anova.

Foram observadas diferencas estatisticamente significativas entre as diferentes
faixas etarias no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt,
F (5,176)=28.999, p=.000.

O teste Post-hoc Tukey HSD indica que existem diferencas significativas (p<.05)
entre as seguintes faixas etérias: 5 anos e 7, 8, 9 e 10 anos; 6 anos e 8, 9 e 10 anos; 7
anos e 8, 9 e 10 anos. Uma vez que o N para cada categoria é diferente, optou-se pela

utilizacdo de um teste Tukey HSD ajustado.

4.2.5. HabilitacOes Literarias do Pai e da Mae

Conforme exposto na analise descritiva, as médias entre as habilitagdes literarias

do pai e da mae sugerem uma diferenca no desempenho ao nivel do vocabuléario
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expressivo em funcdo das habilitacdes literarias do pai e da mée. No sentido de verificar

se essa diferenca se deve ao acaso, procedeu-se a realizacdo de um One-Way Anova.
Foram observadas diferencas estatisticamente significativas entre as diferentes

habilitacdes literarias da mae, F (5,176)=3.317, p=.007 e do pai, F (4,177)=2.574,

p=.039 no desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt.

4.3. Correlacdes e Regressédo Linear

As correlagBes sdo uma medida estatistica que nos permitem analisar as relacdes
entre as variaveis. O coeficiente correlacdo pode variar entre -1.0 e +1.0 e quanto mais
préximo estiver da unidade maior € a associacgdo linear entre as variaveis. Um valor de 0
significa que as varidveis ndo estdo correlacionadas. As correlacdes podem ser positivas
ou negativas, conforme as oscilagdes dos resultados ocorram no mesmo sentido ou em
sentido inverso (Almeida e Freire, 2008; Morgan, Leech, Gloeckner, & Barrett, 2004)

No sentido de verificar as correlacBes existentes entre as diversas variaveis
independentes estudadas com o desempenho ao nivel do vocabulario expressivo,
procedeu-se a determinacdo do coeficiente de correlacdo do r de Pearson (ver Quadro
11). Apesar de todas as varidveis, com excecdo do contexto educacional terem
apresentado dados significativos, apenas o ano de escolaridade (r=.70, p=.000) e a idade
(r=.65, p=.000) apresentaram correlacdes elevadas com o desempenho ao nivel do
vocabulario expressivo. De acordo com Almeida e Freire (2008), uma correlacdo é
considerada como elevada a partir de um valor superior a .40. Esta analise correlacional
permite-nos verificar que o desempenho ao nivel do vocabulario expressivo aumenta

com a idade, assim como também com o aumento de anos de escolaridade das criancas.

Quadro 11
Média, desvio padrdo e correlacdo entre as variaveis independentes e 0 desempenho do
vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt (N=182)

Variavel M DP 1 2 3 4 5 6
Desempenno 971 1660 .70 5%  16*  .20%  A7% .08
no teste
1.Ano de

i 2.28 1.42 -- .95** .01 -.04 -.09 12*
escolaridade
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Quadro 11 (Continuacéo)

Variavel M DP 1 2 3 4 5 6
2.1dade 7.55 1.52 -- .05 -.05 -.10 A13*
3.Género 1.52 .50 -- .04 .01 -.06
4Habilitagdes g0 ) 4 R
literarias da mae
>-Habilitagdes 5 )7 112 N
literarias do pai
o-CoNexto -y 47 ko -
educacional

*p<.05; **p<.01

A regressdo linear € um modelo estatistico usado com o intuito de prever o
comportamento de uma varidvel dependente a partir de uma ou varias variaveis
independentes (Pestana & Gageiro, 2008; Morgan, et al., 2004). De acordo com 0s
autores atrds referenciados existem dois tipos de modelos que apenas diferem na
quantidade de varidveis independentes utilizadas. Se apenas existir uma variavel
independente o modelo denomina-se de Regressao Linear Simples, se existirem duas ou
mais varidveis independentes o modelo designa-se por Regressdo Linear Multipla.
Morgan, et al. (2004) referem ainda a existéncia de varios métodos para analisar 0s
dados na regressdo linear. Neste estudo em questdo optou-se pela regressdo simultanea,
isto €, partiu-se do principio de que todas as varidveis independentes sdo importantes.

No sentido de investigar quais as variaveis independentes (ano de escolaridade,
idade, género, contexto educacional e habilitacGes literarias do pai e da méde) que
melhor predizem o desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-
Pt, procedeu-se a analise dos resultados com base no modelo de regressao linear
maltipla.

Quando todas estas varidveis independentes estdo combinadas no sentido de
predizer o desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt,
obtemos um F (6,175)=40,67, p<.001.

No Quadro 12 podemos observar os coeficientes, sendo de realcar que o ano de
escolaridade prediz significativamente (r’=.88, p=.000) o desempenho ao nivel do

vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt, quando as seis variaveis estdo incluidas.
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Quadro 12
Modelo de regressdo linear multipla para as varidveis independentes, predizendo o

desempenho do vocabulério expressivo no teste EOWPVT-Pt (N=182)

o y _ Coeficiente
Coeficiente ndo estandardizado _
estandardizado

Variavel B ESB B
(Constante) 46.49 10.38
Ano de escolaridade 10.34 1.86 .88**
Idade -1.92 1.85 -17
Género 4.75 1.64 4%
Habilitacdes literarias da
N 1.46 17 A3
mae
HabilitacGes literarias do
_ 2.37 1.00 .16
pai
Contexto educacional -2.14 1.70 -.07*

Nota: R’=.57; F(6,175)=40,67, p<.001.
*p<.05; **p<.01

O coeficiente de determinagdo é de .76 e o coeficiente de determinacdo multipla
ajustado R? é de .57, o que significa que 57% do desempenho ao nivel do vocabulario
expressivo no teste EOWPVT-Pt pode ser previsto pela combinacdo de todas as

variaveis independentes.

4.4. Percentis

Na analise percentilica optamos por analisar o desempenho das classes: [5;0 —
6;0[, [6;0 — 7;0[, [7;0 — 8;0[, [8;0 — 9;0[ e [9;0 — 10; O[, devido a robustez estatistica do
namero de participantes por faixa etaria. Seguidamente iremos apresentar, no Quadro
13, os resultados obtidos relativamente ao desempenho ao nivel do vocabulario
expressivo no teste EOWPVT-Pt em funcdo da idade cronoldgica. Conforme se pode
observar, as normas estdo representadas por medias, desvios-padrédo, valores maximo e

minimo e 7 niveis de Percentis (5, 10, 25, 50, 75, 90 e 95). Do ponto de vista normativo
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podemos observar no presente estudo um incremento sistematico e progressivo dos

resultados médios obtidos ao longo da idade.

Quadro 13
Dados normativos (percentis, médias, desvios padréo e valores maximos e minimos) do

desempenho do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt, em funcdo da idade

cronoldgica.
Idade
Percentis 5 6 7 8 9
95 -- 82.40 91.50 101.00 105.60
90 62.40 79.40 76.50 93.00 97.80
75 59.75 64.00 68.00 86.00 92.00
50 50.50 60.00 61.50 75.00 83.00
25 44.00 48.00 56.00 67.00 73.00
10 33.40 38.20 50.10 57.50 65.00
5 28.00 36.00 47.10 55.75 59.60
N 18 31 36 34 55
50.44 58.00 63.22 75.59 82.07
DP 10.49 12.89 11.34 13.85 12.82
Valor Min. 28 33 42 55 54
Valor Max. 66 83 100 116 110

4.5. Qualidades Psicométricas do Teste

4.5.1. Fidelidade

A fidelidade de um teste da-nos o grau de confianca que podemos ter na
informacdo que recolhemos (Almeida & Freire, 2008). Uma das significacbes mais
habituais reside no facto de os itens da prova serem homogéneos (consisténcia interna).

No sentido de verificar se os 150 itens do teste EOWPVT-Pt formam uma prova
consistente, procedeu-se a aplicagdo do alpha de Cronbach. O alpha de Cronbach
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obtido foi de .944, o que segundo Field (2005), indica que os itens do teste apresentam
uma consisténcia interna muito boa. O Quadro 14 apresenta uma analise descritiva de
cada item da prova (média e desvio padrdo). Os resultados demonstraram que treze itens
do teste apresentavam zero de variancia, tendo sido excluidas da andlise (item 2, item 8,
item 10, item 18, item 22, item 30, item 126, item 136, item 137, item 141, item 144,
item 148, item 150).

Quadro 14
Analise dos itens do teste EOWPVT-Pt

Item M DP
item 1 97 .16
item 3 .99 .07
item 4 .99 .07
item 5 .99 A1
item 6 .93 .25
item 7 .85 .36
item 9 49 .50
item 11 .99 .07
item 12 .95 22
item 13 .99 A1
item 14 .99 A1
item 15 97 .18
item 16 91 .28
item 17 .99 A1
item 19 .84 37
item 20 97 .16
item 21 .84 37
item 23 .85 .36
item 24 17 42
item 25 .80 40
item 26 74 44
item 27 91 .29
item 28 .75 43
item 29 .90 31
item 31 .68 A7
item 32 .94 24
item 33 .93 .26
item 34 .95 22
item 35 .93 .26
item 36 .83 .38
item 37 51 .50
item 38 .64 .48
item 39 .97 .18
item 40 .52 .50
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Quadro 14 (Continuacéo)

Item M DP
item 41 71 46
item 42 .90 .30
item 43 .95 22
item 44 .82 .39
item 45 97 .18
item 46 75 44
item 47 .53 .50
item 48 .86 .35
item 49 .08 .28
item 50 91 .29
item 51 .80 40
item 52 .89 31
item 53 .69 47
item 54 46 .50
item 55 .69 A7
item 56 .34 A7
item 57 A7 .50
item 58 .55 .50
item 59 .76 43
item 60 .05 .23
item 61 .82 .38
item 62 .85 .36
item 63 75 44
item 64 .62 49
item 65 31 46
item 66 52 .50
item 67 .60 49
item 68 41 49
item 69 .62 49
item 70 .35 48
item 71 .38 49
item 72 .30 46
item 73 .23 42
item 74 .07 .26
item 75 .45 .50
item 76 .62 49
item 77 .05 .23
item 78 .55 .50
item 79 52 .50
item 80 21 41
item 81 52 .50
item 82 75 44
item 83 57 .50
item 84 .54 .50
item 85 a7 42
item 86 47 .50
item 87 .57 .50
item 88 37 49
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Quadro 14 (Continuacéo)

Item M DP
item 89 .58 .50
item 90 .10 .30
item 91 21 41
item 92 .16 37
item 93 .03 .18
item 94 41 49
item 95 .39 49
item 96 .03 .16
item 97 .03 .16
item 98 .08 .28
item 99 .16 .37
item 100 .02 A3
item 101 A1 31
item 102 15 .36
item 103 .08 .28
item 104 A7 .38
item 105 .08 27
item 106 .61 49
item 107 .09 .29
item 108 .01 .07
item 109 .35 48
item 110 .09 .28
item 111 .05 .23

item 112 .09 .28
item 113 49 .50
item 114 14 .35
item 115 10 .30
item 116 .25 43
item 117 .09 .28
item 118 .01 .07
item 119 .01 .07
item 120 .02 A3
item 121 .68 47
item 122 .06 24
item 123 .01 .07
item 124 .01 A1
item 125 .01 .07
item 127 .03 .16
item 128 A2 .32
item 129 .23 42
item 130 22 42
item 131 .02 A3
item 132 .01 .07
item 133 .01 .07
item 134 .02 15
item 135 .08 .28
item 138 24 43
item 139 .05 22

74



Capitulo 1V — Apresentacdo dos Resultados

Quadro 14 (Continuacéo)

Item M DP
item 140 .01 .07
item 142 .06 24
item 143 A2 .33
item 145 .02 A3
item 146 .03 16
item 147 14 35
item 149 A7 .38

No Quadro 15 sdo apresentadas as relagdes entre cada item e o desempenho ao

nivel do vocabulario expressivo no teste EOWPVT-Pt. Neste quadro séo de realcar duas

informacBes importantes, a correlacdo corrigida entre o item e a prova e o alpha de

Cronbach se o item for eliminado. Apesar de verificarmos uma fraca correlagdo em

alguns dos itens, podemos observar que a eliminagdo de cada um desses itens nédo

influencia o valor de alpha, optando-se assim por 0s manter na prova.

Quadro 15
Analise dos itens em fungdo do total no teste EOWPVT-Pt
Correlagédo Alpha de
Média da prova  Variancia da
) ) corrigida entre Cronbach
Item se o item for  prova se o item
oitemea se o item for
eliminado for eliminado

prova eliminado
item 1 62.74 275.25 .05 944
item 3 62.71 275.38 .06 944
item 4 62.71 275.52 .01 944
item 5 62.72 275.96 -11 944
item 6 62.77 274.41 13 944
item 7 62.86 273.69 14 944
item 9 63.21 270.83 27 943
item 11 62.71 275.37 .07 944
item 12 62.76 273.91 22 943
item 13 62.72 275.77 -.06 944
item 14 62.72 274.98 16 943
item 15 62.74 275.57 -.00 944
item 16 62.80 272.93 27 943
item 17 62.72 275.10 12 944
item 19 62.87 272.56 23 943
item 20 62.74 274.89 11 944
item 21 62.87 271.44 32 943
item 23 62.86 271.89 30 943
item 24 62.94 273.26 15 944
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Quadro 15 (Continuacéo)

Correlagédo Alpha de
Média da prova  Variancia da .
corrigida entre Cronbach
Item se oitem for  provase o item ] )
oitemea se o item for
eliminado for eliminado

prova eliminado
item 25 62.91 275.29 .00 944
item 26 62.97 270.88 31 943
item 27 62.80 273.49 20 943
item 28 62.96 276.19 -.05 944
item 29 62.81 275.88 -.04 944
item 31 63.03 270.61 30 943
item 32 62.77 273.95 19 943
item 33 62.78 272.11 39 943
item 34 62.76 274.53 13 944
item 35 62.78 272.59 34 943
item 36 62.88 270.12 42 943
item 37 63.20 267.36 48 943
item 38 63.07 268.01 46 943
item 39 62.74 274.81 12 944
item 40 63.19 269.57 34 943
item 41 63.00 267.62 51 942
item 42 62.81 273.52 19 943
item 43 62.76 272.79 37 943
item 44 62.89 271.73 28 943
item 45 62.74 273.69 30 943
item 46 62.96 268.60 A7 943
item 47 63.18 268.80 39 943
item 48 62.85 269.95 48 943
item 49 63.63 271.35 45 943
item 50 62.80 271.87 37 943
item 51 62.91 271.46 29 943
item 52 62.82 271.79 35 943
item 53 63.02 269.64 37 943
item 54 63.25 268.59 41 943
item 55 63.02 267.82 49 943
item 56 63.37 268.87 41 943
item 57 63.24 265.65 59 942
item 58 63.16 271.15 25 943
item 59 62.95 269.93 38 943
item 60 63.65 274.15 17 943
item 61 62.88 270.00 43 943
item 62 62.86 272.70 23 943
item 63 62.96 270.60 33 943
item 64 63.09 268.69 41 943
item 65 63.40 271.12 27 943
item 66 63.19 269.11 37 943
item 67 63.11 271.03 26 943
item 68 63.30 267.04 51 942
item 69 63.09 268.57 42 943
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Quadro 15 (Continuacéo)

Correlagédo Alpha de
Média da prova  Variancia da .
corrigida entre Cronbach
Item se oitem for  provase o item ] )
oitemea se o item for
eliminado for eliminado

prova eliminado
item 70 63.36 270.57 30 943
item 71 63.33 264.23 70 942
item 72 63.41 267.90 49 943
item 73 63.48 270.82 33 943
item 74 63.64 271.54 46 943
item 75 63.26 269.86 33 943
item 76 63.09 269.60 35 943
item 77 63.65 274.39 14 943
item 78 63.16 267.32 48 943
item 79 63.19 266.69 52 942
item 80 63.50 268.84 48 943
item 81 63.19 271.19 24 943
item 82 62.96 269.37 41 943
item 83 63.14 266.14 56 942
item 84 63.16 268.17 43 943
item 85 62.93 274.58 .05 944
item 86 63.24 265.45 .60 942
item 87 63.14 268.66 40 943
item 88 63.34 269.98 33 943
item 89 63.13 264.95 64 942
item 90 63.61 270.99 45 943
item 91 63.49 270.99 32 943
item 92 63.55 269.35 50 943
item 93 63.68 274.40 18 943
item 94 63.30 266.05 57 942
item 95 63.32 268.40 43 943
item 96 63.68 273.92 29 943
item 97 63.68 273.94 29 943
item 98 63.63 271.58 42 943
item 99 63.55 269.57 48 943
item 100 63.69 274.98 13 943
item 101 63.60 270.94 43 943
item 102 63.56 270.91 38 943
item 103 63.63 272.40 33 943
item 104 63.54 269.89 44 943
item 105 63.63 273.16 26 943
item 106 63.10 270.42 30 943
item 107 63.62 270.96 46 943
item 108 63.70 275.13 16 943
item 109 63.36 269.21 .38 943
item 110 63.62 274.30 12 944
item 111 63.65 272.49 39 943
item 112 63.62 271.92 37 943
item 113 63.21 264.73 64 942
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Quadro 15 (Continuacéo)

Correlagédo Alpha de
Média da prova  Variancia da .
corrigida entre Cronbach
Item se oitem for  provase o item ] )
oitemea se o item for
eliminado for eliminado

prova eliminado
item 114 63.57 272.47 26 943
item 115 63.61 272.05 34 943
item 116 63.46 268.85 45 943
item 117 63.62 272.02 .36 943
item 118 63.70 275.40 .06 944
item 119 63.70 275.43 .04 944
item 120 63.69 274.88 15 943
item 121 63.03 269.47 38 943
item 122 63.65 272.88 33 943
item 123 63.70 275.13 16 943
item 124 63.70 274.84 20 943
item 125 63.70 275.42 .05 944
item 127 63.68 274.28 22 943
item 128 63.59 270.96 42 943
item 129 63.48 267.88 54 942
item 130 63.49 269.15 45 943
item 131 63.69 274.19 31 943
item 132 63.70 275.23 12 944
item 133 63.70 275.35 .07 944
item 134 63.69 275.57 -.00 944
item 135 63.63 272.75 29 943
item 138 63.47 270.89 31 943
item 139 63.66 274.61 12 944
item 140 63.70 275.56 -.00 944
item 142 63.65 273.33 27 943
item 143 63.59 271.24 39 943
item 145 63.69 274.80 17 943
item 146 63.68 274.42 20 943
item 147 63.57 271.61 33 943
item 149 63.54 273.37 16 944

4.5.2. Fidelidade interavaliador

No sentido de verificar a fidelidade do processo de insercdo dos dados
recolhidos no ficheiro de analise do programa PASW, utilizado para a analise de dados,
foram selecionados aleatoriamente 10% (n=19) das fichas de registo do teste EOWPVT-
Pt, correspondentes aos seguintes cédigos: 1, 12, 16, 17, 27, 30, 83, 91, 105, 107, 110,
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118, 129, 152, 154, 164, 167, 169 e 172. Esta analise foi realizada por um especialista
da éarea, tendo-se verificado uma fidelidade interavaliador de 100%.
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CAPITULO V — CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No seguimento do que temos vindo a referir, na rede escolar pablica observa-se
uma elevada prevaléncia de criancas com NEE, nas quais os problemas de comunicacao
e linguagem assumem especial destaque, podendo mais tarde conduzir a problemas nas
aquisicbes académicas, onde o vocabulario assume um papel importante. Esta
importancia deve-se ao facto de a aprendizagem estar dependente do dominio do
conhecimento ao nivel do significado, mas também porque o aumento do vocabulario é
influenciado reciprocamente pelo desempenho académico (Dunmore, citado por Sousa,
2011). No sentido de promover uma melhor intervengdo nestas criangas torna-se
imprescindivel conhecer os padrdes de desenvolvimento normal, para melhor identificar
e posteriormente planear a nossa intervencdo. Atualmente, em Portugal, verifica-se uma
escassez de instrumentos estandardizados para a avaliagdo da linguagem de uma forma
geral, e do vocabulario em especifico. Com este estudo pretendemos, entdo, contribuir
ndo s6 com a traducdo e a adaptacdo de um teste formal de vocabulario expressivo, mas
também aumentar o conhecimento acerca do desempenho nesta area do
desenvolvimento da linguagem, das criancas em idades pré-escolar e escolar (5 aos 10
anos) na rede escolar publica.

Neste estudo procuramos em primeiro lugar traduzir e adaptar o teste EOWPVT
(Brownell, 2000) para portugués europeu, analisando posteriormente as suas qualidades
psicométricas comparativamente com a versdo original e outras traducGes e adaptacoes.
Em seguida foi realizada uma anélise do desempenho das criancas ao nivel do
vocabulario expressivo com idade cronolégica entre os 5 e os 10 anos, e por ultimo
procedeu-se a analise e correlacdo das diversas variaveis independentes com o
desempenho ao nivel do vocabulario expressivo.

No decorrer da investigagdo fomos confrontados com algumas diferencas nos
resultados observados em relacdo ao esperado, desde a traducédo e adaptacdo do teste até
a aplicacdo do mesmo com a anélise subsequente. Contudo, também podemos observar
outros resultados que foram de encontro as nossas expectativas e aos resultados de

estudos previos.
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Uma identificacdo precoce, e consequentemente uma intervengdo atempada,
pode reduzir a severidade das perturbacgdes da linguagem e/ ou fala e contribuir para
uma aprendizagem mais eficaz (Gibbard, et al. e Schwartz & Nippold citados por
Harrison e McLeod, 2010). Deste modo torna-se pertinente identificar as variaveis que
sejam melhores indicadores para o desenvolvimento da linguagem e, neste estudo em
especifico, para um melhor desempenho ao nivel do vocabulario expressivo. Assim,
foram analisadas as variaveis idade, ano de escolaridade, género, contexto educacional e
habilitacdes literarias do pai e da mée. Podemos constatar que as variaveis idade e ano
de escolaridade apresentam correlacGes elevadas (Almeida & Freire, 2008) (idade:
r=.70; ano de escolaridade: r=.65) com o desempenho ao nivel do vocabulério
expressivo. Ou seja, 0 desempenho das criangas ao nivel do vocabulario expressivo
aumenta com a idade e com 0s anos de escolaridade. As restantes variaveis, apesar de
apresentarem correlacdes positivas, ndo sdo elevadas e como tal ndo as consideramos na
andlise global relativamente ao desempenho no teste EOWPVT-Pt (Quadro 11). Esta
correlacdo do desempenho ao nivel do vocabulario expressivo com a idade e ano de
escolaridade ja era esperada, uma vez que é amplamente referenciado pela literatura.
Atraveés do coeficiente de determinacdo na analise de todas as varidveis independentes
podemos concluir que o ano de escolaridade contudo é o Gnico preditor (r?=.88) do
desempenho ao nivel do vocabulario expressivo, quando as seis variaveis estdo
incluidas. Por sua vez, o coeficiente de determinacdo multipla ajustado (r’=.57),
significa que 57% do desempenho ao nivel do vocabulario expressivo no teste
EOWPVT-Pt pode ser previsto pela combinacdo de todas as variaveis independentes.

5.1. Conclusoes

5.1.1. A ldade Cronoldgica Influencia o Desempenho das Criancas ao Nivel do

Vocabulario Expressivo

Relativamente ao desempenho obtido no teste EOWPVT-Pt observa-se um
aumento progressivo e proporcional a idade. Este crescimento é verificado através das
medidas estatisticas. E, no entanto, importante ressalvar a faixa etaria dos 10 anos que

evidenciou valores inferiores a criangas mais novas (Figura 8 e Quadro 13). Estas
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diferengas poderdo estar relacionadas com o facto de o nimero de criangas deste grupo
ser bastante inferior ao das outras faixas etarias. A analise inferencial veio a confirmar
essas diferencas entre as faixas etarias, como sendo significativas.

Em todas as faixas etarias existe uma evidéncia de um desenvolvimento da
linguagem esperado, uma vez que a literatura j& apontava neste sentido. Numa
investigacao realizada por Hage e Pereira (2006), onde as autoras procuraram obter um
perfil de desenvolvimento tipico do vocabulario expressivo em criancas entre 0s 3 e 0S
6 anos de idade cronoldgica, foi possivel observar uma evolucdo progressiva do
vocabulario com a idade, embora, tal como no nosso estudo, as diferencas entre 0s 5 0s
6 anos ndo tenham sido estatisticamente significativas. O aumento progressivo com a
idade € apoiado por inimeras investigacdes citadas por varios autores, tais como Befi-
Lopes, Gandara, e Felishino (2006) e Brancalioni, et al. (2011).

Se compararmos os resultados obtidos com este estudo com os referidos por
Brownell (2000) para a populagdo americana, podemos verificar um desfasamento entre
as duas linguas de pelo menos um ano de idade, sendo os dados obtidos para a lingua
inglesa superiores aos da lingua portuguesa. Relativamente ao desenvolvimento da
linguagem, Hadley (citado por Giusti e Befi-Lopes, 2008) referiu que as diferencas
entre as linguas (inglés e portugués) tornam-se mais marcadas a partir dos 4 anos e 11
meses, possivelmente devido a gramatica especifica de cada uma. JA& num estudo
realizado no Brasil, em muito semelhante ao nosso, especifico para o vocabulario,
Giusti e Befi-Lopes (2008), em criancas entre 0s 2 anos e 0s 7 anos e 11 meses
obtiveram resultados inferiores para o Portugués Brasileiro em relagdo ao Inglés

Americano.

5.1.2. O Ano de Escolaridade Influencia o0 Desempenho das Criancas ao Nivel do
Vocabulario Expressivo

A andlise global do desempenho ao nivel do vocabulario com a aplicagdo do
teste EOWPVT-Pt, indica-nos uma tendéncia para uma progressao positiva com 0s anos
de escolaridade (Figura 10), confirmada através da estatistica inferencial. Estes
resultados sdo confirmados pela investigacéo, estando fortemente relacionados com as
capacidades de leitura das criancas. Capovilla e Prudéncio (2006) realizaram um estudo

que procurou obter dados normativos para um teste de vocabulario, tendo confirmado a
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existéncia de um crescimento significativo no vocabulario de alunos de diferentes anos
de escolaridade (do 1° ao 4° ano).

Esta tendéncia para 0 aumento do desempenho com o ano de escolaridade
podera advir, segundo Sternberg (citado por Sousa, 2011) da forte correlacdo entre o
vocabulério e os niveis de leitura e de inteligéncia. Dunmore (citado por Sousa, 2011)
refere também que esta relagdo entre a leitura e o vocabulario é forte e ciclica,
influenciando-se mutuamente. Ao nivel da aquisicdo lexical, varios investigadores
(entre eles, Miller & Gildea; Nagy & Herman citados por Nippold, 1998 e Nagy &
Herman, citados por Sousa, 2011) indicam que as crian¢as em idade escolar adquirem
entre 3000 e 5000 novas palavras por ano. Deste modo a leitura esta estreitamente
relacionada com o enriquecimento lexical, ndo s6 em idade escolar, mas ao longo da
vida, uma vez que as capacidades de leitura e escrita requerem o conhecimento e uso de

uma grande variedade de palavras.

5.1.3. O Género Influencia o Desempenho das Criancas ao Nivel do Vocabulario

Expressivo

Apds analise descritiva dos resultados obtidos com a aplicacdo do teste
EOWPVT-Pt podemos observar uma superioridade nas médias encontradas nas criancas
do género masculino em relacdo as do género feminino (Figura 9). Esta observagdo foi
corroborada pela andlise inferencial que confirmou a influéncia do género no
desempenho ao nivel do vocabulario expressivo.

Relativamente a este assunto, a literatura ndo apresenta consenso. Uns
investigadores dizem que ndo existem diferencas entre o género, outros referem que as
criangas apresentam diferencas de desempenho em funcdo do género. Entre os estudos
que tém demonstrado que ndo existe uma diferenca significativa no desempenho da
linguagem e/ ou do vocabulario em funcdo do género podemos referir os de Befi-Lopes
e Céaceres (2009, 2010), de Befi-Lopes, Caceres e Araljo (2007) realizados com
criancas em idade pré-escolar.

Vérios outros investigadores referem que as criangas do género feminino
apresentam melhor desempenho ao nivel do vocabulario do que as do género masculino.
Para esta informacdo contribuiram estudos transversais, nomeadamente o de Fenson et
al. e Reznick e Goldfield (citados por Bauer, Goldfield, & Reznick, 2002) e estudos
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longitudinais. Huttenlocher, et al. (citados por Bauer, et al., 2002) referem
inclusivamente que o ritmo de aquisi¢do do vocabulério é mais rdpido nas criancas do
género feminino. Contudo estes e outros estudos, como o de Bauer, et al. (2002) foram
realizados em criangas com menos de 30 meses, faixa etaria que se encontra fora da
utilizada no nosso estudo (5 aos 10 anos). Mais recentemente, num estudo realizado por
Burman, Bitan, e Booth (2008) verificou-se que esta diferenca tem tendéncia a
desaparecer com a idade.

Relativamente ao impacto do género no desempenho do vocabulario, a
investigacdo tem-nos fornecido dados que diferem ligeiramente de estudo para estudo.
Contudo, ndo encontramos nenhum que, tal como no nosso, tenha evidenciado melhores
resultados nos rapazes do que nas raparigas. Deste modo pensamos que poderdo existir

outras variaveis envolvidas que tenham induzido os dados obtidos.

5.1.4. O Contexto Educacional Nao Influencia o Desempenho das Crian¢as ao Nivel do

Vocabulario Expressivo

Costa (2008) refere que o contexto demografico ndo deve ser negligenciado,
como fator que influencia o desenvolvimento da linguagem de uma crianga, devido a
diversidade de aspetos que os diferentes contextos podem acarretar. Relativamente ao
nosso estudo e apds andlise descritiva dos resultados obtidos com a aplicacdo do teste
EOWPVT-Pt, podemos constatar um melhor desempenho no vocabulario expressivo em
criancas a frequentar um contexto educacional urbano (Figura 10). No entanto, a analise
inferencial veio demonstrar que estas diferencas ndo eram significativas.

Relativamente a este assunto, os dados fornecidos pela literatura sdo escassos.
De acordo com Costa (2008), os contextos social e economicamente mais
desfavorecidos poderdo ter aliadas situacdes de pobreza que interfiram com o
desenvolvimento linguistico. No estudo realizado pela autora (Costa, 2008) foi possivel
constatar uma maior prevaléncia de perturbaces da linguagem em contexto rural.
Contudo, estes resultados ndo poderdo ser generalizados ao ponto de afirmarmos que o
desempenho das criancgas ao nivel da linguagem seja melhor em contexto urbano no que
em contexto rural, uma vez que existem variados fatores que podem condicionar o
diagndstico de perturbagdes da linguagem. A investigagdo realizada por Sim-Sim

(2004) abrangendo o territorio de Portugal Continental vai de encontro aos resultados

84



Capitulo V — Conclusdes e Recomendacdes

encontrados no nosso estudo. Analisando o desempenho de 170 criancgas, entre os 3
anos e 10 meses e 0s 9 anos e 11 meses, num conjunto de 6 subtestes que incluiam os
dominios lexical, sintatico e fonoldgico da linguagem, concluiu que, apesar de se ter
observado um desempenho melhor ao nivel da nomeacao no contexto urbano, do ponto
de vista estatistico, essa diferenga ndo era significativa. Bouck (2004) salienta que mais
do que definir o tipo de contexto educacional, é importante descrever quais as
caracteristicas que marcam quer a escola, quer a comunidade. O autor refere como
fatores importantes a ter em conta, o nivel de pobreza dos alunos, familias e
comunidade, as experiéncias educacionais proporcionadas pela escola, 0 acesso a novas
tecnologias de informacdo, os modelos sociais e familiares e, de grande importancia, as

habilitacdes literarias dos pais.

5.1.5. As Habilitagdes Literarias do Pai e da M&e Influenciam o Desempenho das

Criancas ao Nivel do Vocabulario Expressivo

No que refere as variaveis habilitacdes literarias de cada um dos progenitores,
verificamos um aumento progressivo no desempenho no vocabulério expressivo com o
aumento das habilitacdes literarias de cada um dos progenitores (Figura 11), sendo estas
diferencas estatisticamente significativas. Embora alguma investigacdo, tal como a
referida por Sheng e McGregor (2010), tenha demonstrado a auséncia de diferencas
significativas tendo por base a escolaridade da mée, a maior parte dos estudos realizados
tem evidenciado o contrario.

Brancalioni, et al. (2011), citando estudos realizados por Nash e Donaldson e por
Gershkoff-Stowe e Hahn, referem a existéncia de uma correlacdo positiva entre a
producdo verbal das criancas e o estimulo linguistico que elas recebem. Deste modo,
através das experiéncias que as crian¢as vao adquirindo e do contacto com o contexto,
principalmente pela interacdo com os adultos proximos, elas aperfeicoam o seu
conhecimento lexical (Brancalioni, et al.,, 2011). Neste seguimento de ideias,
consideramos as habilitacbes dos pais como uma variavel a ter em conta na anélise do
desempenho das criangas ao nivel do vocabulario expressivo.

Vérios investigadores chegam mesmo a considerar as habilitacdes literarias de
ambos os progenitores como os melhores indicadores do desenvolvimento da linguagem

na crianca (Bloom, 2001; Bouck, 2004). Bloom (2001) salienta mesmo que o “...Gnico
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preditor da boa taxa da aprendizagem de vocabulario das criancas é o tamanho do
vocabulario dos seus pais...”(p.1098). Isto leva-nos a refletir que, se partirmos do
pressuposto do que foi referido anteriormente, ou seja, que as criancas vao adquirindo
mais vocabulario pelo contacto com a leitura ao longo dos anos de escolaridade, um
progenitor que apresenta habilitacGes literarias mais altas, também estudou mais anos,
logo adquiriu mais vocabulario. Costa (2008), na investigacdo que realizou acerca das
perturbacdes da linguagem, constatou a existéncia de diferencas altamente significativas
em termos das habilitacdes académicas quer para o pai, quer para a mae. No seu estudo,
e apesar das limitagBes que estdo inerentes a generalizacdo dos resultados, Costa (2008)
observou que as habilitacbes do pai e da mée sdo menos elevadas nas criangas com
perturbacdes da linguagem (de compreensdo e/ ou de producdo). Também Tomblin
(1996), na investigacdo que realizou com criangas com PerturbacGes Especificas da
Linguagem (PEL), pbdde constatar que 0s progenitores destas criangas tendem a
abandonar a escola mais cedo (logo, com habilitacfes literarias bastante mais baixas)
que os do grupo controlo (sem PEL).

Num outro estudo realizado com o intuito de determinar quais os fatores de risco
mais envolvidos nas perturbagdes da fala e da linguagem, Harrison e McLeod (2010),
realizaram uma investigagdo na qual inicialmente recolheram e sintetizaram o0s
resultados obtidos em 22 estudos internacionais. Nesta sistematizacdo de informacéo,
um dos fatores de risco abordados foram as habilitacdes literarias do pai e da mae. Dos
14 estudos que avaliaram o impacto dessa variavel na aquisicdo da fala e linguagem das
criancas, 10 identificaram os baixos niveis de escolaridade como um fator de risco. Na
investigacdo realizada pelos autores, estes também puderam constatar que as
habilitacdes literarias dos pais eram variaveis que influenciavam significativamente o

desempenho linguistico das criancas, principalmente ao nivel do vocabulario.

5.1.6.0 Teste EOWPVT-Pt Apresenta Bons indices de Validade Interna

De um modo geneérico, e tal como vimos no capitulo da apresentacdo dos
resultados, a analise da validade interna do teste EOWPVT-Pt revelou muito bons niveis
(Pestana & Gageiro, 2008) de consisténcia interna (a=.944) (Quadro 15). Tais indices
sdo0 comparaveis com a prova original (Brownell, 2000), na qual obtiveram um valor

0=.96 na aplicag¢ao do teste a criangas e jovens entre os 2 anos € os 18 anos de idade.
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Outras traducOes deste teste, nomeadamente a realizada para a lingua grega (Dionysios
et al., 2010) para criancas em idade escolar entre 0s 6 anos e 0s 11 anos e 11 meses,
obteve igualmente bons niveis de consisténcia interna (0=.834). Deste modo, podemos
concluir que o teste EOWPVT-Pt € constituido por itens que nos fornecem uma medida

fidvel e consistente.

5.2. Recomendac0es e Limitacdes do Estudo

Este trabalho surgiu com o intuito de prestar um contributo no campo da
avaliacdo da semantica, possibilitando que este e outros instrumentos mundialmente
usados na avaliacdo do vocabulario de criancas possam ser integrados em estudos
portugueses. A area escolar revela uma significativa caréncia no nosso pais no que
respeita a avaliacdo da linguagem, pelo que se torna imprescindivel, de acordo com o
que foi defendido neste trabalho, ser alvo de mais estudos.

Tratando-se de um estudo exploratério com uma amostra de conveniéncia
limitada geograficamente ao concelho de Fafe, é importante salvaguardar que 0s
resultados obtidos se encontram circunscritos a este grupo de criangas. Deste modo, a
generalizacdo dos dados obtidos e das conclusdes que dai se retiraram ndo devem ser
generalizadas para a populacdo portuguesa.

No decorrer da elaboracdo deste trabalho, com o aprofundar nos nossos
conhecimentos, foram despertando vérias curiosidades cientificas e novos objetivos de
estudo. Assim, procuraremos de seguida apresentar algumas sugestdes e recomendacdes
para estudos futuros:

— Na obtencdo do perfil do desenvolvimento tipico ao nivel do vocabulario
expressivo em criancas em idade escolar, para além da quantidade e tipo de
vocabulario que estas utilizam, é importante também conhecer que tipos de
desvios naturais ocorrem ao longo do desenvolvimento lexical (Hage &
Pereira, 2006). Neste seguimento de ideias, em investigagOes futuras seria
pertinente verificar quais os desvios semanticos mais frequentes em cada
faixa etaria e para cada tipo de palavras, de forma a aumentar 0 Nnosso
conhecimento acerca do desempenho das criangas com perturbacbes da
linguagem, nomeadamente na identificagdo e diferenciacdo de atrasos ou

desvios da linguagem.
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— Estudos complementares com um maior nimero de criangas em diferentes
zonas geograficas do pais contribuirdo para a generalizacdo dos resultados e
a obtencdo de dados normativos para a populacdo portuguesa, contribuindo
para a aferi¢éo do teste.

— Realizar estudos futuros, a nivel nacional, no sentido de poder determinar a
correlacdo das diversas varidveis independentes com o desempenho ao nivel
do vocabuléario expressivo, uma vez que ndo foram elevadas no nosso
estudo;

— Seria interessante considerar o impacto de outras variaveis, nomeadamente
o0s hébitos de leitura em casa, 0 desempenho académico das criangas, ..., no
desempenho ao nivel do vocabulério expressivo tentando, deste modo,
justificar alguns dos resultados que encontrdmos, nomeadamente em relagédo
ao género.

— A realizacdo de estudos longitudinais que investiguem a velocidade de
aquisicdo lexical, quer em criancas com desenvolvimento tipico da
linguagem, quer em criancas com perturbacdes da linguagem, seria
relevante, nomeadamente para podermos implementar estratégias de
intervencdo mais eficazes para o desenvolvimento lexical das criangas, com
ou sem perturbagdes do desenvolvimento e da aprendizagem.

As conclusdes obtidas neste estudo permitem-nos demonstrar a importancia e

implicacdo deste tipo de instrumentos para o desenvolvimento de praticas crediveis e
eficazes para a realizacdo de uma avaliacdo adequada, permitindo, posteriormente, a

implementacdo de programas de intervencdo mais eficazes.
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ANEXO A

Ficha de identificacdo do aluno

Cadigo:

Nome:

Género:

Estabelecimento de ensino:

Data de nascimento:

Ano de escolaridade:

HabilitacOes Literarias:
Mae:
[ EB1° ciclo
O EB2° ciclo
O EB3°ciclo
O Ensino secundario
O Ensino pds-secundario
O Bacharelato/ Licenciatura
[J Curso pos-graduacéo/
Mestrado

[0 Doutoramento

Pai:

1 EB1° ciclo

O EB2° ciclo

O EB3° ciclo

O Ensino secundario

O Ensino pds-secundario

O Bacharelato/ Licenciatura
[0 Curso pos-graduacao/
Mestrado

0] Doutoramento
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ANEXO B

Pedido de autorizagdo ao presidente do agrupamento

INSTITUTO DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE DO MINHO

BRAGA, 26 DE NOVEMBRO DE 2010

EXMO(A). SENHOR (A) PRESIDENTE DE:

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS X

No ambito do Mestrado em Educacdo Especial, especializacdo de
Dificuldades de Aprendizagem Especificas, ministrado no Instituto de Educacao
da Universidade do Minho, a aluna Ivone Patricia Ramos Carvalho Cunha esta a
desenvolver a respetiva dissertacdo com o titulo “Analise do Desempenho do
Vocabulario Expressivo em Criangas dos 5 aos 10 Anos de Idade: Um Estudo
Exploratério no Concelho de Fafe”. Por este motivo, vem solicitar a V. Ex.?
autorizacdo para a realizacdo de referido estudo nos estabelecimentos de jardim de
infancia e do 1° ciclo do ensino basico do vosso agrupamento.

Aguardando de V. Ex.* a melhor consideracdo sobre o assunto, subscrevo-
me.

Atenciosamente.
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ANEXO C

Pedido de autorizacdo aos encarregados de educacéo para participacdo no estudo

LOGOTIPO

Agrupamento de Escolas Instituto de Educacéo
X Universidade do Minho

Ex.mo Encarregado de Educacao,

No ambito do Mestrado em Educacao Especial — especializacdo em Dificuldades
de Aprendizagem Especificas, ministrado no Instituto de Educacdo da Universidade do
Minho, a aluna Ivone Cunha, estd a desenvolver um projeto de investigacdo para a sua
dissertacdo, o qual envolvera recolha de dados junto dos alunos do Jl e EB1 de Y e Jl e
EB1 de Z.

Assegurando-se que a Direcdo do Agrupamento de Escolas X apresentou um
parecer favoravel a realizagdo deste estudo, vimos por este meio solicitar a colaboragdo
do seu educando através da sua participacdo numa prova de vocabulario, com o objetivo
de conhecer o nivel das criancas do concelho de Fafe nesta area. Os alunos serdo
convidados a realizar a prova hum tempo néo letivo durante o 2° periodo, assegurando-
se 0 cumprimento escrupuloso dos indispensaveis procedimentos éticos e
deontol6gicos, nomeadamente, a garantia de confidencialidade no tratamento e na
divulgacdo dos dados obtidos.

Com base no exposto, solicitamos-lhe que, na qualidade de encarregado de
educacdo, nos envie o destacavel devidamente preenchido e assinado com a sua
autorizacao.

Aguardando a melhor consideracao sobre o assunto, subscrevemo-nos.

Atenciosamente,

Ivone C. Cunha Dire¢do Pedagbgica
Eu, , encarregado de educacéo
do aluno autorizo a sua

participacdo no projeto de investigagdo desenvolvido pela aluna Ivone Cunha no ambito
do Mestrado em Educacédo Especial — especializagcdo em Dificuldades de Aprendizagem
Especificas, ministrado no Instituto de Educacgéo da Universidade do Minho.

Fafe, / /

O encarregado de educacéo
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