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“Ponara Ha 0Gy4eHHETO IO GBITAPCKM e3MK 33 MHTETPHUPAHETO HA yUYEHHUIY B ABye3UIHA CPEJa MOXKe

- Za ce pasriiefja yCJIOBHO B /iBa IUIaHA: a) B COL[MOIMHIBUCTHYEH, 32 /jd CE OTYETEe BPH3KATA MEXY
€3MKOBH ¥ COLIMAIIHY CTPYKTYPH, U §) B METOZWMYECKH IUIaH, 33 a CE UMA IPe/BUJ BPB3KaTa B

€3MKOBOTO CHh3HAHME Ha YUeHUIUTe MEXAY AaZleHOTO (OHOBA, C KOTO UABAT B KJIaC) M YCBOEHOTO B

y4wiuie (B ycJIoBusATa Ha o0y4eHue).”

Angelova, 2003

- Skolans och lirarens uppgift blir [...] bade att ta till vara alla elevers sprikliga och

- - kulturella resurser och att ge dem tillgang till skolans sprik, texter och kunskap.
Axelsson, 2009

O primeiro passo para uma educagio bilingue € (...) libertar as linguas, deixar que se
manifestem sem restrigdes para depois as ajudar a crescer harmoniosamente.
Dulce Pereira; 2006

A

v

All Unterricht zu Létzebuerg‘ass Sproochunterricht.
Mady Delvaux, 2006

De toenemende internationalisering van leerlingenpopulaties op Europese scholen

vraagt om een talenbeleid voor ALLE leerlingen, waarbij de traditionele scheidslijn

tussen vreemdetaalonderwijs voor autochtone leerlingen en moedertaalonderwijs voor

allochtone leerlingen en die tussen autochtone en allochtone minderheidstalen worden ]

doorbroken.
Guus Extra, 2002

[...] bilingual education is above'éll, an enterprise of love for the children of

the world who will be the men and women of the future.’
) Ofelia Garcia, 2008

mo se pa zares postekat. Tako bratski. Nimamo istih stvari v krvi in gotovo. Mi smo
¢efurji in oni so Slovenci in to je to.
Goran Vojnovi¢, 2009

Lahko se mi kao druzimo pa $tekamo pa neki izigravamo kolege pa to, samo ne more- ‘ i

Wer Zweisprachigkeit fordert, fordert ja ganz selbstverstindlich die Zweitsprache Deutsch; ihr
Stellenwert als gemeinsame Verkehrssprache in Deutschland steht in keiner Weise in Frage (...).
Ingrid Gogolin. 2007
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Em Lisboa, no ano de 2000, representantes dos Estados Membros anunciaram um objecti-
vo ambicioso para a Unido Europeia: tornar-se ‘a economia mais competitiva e dinimica
no mundo com base no conhecimento, capaz de um crescimento econdémico sustentavel
com mais e melhores empregos e uma maior coesdo social’. Embora a moldura temporal
sugerida se esteja a esgotar e recentes tendéncias econdmicas tenham ferido um bocado o
optimismo, hd uma renovada compreensdo que a coesdo social é de facto uma parte essen-
cial do pacote de politicas para uma vibrante economia de conhecimento. A implementa-
¢do bem-sucedida desta visdo numa escala maior depende da capacidade de mobilidade da
Europa moderna de satisfazer as necessidades dos seus cidaddos, incluindo grupos vulne-
raveis, em especial as minorias linguisticas ou étnicas! que podem estar em perigo de se
tornarem economicamente marginalizadas numa economia baseada no conhecimento.
Um numero de iniciativas politicas esta a avangar com argumentos e propostas nesta area.
O EUCIM-TE tem como objectivo a criacdo de um Curriculo Europeu para a educagdo do
professor/educador, permitindo a futuros profissionais lidar com a diversidade linguistica
dos seus alunos, e deverd ser considerado neste contexto.

Seria expectavel que a educacdo desempenhasse um papel importante de melhoria
no respeitante as novas faixas demograficas?, mas os estudos acerca do desempenho dos
alunos provenientes de minorias linguisticas ndo sdo animadores. Os indicadores geral-
mente tidos como pontos de referéncia para os sistemas de educagio (por exemplo, o PISA
[Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos] ou o PIRLS [Estudo sobre o Progresso
Internacional da Literacia de Leitura] sugerem que os sistemas de educagido europeus estdo
a ficar aquém dos objectivos no que diz respeito as suas populagdes linguisticas minorita-
rias. Mesmo tendo em conta a influéncia do estatuto socioeconémico dos pais, um numero
desproporcionado de alunos nascido fora do seu pais de residéncia e cujos pais também
nasceram fora, ndo se aproximam sequer dos niveis minimos de literacia de leitura, mate-
matica ou de ciéncia quando comparados com os seus colegas nativos. A mesma caréncia
pode afectar também uma segunda geracdo de alunos provenientes de minorias linguisti-
cas, muitas vezes gracas a aprendizagem inadequada da lingua materna, ou a uma falta de
capacidade das escolas para lidar com o nimero crescente de familias bilingues ou multi-
lingues.

! Terminologicamente, um conjunto de termos, como por exemplo, alunos de ‘minorias linguisticas’, alunos
‘migrantes’, e ‘alunos de segunda lingua’ serdo usados ao longo deste e de outros documentos relacionados. O
uso de uma série de expressdes subtilmente diferenciadas reflecte diferentes énfases de foco em diferentes
partes da discussdo e em diferentes estados europeus.
2 Ver tratados da Unido Europeia relacionados com a livre circulacdo de pessoas e bens (Parlamento Europeu,
2001; disponivel em: http://www.europarl.europa.eu/factsheets/2_3_0_en.htm).
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Foi demonstrada pela investigacdo que esta evidente desigualdade educacional
acarreta consequéncias negativas tanto a nivel do desenvolvimento econdmico como de
coesdo social. Estudos encomendados pela OCDE (Organizagdo de Cooperagdo e Desen-
volvimento Econémico) e pela UE mostraram uma correlagdo positiva entre a média do
éxito educacional de um pais e a sua produtividade econémica, mas mostraram também
que desigualdades educacionais mensuraveis acarretam custos sociais e monetdrios em
matéria de piores condi¢des de satide e aumento da criminalidade, as quais necessitam de
medidas correctivas (Wofmann & Schiitz, 2006: 6ff).

Recentes iniciativas politicas a nivel europeu procuraram abordar estas questdes.
Medidas para melhorar a qualidade e eficicia das provisdes educacionais para alunos pro-
venientes de minorias linguisticas estdo no topo da agenda da igualdade tanto da OCDE
como da UE. No dia 3 de Julho de 2008, a Comissdao Europeia publicou o seu Livro Verde
Migracao e Mobilidade: desafios e oportunidades para os sistemas educativos da UE. No
ano seguinte o Parlamento respondeu com uma resolucdo e o Conselho publicou as suas
‘conclusodes’ sobre a educagdo de criangas de minorias linguisticas, o que levou tanto a
Comissdao como os Estados Membros a tomar medidas positivas. Os resultados da investi-
gacdo e os resultados préticos vindos de paises com uma multiplicidade de minorias lin-
guisticas como a Australia e o Canada sugerem que um compromisso global relativamente
a estas questoes de politica linguistica na educagdo esta a andar numa direc¢do semelhante
as propostas apresentadas pelo EUCIM-TE. Regionalmente, o projecto vai ao encontro da
politica linguistica para o ensino do Conselho da Europa (também chamada ‘lingua trans-
versal ao curriculo’).

O projecto EUCIM-TE corresponde exactamente a estes compromissos e é uma
intervencdo direccionada que procura apoiar educadores e professores em formacdo nos
Estados Membros, promovendo politicas nesta drea, com base na declaragido de apoio dos
Ministros da Educagido dos 27 Estados Membros. As fontes gémeas da abordagem sdo um
modelo adequado, tanto de linguagem como de pedagogia para a tarefa e uma andlise
situacional de necessidades, das condigdes linguisticas variadas e diversas da Europa con-
temporanea. Seja como for, o consdrcio sublinha que os responsaveis institucionais devem
realcar repetidamente a importdncia e a qualidade do apoio da lingua materna. Propde,
com efeito, um curriculo europeu para a formacao do educador e do professor, baseado no
principio fundamental de inclusividade.

O progresso do compromisso da Comissao Europeia em direcgdo a praticas inclusi-
vas como uma meta politica necessita tanto de um profundo conhecimento da légica do
problema como de uma politica coerente para o atacar. A publicagio da OCDE No more
failures: Tem steps to equity in education argumenta que segregar alunos para diferentes
tipos de escolas, percursos ou cursos pode prejudicar a aprendizagem de grupos vulnera-
veis de uma maneira que institucionaliza a injusti¢a e erode os direitos humanos (Field,
Kuczera & Pont, 2007: 15). Estas consideragdes levaram o consércio EUCIM-TE ao seu
segundo principio fundamental: o apoio as linguas ao longo do curriculo. O Curriculo
Europeu abandona a aprendizagem ‘compartimentada’ da lingua para alunos de segunda
lingua (ou lingua adicional), a favor de uma ‘formacao inclusiva’ na qual a formacéo da
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segunda lingua é vista como uma parte integral de um processo de curriculo comum e
generalizado, isto é, o ensino /nregrado da segunda lingua.

A discussdo é que para beneficiarem na plenitude da sua educacgio, os alunos de
minorias linguisticas precisam de se relacionar com o conhecimento das disciplinas do
curriculo para que a aprendizagem de uma lingua e a aprendizagem de uma disciplina néo
se tornem desamparadamente separadas. A abordagem deriva do que ja é reconhecido ha
muito tempo, que, por um lado, a aprendizagem de uma disciplina (ex.: a aprendizagem de
Quimica ou Geografia) estd fortemente dependente do acesso e da competéncia do aluno
na lingua de instrugdo ou na lingua de ensino (Byram, 2008), apelidada aqui de ‘/inguagem
académica, e que, por outro lado, o contetido é usado como um recurso poderoso para a
aprendizagem das linguas. Todos os alunos com um acesso limitado ao registo académico,
incluindo criangas monolingues e alunos com antecedentes educacionais distintos dos da
escola, podem beneficiar desta abordagem.

Uma analise das competéncias profissionais de que os professores e outros educado-
res precisam, de maneira a serem capazes de executar estes papéis, e a sua relativa negli-
géncia face a disposigdo actual, levaram a visdo expressa em cima, que o projecto EUCIM-
TE pode orientar eficazmente a formacdo inicial e continua dos educadores e professores e
promover indirectamente a consciencializagdo dos pais a longo prazo. Por outro lado, é
importante reconhecer que isto se encontra no ambito da questdo mais vasta da visdo
inclusiva da escola como organizacdo para alunos de minorias linguisticas, e podera colidir
com as questdes de lideranca da escola, com impacto na qualidade das ligacdes da esco-
la/comunidade, em especial com os pais de alunos de minorias ou minorias linguisticas. As
escolas precisam de criar e desenvolver um clima acolhedor, de maneira a tornarem-se
organizagdes onde a literacia prospere e onde o acesso ao poder do conhecimento seja
dado a maior parte dos seus alunos.

Os destinatdrios fundamentais do curriculo de formagao de professores do EUCIM
sdo as criangas pequenas e os alunos com acesso reduzido ao registo académico, com espe-
cial enfoque nas criangas que estdo a crescer com uma ou mais linguas em complemento a
lingua oficial. O consdrcio esta ciente disto e acredita que a medida mais apropriada para
estas criancas seria uma opc¢do bilingue ou até multilingue, na qual, desde tenra idade, elas
recebam instrucdo e apoio em diversas linguas, entre as quais a lingua materna que ¢é (?)
aprendida em casa e que é crucial.?

Ha provas evidentes de estudos de investigacdo que tal solucdo ja foi extremamente
benéfica numa variedade de contextos. Contudo, em muitos paises europeus a instrugdo
na lingua materna de criangas de minorias linguisticas ndo é oferecida, por razdes diversas.
O curriculo £nsino Inclusivo de Linguagem Académica (EILA, JALT em inglés) tem em
conta esta limitacdo e explora caminhos alternativos para oferecer instrucdo a estas crian-
cas, de forma a melhorar o resultado da aprendizagem tanto da ‘disciplina’ como da ‘lin-

3 Para isso, a garantia de qualidade da lingua materna tem de ser respeitada, e a adopgao de uma educagdo bi- ou
multilingue sistematica por pais, responsaveis ou educadores também.
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gua’. Por conseguinte, a iniciativa actual é para o ensino uniformizado de uma segunda
lingua ou lingua adicional, como uma parte integral do curriculo comum.

Num ambiente de aprendizagem abrangente, a responsabilidade de apoiar a aquisi-
¢do de uma segunda lingua é partilhada por educadores, professores de todas as disciplinas
e pais. Contrariamente ao pressuposto que uma lingua segunda ou adicional é aprendida
espontaneamente através de osmose ou imersdo, as descobertas da investigagdo empirica
mostram claramente que as competéncias necessarias em linguagem académica ou em
matérias especificas precisam de ser identificadas e trabalhadas com base num esforco
didactico licido e apoiado por medidas pedagdgicas especificas como, por exemplo, o
‘scaffolding’. Isto implica que o ensino da lingua estd estreitamente ligado a aquisi¢do de
conhecimento na aprendizagem de disciplinas (Vollmer, 2008; Ahrenholz, 2010) e requer
competéncias educacionais especificas que iremos identificar no presente curriculo. E
imperativo que os alunos de lingua segunda dominem a linguagem adequada aos contextos
académicos, ou seja, 0s seus registos, géneros e prdticas sociais. Para o fazerem precisam do
acesso a um enfoque continuo na lingua ao longo do curriculo. Educadores, professores e
pais que enfrentam os desafios desta abordagem precisam de um apoio substancial, seja
através de uma colaboragio inicial in Joco e/ou desenvolvimento profissional continuo. Na
Europa héd actualmente uma caréncia fundamental de desenvolvimento com base na
investigacdo e educacdo pedagdgica, a este respeito. O Curriculo Europeu visa portanto a
criagdo das linhas orientadoras deste campo inovador, que ird desempenhar um papel
essencial na formacdo do professor/educador no futuro préximo.

O presente documento ndo pretende ser um curriculo para aplicagdo directa na
formacdo inicial e continua de professores, mas antes um documento europeu com o0s
principais conteidos para o apoio ao desenvolvimento da linguagem académica dos alunos
de lingua segunda, integrada em contextos educacionais. Numa primeira secg¢do, os gru-
pos-alvo do Curriculo Europeu serdo explicados sucintamente. Seguem-se os contetudos,
assim como os seus objectivos e possibilidades de implementagdo. A seguir a um relatério
de sintese das oito adaptagdes nacionais dos parceiros do consércio EUCIM-TE, foi adicio-
nada uma sec¢do com material de apoio para os trés médulos do curriculo, assim como
exemplos concretos. No final do texto, pode ser encontrado um glossario contendo os con-
ceitos centrais do curriculo EILA.
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O EUCIM-TE dirige-se a trés tipos de grupos-alvo, como estd patente na imagem abaixo.
Os destinatarios directos sdo os professores ou educadores de infincia em formacao inicial
ou continua, tanto das dreas disciplinares linguisticas como das restantes, de todos os
niveis de ensino.

Os alvos indirectos sdo todos os envolvidos na defini¢do de politicas educacionais,
docentes universitarios, inspectores escolares e directores, ou seja, todos os que estdo
directamente envolvidos na melhoria e gestdo de cendrios escolares linguisticamente
diversos.

Os alvos principais a quem o EUCIM-TE esta a tentar chegar, ao influenciar os
grupos mencionados, sdo os alunos com passado migrante na Europa, assim como alunos
monolingues com uma exposi¢do reduzida ao registo académico fora da escola e das suas
familias.

Teacher trainers

Language and subject-
content teachers

Immigrant and monolingual
pupils who have reduced
exposure to academic
language

Figura 1 — Grupos-alvo do Curriculo EUCIM-TE.
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3. O Curriculo Europeu Comum (CEC) para a Forma-

* ¢do de Professores: Ensino Inclusivo de L1nguagem
Académica (EILA) . —

~

O conceito de curriculo é contestado e hd inimeras defini¢des, algumas das quais adoptam
a visdo estreita que um curriculo é uma declaragio sobre resultados de aprendizagem pre-
tendidos e que da prioridade a sua especificagdo comportamental. O projecto EUCIM-TE
conceptualiza o curriculo como um texto com varias camadas, mas apesar disso aceita a
definicdo avancada por Stenhouse (1975) como parte central:
Um curriculo é uma tentativa de comunicar os principios e tracos essenciais de uma proposta educa-
cional para que esteja aberta ao escrutinio critico e a capacidade efectiva de a passar a prética (Stenhou-
se, 1975: 4).

O curriculo estd alicercado em constatacdes empiricas e modelos tedricos tdo diver-
sos como a investigacdo na aquisicdo de lingua (primeira e segunda), analise linguistica
(com especial enfoque na gramatica sistémica funcional), sociolinguistica, analise de dis-
curso critico e a diddctica da lingua nas escolas. Além disso, uma andlise substancial das
circunstancias linguisticas e demograficas em oito Estados Membros foi mapeada levando
em conta as actuais politicas para o ensino de linguas nas escolas, e o nivel de apoio decla-
rado que é dado aos professores e educadores que desejam enfrentar os novos desafios da
diversidade linguistica e das necessidades, ndo apenas das criangas de minorias linguisti-
cas, mas também das monolingues com acesso reduzido ao registo académico. Estas desco-
bertas foram interpretadas a luz da compreensdo actual das conclusdes sociolinguisticas
que dizem respeito a vitalidade das linguas adicionais e ao reconhecimento do multilin-
guismo social na Europa contemporénea.

O valor de qualquer curriculo é o seu desenvolvimento bem-sucedido na pratica.
Por mais que esteja bem fundamentado na pesquisa ou convincentemente exposto nos
seus principios gerais, até a sua derradeira validagdo no ensino e aprendizagem, o estatuto
de um curriculo é apenas um conjunto de ideias interessantes e propostas plausiveis.

3.1 Declaracio dos principios subjacentes

Esta seccdo dispde os principios essenciais que suportam o curriculo do EILA. Estas nor-
mas principais foram consideradas cuidadosamente pelos dinamizadores do curriculo do
EUCIM-TE e foram usadas para desenvolver o seu conteudo.
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Reconhecimento do bi/multilinguismo e da educagdo bilingue

O CEC reconhece a importancia da lingua materna dos estudantes como um meio para a
aprendizagem de uma lingua nova ou adicional. Por esta razdo, a provisao de uma educa-
¢do bilingue é considerada como um apoio desejavel para o desenvolvimento pessoal,
assim como para o desenvolvimento linguistico da lingua materna e da lingua de instrugéo
na escola para criangas de familias de minorias linguisticas que usam a lingua materna em
casa. Contudo, o CEC foi desenvolvido devido ao reconhecimento da impossibilidade de
uma extensa instrugdo bilingue por toda a Europa e por isso centra os seus esforcos em
contextos de integragao.

Em defesa da nossa advocacia para a educagédo bilingue, o Ensino Inclusivo de Lin-
guagem Académica reconhece como recursos as competéncias na primeira lingua ou lin-
gua materna, que podem ser exploradas pelo corpo docente para promover a aprendiza-
gem de varias formas, dependendo do contexto do curriculo e da escola. Contudo, o pri-
meiro requisito, que pode ser cumprido por todas as escolas, é uma forma aberta e sem
preconceitos de ir ao encontro de todos os alunos e reconhecer todas as linguas, normas
culturais e valores. O EILA interage respeitosamente com o bi- e multilinguismo na for-
macdo inicial dos futuros professores, assim como com o desenvolvimento profissional dos
que estdo em formacdo continua. Similarmente, o EILA apoia o uso activo da lingua
materna das criangas.

O Curriculo como conversagio

Uma especificagdo do curriculo precisa de encontrar o equilibrio correcto entre (1) identi-
ficacdo dos conhecimentos, capacidades, disposi¢oes e atitudes — ou seja, as competéncias
— que sdo necessarias, e (2) o reconhecimento da importincia dos processos, interacgdes e
negociagdes, ndo apenas na implementacgdo de um curriculo ‘pronto’, mas na adaptacgio de
um curriculo recomendado que seja sensivel ao contexto local concreto e que seja valori-
zado pelo corpo docente. O presente curriculo ndo estd ‘acabado’ no sentido que alguém
pode usd-lo directamente em qualquer lado. E mais um ‘conceito de produto’ que resultou
da fase de design, no qual um grupo europeu de peritos no ensino de linguas, investiga-
¢do, formacdo de professores e outras formagdes em contextos de diversidade chegaram a
acordo quanto a abordagem e a um conjunto de competéncias necessarias e dreas temati-
cas. Isto ndo significa uma identificagdo estatica e fechada dos contetidos do curriculo,
uma vez que o conhecimento é concebido como um elemento dindmico, como acgdo,
como actividade nas praticas culturais (Applebee, 1996). Os mddulos do Curriculo preci-
sam ndo apenas de uma ‘traducdo’ para o contexto nacional, mas devem ser adaptados nos
contextos concretos das institui¢des educacionais. Isto ndo é somente um processo técnico
de ligacdo as estruturas, normas e conteudos existentes, mas antes um processo comunica-
tivo que envolve os formadores de professores e os decisores politicos, com base num inte-
resse comum em melhorar a situacdo educacional dos alunos.
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As competéncias sio mais que pacotes de conhecimento, habilidades e atitudes
apropriadas ao contexto. Deste modo, a implementacdo de um curriculo vai para além do
ensino do conhecimento-base recomendado e envolverd uma adaptacdo dindmica e um
ajustamento da praxis (ac¢do pratica informada. O projecto EUCIM-TE da énfase ao
‘idioma da actividade’ e ao encaixe comunicativo do curriculo na organizagdo da escola,
porque a compreensdo de um curriculo como um processo ‘conversacional’ faz ruir as dis-
tingdes entre o planeamento, a implementagéo e a avalia¢do do curriculo. O termo ‘curri-
culo’ desloca-se de um conjunto de planos a serem implementados para ‘um processo acti-
vo no qual o planeamento, a acgdo e a avaliagdo estdo relacionados reciprocamente e inte-
grados no processo’ (Grundy, 1987). Isto quer dizer que a ‘tradugdo’ dos principios e metas
para objectivos, conteudos e normas é um processo interactivo no qual o corpo docente e
outros interessados desempenham um papel importante. Uma implementacgdo isolada nao
é suficiente — o EILA apenas pode desenvolver todo o seu potencial num didlogo perma-
nente entre as suas finalidades principais, métodos da formagdo escolar e participantes
interessados. Uma forma adequada seria, por exemplo, através da participagdo em projec-
tos de investigagdo-acgao.

Inclusio

O EILA afasta-se de uma abordagem ‘compartimentada’ ao ensino da segunda lingua para
uma pratica inclusiva de ensino ‘integrado’ de linguagem académica. Sera razoavel per-
guntar o que estd implicado na mudanca. Esta mudanga é dupla. Tradicionalmente, o
ensino da segunda lingua em paises com migracdo laboral desde a década de 60 é projecta-
do como uma medida adicional especial. Durante muito tempo, foi assumido que as aulas
separadas de preparacdo, por um periodo entre um e dois anos, constituiriam uma base
suficiente para a participagdo subsequente na educagio escolar. Em alguns paises, é prefe-
rido o apoio linguistico na aula para alunos de minorias linguisticas, muitas vezes a curto
prazo, para uma matéria especifica do curriculo. Contudo, as medidas que excluem alunos
da instrucdo regular, e que normalmente os enviam para grupos de aprendizagem conota-
dos como desprestigiantes, costumam conduzir a desmotivacdo e a um menor sucesso
escolar’. Por esta razo, a instrucio numa turma normal é a forma preferivel. Por isso, o
curriculo fala de uma educagio inclusiva de linguagem académica. O foco encontra-se
numa abordagem sensivel a lingua na instrugdo para todos os alunos; uma que cubra todas
as matérias e lute por uma aprendizagem da lingua que seja produtiva cognitivamente, e
que desenvolva uma capacidade de produzir acepgodes fiéis, em expressdes linguisticas
adequadas, no que diz respeito as exigéncias curriculares e sociais>.

* ¢f. Troyna & Siraj-Blatchford, 1993; Hallam & Toutounki, 1996; Slavin, 1996; Riiesch, 1998; Green, 1999;
Gogolin et al., 2010.

> A orientacdo para o principio da inclusdo ndo quer dizer que o ensino correctivo especifico adicional esteja
completamente excluido; contudo, o EILA ¢é aceite como a forma normal. Grupos de apoio isolados podem ser
adicionados ocasionalmente para propdsitos especificos. Nao obstante, o conceito de cursos de preparagdo
transitdrios e aulas extra-curriculares para recém-chegados continua de pé.
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Criagdo de significado

O projecto EUCIM-TE adoptou um modelo explicito, tanto de linguagem, como de apren-
dizagem de linguagem. O ponto de partida do EILA é uma compreensdo da linguagem
COmO um recurso para um propodsito. Vista na sua dptica, a linguagem tanto constrdi como
interpreta o significado do contetido no curriculo. O acto de ensinar uma parte especial do
contetdo do curriculo pode ser compreendido como um processo de comunicagdo, um
acto de producgdo e apresentacdo de significado pelo professor, no qual o significado com-
preendido pelo uso da linguagem é o mais saliente. Do mesmo modo, para os alunos
aprenderem qualquer parte do contetido do curriculo significa, primeiro e acima de tudo,
compreender a linguagem usada pelo professor e por outros alunos nas actividades da sala
de aula, e em materiais de aprendizagem que envolvam tanto linguagem escrita como oral.
Assim, se por um lado, a aprendizagem do contetddo do curriculo ndo pode ser concretiza-
da efectivamente sem aprender a linguagem que transmite o significado do contetudo, por
outro, a aprendizagem do conteudo do curriculo pode ser usada como um meio poderoso
para o desenvolvimento da linguagem.

Multimodalidade

A criagdo de significado e a aceitagdo de significado na comunicagédo social (incluindo a
comunicagdo na escola) fazem uso de recursos simbdlicos, que incluem tanto os verbais
como os ndo-verbais (incluindo gestos e expressdes corporais) comunica¢do, material
visual/audio, representacgdes graficas e ac¢des. Por outras palavras, a comunicagdo é mul-
timodal. Hoje em dia, a representacdo de conhecimento nio estd de maneira nenhuma
confinada a textos escritos, é multimodal, por exemplo: representagGes visuais em papel
ou no ecrd desempenham um papel cada vez mais importante (Kress, 2010). Hd a possibi-
lidade de usar a multimodalidade para todas as matérias e é importante que os professores
estejam atentos a natureza multimodal da comunicagdo na sala de aula, e que os alunos
aprendam como usar as varias modalidades de maneira eficaz. Esta deve ser uma parte
importante da formacdo e do desenvolvimento profissional continuo do professor.

3.2 Contextos de uso e possibilidades

A abordagem do EILA aspira a ser tanto comunicativa como sensivel ao contexto. Como
parte do CEC foi criada para ser suficientemente aberta na estrutura para acomodar as
necessidades de diferentes sistemas de educacdo nacionais, ela encoraja a adaptagdo para ir
de encontro as condigdes locais e nacionais. Como indicado, foi desenvolvido pelo consér-
cio EUCIM-TE dando seguimento a uma série de estudos de analise de necessidades con-
duzidos numa base de pais a pais, e reconhece inteiramente varia¢gdes em contextos locais,
particularmente nas suas extensas variedades linguisticas e contextos demograficos.

De acordo com a analise de necessidades conduzida nos paises parceiros do EUCIM-
TE, as condig¢bes da formacao inicial do professor diferem consideravelmente. Por exem-

15



plo, na Eslovénia ndo ha programas institucionalizados para o ensino da segunda lingua e
cursos para competéncias interculturais sio opcionais e raros. Na Bulgaria ndo hd nem
programas para o Bilgaro como segunda lingua, nem é dada muita atengdo a temas rela-
cionados com a diversidade. Em Portugal, a formacdo de professores estd actualmente a
submeter-se as reformas inspiradas em Bolonha, mas na altura da andlise de necessidades
nao havia planos para lidar com o Portugués como segunda lingua ou lingua estrangeira
durante a formagdo inicial de professores, embora algumas universidades tenham desen-
volvido programas de mestrado com enfoque na educacdo intercultural. Na Renénia do
Norte-Vestefilia (Alemanha) ha cursos especificos relacionados com a educagio intercul-
tural e o Alemdo como segunda lingua sera obrigatdrio tanto nas licenciaturas como nos
mestrados. No Reino Unido, o Inglés como lingua adicional (EAL) foi identificado como
uma questdo prioritaria para desenvolvimento pela 7raining and Development Agency for
Schools e hd um grupo de trabalho para o desenvolvimento do EAL no /Institute of Educa-
tion em Londres. Na Suécia hd uma oferta substancial de cursos de segunda lingua a nivel
da formacdo inicial, organizados maioritariamente pelas universidades que formam os
professores. Nos Paises Baixos, o ensino da segunda lingua é oferecido como uma discipli-
na especializada na formacao inicial do professor. No Luxemburgo a formacao inicial esta
fortemente concentrada na educagdo multilingue.

O desenvolvimento do CEC levou em consideracido os diferentes contextos de edu-
cagdo. A educacdo e formacao profissional inicial de educadores e professores em todas as
fases da instrugdo, incluindo o Ensino Pré-Escolar e o Primeiro Ciclo do Ensino Basico,
esta claramente enfatizada, mas a importancia do desenvolvimento profissional continuo
estd também devidamente reconhecida. Seria também possivel e desejavel a expansio para
programas baseados no domicilio que incluiriam a instrugdo dos pais como a ‘Literacia
Familiar’ , por exemplo. Isto iria requerer uma adaptacido especial as diferentes condi¢des
regionais e nacionais. O valor da cooperagdo com os pais é uma area importante de con-
tetdo do EILA em todos os niveis da formagdo de professores e educadores (ver a terceira
seccdo do material de apoio para mais informacgoes).

O CEC EILA esta programado para ser incorporado em todos os niveis da formagao
de professores:

e formacdo inicial no ensino superior;
e formacdo inicial em contexto escolar;
¢ desenvolvimento profissional continuo/formacao continua.

Estes niveis estdo diferentemente organizados e estruturados nos paises da UE. Por esta
razdo, o curriculo estd interessado nas competéncias basicas, que devem depois ser imple-
mentadas de acordo com as circunstancias e necessidades locais e nacionais.

Ao agir desta maneira, devemos tomar conta a continuidade horizontal e vertical.
As competéncias apresentadas em baixo foram projectadas com o fim de iniciar uma con-
versacdo entre os objectivos educacionais gerais e os métodos associados ao EILA. Por um
lado, foram desenvolvidas tendo em mente o plano de fundo dos desafios praticos na

16



sociedade e na escola. Por outro lado, estas competéncias sdo vistas como primordiais na
capacidade profissional dos professores de promover a aprendizagem da lingua e do con-
tetdo. Os diferentes niveis de educacdo e formacdo do professor representam a continui-
dade vertical que permite a constru¢do cumulativa do conhecimento. O estabelecimento
de TEPs — Parcerias para Formacdo de Professores (Teacher Education Partnerships) é
importante para a continuidade horizontal e sustentabilidade. Estas parcerias englobam as
redes de professores dentro das escolas (professores de linguas e outras disciplinas) e redes
distritais e/ou comunidades profissionais mais amplas que podem incluir decisores politi-
cos, administradores e membros da comunidade®.

Uma vez que o curriculo tem como premissa a suposicdo de uma interac¢do entre as
linguas e as dreas temadticas, e por essa razdo impde uma cooperagdo necessiria entre os
professores de linguas e os outros, a implementacgdo deve ser considerada nesse aspecto. A
um nivel institucional, os peritos que sdo responsaveis pela aprendizagem e ensino da
segunda lingua ou adicional, podem liderar a implementacdo do EILA. Normalmente, isto
seria decidido em instituicdes de formacdo de professores ou departamentos para as lin-
guas e suas didacticas. Em alguns paises, unidades de estudo no campo da Aquisi¢cdo da
Segunda Lingua e da Didactica da Segunda Lingua estdo localizadas no segmento do curri-
culo da respectiva lingua nacional ou em estudos de Ciéncias da Educagio (ou Pedagogia).
A implementacdo com sucesso do Curriculo do EILA requer cooperacdo que integre a
didactica das linguas e disciplinas (Matematica, Geografia, Histdria, etc). Além disso, as
ciéncias da educacdo devem estar envolvidas, onde se intersecta no campo da educagdo em
linguas e onde pode estabelecer uma ligacdo a questdes da educacgdo intercultural em
sociedades cultural e socialmente diversas.

3.3 O desafio do EILA

Ha um vasto leque de diferentes praticas no ensino da lingua adicional/segunda nos dife-
rentes sistemas educativos nacionais dentro da UE. Alguns oferecem programas de linguas
separados para estudantes de minorias étnicas; outros procuram ajudar esses estudantes a
participar nas aulas de disciplinas do ensino regular e aprender a lingua predominante de
instrucdo no processo. A situagdo mais difundida é a da submersdo, onde o meio educacio-
nal ndo tem um enfoque particular nas necessidades de aprendizagem dos alunos das
minorias linguisticas. Em contraste, o modelo do EILA foca-se principalmente na lingua-
gem académica, uma vez que cria significado nas respectivas areas tematicas. Adoptar este
modelo iria requerer algumas mudangas estruturais na escola para facilitar a cooperagdo
entre os professores de linguas e os professores das outras disciplinas. Os principios da
integracdo do contetdo da lingua tém vindo a ser discutidos desde a década de 80, mas
ainda nio foram implementados em larga escala’.

® para mais informag®es sobre TEPs em geral ver o Manual do ECC EILA e para mais detalhes sobre os TEPs
nacionais do EUCIM-TE, consultar os Relatérios TEP disponiveis em: www.eucim-te.eu.
" Ap6s quase 20 anos, o livro de Ingrid Gogolin (1988) “Erziehungsziel Zweisprachigkeit "a pedir uma “aborda-
gem a linguagem como um todo” ainda pode parecer revolucionario.
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Esta indecisdo em relacdo a uma abordagem linguistica conjunta é, em linhas
gerais, a situacio na UE enquanto caminhamos para a segunda década do século XXI. A
luz disto, o curriculo EILA foi projectado para preparar um sistema de referéncia para
integrar o ensino inclusivo de linguas como parte de uma abordagem holistica ao curricu-
lo, desenvolvendo uma pedagogia para apoiar e ser apoiada por conhecimentos e praticas
profissionais especificas. No centro deste sistema de referéncia estd uma visao das linguas
que da énfase a criagdo de significado em contexto e ao papel constitutivo desempenhado
pela lingua na comunicagdo baseada no contetido da disciplina. No dmbito desta visdo esta
o reconhecimento que os professores precisam de ajudar activamente alunos de minorias
linguisticas diversas a aprender como usar a lingua escolar respectiva (num contexto
nacional) para efeitos académicos.

\

O Curriculo Europeu recomenda aproximacgdes e métodos especificos a sala de
aula; por ex., a chamada técnica de ‘scaffolding’ e o S/OP. Exemplos de uma estratégia
abrangente para o ensino de disciplinas sensiveis a lingua sdo apresentados na sec¢do do
material de apoio.

Ao nivel da organizagdo escolar, a ligagdo entre o EILA e o desenvolvimento global
da escola é importante, uma vez que a aprendizagem inclusiva s6 pode ser facilitada atra-
vés de um plano de linguas, que preste atencdo a (1) sinergia de competéncias de lingua-
gem académica ao longo das diversas aulas, (2) adaptacdo da comunicagdo a lingua e ante-
cedentes culturais de alunos individuais, e (3) acompanhamento da progressdo da lingua-
gem académica ao longo de toda a carreira escolar dos alunos. Este plano prescreve uma
politica do ensino de linguas nas escolas em todas as matérias.

Para supervisionar a implementacdo desta politica é necessario um conhecimento
bésico de investigacdo qualitativa e quantitativa e de métodos de avaliagdo, para os quais
pode ser requerida formagdo adicional, para la da formagdo inicial de professor. Alguns
conhecimentos de investigacdo educacional empirica serdo também necessarios para o uso
de instrumentos de avaliagdo linguistica. Isto ja devera estar integrado no primeiro nivel
de formacdo em comunicagdo, orientacdo e aptiddes de planeamento. Um conhecimento
cientifico bem fundamentado de ‘comunicagdo humana’ é igualmente um pré-requisito.
Pode ser necessario induzir algum equilibrio entre a formacgéo inicial e a formagdo conti-
nua dos professores para ir de encontro a este programa.

O curriculo para a Aprendizagem e Ensino Inclusivo de Linguagem Académica é
uma inovagdo. Em alguns paises europeus, as ideias-base estdo disponiveis, mas na maior
parte das escolas e universidades s6 alguns as conhecem. Assim, o apoio para a implemen-
tacdo, assim como para a disseminacdo do curriculo tem de ser levado a pratica.

3.4 Propositos, objectivos e competéncias do EILA

A abordagem do EILA é conceptualizada como parte de um sistema de referéncia mais
amplo de formacdo dos professores: Promove o conhecimento especializado (relevante)

baseado nas praticas e principios pedagdgicos informados, e tem um compromisso com a
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igualdade e coesdo social. Encoraja a pratica ponderada e a averiguagdo critica do professor
durante toda a carreira. O trabalho com o EILA é um empreendimento colaborativo que
envolve professores estagidrios, o corpo docente efectivo, escolas e universidades, deciso-
res politicos e comunidades locais. No ambito da formagdo dos professores de linguas, pro-
cura promover o conhecimento e a compreensdo em todos os aspectos da linguagem em
uso para a criagdo de significado e a comunicagdo em sociedade (ou seja, a forma e o uso
da lingua numa perspectiva funcional). Promove uma postura aberta e sem preconceitos,
de ir ao encontro dos alunos e das suas linguas, culturas, normas e valores. A abordagem
leva especialmente em consideracgdo as semelhancas e diferencas entre a lingua materna e
a lingua segunda/adicional e o desenvolvimento da literacia.

7

Uma questio comum na especificacdo do curriculo é o formato preferido para
expressar a intencionalidade dos programas educacionais. Em parte sob a influéncia das
defini¢cbes das competéncias-chave da OCDE (Rychen & Salganik 2001) e da Unido Euro-
peia (Wofimann & Schiitz 2006), tem havido uma tendéncia crescente para usar ‘compe-
téncias’ como a categoria descritiva fundamental. A definicdo de ‘competéncia’ abraca
conjuntos de conhecimento, saber-fazer, disposigdes, atitudes, aptidoes e habilidades
capazes de serem postas em pratica em situagdes evolutivas complexas; envolve necessa-
riamente o exercicio do juizo profissional no cumprimento de exigéncias complexas, ao
atrair e mobilizar recursos intelectuais e profissionais num contexto particular. Por exem-
plo, a capacidade de comunicar de maneira efectiva é uma competéncia que pode socor-
rer-se do conhecimento da lingua de um individuo, das suas aptiddes praticas das TIC e da
sua atitude em relacdo aqueles com quem ele/ela estd a comunicar.?

Uma vez que a descri¢do de uma ‘competéncia’ esta estabelecida a um nivel muito
geral, pode muitas vezes ser decomposta de forma proveitosa em conhecimento, aptiddes e
atitudes nas quais se baseia. E também possivel anunciar um modelo de progressio. O
nivel de competéncia dos professores estagidrios e educadores no seu primeiro contacto
com as propostas, inicialmente repousam quicd nas amplas e diversas experiéncias que
constituem o conhecimento quotidiano, mas o enfoque pode desenvolver-se para a aplica-
¢do apropriada das aptidoes e especialidades existentes. Antecipamos subsequentemente o
desenvolvimento de um sistema de referéncia normativo, sistemdtico e conceptual, capaz
de guiar eticamente a reflexdo e acgdo profissional consistente. Por fim é alcan¢ado o pon-
to de interpretacdo e aplicagdo critica, permitindo a reflexdo sobre posi¢des novas, diver-
sas e contraditdrias. Isto faz eco da hierarquia dos dominios da aprendizagem proposta por
Macken-Horarik (1997), através da qual é esperado o progresso dos futuros professores e
educadores.

As competéncias ndo estdo focadas primariamente na instrugdo directa da lingua,
mas irdo de encontro as necessidades tanto dos professores de linguas como de outras dis-
ciplinas. Apontam a situagdes educacionais onde criancas pequenas e estudantes tenham
de usar progressivamente, num contexto circunscrito, a linguagem técnica ligada a um

& A Definicéo e Seleccdo das Competéncias Chave, Sumario Executivo: http://www.deseco.admin.ch/bfs/ dese-
co/en/index/02.html.
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dominio especifico de conhecimento. Esta abordagem aponta a transferéncia do beneficio
de novas visdes para o funcionamento das linguas em diversos contextos, para a pratica
educacional profissional em salas de aula linguisticamente diversas; é nova para professo-
res e educadores, pois ndo costuma ser oferecida no curriculo de formacgdo do professor e
do educador na maior parte dos paises europeus.

3.5 Os trés mddulos

As competéncias subjacentes necessdrias ao ensino de linguas, segundo a abordagem do
EILA, foram identificadas, analisadas e desenvolvidas pela equipa do EUCIM-TE em trés
modulos:

e Aquisicdo da lingua no contexto da instrugao
e Metodologia de Aprendizagem e Ensino Inclusivo de Linguagem Académica
e Organizagdo escolar para facilitar o Ensino Inclusivo de Linguagem Académica

Estas competéncias e directrizes pedagdgicas associadas constituem o Curriculo
Europeu. Como realcado em cima, o Curriculo é um documento estratégico e estd projec-
tado para ser implementado através de adaptagdes nacionais. Cada moédulo esta descrito
em funcdo das competéncias que estdo a ser desenvolvidas e do contetdo indicativo deri-
vado da decomposicdo das competéncias em conhecimento constituinte, atitudes e apti-
ddes.

Médulo Um: Linguagem e aquisigdo de linguas no contexto da instru-

cao

O quadro de competéncias

Este médulo explora as implicagdes da adopgdo do modelo linguistico do EILA, que é
explicado e fundamentado teoricamente na sec¢do seguinte. Como este modelo linguistico
é a base da abordagem do EILA, os professores e educadores estagiarios precisam de
desenvolver competéncias e aptiddes no seu uso para uma instru¢do em matérias sensiveis
a linguagem com sucesso. Estas aptidoes podem ser ainda mais desenvolvidas no desen-
volvimento profissional continuo. Este mddulo combina o conhecimento tedrico com
principios da pratica, baseados numa pratica reflexiva. A competéncia na aplicacdo do
modelo linguistico envolve sensibilidade cultural e a capacidade de analisar e se adaptar a
situagdes concretas, indo deste modo para 14 das solugdes ‘técnicas’ de rotina.

Este médulo apoia tanto os professores estagidrios, como os professores experientes, no
desenvolvimento das seguintes competéncias:
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o Competéncia para capacitar os alunos de segunda lingua a aprender a linguagem do
discurso académico, ou seja, os seus registos e géneros, e praticas sociais associadas.
Isto envolve a capacidade de prestar atengdo a linguagem usada em areas tematicas
especificas, tanto na sala de aula como nos materiais de ensino’.

e Competéncia na identificagdo das necessidades de aprendizagem dos alunos de
segunda lingua de proveniéncias diversas e do papel da lingua no sentido de dar
resposta a essas necessidades em contexto de aprendizagem integrada. Isto envolve
a capacidade de casar a lingua e a substancia do curriculo e de perceber como tra-
balham juntos, tanto na pratica como na teoria. Para fazer isto, precisam de ser
sensiveis ao papel constitutivo desempenhado pela lingua no contetido da discipli-
na, as identidades sociais dos alunos, interesses e estatuto, assim como as atitudes
sociais e institucionais que prevalecem em relacdo a lingua, valores e relagdes de
poder.

e Competéncia na orientagdo dos argumentos politicos, sociais e culturais a volta de
toda a politica multilingue da escola e do seu significado para os alunos de segunda
lingua. Por exemplo, numa escola cujo ethos promova o uso exclusivo de uma tni-
ca lingua de ensino, os professores perceberiam que seria muito dificil aos alunos
de segunda lingua explorarem todo o seu reportério linguistico na aprendizagem.

Contetido indicativo (atitudes, conhecimentos e aptidées)
(a) Atitudes

A principal expectativa é que os professores e alunos tenham em apreco que o uso da lin-
gua é um potencial para os actos sociais de criagdo de significado. Com esta perspectiva em
mente, a lingua é vista ndo apenas nos termos da sua forma (isto é, o seu léxico e gramati-
ca), mas como uma relagdo entre a forma e o significado, uma relagio entre o sistema lin-
guistico e o uso da lingua na comunicagdo e interac¢do. Em principio, todos os professores
precisam de ser sensiveis as exigéncias dos géneros e registos apropriados as varias areas
tematicas do curriculo, abertos a solugdes criativas e preparados para aceitar e envolver —
tanto quanto possivel — os conhecimentos e aptiddes existentes na lingua materna dos alu-
nos como recursos no processo de constru¢do de uma linguagem académica na segunda
lingua. Terdo também de ter atitudes positivas em relagdo aos alunos potencialmente vul-
neraveis, ser sensiveis as dificuldades dos alunos de minorias linguisticas e estar dispostos
e capazes de os apoiar no atendimento as suas necessidades.

(b) Conhecimentos

Os professores estagiarios desenvolverdo um conhecimento da lingua para os ajudar a ana-
lisar as praticas linguisticas dos seus alunos e a linguagem académica que os discentes pre-
cisam de aprender. Serdo capazes de descrever a linguagem em termos linguisticos (fono-

® Isto pressupde uma atencdo generalizada as condicdes do aluno (disposicdo biogenética, idade, conhecimento
da primeira lingua/lingua materna) e a sua pertinéncia para a linguagem académica exigida.
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logia, grafologia, morfologia, gramadtica, léxico, semantica), de descrever diferencas entre a
literacia e a oralidade e entre a comunica¢do do dia-a-dia e o discurso académico. Conhe-
cerdo o modelo do EILA e os seus conceitos principais — registo e género. Compreenderdo
os elementos e estruturas especificas da sua drea temadtica. Compreenderdo a importancia
do contexto e a importdncia da multimodalidade para a comunicagdo na sala de aula entre
os alunos, assim como entre os alunos e os professores. Saberdo como explicar padroes-
chave de significado nos conteudos curriculares (ex: descrever, classificar, decidir, julgar,
explicar (principios como a causalidade), e estrutura temporal. Saberdo como usar selecti-
vamente estes conhecimentos e aptiddes para o planeamento e implementac¢do do ensino
e para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Os professores serdo informados sobre os actuais progressos em vdrios campos
tematicos incluindo o multilinguismo, a politica linguistica e tendéncias demograficas que
afectam perfis linguisticos locais e nacionais. Prestardo grande atencdo as trajectérias de
aquisicdo da primeira e segunda lingua e a fenémenos como a ‘zona de desenvolvimento
proximal’, a interferéncia e a transferéncia.

(c) Aptidoes

As competéncias subjacentes que estio no centro deste mddulo envolvem o desenvolvi-
mento e a aplicacdo de um conjunto especifico de aptiddes. Uma habilidade importante é
a de observar e analisar com regularidade actos linguisticos para determinar quais os géne-
ros e registos linguisticos que estdo a ser usados. Isto envolvera uma consideragdo dos
objectos de comunicagdo, das condi¢des de interaccdo e o modo do registo relevante e
como estdo efectivamente a ser usados para criar significados. Uma aptiddo adicional,
baseada nestas observagdes, envolve uma avaliagdo técnica dos conhecimentos linguisticos
dos alunos capaz de suportar um processo de planeamento para o desenvolvimento lin-
guistico de alunos singulares em direc¢do a competéncia comunicativa num leque de
situacdes de interacgdo.

Moédulo Dois: ~ Metodologia de Aprendizagem e Ensino Inclusivo de

Linguagem Académica

O quadro de competéncias
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Na investigacdo sobre ensino e aprendizagem em ambientes linguisticos diversos, uma
variedade de perspectivas e disciplinas ofereceu diferentes aproximagdes tedricas e estra-
tégias metodoldgicas. De uma perspectiva histdrica, a instrugdo para falantes de uma lin-
gua segunda ou adicional foi durante muito tempo vista como parte de uma investigacdo
mais geral, tanto sobre os métodos de ensino de uma segunda lingua como de uma lingua
estrangeira, que viu rapidas mudangas ao longo dos ultimos 60 anos. Como resultado, o
ensino da segunda lingua (e da lingua estrangeira) passou do método tipico de traducdo da
gramatica, para o dudio lingual e a seguir para métodos comunicativos, que por sua vez
geraram uma variedade de diferentes interpretagdes.

Os contetdos deste modulo admitem que alunos singulares vém para a escola com
um reportdrio de lingua que possui uma base bio-cognitiva e que é influenciado por facto-
res socioculturais. Também admite que o desenvolvimento linguistico dos alunos pode ser
melhorado por um ensino inclusivo de linguas. A aprendizagem de linguas é vista como
uma parte da aprendizagem dos alunos em praticas sociais na sua escola com a ajuda dos
professores; quando esta ajuda é fornecida de uma maneira individualizada ao aluno, pode
ser vista como um tipo de scaffolding para apoiar a aprendizagem.

Os formadores de professores na Formacao Inicial de Professores e no Desenvolvi-
mento Profissional Continuo precisam de reconhecer que:

e I importante ajudar os alunos a aprender a usar a linguagem apropriada em dife-
rentes actividades curriculares/escolares. O objectivo ndo é transmitir conhecimen-
to sobre a estrutura da lingua, mas promover uma participagdo efectiva na comuni-
cacdo escolar, relevante e orientada para o conhecimento;

e DPara fazer isso é necessdrio adoptar uma visdo da lingua que relacione a forma lin-
guistica ao significado no discurso (e vice-versa) de uma maneira sistematica;

e Pode ser retirado um significado particular de diferentes expressdes linguisticas,
mas apenas algumas expressdes sio adequadas em determinados contextos, ex.: a
linguagem usada em discussdes orais é normalmente imprépria para um relatério
escrito em Ciéncia;

e Alunos provenientes de minorias linguisticas diversas podem beneficiar de uma
instrucdo explicita nas diferentes possibilidades multimodais de expressar o signifi-
cado, usando uma combinagdo de lingua, dudio, visual e outros meios simboélicos
para representar o significado: além disso deve ser fornecido aos alunos apoio e
outros recursos simbdlicos adequados a tarefa em maos, para se tornarem utilizado-
res independentes da lingua.

Nas situagdes de aprendizagem de linguas no mundo real, os alunos podem por
vezes estar sujeitos a experiéncias alienantes e humilhantes. Os professores devem ser
capazes de afirmar as identidades dos alunos, reconhecendo-as e construindo-as a partir
dos conhecimentos linguisticos e culturais ja existentes, encorajando-os a investir de for-
ma colaborativa no processo de ensino-aprendizagem.

Contetdo indicativo (atitudes, conhecimentos e aptidées)
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(a) Atitudes

A atitude mais importante que € relevante para as competéncias acima, é a de os professo-
res estagidrios e os professores experientes deverem desenvolver uma orientagdo que
tenha em atencdo a coordenagdo da aprendizagem das linguas, e a aprendizagem dos con-
tetidos como um processo colaborativo, no qual as decisdes sobre os métodos apropriados
sejam tomadas em conjunto com os colegas, numa politica linguistica de toda a escola, que
envolva tanto os professores de linguas como os professores das outras ‘disciplinas’. Outra
atitude critica é a abertura ao passado linguistico dos alunos como um recurso valioso, seja
ele baseado nas suas linguas maternas ou baseado no registo linguistico do dia-a-dia. Futu-
ros professores e professores experientes ndo devem ficar satisfeitos quando um aluno
resolve um problema técnico correctamente, mas devem ficar duplamente satisfeitos
quando as formulagdes linguisticas sdo efectivas e adequadas, indo para la da simples con-
cretizacgdo da tarefa e tentando dar uma contribui¢do para o enriquecimento linguistico do
aluno.

(b) Conhecimentos

Podem ser delineados os conhecimentos especificos e o saber-fazer a serem usados com
desembaracgo na pratica pedagdgica do EILA. Estes incluem um conhecimento bem esta-
belecido de disposi¢oes didacticas, métodos efectivos e bem-sucedidos que digam respeito
a topicos como a producdo de texto, a leitura e reflexdo sobre a lingua — individualmente,
em grupo ou em discussdo na sala de aula. Ha também uma acumulagido de conhecimentos
tedricos e profissionais para o ‘bom’ ensino em turmas cultural e linguisticamente hetero-
géneas, assim como a importdncia da idade e do nivel linguistico de desenvolvimento
como critério para a selec¢do e uso de métodos. Um aspecto critico importante das compe-
téncias gerais nesta area ¢ a familiaridade com o critério exacto que pode ser invocado na
seleccdo de tarefas e exercicios apropriados ao desenvolvimento linguistico. Este saber-
fazer é somado a um compéndio flexivel de ‘boas praticas’, nacional e internacional,
apoiado por um sem numero de exemplos.

(c) Aptidoes

Os ‘métodos’ de ensino nio sdo elementos isolados no reportério de um professor; sdo
compostos por conjuntos proprios de aptiddes e conhecimentos que formam um esquema
global para o ensino e aprendizagem. Isto envolve uma capacidade profissional e pratica
de integrar objectivos linguisticos e relacionados com outras matérias no contexto das
necessidades e pré-requisitos de aprendizagem dos alunos. Para esse efeito, precisam da
capacidade e do conhecimento técnico para efectuar uma ‘andlise de necessidades’, assim
como de adequar métodos, estratégias de ensino, materiais, disposi¢des da sala de aula, etc.
aos seus alunos e avalia-los correctamente.

A gestdo efectiva da sala de aula significa ndo perder de vista os objectivos do ensi-
no enquanto se faz uma gestdo habil do periodo de tempo destinado ao ensino programado
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no curriculo. Em geral, professores experientes conseguem reformular expressdes linguis-
ticas levando-as de um nivel informal para um nivel linguistico académico, e sdo capazes
de mudar de um nivel implicito para um tratamento explicito de formulag¢des linguisticas.
Usam estratégias de ensino que promovem o desenvolvimento de estratégias de ensino
efectivas e adequadas nos alunos, fazendo uso de opgdes multimodais, como os organiza-
dores graficos por exemplo.

Moédulo Trés: Organizagdo escolar para facilitar o Ensino Inclusivo de

Linguagem Académica

O quadro de competéncias

Este mddulo considera algumas condi¢des necessarias mas nao suficientes para uma politi-
ca linguistica vibrante em toda a escola e a implementagdo total da abordagem do EILA.
Fala da linguagem académica no contexto da organizacdo escolar e faz um resumo das
condig¢des basicas que permitem uma institucionalizacdo bem-sucedida da abordagem do
EILA na escola.

Como resultado da abordagem do EILA, é de grande importdncia incorporar siste-
maticamente a aprendizagem das linguas no curriculo e este terceiro mddulo introduz as
competéncias-base exigidas aos professores estagidrios e aos professores experientes. A
invocagdo destas competéncias dependera da diversidade cultural e linguistica da popula-
¢do escolar e das competéncias de ensino do corpo docente. Além disso, o argumento aqui
é que, ndo so6 os professores de linguas e das outras disciplinas trabalhardo em conjunto,
mas também dardo o seu contributo para o desenvolvimento da politica linguistica da
escola. Tais decisOes e sucessivas implementagdes de decisGes ndo sdo para ser levadas a
cabo por um unico professor, mas sdo o resultado de processos comunicativos conjuntos
nas escolas e precisam de ser iniciados e ancorados a nivel organizacional.

Sdo necessdrias quatro competéncias para uma implementacio bem-sucedida do
curriculo do EILA:

e Colaboracio em rede num contexto de diversidade: De forma a lidar com o
ambiente multicultural e multilingue (na sala de aula, no contexto escolar, e o pas-
sado sociocultural dos alunos), os professores desenvolvem aptiddes para comuni-
car efectivamente em tais situagdes sociais. O objectivo global da colaboragdo em
rede é o de reforcar a participacdo na escola de todos os actores: alunos, professo-
res, pais e outros educadores.

e Planeamento num ambiente escolar heterogéneo (diversidade no passado cultural
e linguistico dos alunos): Os professores precisam de competéncias de planeamento
para as actividades na sala de aula, programar aprendizagem inclusiva para todas as
aulas e de tarefas de gestdo administrativa escolar gerais. O objectivo é providen-
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ciar um ambiente de aprendizagem que forneca oportunidades, encorajamento e
apoio, tanto para alunos como para professores.

e Avaliagdo linguistica em contextos de diversidade linguistica (e cultural): Imple-
mentar o EILA numa populagio escolar heterogénea exige que sejamos capazes de
identificar as competéncias linguisticas dos alunos, de maneira a supervisionar o
seu progresso, assim como a criar um plano de ensino e aprendizagem feito a
medida.

e Aconselhamento em ambientes multiculturais e multilingues: O aconselhamento
exige uma pratica pedagdgica reflexiva e aberta. Os professores precisam de com-
peténcias para analisar e reflectir sobre as actividades e resultados do ensino para
aconselhar, por um lado, alunos e pais acerca do progresso educacional e por outro,
os colegas (e os préprios) para melhorar as praticas pedagdgicas.

Estas competéncias mostram fortes semelhancas com as competéncias-chave exigidas para
a profissdo docente (e por isso também exigidas pelo EILA) no planeamento e deliberacio
de uma politica colaborativa, como identificado pela Unido Europeia:

e competéncia para trabalhar com conhecimento, informagao e tecnologia;

e competéncia para trabalhar com os seus colegas, seres humanos aprendizes, colegas
e parceiros na educagio;

e competéncia para trabalhar com a sociedade em geral a nivel local, regional,
nacional, europeu e global.

Contetido indicativo (atitudes, conhecimentos e aptidées)
(a) Atitudes

As atitudes globais exigidas a professores estagidrios e professores experientes sdo: cons-
ciéncia linguistica, empatia cultural, abertura a novas ideias, iniciativa social e reflexdo.

Comunicacdo efectiva com actores (alunos, professores e pais) de proveniéncias
culturais e linguisticas diversas exige alguma empatia cultural, assim como uma mente
aberta para ser capaz de interagir com esta diversidade de actores de forma imparcial. Em
conjunto com a iniciativa social, a cooperagdo frequente e em rede com estes actores pode
ter lugar para reforcar o compromisso de todos os actores na escola: alunos, professores,
pais e outros educadores.

A reflexdo garante que os professores estdo constantemente conscientes do seu
desempenho docente de forma a adaptar as suas praticas as necessidades de um contexto
de ensino cultural diverso. Os professores examinam o seu trabalho como estando incor-
porado no contexto global da escola e da comunidade circundante.

Tais professores estdo prontos para cooperar no planeamento de um ensino inclusi-
vo de linguagem académica, para mutuamente avaliar e oferecer apoio e aconselhamento.
Contribuem também para o desenvolvimento de uma filosofia comum da sua escola, uma
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que percebe o ensino inclusivo de linguagem académica como sendo aberto a diferengas e
a educacdo intercultural, e que afirma a participacdo democratica de todos os interessados
como parte de uma escola bem-sucedida, também ao nivel das competéncias do desenvol-
vimento dos alunos.

(b) Conhecimentos

Diversas areas-chave de conhecimento valioso que pode ser aplicado podem ser ainda mais
detalhadas. Estas incluem um conhecimento profundo de condi¢des, métodos e estratégias
de comunicacdo bem-sucedidas, e a implementacdo de elementos inovadores nas areas de
planeamento linguistico e da politica de ensino das linguas, participagdo parental e de for-
magcao adicional baseada nas linguas. Outra area de conhecimento acumulado e saber-fazer
estabelecido é a de um conhecimento abrangente de métodos e ferramentas de diagnéstico
linguistico validos e predominantes em diferentes grupos etdrios, que podem ser tragados
em oposicdo as condigdes técnicas do seu ensino para alcancar um ‘alinhamento construti-

vo’ (Biggs, 1999).

(c) Aptidoes

Para a implementagdo de um curriculo EILA, os professores estagidrios e experientes pre-
cisam de desenvolver aptidées comunicacionais para interagir eficazmente em ambientes
sociais que estdo (directamente) relacionados com o contexto educacional. Os estagidrios
devem ser capazes de seleccionar o reportério comunicativo apropriado tendo em conta o
passado cultural do outro actor (alunos, pais e professores).

Além disso, os estagidrios precisam de desenvolver aptidoes de organizacdo e pla-
neamento que levem, mais tarde, a criagdo de um plano linguistico escolar sélido, como o
eixo central na organizacdo de um curriculo escolar: isto pode incluir o estabelecimento
de uma relagdo de trabalho entre as aulas oferecidas por cada lingua oficial, linguas mino-
ritarias e linguas estrangeiras no plano global.

A partir da perspectiva do EILA sobre as aptiddes necessarias para organizar, ava-
liar e aconselhar — particularmente dados os diferentes registos envolvidos — estdo ligadas
a cooperacgdo essencial entre os professores de linguas e os outros. Ligado a isto, estd a
capacidade de seleccionar os métodos apropriados de avaliagdo linguistica, sumativa e
formativa, e dos diagndsticos linguisticos em ambientes multilingues na implementagédo e
avaliacdo, assim como com a assisténcia de peritos; também a aptiddo de ‘traduzir’ inteli-
givelmente o significadodos resultados da assisténcia individual ou de grupo e medidas
educacionais correctivas.

A capacidade de criar um plano linguistico defensavel e coerente pode ser vista na
formacao inicial dos professores como uma progressao em trés fases:
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e Na primeira fase da formacdo inicial, os alunos adquirem a capacidade de criar um
plano linguistico com base no seu estatuto de membro de uma equipa que observa
e analisa a ‘realidade escolar’ no ambito de um estégio.

e Nasegunda fase, tentam testar as suas aptidoes de diagndstico linguistico, em parti-
cular, de uma forma mais alargada e recomendar ac¢des a médio e longo prazo para
planear oportunidades de aprendizagem linguistica sob a supervisio dos seus
supervisores. Ao interagir com os pais, alunos e professores aprofundam e treinam
as suas aptidoes de consultadoria.

e Na terceira fase da formacao, os futuros professores atingem néo sé a capacidade de
participar num plano exaustivo de planeamento linguistico na sua escola, mas tam-
bém de o levar a cabo em nome do conselho ou administragdo da escola. Ao fazé-
lo, incluem peritos externos e pessoas interessadas que sdo importantes na comuni-
dade ou na vizinhanga e trabalham em conjunto em rede com outras escolas.

3.6 Avaliacdo e apreciagdo da implementacdo do Ensino Inclusivo
de Linguagem Académica

Hoje em dia, na Europa ha critérios nacionais num nimero de sistemas educacionais esta-
tais que sdo reflectidos na avaliagdo do desempenho de escolas individuais. Neste contex-
to, certamente que ndo é apenas sobre o desempenho de estudantes singulares mas dos
desempenhos das escolas como sistemas educacionais. Provisoes e servigcos especializados
sdo considerados no contexto do desenvolvimento escolar interno (gestdo da escola e da
sala de aula) e responsabilizacdo publica (em relacdo as comunidades, distritos e sistemas
nacionais). A inter-relagdo entre a organizagio escolar, administracdo educacional, ensino
e desempenho escolar foi examinada de perto em estudos que olharam em detalhe tanto
para as caracteristicas qualitativas como para as quantitativas, e nos dao alguns dados inte-
ressantes acerca de escolas bem-sucedidas como sistemas educacionais no respeitante a
diversidade linguistica e cultural.

Apesar disso ndo ha normas nacionais ou internacionais para o desempenho escolar
ou do curriculo para o ensino da segunda lingua ou adicional. Como consequéncia, nao
existe nenhum critério de avaliacdo aceite. Contudo, é possivel adoptar as medidas e refe-
réncias existentes para avaliar a implementacdo do novo curriculo de uma forma geral.

Em geral, os quadros de avaliacdo em diferentes sistemas de formacdo (professor e
gestdao) sdo definidos por uma avaliagdo sistemdtica. As versdes nacionais do Curriculo
Europeu deverdo incluir um quadro de avaliagdo (definido a nivel escolar e docente). Da
perspectiva da equipa do EUCIM-TE, a primeira premissa é a de que o quadro de avaliacdo
nacional deveria abranger os requisitos nacionais e locais que ficardao mais operacionais a
luz do EILA. Além disso a equipa do projecto considera-o como essencial para incorporar
uma dimensao tanto formativa como sumativa no quadro da avaliagao.
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O plano de avaliagdo tem dois objectivos: Por um lado, devera tornar passivel de
verificacdo se as competéncias de gestdo e ensino foram alcangadas e por outro lado, a ava-
liagdo ira sustentar o planeamento subsequente do ensino inclusivo de linguagem acadé-
mica. Além disso, os resultados da avaliagdo precisam de ser reconhecidos por ambos, tan-
to pelos futuros professores como pelas institui¢des de formacgéo e sua administragdo. Por-
tanto, a avaliacdo precisa de ser criada de forma sumativa e formativa, fornecendo dados

sobre a obtencdo dos objectivos e informacao sobre o processo de implementacgao.

A seccdo seguinte considera a proposta do EILA em relacdo ao ensino e aprendizagem.
Examina em primeiro lugar a aprendizagem das linguas em ambientes multilingues, e
depois explica o modelo avancado pelo consércio EUCIM-TE e as consequéncias politicas
da sua adopgio.

4.1 Aprendizagem de linguas em contextos linguisticos diversos

Desde os anos sessenta que tem sido reconhecido, de uma forma geral, que os alunos
minoritdrios de segunda lingua cuja primeira lingua ndo é a lingua de ensino estdao numa
situagdo precaria (cf. Picht, 1964; Bernstein, 1971; Oevermann, 1972). Estudos sobre os
resultados de alunos indicam que tipicamente os alunos de minorias tém sérias desvanta-
gens na aprendizagem académica; tém também a tendéncia de experimentar dificuldades
no mercado de formacdo vocacional, assim como no mercado de trabalho. No principio do
século XXI, as descobertas do PISA resultaram numa discussdo mais alargada sobre os
decepcionantes resultados educacionais das criangas de minorias linguisticas — um fend-
meno com o qual todos os paises industrializados contemporaneos sido confrontados. Este
fenémeno nao afecta apenas aqueles que tiveram imigracdo laboral activa nos ultimos
40/50 anos. Mesmo paises que eram eles préprios paises de emigracdo durante esse perio-
do, estdo agora preocupados com questdes de integracdo e educagido dos alunos de mino-

.1
rias O.

Investigadores identificaram um numero consideravel de possiveis razdes para
resultados educacionais tdo baixos, que vao desde factores estruturais ou politicos a socio-
l6gicos (Fend, 2008: 38-44). Contudo, a investigacdo mostrou que os factores linguisticos
desempenham um papel central no sucesso escolar dos alunos de minorias linguisticas. Da

19\er McPake et al. (2007) para uma vis&o geral recente do estado e situacéo da lingua adicional nos paises
europeus.
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mesma forma, nos ultimos 50 anos, debates e discussdes na maioria dos paises europeus
com significativa imigracdo laboral ou diversidade linguistica tornaram as pessoas mais
conscientes dos conceitos de ‘linguagem académica’ assim como do ‘ensino e aprendiza-
gem da lingua segunda/adicional’.

Actualmente as provas vdo muito para la do simples reconhecimento da importan-
cia de factores linguisticos. Para processos especificos foram identificados aspectos dos
quais dependem a aquisi¢do de conhecimento cultural relevante e as aptiddes. De facto, o
problema ndo é a linguagem em geral mas antes um tipo especial de linguagem: a lingua-
gem académica. No campo de investigacdo da ‘aprendizagem da segunda lingua’ a distin-
¢do entre a linguagem quotidiana de comunicagdo e a linguagem académica ja é conhecida
ha décadas, de uma forma ou de outra. Um modelo amplamente conhecido foi desenvol-
vido com base na investigacdo educacional sueca e canadiana: a diferenciagdo entre (BICS)
Competéncias Basicas de Comunicacdo Interpessoal e (CALP) Proficiéncia Cognitiva da
Linguagem Académica (Cummins, 1979). Estudos mostram que alunos bilingues adquirem
relativamente depressa o BICS, mas o CALP demora mais tempo a ser adquirido. Cum-
mins real¢a também que, no caso dos alunos bilingues, elementos da sua proficiéncia na
primeira lingua irdo ser transferidos para a sua proficiéncia a nivel da segunda lingua. Por
outras palavras, ha uma ‘Proficiéncia Subjacente Comum’ (CUP) entre a L1 e a L2. Além
disso, Cummins acredita que CALP ¢ transferido de uma forma mais extensiva que BICS.

No contexto escolar, BICS, CALP e CUP sdo conceitos tteis. Durante muito tempo,
professores atentos na escola repararam que alunos com grande capacidade de fluéncia
verbal na comunicagdo diaria (BICS) podem ter problemas mais significativos e desafios
linguisticos mais complexos, quando for altura de escrever textos que produzam explica-
¢Oes técnicas, argumentos detalhados, descrigdes precisas em linguagem académica for-
mal, e compreender material de leitura complexo (CALP). As competéncias nestas dreas
de linguagem académica estdo intimamente ligadas ao sucesso na escola. Por isso, no que
aos constituintes linguisticos diz respeito, podem ajudar a enfrentar as desvantagens edu-
cacionais das criangas e adolescentes de minorias linguisticas. Além disso, varios estudos
mostraram que alunos bilingues com boas competéncias na linguagem académica néo sé
nao estdo em desvantagem (PISA, 2000), como até podem apresentar melhores resultados
quando comparados com alunos que sdo falantes nativos (cf. Gillborn, 2006: 23). Uma
implicacdo deste resultado é que ha alunos que sdo falantes nativos (assim como alunos de
minorias linguisticas) que podem beneficiar do apoio para melhorar a sua proficiéncia na
linguagem académica. Como consequéncia destas percepcdes aprofundadas sobre a profi-
ciéncia da linguagem académica, a actual pesquisa e desenvolvimento nos sistemas escola-
res esta a prestar uma maior atencdo aos desafios especificos da linguagem académica (cf.
Gogolin et al., 2010). A investigacdo actual neste campo reconhece a importancia da escri-
ta e literacia académica, assim como da linguagem académica e de registos de areas tema-
ticas que a ela estdo ligados. Durante a idade escolar, este é sem duvida o ponto de acesso
para um conhecimento escolar relevante.

E por isso essencial que cada professor tenha um entendimento claro das maneiras
diferenciadas nas quais a linguagem e os recursos simbdlicos relacionados representam e
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constituem significado no curriculo e nas actividades da sala de aula, pelas quais sdo res-
ponsaveis. O desenvolvimento da linguagem académica, da linguagem como um meio de
aprendizagem é de fundamental importancia na capacidade de aprender e é benéfica, tan-
to para os alunos de minorias linguisticas, como para muitos alunos que sdo falantes nati-
vos. Isto quer dizer que cada professor deve estar familiarizado com os registos e géneros
usados no curriculo escolar na sua e em outras dreas de ensino, e como os significados do
registo da sua drea de ensino sdo transmitidos de forma multimodal. Cada professor deve
ser capaz de apoiar os seus alunos a usar estes registos, géneros e significados multimodais
de forma apropriada. Consequentemente, o curriculo do EILA amplia as nogdes anterior-
mente estabelecidas do desenvolvimento linguistico para reconhecer a valiosa compreen-
sdo contemporanea da comunicac¢io académica e da competéncia comunicativa.

4.2 A abordagem linguistica do EILA

O EUCIM-TE tem por finalidade apoiar educadores cujos ambientes de trabalho ou pro-
fessores cujas salas de aula incluam alunos de minorias linguisticas e outros alunos que
podem nio estar a atingir todo o seu potencial educacional por razdes relacionadas com o
desenvolvimento da linguagem académica. Progressivamente, espera-se que os professores
que ensinam alunos de minorias linguisticas ensinem ndo apenas a sua disciplina, mas
também a subjacente proficiéncia em linguagem académica que é exigida que os alunos
aprendam para a sua drea tematica. Tradicionalmente, foi muitas vezes aceite como garan-
tido que os alunos iriam simplesmente desenvolver a capacidade de usar esta linguagem
académica com sucesso, mas esta suposicdo revelou-se altamente questiondvel. Por essa
razdo, os professores precisam de estar mais atentos a linguagem académica que usam, a
como melhor podem apoiar os alunos a desenvolvé-la, e a como podem transmitir aos alu-
nos a importancia da linguagem académica para o sucesso académico. E importante selec-
cionar um modelo linguistico que seja apropriado ao seu objectivo e que chame a atencao
para as fungdes da linguagem em contextos académicos. Por esta razdo, em vez de um
modelo formal que trate apenas do sistema linguistico, o EUCIM-TE seleccionou um
modelo linguistico que relaciona o sistema linguistico ao seu uso funcional e proporciona
uma compreensdo dos processos de comunicagdo na sala de aula. A base para o Curriculo
do EILA é o modelo da Linguistica Sistémica Funcional (SFL; Halliday 1989), que analisa a
linguagem como um recurso para o significado, e descreve como as pessoas criam signifi-
cado nos textos e nos contextos sociais da sua vida do dia-a-dia. O desenvolvimento lin-
guistico acontece como parte do processo de ter acesso ao conhecimento do mundo e a
comunica¢do com 0s outros.
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Figura 2 — Relacgdo da lingua com o contexto social

Este modelo linguistico explora como a lingua varia com o contexto e relaciona a
lingua ao contexto usando varios niveis: cultura, situagdo, discurso e gramati-
ca/vocabuldrio (ver fig.2). Por exemplo, pode-se olhar para uma aula na sala de aula no seu
contexto de cultura (o ambiente escolar e a subcultura na sociedade), no seu contexto de
situacdo (a situagdo do professor, da linguagem e de alunos de culturas distintas a falarem
de um assunto), como um processo de discurso (como um debate na turma, por exemplo) e

', O contexto da cultu-

como gramdtica/vocabuldrio em combinagido ou ‘léxicogramatica
ra de escola e de sociedade inclui as disciplinas e dreas tematicas da educagdo. Em contras-
te, muitas outras tradi¢des de investigacdo em aprendizagem de linguas em geral, e tam-
bém de aprendizagem de linguas adicionais, ndo foram direccionadas para relacionar a
lingua, o discurso e o contexto como um todo significante, e por isso ndo foram capazes de
tratar o papel da lingua como um meio de aprendizagem ou de relacionar a lingua com a

diversidade de forma adequada.

A abordagem linguistica do EILA tém como objectivo tratar das questdes de diver-
sidade nas salas de aula ou ambientes de trabalho e reconhece os contextos sociais e cultu-
rais como relevantes, ndo apenas para a aprendizagem de linguagem académica mas tam-
bém para o sucesso na escola e na sociedade.

O modelo da SFL oferece dois conceitos centrais que podem ser usados para ver
como o discurso académico funciona ao longo do curriculo e para orientar processos de
ensino e aprendizagem de discurso académico. Um desses conceitos é o de ‘género’, que se

refere a tipos especificos de texto ou discurso. “Para n6s um género ¢ um processo social,
por etapas e orientado para objectivos. Social, porque participamos em géneros com outras
pessoas; orientado para objectivos, porque usamos 0s géneros para fazer as coisas acontece-
rem; por etapas, porque normalmente sdo necessarias algumas etapas para atingirmos 0s nos-
so objectivos.” (Martin & Rose 2007: 8). E deve ser enfatizado com veeméncia que os

géneros nao sdo padrdes regimentados e rigidos, mas sdo flexiveis e variaveis e podem ser

' N.T. O termo implica que n&o é feita nenhuma distincéo categdrica entre a gramética e o léxico: os significa-
dos mais amplos sdo atingidos sintacticamente, os mais delicados de forma lexical.
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vistos como tendéncias gerais sujeitas a modificagdes situadas. Alguns dos géneros prototi-
picos de ensino sdo: Relato, Narrativa, Método, Relatdrio, Explicacdo e Exposicdo (ver
Schleppegrell, 2004: 85). Podem, além disto, ser ligados aos niveis de desenvolvimento da
primeira lingua ou ao nivel qualitativo da linguagem académica usada para atingir um
objectivo especifico de aprendizagem. A énfase ndo estd na autoridade (por vezes arbitra-
ria) dos géneros escritos, mas sim que através de uma adequada sensibilizacdo pedagdgica
dos professores, educadores e pais, mais membros da sociedade deveriam ter o direito de
aceder aos géneros, como um ponto de entrada para se tornarem instruidos (Halliday &
Webster, 2009: 122). Deste modo, o ensino de linguas ao longo do curriculo ganha impor-
tancia para la da sala de aula e em especial para la da sala de aula de linguas. A ligacdo
entre o género linguistico e o conhecimento socialmente relevante permite as criangas
pequenas e aos alunos crescer e participar de forma efectiva no mundo fora das escolas.

Os géneros prototipicos assumem uma forma mais especializada dentro das areas
tematicas: uma Explicacdo de Ciéncias, que explica o porqué da ocorréncia de um fend-
meno cientifico, é diferente de uma Explicacdo de Histdria, que explica as causas e conse-
quéncias de eventos histdricos. Os alunos precisam de perceber os géneros das dreas tema-
ticas que é esperado que leiam nos manuais escolares e que se espera que utilizem na sua
escrita. Também se espera que participem nos géneros orais na sala de aula. Os géneros de
ensino tém grande valor para os professores de outras disciplinas que ambicionam com-
preender as exigéncias linguisticas feitas aos seus alunos e para os professores de linguas
que tém como objectivo apoia-las.

Outro destes conceitos é o de ‘registo’. O registo é definido como “um conjunto de
significados que é apropriado a uma funcdo particular da linguagem, juntamente com as
palavras e estruturas que expressam esses significados. Podemos referir-nos a um ‘registo
da matemadtica’ no sentido dos significados que pertencem a linguagem da matemadtica...e
que uma linguagem deve exprimir se estd a ser usada para fins matematicos” (Halliday
1978: 195). O registo de uma disciplina (como a matematica) ¢ um ‘significado potencial’
que permite aos alunos interpretar e produzir os textos da disciplina. O registo é o meio lin-
guistico através do qual os professores e alunos interagem e constroem em conjunto a sua
experiéncia partilhada da disciplina. De um ponto de vista linguistico, a parte central do
papel do professor é a de ajudar os alunos a construir o registo da sua disciplina ou area
tematica. Uma compreensdo mais aprofundada da variedade de maneiras a partir das quais
os professores alcancam este objectivo pode ser inestimavel para os professores de outras
disciplinas, que desejam compreender o papel da linguagem académica no processo de
ensino e aprendizagem nas suas proprias salas de aula.

4.3 Consequéncias politicas da adopgido do modelo

O projecto EUCIM-TE desenvolveu a abordagem e a pedagogia associada do EILA com a
intencdo declarada de dar forma a cultura de formacao dos professores ao longo da Euro-
pa, como resposta as circunstancias e necessidades delineadas no Preambulo, com particu-
lar énfase no que diz respeito aos alunos de minorias linguisticas.
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Ainda que o EUCIM-TE ndo tenha um controlo directo em relagdo a extensdo do
curriculo que sera implementado — e como muitas outras iniciativas de curriculo produzi-
das externamente, devera ser adaptdvel a ponto de ser adoptado, é razoavel perguntar o
que implicaria a adopgdo total. Aspectos do CEC sdo candidatos a inser¢do nos quatro
niveis (ver abaixo) da formacdo de professores e desenvolvimento profissional, mas a
implementacdo total iria inclui-los todos:

e formacdo inicial dos professores numa universidade. Ex.: um curso de quatro ou
cinco anos que combinasse a licenciatura com o estatuto de professor qualificado

e qualificacdo profissional pds-graduacgao. Ex.: certificado de pds-graduacido em edu-
cagdo que ofereca o estatuto de professor qualificado

e formacdo inicial na escola, acompanhada por cursos de formacao de professor

e formacdo continua e desenvolvimento profissional. Ex.: cursos focalizados de curta
duracdo

e mddulos dentro do programa de mestrado

Estes niveis estdo diferentemente organizados e estruturados nos paises da UE. Por
esta razdo, o CEC proclama um numero de competéncias base, sendo que a introdugio e
realizacdo das quais dependera das circunstancias locais e nacionais. Fornece um suporte
para adaptagdes nacionais e locais. Numa adopgao nacional total, um grupo de especialis-
tas do EILA seriam treinados como conselheiros de linguagem académica, capazes de
apoiar as tarefas continuas como o planeamento, organizagdo e coordenagdo, assim como
na facilitacdo de mais formacdo no ensino de linguagem académica. Néo seria irracional
procurar ter pelo menos um especialista assim em cada escola. O EILA ndo é um apéndice
do ensino de linguas, mas uma parte constituinte do ensino na sala de aula e da gestdo e
organizacdo escolar.

Os desafios postos pela diversidade cultural e linguistica e a expansdo de uma abor-
dagem intercultural dirigida a educacdo de todos os alunos, quer dizer que inevitavelmen-
te os professores na Europa precisardo de mobilizar novas aptiddes. O relatério Eurydice
(2004: 70) identificou trés questdes, que no nosso ponto de vista, precisam de ser tratadas
na formacdo de professores europeus: a importancia critica de ensinar a lingua de instru-
¢do; o reconhecimento das linguas maternas dos alunos de antecedentes linguisticos diver-
sos como um potencial recurso; e a promocdo do interculturalismo. Da perspectiva da
formacao de professores, o apoio para o desenvolvimento linguistico dos alunos de mino-
rias linguisticas estd dentro do principio mais vasto da igualdade de direitos; varios docu-
mentos'? recentes da UE declararam a necessidade da remoc¢do dos entraves estruturais
sociais as criancas e jovens que querem concretizar todo o seu potencial. Isto exige que os
sistemas escolares desenvolvam uma pedagogia apropriada para alunos, alunos com passa-
dos socioecondmicos e etnolinguisticos e necessidades de aprendizagem variados. Dado

2 Ex.: O Livro Verde de 2008 da Comissdo Europeia, Migrag&o e Mobilidade: desafios e oportunidades para 0s
sistemas educacionais da UE ou a resolucdo de 2009 do Parlamento Europeu sobre esta questéo.
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que os professores ndo podem reformular as experiéncias passadas dos seus alunos, dotes
biolégicos ou circunstdncias socioecondmicas — apesar de todos estes factores serem rele-
vantes para o ensino e aprendizagem — o principio da igualdade de direitos deveria condu-
zir a pedagogias sensiveis ao aluno e a uma disposi¢do do curriculo que permita que os
alunos de antecedentes linguisticos variados aprendam de forma efectiva.

Adoptar o modelo do EILA envolveria aprender sobre o contetido do curriculo na
area do desenvolvimento da linguagem académica, formacdo nos principios da didactica
sensivel ao aluno e organizagdo escolar para facilitar a aprendizagem inclusiva. Equiparia
professores estagidrios e educadores com uma aptiddo para compreender o papel central
que a lingua da escolarizagdo — normalmente a lingua oficial ou maioritdria do pais —
desempenha no ensino e aprendizagem em todas as dreas tematicas, e promover a apren-
dizagem de linguas e outras disciplinas através de escolhas pedagdgicas informadas. Como
indicado em cima, o termo ensino inclusivo de linguagem académica é usado para sinali-
zar o valor do compromisso em relacdo ao principio da inclusdo, que estd agarrada a esta
visdo particular sobre a linguagem quando funciona em ambientes linguisticos e culturais
variados.

A formacdo de professores estd no seu melhor quando responde, nido apenas as
mudancas nas escolas, mas apoia também as mudancas de direccdo. Ha um consenso
emergente entre os educadores que, em principio, o desenvolvimento da linguagem aca-
démica dos alunos deveria ser considerado como uma parte integral do ensino de todas as
disciplinas. Na pratica ha uma necessidade de os professores prestarem atengdo a como os
recursos linguisticos (ex.: vocabuldrio e gramatica) sdo usados em dreas especificas do cur-
riculo. O ensino de linguas ndo deveria ser entregue aos professores da lingua nacional ou
aos professores da lingua de herancga ou estrangeira (essas sdo de facto formagoes nas quais
é usado um registo e um estilo particular). Além disso, os professores de linguas e outras
disciplinas deveriam colaborar para assegurar que as necessidades de linguagem académica
dos seus alunos sejam satisfeitas em todas as disciplinas. Esta colaboracdo envolve profes-
sores de diferentes disciplinas na partilha dos seus objectivos de ensino e na adopgdo de
abordagens de ensino apropriadas a promogao tanto da aprendizagem de linguas como de
contetdos.
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5.1 Contexto

O Curriculo Europeu para a Formacao de Professores (ECC) foi desenvolvido como uma
resposta a dois desenvolvimentos sociodemograficos e educacionais ao longo da Unido
Europeia: diversidade etnolinguistica crescente nas populacdes escolares (ex.: alunos de
comunidades minoritarias e migrantes cuja lingua materna/primeira é diferente da lingua
escolar), e a necessidade de uma provisdo sistemdtica e com principios para uma formacao
inicial e continua sensivel a lingua para todos os professores (ndo apenas os especialistas
linguisticos).

O ECC, como uma declaragdo de curriculo supranacional, pode ser usado pelo
menos de duas maneiras. Em primeiro lugar, pode ser usado como um conjunto de pontos
de referéncia para a analise das necessidades dos sistemas de formacdo de professores em
todos os Estados Membros. Em segundo lugar, pode ser visto como um conjunto de prin-
cipios e directrizes educacionais para a adaptagdo nacional estratégica e desenvolvimento
a longo prazo.

E reconhecido que, no momento presente, os sistemas de formacio de professores
em toda a UE responderam de formas diferentes a diversidade etnolinguistica. A forma(s)
através da qual os sistemas educacionais nacionais responderam a diversidade etnolinguis-
tica pode ser vista em grande medida em termos de histérias de migragdo e assentamento
de comunidades minoritarias, trajectorias politicas de integra¢do social, e praticas e valo-
res educacionais que prevalecem.

Do ponto de vista da sintetizacdo dos potenciais e desafios da adaptacdo do CEC nos
diferentes sistemas de formagdo de professores da EU, trés dimensdes parecem ser impor-
tantes para consideragio:

¢ enquadramento e regulagbes estatutarias nacionais que controlam a formacado de
professores, em especial no que diz respeito a formacdo inicial dos professores

e disposigdes politicas e ideoldgicas relativas ao ensino da lingua adicional/segunda e
ao ensino bi/multilingue

e capacidades infra-estruturais das universidades e de outras instituicdes de formacao
de professores de acomodar e adaptar as novas iniciativas curriculares.

Estas trés dimensoes sdo analiticamente distintas, mas na pratica diaria estdo liga-
das do ponto de vista dos formadores de professores.

Dado que os diferentes sistemas nacionais estdo em locais diferentes em termos da
sua pratica e politica actual, ndo é possivel avaliar o potencial e as possibilidades da adop-
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¢do e adaptagdo do CEC de uma forma simplista. Em vez disso, um esquema analitico que
englobe as trés dimensdes supracitadas pode servir como um dispositivo para criar uma
imagem instantanea das posi¢des de cada um dos sistemas de formacédo de professores den-
tro do consércio do EUCIM-TE.
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5.2

Andlises Nacionais

Sistema de formagéo de pro-
fessores

Quadros estatutdrios nacionais

Disposi¢des politicas e ideoldgi-
cas

Capacidades infra-estruturais

Bulgdria

Flexivel, cada universidade pode intro-
duzir material novo nos médulos de
metodologia de ensino (formagéo ini-
cial); (formacdo continua) o desenvol-
vimento profissional continuo (DPC) ¢é
uma possibilidade.

Os formadores de professores estdo
envolvidos na discussdo sobre ques-
toes como: ‘como tornar consisten-
tes as expectativas nacionais e da
UE em relagdo a integracdo de
todos os estudantes?’; parece haver
espago para a negociacdo e o desen-
volvimento.

As universidades podem introduzir
novos programas de formacao de
professores; redes existentes de
profissionais (formadores de profes-
sores, professores, funciondrios
ministeriais, etc.) podem ser activa-
das para promover o desenvolvi-
mento.

Alemanha (Renfnia do

Norte-Vestefilia - RAA)

Autonomia das universidades no que
diz respeito a criagdo do curriculo; a
maioria das universidades vé a necessi-
dade de incluir questdes de aprendiza-
gem da segunda lingua num curso,
disciplina de especialidade ou num
curso de mestrado que esteja no raio de
accdo da actual reforma da formacdo de
professores; presentemente a formacio
continua de professores nao trata esta
questdo de forma exaustiva; contudo, a
RAA comegou acgdes de formagao para
formadores de professores; mddulos
para a formacdo continua de professo-
res, conselheiros linguisticos em fase
de revisdo de acordo com o CEC TALT

O novo governo estatal estd interes-
sado em assuntos que dizem respei-
to a aprendizagem de linguas em
condig¢des de plurilinguismo; son-
dagens entre alunos e professores
mostram claramente o interesse e a
necessidade distinta da competén-
cia no que diz respeito a diversida-
de linguistica, mas uma nogao do
apoio linguistico como uma tarefa
integrada no trabalho escolar diario
e focado nos aspectos académicos
da linguagem em todas as discipli-
nas ainda néo foi desenvolvido.

As universidades podem introduzir
cursos como uma medida volunta-
ria; a RAA desenvolveu um plano
de implementac¢do em cooperagdo
com o Ministério da Educacio a
respeito de cursos para formadores
de professores em seminarios, para
ser seguido pela formagdo continua
e pela formacdo de conselheiros
linguisticos, inclui também 100
associacOes de pais através de uma
organizagdo de ctpula, assim como
uma extensdo através da participa-
¢do no centro de transferéncia e
cooperacdo do ForMig com as orga-
nizagoes irmas do RAA noutros seis
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e em cooperagdo com o Ministério da
Educacio.

estados federais.

Luxemburgo

Forte possibilidade de mudancga para
abracar as ideias do novo curriculo;
apoio politico estd potencialmente
disponivel.

Difundida aceitagdo social do mul-
tilinguismo; as preocupagdes educa-
cionais estdo focadas na obtengdo
de altos niveis de sucesso para alu-
nos de todos os antecedentes lin-
guisticos.

Ameacas potenciais a adopgdo e
adaptacdo nacional do CEC: falta de
coordenacio entre os diferentes
organismos ministeriais e profissio-
nais. Lideranca intelectual ambiva-
lente das autoridades universitdrias.

Os Paises Baixos

O quadro existente de qualificagdes da
formacdo de professores precisa de ser
alargado para acomodar e definir o
CEC em termos de nivel; o CEC precisa
de ser expresso em competéncias pro-
fissionais.

Debates sobre se o multiculturalis-
mo deve ou ndo ser parte do
Holandés como uma 22 lingua; pro-
fissionalmente ha espago para os
formadores de professores negocia-
rem o conteudo e entrega do novo
curriculo; a crise financeira e a
recente mudanca de governo
podem ter impacto no desenvolvi-
mento do curriculo.

Espaco consideravel para o desen-
volvimento de um curriculo inspi-
rado no ECC.

Portugal

Legislacdo nacional rigida na adminis-
tracdo da formacao inicial de professo-
res pode atrapalhar qualquer esforco de
adopgdo e adaptacdo; (formacio conti-
nua) o desenvolvimento profissional
continuo ¢é uma possibilidade.

Ha um reconhecimento oficial das
necessidades de aprendizagem dos
alunos de minorias; contudo o ensi-
no da 22 lingua é visto como sendo
distinto da aprendizagem do curri-
culo integrado na escola.

Possibilidades de inserir aspectos do
CEC em mddulos de metodologia
do ensino em universidades e na
formacdo continua de professores;
falta de formadores de professores
qualificados no campo do IALT
pode funcionar como travao.

Eslovénia

O quadro nacional pode ser desenvol-
vido para acomodar uma iniciativa
inspirada no CEC; (formacado continua)
o desenvolvimento profissional conti-

Sao reconhecidas as necessidades de
aprendizagem dos alunos de mino-
rias; esta em vigor uma estratégia
nacional para integrar os alunos de

No presente nao hd nenhuma
medida no curriculo para apoiar a
formacao de professores no que diz
respeito a integracdo de alunos de
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nuo é uma possibilidade.

minorias; ha apoio académico e
profissional para mais desenvolvi-
mento.

minorias; o Ministério da Educacio
tem um plano de ac¢do em marcha
para levar avante uma iniciativa
inspirada no CEC.

Suécia A autonomia estabelecida das univer- | Sinais de uma mudanca em direc- Indicios de apoio para projectos
sidades significa um desenvolvimento | ¢do a ofuscagdo das questdes da 12 e | locais; consciéncia crescente da
desigual nas provisdes para a formagdo | 22 lingua no debate educacional importancia da lingua na experién-
de professores para o Sueco como publico; o bilinguismo (e a educa- cia educacional dos alunos de
segunda lingua; (formacdo continua) o | ¢do bilingue) sdo vistos como pre- minorias; nova politica governa-
desenvolvimento profissional continuo | juiciais para o sucesso académico mental sobre a formagdo de profes-
¢ uma possibilidade. em alguns circulos. sores examinard cuidadosamente

todos os programas de formacao de
professores e isto poderd ter impac-
to nos programas inspirados no
CEC.

RU (Inglaterra) Forte orientacdo do Governo sobre o Forte apoio retdrico para o multi- Iniciativas locais e regionais de

curriculo de formacgao inicial de pro-
fessores; apoio (ou requisito) embrio-
nario do Governo para o grau de MA
(Mestrado) na formacao de professores;
questdes relacionadas com as linguas
minoritarias ndo estdo articuladas no
curriculo de formacéo inicial, ex.: o
Inglés como lingua adicional ndo é
uma disciplina de especializagdo nos
programas de formagdo inicial. (forma-
¢do continua) o desenvolvimento pro-
fissional continuo é uma possibilidade.

linguismo e para um alto nivel de
sucesso educacional para todos os
estudantes; mas ndo hd nenhum
curriculo dedicado ao Inglés como
lingua adicional; as questdes da
lingua segunda/adicional sdo des-
viadas para o Inglés (L1-disciplina
normalizada) e literacia do Inglés.

DPC sido possiveis, mas por norma
sem apoio do governo central; redes
profissionais activas que podem
estar restringidas ao DPC, como
esta prescrito no curriculo de for-
macdo inicial de professores; desen-
volvimentos inspirados no CEC
podem precisar de ser sdbrios e
procurar a integra¢do oportuna com
programas de formagdo inicial exis-
tentes a nivel local.
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5.3 Sumairio

Em quase todos os sistemas nacionais/regionais de formacao de professores inspeccionados,
a caréncia de formacgdo dos professores no que diz respeito a assuntos de diversidade lin-
guistica foi reconhecida. Contudo, na maioria dos casos, ainda esta numa fase exploratdria
a forma como esta caréncia pode ser concretizada em termos de uma adaptagao efectiva na
sala de aula e na formagao/educacdo dos professores em diferentes niveis. Uma visdo geral
da presente capacidade e prontiddo para a adaptagdo nacional sugere que seria necessario
um leque de abordagens variadas e sensiveis ao contexto para a disseminagdo e adopgao do
Curriculo Europeu para o Ensino Inclusivo de Linguagem Académica a nivel nacional.
Uma abordagem do tipo ‘tamanho unico para todos’ ndo seria apropriada por causa dos
diversos ambientes politicos e administrativos nos quais a formacado de professores é levada
a cabo. E provével que o processo de adopgio e adaptacio seja complexo em todos 0s casos;
os formadores de professores precisam de negociar os seus percursos através dos quadros
estruturais legais (relativos a educagdo) e os climas politicos em mutagdo. Por isso ha a
necessidade de todos os membros do projecto EUCIM-TE e dos seus parceiros nacionais de
formagdo de professores continuarem a ter em conta as necessidades nacionais e os desen-
volvimentos politicos; a0 mesmo tempo iriam precisar de consolidar e reforcar as redes
existentes de parceiros profissionais e interessados que colaboram. Para o CEC IALT ser
encaixado nos sistemas nacionais de formagao de professores por toda a UE seria necessario
envolver todas as partes interessadas num dialogo sustentado.
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7. Glossidrio

Notas introdutdrias

O seguinte glossario retine os principais conceitos, termos e siglas que foram utilizados no

projecto EUCIM-TE. Tem como objectivo esclarecer os termos, expressdes e siglas usados
nas discussdes e na documentacdo do projecto. Em vez de fornecer defini¢oes formais,
organiza de forma breve os termos de forma a enquadra-los na discussao.

Abordagem as linguas
como um todo

O ensino das linguas como um todo estd assente na concepgao de que
os sistemas linguisticos estdo interligados e que a divisdo para formagdo
de aptidoes especificas deveria ser evitada. No que diz respeito ao
ensino da lingua primeira e segunda, esta abordagem (também chama-
da abordagem integrada as linguas como um todo) é uma forma de
ensinar a lingua primeira e segunda que reflecte os principios de aqui-
sicao das duas linguas. Em situa¢des de ESL, a abordagem as linguas
como um todo é, por vezes, usada para preparar os alunos para o ensi-
no predominante.

actos de significado

Em termos semidticos, a "parole" ("fala") é uma acgao literal levada a
cabo por convengdes que lhe permitem ter significado (por exemplo,
significado declarativo ou interrogativo), enquanto a “langue” (“lin-
gua”) é o sistema de significado latente a partir do qual podem originar
os actos de significado (Saussure, 1916). Apesar de “actos de significa-
do” se ter tornado num termo técnico, bastante elaborado na linguisti-
ca pos-estruturalista, também demonstra a importéncia que o signifi-
cado tem para ac¢do humana (Bruner, 1990).

aprendizagem integrada
de linguas e contetidos
(AILC)

A Aprendizagem Integrada de Linguas e Contetudos (AILC) acontece
quando o ensino e a aprendizagem da “disciplina” (por exemplo, em,
Geografia ou Ciéncias Humanas) ocorre de forma simultdnea com o
ensino de linguas, nomeadamente linguas estrangeiras. No Ensino da
Lingua Inglesa (ELT), as formas de AILC eram conhecidas como "for-
macdo com base no conteido", "Inglés no programa escolar" e "educa-
¢do bilingue". Na AILC, o desenvolvimento da lingua é originado em
contextos de aquisi¢do de conhecimento e a aprendizagem de contet-
dos tem o objectivo de desenvolvimento da linguagem.

aptiddes/capacidades

Lado a lado com o conhecimento e as atitudes, as aptidoes fazem parte
das trés componentes que costumam ser as metas especificas do
“desenvolvimento de competéncias”. Uma aptiddo basica é considerada
a capacidade para efectuar uma ou mais actividades desenvolvidas
através da repeticdo, levadas a cabo com frequéncia, de forma automa-
tica, sem necessidade de reflexdo. As aptiddes de niveis superiores
envolvem acgdes complexas de julgamento, bem como proficiéncia
técnica, e podem ser encontradas numa variedade de dreas (aptiddes
psicomotoras, sociais, linguisticas, etc.). A “capacidade” sugere uma
habilidade subjacente, resultante da maturagio ou da aprendizagem.
Ver competéncia.
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aquisi¢do de uma lingua
segunda

Pode significar a aquisi¢do de uma lingua segunda/adicional ou do
estudo deste mesmo processo. O EUCIM-TE enfatiza o tltimo. O estu-
do da aquisi¢cdo de uma lingua segunda abrange trabalho baésico e apli-
cado em como € que as criangas e adultos adquirem ou perdem a profi-
ciéncia na lingua segunda, quer por meio de uma aprendizagem auto-
didactica ou com ajuda formal, individualmente ou em grupo, em
ambiente de lingua estrangeira, lingua segunda ou lingua franca (por
exemplo, Doughty & Long, 2010).

Associag¢do Nacional para
0 Desenvolvimento Lin-
guistico no Programa
Escolar (NALDIC)

A NALDIC (Associa¢do Nacional para o Desenvolvimento Linguistico
no Programa Escolar) é uma associa¢do do Reino Unido, de professores
de Inglés como lingua adicional (EAL) que promove o desenvolvimen-
to das politicas, praticas e investigacdo do EAL. Junta os profissionais
do EAL através de grupos regionais e de interesse. Ver Inglés como
lingua segunda/adicional.

atitudes

Uma atitude é, geralmente, entendida como um padrdo duradouro de
reac¢des de avaliagdo em relagdo a um pessoa, um objecto ou um
assunto. Dizem respeito, principalmente, aos sentimentos, crengas e
valores do professor ou do aluno. As atitudes manifestam-se através do
comportamento, mas também sio, em parte, temperamentais, com
dimensodes cognitivas e afectivas. Na Unido Europeia, o Programa de
Aprendizagem ao Longo da Vida pretende promover dez “competén-
cias-chave” em que as “atitudes” associadas aos novos valores Europeus
projectados, desempenham um papel importante juntamente com o
conhecimento e as aptiddes. Contudo, numa perspectiva educativa,
mudar atitudes em areas de preconceito cultural como o racismo ou a
xenofobia ndo é uma tarefa facil. Ver também
competéncias/desenvolvimento de competéncias.

avaliagdo

A avaliagdo é um conjunto metddico de dados sobre a aprendizagem
do aluno para fins administrativos ou pedagdgicos. Algumas avalia¢des
sao diagnosticas e/ou formativas, destinadas a seleccionar estratégias
adaptaveis de ensino e a dar feedback de apoio em trabalhos escritos.
Uma avaliagcdo mais formal sera, provavelmente, periddica e sob a
forma de um exame ou um teste padronizado. Os testes podem ser
normativos (posicionamento dos alunos) ou criteriais (avaliagdo por
referéncia a objectivos). A finalidade da avaliacdo pode variar, mas ira
incluir o feedback sobre trabalhos escritos, verificacdo dos resultados
de aprendizagem, atender as necessidades de certificagdo e regime de
condicionamento de acesso — gerir o progresso dos individuos no sis-
tema. No entanto, a educagdo ndo pode ser uma actividade neutra em
termos morais ou politicos.

Clubes Benjamin

Os Clubes Benjamin (1981-2010) foram uma iniciativa original apoiada
por uma ONG, a “Groupe d'aide au développement de I'enfant”, e
desenvolvida em conjunto com o Departamento de Necessidades Espe-
ciais do Ministério da Educagdo de Luxemburgo. Os clubes apoiavam o
ensino inclusivo de linguas nos primeiros anos, oferecendo uma mistu-
ra original de grupos recreativos de pais e filhos, orientagdo e aconse-
lhamento, intervengdes terapéuticas qualificadas, reabilitacdo da
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comunidade e da educagéo parental. O futuro destes clubes é incerto,
uma vez que as prioridades de financiamento mudaram a seguir as
eleicoes de 2009, no Luxemburgo.

competéncia

A competéncia € a capacidade de criar de forma adequada, perante
uma combinagdo de conhecimentos, aptiddes e atitudes pré-
adquiridas, de uma forma apropriada ao contexto, nomeadamente em
novas situa¢des que exijam uma resposta flexivel. Na UE, o "desenvol-
vimento de competéncias”, é por norma, o formato preferido para
expressar a intencionalidade dos programas educacionais, apesar do
seu elevado nivel de generalidade. Por exemplo, o Programa de
Aprendizagem ao Longo da Vida distingue 10 competéncias-chave que
sdo fundamentais para a realizacdo pessoal, a cidadania activa, a inclu-
sdo social e o emprego. Ver competéncia comunicativa.

competéncia
comunicativa

A competéncia comunicativa consiste, geralmente, na capacidade de
aplicar as regras gramaticais de uma lingua na criacdo de frases com
significado. Além disso, implica também possuir sensibilidade suficien-
te no uso da linguagem para empregar um registo adequado tanto para
a situagdo, como para as relagdes sociais dos interlocutores envolvidos.
Originalmente enunciado por Hymes (1972), o termo foi recontextua-
lizado por Canale e Swain (1980) e outros para o ensino da lingua
segunda/adicional, onde influenciou posteriormente tanto a investiga-
¢do,como o desenvolvimento pedagdgico.

competéncias bésicas de
comunica¢io interpessoal
(BICS)

Este conceito foi proposto pelo psicélogo Cummins, especializado em
temas da educagio, e remete para os tipos de comunicacdo relaciona-
dos com a interacgdo formal e social, por exemplo os cumprimentos,
embora a fronteira do que pode ser considerado “basico” dependa das
circunstancias. Assim as BICS ndo podem ser consideradas uma varie-
dade da lingua composta por palavras e frases do dia-a-dia. Além disso,
nem todo o tipo de linguagem informal é BICS, por exemplo uma con-
versa entre desconhecidos num contexto social pode ser algo bastante
complexo, principalmente numa lingua segunda/adicional. Os profes-
sores usam, frequentemente, expressdes do quotidiano para explicar
conceitos complexos (Cummins 1992, 2008). Ver também proficiéncia
cognitiva da linguagem académica.

Consciéncia linguistica

A consciéncia linguistica refere-se ao tipo de conhecimento de quando
nos afastamos da experiéncia directa do uso da lingua e desenvolvemos
uma meta-cognicdo sistematica no que toca aos codigos e as conven-
¢des, em resumo como a lingua “funciona”. Apesar de consistir de
conhecimento explicito sobre a lingua como um sistema tanto no dia-
a-dia, como em contextos sociais especificos, também engloba a
decomposicio critica de textos (ou seja, simplifica a critica retdrica),
permitindo ao aluno ver através da lingua que manipula e discrimina.

Criangas Migrantes e
Educagdo: um desafio
para os sistemas educati-
vos da UE

Este Livro Verde sobre a educagido de migrantes foi elaborado pela
Comissao Europeia, em Julho de 2008, como parte da agenda social
renovada. Trata da integracdo de migrantes em varios sistemas educa-
tivos europeus e faz parte de um pacote de medidas para reforcar o
acesso, a abertura e a solidariedade entre os cidaddos europeus. Ver
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Curriculo

O termo “curriculum” tem sido determinado com vérias defini¢des
dadas ao longo do tempo. Sob a influéncia do movimento psicométri-
co, as defini¢Ges anteriores consideraram o curriculo como uma decla-
ragdo dos resultados pretendidos da aprendizagem do aluno. Recente-
mente, o conceito de "critica do curriculo" e um interesse renovado
nos processos e linguas de encontros educacionais levaram a opinido
de que um curriculo é tanto uma proposta possivel para a acgdo (Ste-
nhouse, 1975) como um texto constituido por varias camadas (Pinar et
al., 1975), negociado em vez de dado e capaz de ser analisado a partir
de uma multiplicidade de pontos de vista (ex.: muitos dos programas
curriculares sdo feitos de acordo com o género). Os curriculos sio arte-
factos culturais, reinterpretados pelos professores para o seu proprio
contexto, como acontecera, certamente, com o EUCIM-TE.

ensino de linguas em
idade precoce

Ha um interesse ébvio da parte dos educadores na aquisicdo de linguas
em idade precoce e no papel da educagio no seu apoio. Ao juntar o
falar com simples actividades partilhadas nas quais as “conversas”
podem ser construidas, faz parte do senso comum da maternidade e é
uma forma embriondria de scaffolding. Alguns autores observaram que
os cendrios ritualizados em idade precoce cumprem estas condigdes:
por exemplo, tomar banho, vestir, interpretar papéis e jogos de explo-
racdo. Aqui, o adulto ajusta, de forma intuitiva, o grau de complexida-
de da linguagem necessdrio para a competéncia da crianga e estimula o
desenvolvimento linguistico através da interacgdo verbal.

Ensino integrado da
segunda lingua

Recentemente, na Unido Europeia, o ensino da lingua segunda de alu-
nos migrantes foi considerado uma parte integral do programa escolar,
que levou a novas iniciativas educativas que disponibilizam formacao e
qualificacdo aos professores com alunos provenientes de minorias lin-
guisticas e étnicas. O projecto EUCIM-TE é um exemplo.

Ensino na lingua
dominante

Nos ultimos 50 anos houve um aumento da tendéncia das escolas
europeias para nao excluir alunos de minorias linguisticas do curriculo
“regular” criado para a populagdo estudantil em geral. Como resultado
desta politica, espera-se que os alunos provenientes de minorias lin-
guisticas em paises da UE facam parte do ensino predominante (ou
seja, ndo em escolas separadas).

escrever para aprender

Normalmente, as actividades de “escrever para aprender” sdo tarefas de
escrita curtas, de improviso e informais, que ajudam os alunos a pensar
através de conceitos-chave ou ideias apresentadas num curso. As acti-
vidades “escrever para aprender” sdo fundamentais para muitos pro-
gramas de Escrita ao longo do Curriculo porque sdo eficazes a atingir
metas de ensino através da escrita. Difundiram-se principalmente
pelos Estados Unidos. Ver http://wac.colostate.edu/intro.

estratégia de Lisboa

Com o nome da cidade onde foram assinadas, a estratégia de Lisboa
delineou os procedimentos para a implementacgao dos objectivos cria-
dos pelo Conselho da Europa informal, que teve lugar em Lisboa no
ano 2000, em volta das aspira¢des gémeas da coesdo social e de um
crescimento economico Europeu sustentavel. Foi aprovado o conceito
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de “sociedade do conhecimento”, cujo aparecimento foi considerado
crucial para atingir os dois objectivos.

falante nativo

Em termos abstractos, um “falante nativo” é o “interlocutor-ouvinte
exemplar numa comunidade com um discurso completamente homo-
géneo” (Chomsky, 1965). Isto ndo abrange apenas uma realizagdo tipo-
logicamente exemplar, mas também assume uma lingua limitada e
assente na comunidade com um discurso homogéneo associado a um
estado-nacgdo. Esta abordagem levou a que o termo “falante nativo”
constituisse um conceito problematico com sérias duvidas em relacgdo a
sua exactiddo empirica, apesar de esta noc¢do ser amplamente usada
quer no discurso académico, quer no dia-a-dia. A referéncia ao falante
nativo é, frequentemente, vista como um gesto ideolégico (Doerr,
2009).

falante quase nativo

A meta do ensino de linguas estrangeiras é o chamado “falante quase
nativo”. Esta formulacdo assenta na no¢do normativa e dibia do
“falante nativo” e pode intimidar os professores e alunos nao-nativos.
Se considerarmos o ensino linguistico como uma pratica social na
fronteira de, pelo menos, duas culturas e linguas, haver um progresso
linear em direcgdo ao falante nativo exemplar é algo que ndo faz muito
sentido (Kramsch, 1993). Tal como “falante nativo”, o termo ¢é geral-
mente usado como um gesto ideoldgico.

FORMIG

O FORMIG (Forderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund, disponibiliza apoio a criangas e jovens de
minorias imigrantes) é um programa BKL (Bund-Linder-Kommission
fiir Bildungsplanung und Forschungsforderung) que pretende
melhorar as oportunidades das criangas e dos jovens com um passado
migrante. O objectivo principal é o de apoiar as iniciativas inovadoras
dos Estados Federais (Bundeslinder) na drea da educagéo de linguas,
avalid-las e facilitar a transferéncia de boas praticas, assim como guiar
um planeamento futuro. O FORMIG é um antecedente importante do
EUCIM-TE.

género

A palavra “género” vem da palavra em Francés para “tipo”. Historica-
mente, o termo referia-se a géneros literarios tais como épico ou poe-
sia, mas estendeu-se ao uso social da lingua onde a forma é governada
pelas expectativas e cddigos que tém, de certa forma, um certo caracter
convencional. O termo é usado amplamente na teoria da literatura, na
teoria da comunicagdo social e, recentemente, na linguistica, para
designar um tipo distinto de texto com “semelhancas familiares”, por
exemplo o “western spaghetti “ou o “haiku” japonés. Um conhecimen-
to de género permite uma interpretacdo critica e subtil de textos indi-
viduais que nos recordam a natureza social da sua criacao.

gréficos organizadores

Os graficos organizadores sdo ferramentas de instru¢do que oferecem
um mapa iconografico de relagdes entre ideias num texto, usando
assim um modo complementar para representar a estrutura do discur-
so. Sao recomendados pela sua utilidade em métodos de ensino multi-
modais que nem sempre foram muito valorizados no ensino académico
(Jiang and Grabe, 2009).
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Inglés como lingua
segunda/adicional (ESL /
EAL)

Na literatura da educacdo das linguas, este termo tem tendéncia a ser
usado para referir o uso, o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa
em trés contextos: (a) Inglés para grupos de emigrantes e minorias
linguisticas em paises de Lingua Inglesa, que usam a sua lingua mater-
na em casa e na comunidade, mas usam o Inglés na escola e no traba-
lho; (b) Inglés usado de forma geral num pais cuja lingua oficial é
outra, por exemplo, na India, e (c) Inglés falado por individuos cuja
lingua materna néo é o Inglés.

Linguajar ( comunicar

O “Languaging” ocorre quando os individuos plurilingues usam, de

através da lingua) forma flexivel, todos os recursos linguisticos que possuem em varias
linguas, para comunicarem uns com os outros, sem fazerem um uso
muito rigoroso das convengdes de quaisquer linguas existentes no seu
reportério. Ver plurilinguismo.

Ler para Aprender (R2L) | Ler para Aprender é um programa de literacia reconhecido. Foi desen-

volvido por académicos australianos para possibilitar aos alunos ler e
escrever bem em niveis apropriados as suas idades, anos escolares e
areas de estudo. Em cada faixa da escolaridade uma “matéria” é inte-
grada com o ensino da leitura e da escrita que permite aos alunos
serem bem-sucedidos. Tem sido influente a nivel internacional,
incluindo uma adopgao significativa na Suécia. Este programa engloba
varias tarefas complexas e requer mudangas significativas nas praticas
pedagdgicas bem como na promogédo de novas informagdes sobre as
linguas e a pedagogia (Martin & Rose, 2007). Ver consciéncia
linguistica.

lingua adicional

Ver lingua segunda

linguagem académica

Ver proficiéncia cognitiva da linguagem académica; linguas de instru-
¢do

linguas de instrugdo

Do ponto de vista da linguistica funcional, as linguas de instrugdo sdo
um caso particular da interpenetragdo da lingua e do contexto social.
Pode diferir significativamente da lingua usada pelo aluno no seu quo-
tidiano (ver CALP) e esta diferenca pode vir a ser particularmente
problemadtica para os alunos de minorias linguisticas cujo reportdrio
linguistico pode precisar de ser alargado. E de acrescentar que a Divi-
sdo de Politica Linguistica do Conselho da Europa lan¢ou um projecto
intitulado “as linguas de instru¢ao” em 2006 (Vollmer, 2006); em ter-
mos politicos, isto baseou-se no CEFR mas caminhou em direcg¢do a
um reconhecimento crescente de entidades multilingues e a uma
preocupacdo com grupos vulneraveis. Ver Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliagio (CEFR).

linguistica funcional

A gramadtica funcional é diferente da gramdtica tradicional no sentido
em que se concentra na lingua como um recurso de significado em vez
de um conjunto de regras sintdcticas. Esta perspectiva coloca em pri-
meiro lugar a relagio entre a forma da lingua (expressdo) e o significa-
do em contexto.

literacia

No geral, este termo significa a capacidade de ler e escrever numa
determinada lingua; mas a investigacdo actual realizada nesta area,
considera importantes as praticas sociais relacionadas com a leitura e a
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escrita (Street, 2005). Freebody e Luke (1990) desenvolveram um
modelo de literacia eficaz que pretendia reconciliar as abordagens do
método global, da teoria do som e a literacia critica, ao criar um repor-
tério de préticas que obrigava os leitores e os escritores a executar qua-
tro actividades:

(1) Desvendar o codigo: exige reconhecer e usar as caracteristicas
fundamentais e a estrutura de textos escritos que incluem: o
alfabeto, os sons das palavras, a ortografia, as convencgoes e
padrdes da estrutura frésica e o texto;

(2) Participar nos significados: requer a compreensao e COmposi-
¢do de textos com significado (escritos, visuais ou falados) a
partir dos sistemas de significados de determinadas culturas,
instituicGes, familias, comunidades, estados e assim por diante;

(3) Uso funcional exige abranger as relacdes sociais nos textos;
saber e agir em diferentes fun¢des culturais e sociais que os
mais variados textos executam quer dentro quer fora da escola,
e saber que estas fun¢des moldam a forma como os textos estao
estruturados, o tom, o grau de formalidade e a sequéncia dos
componentes;

(4) Andlise e transformagado criticas: requer a compreensao e ac¢ao
na nogao de que os textos ndo sdo neutros, que representam
opinides proprias e que anulam outros pontos de vista,
influenciam as pessoas e que os planos e os discursos podem ser
criticados e alterados, de formas novas e hibridas.

Compreender a complexidade da literacia é essencial para o ensino das
linguas num contexto de diversidade linguistica.

literacia critica

A literacia critica refere-se a forma como a linguagem ¢é usada em con-
textos sociais e considera a lingua, os textos e discursos como uma tec-
nologia normativa para suportar as visdes do mundo, ao construir
categorias sociais e moldar as identidades pessoais. Esta abordagem a
literacia tem o poder de desestabilizar as categorias e nogdes sociais,
como o género e a identidade. A capacidade critica é um processo
mental assim como uma metodologia e implica que os alunos tenham
de ser capazes de ler textos de uma maneira activa e reflexiva de forma
a melhor compreender o poder, a desigualdade e a injustica nas rela-
¢Oes sociais.

multimodalidade

A multimodalidade refere-se ao uso de uma variedade de meios semio-
ticos de comunicacgdo, por exemplo, conjugar um texto escrito com
clipes de video ou paginas Web. Apesar de esta pratica ser um lugar-
comum no quotidiano na era da Web 2.0, vai contra as sociedades oci-
dentais e os seus sistemas educativos (Kress, 1988). Em particular, tem
havido uma tendéncia para excluir representagdes visuais dos progra-
mas “académicos” excepto quando as convengoes as permitem (por
exemplo, diagramas cientificos). A linguagem, propriamente dita, estd
predisposta para a multimodalidade.

OCDE: Sem Mais Fracas-
sos: Dez Passos para a

A publicagdo “Sem Mais Fracassos” da OCDE é uma fonte importante
na avalia¢do das necessidades crescentes dos sistemas educativos euro-
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Equidade na Educagio

peus. O seu objectivo é encontrar formas de combater o insucesso
escolar resultante das desigualdades sociais e culturais de acesso a edu-
cagdo, principalmente, no que diz respeito aos migrantes e as minorias
étnicas em perigo de serem marginalizados. A OCDE publicou vérios
relatdrios por pais, que estdo disponiveis online.

Ver www.oecd.org/edu/equityineducation.

Parcerias para a Forma-
¢do de Professores (TEP)

As Parcerias para a Formacao de Professores sdo estruturas inovadoras
de feedback e disseminacdo, desenvolvidas no contexto do projecto
EUCIM-TE. Sdo um veiculo essencial para a simplificacdo da adopgio
e adaptacdo local do projecto do Curriculo Europeu para a Formacao
de Professores. As TEPs tém um segundo objectivo que € a criagdo de
uma relacdo sustentavel entre a investigacdo e a pratica da formacao
do professor (Duarte, Roth & Weis, 2010).

Perfil da Politica para o
Ensino das Linguas

Os Perfis da Politica para o Ensino das Linguas sdo uma acgdo levada a
cabo pela Divisdo de Politica Linguistica do Conselho da Europa, que
disponibiliza aos seus estados-membros a oportunidade de analisar a
sua pratica e politica actual (e anterior), e formular possiveis desenvol-
vimentos futuros. A reflexdo de um determinado perfil pode incluir
todo o Estado Membro ou uma regido ou cidade dentro de um estado-
membro. Esta ac¢do teve lugar pela primeira vez em 2002-2003
(www.coe.int/lang). Ver portefdlio europeu das linguas.

PIRLS/IGLU (Estudo
sobre o Progresso
Internacional da Lite-
racia de Leitura / Inter-
nationale Grundschul-
Lese-Untersuchung)

O PIRLS/IGLU é um meio padronizado de avaliacdo internacional que
foi desenvolvido em conjunto com os paises participantes e aplicado a
jovens com 15 anos de idade em ambiente escolar. Entre 2000 e 2009
foram levadas a cabo quatro avalia¢gdes com referéncias a critérios. A
sua finalidade é avaliar, em oposicdo a referéncias, o éxito dos alunos
no momento em que atingem a escolaridade obrigatdria. Até a data,
foram avaliadas trés dreas: leitura, matemadtica e ciéncia.

plurilinguismo

O plurilinguismo é um neologismo do Conselho da Europa/UE que
designa os individuos com a capacidade de usar mais do que uma lin-
gua para comunicar; é diferente do multiculturalismo no sentido em
que o ultimo menciona uma situagdo onde varias linguas sdo usadas
simultaneamente por diferentes grupos na sociedade (apesar de nem
todos serem propriamente plurilingues). O plurilinguismo abrange um
afastamento do desenvolvimento segregado de linguas com vista a
estimular os alunos a “desenvolver um reportério linguistico no qual
todas as capacidades linguisticas tenham um lugar”( Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas).

politica linguistica basea-
da na escola

Uma politica escolar linguistica completa pode ajudar a escola a ser um
agente soliddrio na conquista de metas sociais e culturais mais amplas,
permitindo a escola ter uma visdo distribuida e coerente de todos os
aspectos da educacado linguistica. Este processo consiste, particular-
mente, na identificacdo de problemas, compila¢do de dados, tomada de
decisdes, implementacdo e avaliacdo. Uma politica escolar linguistica
completa é um meio que permite a escola aderir a uma colaboragéo
reflexiva. Ver profissional reflexivo.

Portefélio Europeu das

O Portefélio Europeu das Linguas foi desenvolvido e governado pela
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Divisdo de Politica Linguistica do Conselho da Europa desde 1998 até
ao ano 2000. Foi divulgado a nivel pan-europeu durante o Ano Euro-
peu das Linguas como uma ferramenta de apoio ao desenvolvimento
do plurilinguismo e do multiculturalismo. Os projectos seguintes
foram dedicados a formacao de professores no uso do portefélio como
um instrumento de monitorizag¢do do desenvolvimento linguistico em
alunos em contexto formal e informal, mas também para registar e
documentar o progresso da aprendizagem de linguas e de experiéncia
culturais em geral. Ver plurilinguismo; Perfil da Politica para o Ensino
das Linguas.

proficiéncia cognitiva da
linguagem académica
(CALP)

Este conceito foi proposto por Cummins (1992, 2008) para se referir
aos tipos de comunicacio associados ao trabalho "académico" na escola
e na universidade. Sabe-se que a CALP engloba expressdes de lingua-
gem formais e vocabulario técnico de dominios académicos. Desenvol-
ver a CALP a um nivel apropriado de eficdcia é uma tarefa a longo
prazo, no caso dos falantes da lingua segunda/adicional pode demorar
até 8 anos ou mais. Ver também competéncias bdsicas de comunicagcio
Interpessoal (BICS).

proficiéncia subjacente
comum

Este conceito foi proposto por Cummins (1992) para se referir a um
conceito fundamental na sua andlise do bilinguismo. Grafica e metafo-
ricamente, o modelo foi representado como um iceberg com dois
picos. Acima da dgua (experiéncia quotidiana da lingua) surgem dois
picos separados representando a L1 e a L2 como entidades separadas.
No entanto, por baixo estdo unidos, nenhuma lingua a funcionar sepa-
radamente, mas ambas a funcionar através do mesmo sistema de pro-
cessamento.

profissional reflexivo

Para se ser um “profissional reflexivo (Schon, 1982) é preciso mais do
que introspecgdo. A reflexdo deve ser critica e deve ter o poder de
mudar a ac¢do. Considera que o conhecimento profissional é tacito e
partilhado, bem como formal, com base no conhecimento hermético
que cada profissio possui. E o ideal dos profissionais auténomos que
confiam menos nas solugdes triviais adquiridas na universidade do que
na criatividade flexivel e saber-fazer profissional. O conceito é rele-
vante para os arquitectos, advogados e médicos assim como para os
professores.

projecto de promogio da
leitura
(leesbevorderingsproject)

Vérios paises da UE apoiam projectos de promocao da leitura, por
exemplo os “Leesbevorderingsprojecte”, que sdo projectos de desen-
volvimento da literacia no contexto holandés, cujo objectivo é desen-
volver uma cultura de leitura entre as criancgas e os jovens.

Protocolo de Instrugdo
Protegido e em Obser-
vacao (SIOP)

O SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol) é um modelo
explicito de instrugdo, desenvolvido pelo Centro de Investigagao sobre
a Educacio, a Diversidade e a Exceléncia no Estados Unidos, para a
formacdo apoiada que os professores poderiam usar para melhorar o
sucesso académico dos alunos com uma proficiéncia limitada do Inglés
(Echevaria & Short, 2010).

Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as

Foi desenvolvido no &mbito do projecto “Ensino de Linguas para a
Cidadania Europeia” do Conselho da Europa.O quadro de referéncia
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Linguas: Aprendizagem,
Ensino, Avaliacio
(CEFR)

especifica as directrizes do plano de ac¢do numa “escala completa do
uso da lingua bem como os vérios tipos de conhecimentos e competén-
cias necessarias para o seu uso, de modo a permitir a qualquer um dos
seus utilizadores descrever os seus objectivos e resultados". O CEFR foi
desenvolvido como uma ferramenta para descrever os resultados dos
alunos de linguas estrangeiras na Europa e é também usado como um
instrumento de referéncia da UE e de muitos dos sistemas educativos
nacionais para o desenvolvimento curricular e de avaliagdo da lingua.

reajustamento do ensino
de linguas

Este programa foi criado pelo governo do Luxemburgo com a finalida-
de de melhorar o ensino de linguas nas escolas. Tinha como objectivo
manter o plurilinguismo e apoiar a justica social num meio multilingue
complexo. O programa foi fundado no Perfil da Politica para o Ensino
das Linguas que foi estabelecido segundo o projecto do Conselho da
Europa. (Berg & Weis, 2007). Ver perfil da politica para o ensino das
linguas

registo

O “Registo” é como se costuma dizer um termo usado para referir a
linguagem especializada. Foi definido por Halliday (1978) como um
grupo de significados adequados a uma funcgéo particular da lingua, em
conjunto com as palavras e estruturas para exprimir esses significados.
Podemos falar de um “registo matematico” para referir os significados
que pertencem a linguagem matemadtica, que é o que uma lingua deve
expressar se estiver a ser usada para fins matematicos.

scaffolding / scaffolding
bilingue

O termo “scaffolding”, tal como a metéfora indica, faz referéncia as
componentes estruturais do ensino que apoia a aprendizagem através
da dependéncia de transi¢do (Wood, Bruner and Ross, 1976). Esta
relacionado com a “zona de desenvolvimento proximal” de Vygotsky,
que tem uma utilidade prépria. Quando o ensino da lingua estd inte-
grado com o ensino de conteudos, entdo temos duas oportunidades
para o “scaffolding” (Gibbons, 2002). O “scaffolding” bilingue é o uso
de duas ou mais linguas em qualquer contexto de ensino em salas de
aula que apoiam a aprendizagem.

Schools Where Literacy
Thrives (Escolas onde a
literacia prospera)

O “Schools Where Literacy Thrives” é um projecto que foi levado a
cabo, durante muitos anos, pelo IDEC — Comité Europeu da Associa-
¢do Internacional da Leitura. A sua intencdo é identificar e disseminar
a informacdo sobre os factores que contribuem para um ensino eficaz
da literacia e para aumentar os padrdes de literacia nas escolas. A visdo
por detras do SWLT é a criagdo de uma unido estavel entre o desen-
volvimento escolar e o ensino da literacia.

Substituigdo de cédigo /
mistura de c6digo

A substituicdo de cddigo (ou mistura de cddigo) é um fendémeno rela-
cionado com a utilizagdo simultdnea de mais de uma lingua ou varie-
dade linguistica. Ocorre quando uma pessoa multilingue altera entre
uma lingua ou variedade linguistica e outra, por exemplo, de Aleméao
para Inglés ou de um registo formal para um registo informal. Estas
substitui¢oes, manifestadas de forma sintactica e fonoldgica, sdo usadas
para fins comunicativos. Os recursos multilingues envolvidos podem
ser influenciados pela sociedade (Auer & Li, 2007; Poplack. 2004).

tenor (do discurso)

Nas andlises de Halliday, o termo “tenor” significa o papel das relagdes
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estabelecidas entre os participantes em interacg¢des sociais. Estas tém
impacto na forma como os aspectos formais da lingua sdo usados. Por
exemplo, diz-se que numa lingua como o Japonés, a pessoa pode usar
uma expressdo mais ou menos educada, dependendo da posicio social
do ouvinte (em relagdo ao interlocutor). No Inglés, espera-se que o
“tom” usado entre os pais e os filhos seja diferente do “tom” usado
entre um professor e um aluno. Ver registo

tom

Ver tenor do discurso

zona de desenvolvimento
proximal

Termo usado para indicar a distincia entre o nivel de desenvolvimento
de uma crianga ou aluno, determinado pela resolucdo independente de
problemas e o nivel mais alto de desenvolvimento possivel, determi-
nado pela resolucdo de problemas sob a supervisdo de um adulto ou em
cooperagdo com outros colegas (Vygotsky 1978). A zona representa
uma oportunidade para o “scaffolding” e o progresso com base na
eventual supressdo do apoio transitério.
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