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Resumo

As novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo transformaram o mundo
actual e sdo enormes mais-valias colocadas ao servi¢o do ser humano. Esta enorme
panoplia de ferramentas implica, da parte dos docentes, uma reformulacdo das praticas
pedagdgicas de modo a tornar o processo de ensino/aprendizagem mais apelativo e
eficaz. Por esse motivo, urge tirar partido dessas ferramentas que povoam 0 N0SSO
quotidiano. Os alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico, nascidos numa era digital, movem-
se com grande desenvoltura nesses meandros pelo que estes se tornam instrumentos
altamente motivadores. A utilizacdo de computadores e a navegacdo na Internet sdo as

ferramentas que nos propusemos utilizar no desenvolvimento deste estudo.

Os alunos do 1° Ciclo do Ensino Bésico tém a escola como segunda casa e 0S
professores como segunda familia. Nesse sentido, deveriam encontrar na escola e nos
professores os elementos facilitadores para o desenvolvimento de competéncias que lhes
permitissem realizar uma utilizagio segura e eficaz das ferramentas TIC. Sendo a Area
de Enriquecimento Curricular de Apoio ao estudo um contexto privilegiado no
desenvolvimento de actividades que envolvam as TIC no ensino, concebemos uma

WebQuest, www.descobrirbracara.co.cc, que nos propomos utilizar para analisar se

estas, as WebQuest’s, sdo, efectivamente, ferramentas facilitadoras na construgdo de

conhecimento.


http://www.descobrirbracara.co.cc/

Abstract

Abstract

The new Information and Communication Technologies have transformed
today’s world and the gains made to serve the mankind are enormous. This huge
diversity of tools implies, demands a recast of pedagogical practices in order to make
the teaching / learning more appealing and effective. Therefore, it’s time to take
advantage of these tools that populate our daily lives. Students of the 1st cycle of basic
education, were born in a digital era, they move with great ease in this context’s so they
become highly motivating tools. The use of computers and Internet navigation are the
tools we propose ourselves to use in the development of this study.

Students of the 1st cycle of basic education have the school as a second home,
and teachers as a second family. In this sense, they should find in school and in their
teachers the tools that facilitate to develop skills to perform a safe and effective use of
ICT tools. The Curriculum Enrichment Area of Support study is the ideal context to
develop activities involving ICT in teaching, therefore we designing a WebQuest,

www.descobrirbracara.co.cc, that we propose ourselves to use to examine whether

these, the WebQuest's, are tools that actually facilitate the construction of knowledge.



indice

Indice

RESUMIO .. bbbttt s et e bbb bbbt n e 1\

N 0L = Tod SRR PPROPRRN %

INEFOAUGED ...t b bbb ene 1
1. QUESLAOD e INVESTIGACAD. .. ..vveveeiveeieeiecieesie et sre et 2
2. EStrutura de INVESTIZAGAD .........eivirviiieiiieieieee ettt 4
3. Organizagao A TESE ......cc.vvieieieie et 5

1. ASTIC NO PrIMEIT0 CICIO ..oviiiieiieiiiieie e 6
1.1. O que sdo? Como se inserem Na edUCAGAD?..........ccvereerreeivereesieereseesieeeesree s 6

1.2. Paraque servem? Vantagens e interesses da sua utilizacdo no ensino basico... 7

2. TIC N0 CUIMTICUID ..ottt e 14
2.1, InterdisCIpHNArIAAdE .......c.viieieie e 14
2.2. Ferramenta que operacionaliza 0 CUrriCulo.........c.cccoovveieieece i 17

3. TIC na formagao de ProfESSOIES.........couiriiriiriiriieieie ettt 20
3.1, O QU EXISEE NO TEITENO ...cvveveieeiteieeete ettt bbb 20
3.2, A TOrmMAaga0 CONTINUA.........eeieiieeeierieiece e 23
3.3. O que esta a emergir na formacgao inicial...........ccccoovveiinieiiienene e 24

B, IVEDQUESE’S ..ottt 27
4.1. O que SE0? Para qUE SEIVEM? .....cciiiiieieieienie ettt 27
4.2, COMO SE BSIIULUIAM? ..eoiiiiiieitie it stie ettt ettt et e b e nbeesreeenneens 28

5. Apresentacao e desCriGa0 dO ESUO.........ueuiiiiiieieiie e e 33
5.1, Origens/ANtECRABNTES .........cccieiiieiie ettt 33
5.2, TOMAada dE DECISAD......ceiuiiueiieeieiie sttt sttt s sbe e 34

Vi



indice

5.3.  Enquadramento metodolOgiCo .........cccoouriiiiieiiiiieieisere s 36
9.3 1. CONEXIO .ot 36
ST 2 © | o =Tt Yo TS SS 37
5.3.3.  POPUIaCA0/aMOSIIA.........ccuveiiiieieee e 37
5.3.4. Abordagem: principios metodolOgiCoS. ........ccccvvevveieiiere e 38
5.3.5. Técnica de recolha de dados...........ccocereiiiieiiiiicies e 38

B.  ANANISE U8 JAUODS.......cuiieiiiiiiee e 40

6.1. RespoStas 80 QUESLIONAIIO ........ccucviuiruiieiiiieiieeee e 40

6.2.  Trabalnos realizados ..o 52

T T AN V7. 1T oo 1SS PRSSUS 54

7. CONSIALrAGOES FINAIS. ......eiiieiiiieieiiieite et 63

7.1, LimitacBes do EStUAO.........cccoieiiiee e 63

7.2.  Linhas posteriores de iNVESTIGAGAD .........ccveeeeerieiierierie s 65

7.3, EM CONCIUSAD .....c.eiiiiiiiiieiieieee e 66

Referéncias biDHOGrafiCas .........oov i 68

AANEXOS . 73

ANBXO L. 74

AANEXO 2.ttt 76

AANEXO 3. s 80

AANBXO 4. 82

Vil



indice
Indice das figuras

Figura 1 - Dados do Eurostat de 2009 referentes a individuos, por pais, com computador

PESSOAl € ACESSO A INTEINEL. ......cviiiieciece e re e 10
Figura 2 - Graficos da procura e participacdo em formacdo na OCDE..............ccccuene... 21
Figura 3 - Exemplo de WebQuest com todos os elementos constituintes. ..................... 29
Figura 4 - Pagina de Introducdo de uma WebQuest com o tema a estudar. ................... 29

Figura 5 - Péagina de Tarefa de uma WebQuest com os itens a descobrir no estudo. ..... 30
Figura 6 - Pagina de Processo de uma WebQuest com a informagcao sobre o percurso. 30

Figura 7 - Pagina de Avaliacdo de uma WebQuest com as grelhas de registo a

(0 TSy oo g1 o] | 4 SRS 31

Figura 8 - Pagina de Recursos de uma WebQuest com os links de acesso aos locais de

QLS TSI PR USSP 31
Figura 9 - Pagina de Ajuda de uma WebQuest com as indicagdes Uteis. ...........c.ceenu... 32
Figura 10 - Pagina de Conclusdo de uma WebQuest com as novas questdes langadas.. 32
Figura 11 - Grelha para autoavaliagdo dos trabalhos realizados. ............cccccceverinininnne. 55

Figura 12 - Grelha para heteroavaliagdo dos trabalhos realizados. ...........cccccocevvrvrinnne. 55

Indice de gréficos

Grafico 1 - DiviSA0 d0S @lUNOS POI SEXO......ccueiieriieieierieste ettt 41
Gréafico 2 - Divisao dos alunos por idadeS. ..........eeerrerereninieeeee s 42
Gréfico 3 - Posse de computador pessoal por parte dos alunos...........ccccceeeeieneneiennne. 42
Gréfico 4 - Posse de ligagdo a Internet N0 COMPULAdOr.........cccoveeeivereiie e 43
Gréafico 5 - Tempo diario dedicado a utilizacdo do computador. ...........ccccovveveriieieennnns 43

viii



indice

Gréafico 6 - Locais em que utilizam 0 COMPULAdOr. .........cccvevveriieieieeiece e 44
Gréafico 7 - Tipo de utilizagcdo do COMPULAAO..........ccceerviiierieeiece e 44
Gréfico 8 - Importancia dada a utilizacdo do computador. ..........ccccceevvivveveeresieseeins 46
Gréafico 9 - Utilizacdo da Internet no dia-a-dia dos alunos.............cccceeveveireneiiieseenns 46
Gréfico 10 - Locais onde realizam a utilizacdo da Internet............cccceevvveviveiesiveseennns 47
Gréafico 11 - Acompanhamento durante @ NAVEJAGAD. ..........cceervreeeieerieiieseerreseesieeeens 48
Gréfico 12 - Tipo de acompanhamento/supervisao recebido durante a navegacéo. ...... 48
Grafico 13 - Tempo dedicado @ NAVEGAGAD. ........cvrverveeeiirierieieeie e 50
Gréfico 14 - Tipo de utilizagdo que fazem da NAVegacao.............cevvevverrerereresesieerenes 51
Gréfico 15 - Realizacdo, anterior ao estudo, de WebQuest’s pelos alunos. ................... 51
Gréfico 16 - Opinido dos alunos sobre as WebQuest’s realizadas. ...........cccccocvrvrirrnnnne. 52
Grafico 17 - Vontade dos alunos voltarem a estudar atraves das TIC. ............ccccecvnenee 52
Gréfico 18 - Resultados da auto-avaliacdo do trabalho realizado. .............ccccoceeveiienenn 56
Gréfico 19 - Hetero-avaliacdo do grupo Museu D. Diogo de Sousa. ..........c.ccceeverveenens 57
Gréfico 20 - Hetero-avaliacdo do grupo Super GENIOS. ........c.ccveveieerieiieieeireseesreenens 57
Gréfico 21 - Hetero-avaliacdo do grupo Cromos. ........cceevveveerieiieieeriesee e esre e 58
Gréfico 22 - Hetero-avaliacdo do grupo Braga Maior...........ccccoveveieieneieie i 59
Gréfico 23 - Hetero-avaliagdo do grupo Sporting Clube de Braga. .........cccccoevvrvrinnne. 60



Introducédo

Introducéo

“ A educagdo ¢ uma arte dificil que pede criatividade e dedicacao.” (Conferéncia

Episcopal Portuguesa, 2002, p:28)

Todos os dias 0s agentes educativos travam duras batalhas para cativar e motivar
0s seus alunos para mais um dia de trabalho. As nossas crian¢as sdo depositadas nas
escolas muito cedo, por imposicdo dos horarios de trabalho dos seus encarregados de
educacdo, e sO dai saem ao final do dia para um regresso atribulado aos seus lares. Em
casa, a azafama continua e o didlogo, a partilha e a convivéncia familiar diminuem a

cada dia que passa.

Na escola os reflexos destas vidas atribuladas traduzem-se muitas vezes em
desmotivacdo, desinteresse, dificuldades na realizagcdo de aprendizagens. O papel da
escola e dos seus agentes assume-se fundamental na promoc¢édo do sucesso das nossas
criancas, futuros homens, a quem se deseja um mundo pleno de direitos, liberdade,

harmonia e felicidade.

A escola é a segunda casa destas criancas, ai passam a maior parte do seu dia.
Por isso, tem forgosamente que ser um ambiente motivador, gerador de interesses,
construtora de cidaddos. Existe uma forte necessidade de comunicar com estas criangas
numa linguagem que as cative e ajude a desenvolver as suas capacidades e a assimilar o

conhecimento.

As tecnologias de informacdo e comunicacdo, vulgarmente conhecidas por TIC,
sdo, a nosso ver, a melhor forma de atingir estes objectivos. As nossas criancas ja
nasceram rodeados por todas estas tecnologias emergentes e as nossas escolas estéo,
finalmente, a ser equipadas com uma enorme pandplia de ferramentas TIC, desde o0s
computadores portateis para os alunos, aos quadros interactivos, aos gravadores de som
e imagem, as redes de banda larga de acesso & Internet, entre tantas outras. E imperativo

utiliza-las.

Enquanto docentes somos compelidos a interagir com estas criangas, nascidas
nesta era digital, na mesma linguagem que elas utilizam e com as tecnologias com que
elas contactam no seu dia-a-dia. Desde muito cedo elas aprendem a manusear
telemdveis, comandos, consolas de jogos, computadores, a navegar na Internet, de

modo mais ou menos autdbnomo e seguro, pelo que urge intervir e rentabilizar esses
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conhecimentos e essas ferramentas em prol do processo de ensino/aprendizagem. Foi
esse o0 principal motivo da nossa inscricdo e frequéncia no Mestrado em Estudos da
Crianga — Especializagdo em Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo. Foi no ambito
deste que nos propusemos a investigar sobre as WebQuest’s, mais propriamente na

aplicacdo destas no processo de ensino/aprendizagem do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Colocando em pratica competéncias adquiridas, construimos uma WebQuest que
alojamos no endereco Web http://www.descobrirbracara.co.cc/index.html. Para a
elaboracdo desta utilizamos essencialmente a linguagem HTML e as folhas de estilo em

cascata, vulgo CSS. A galeria de imagens € baseada na tecnologia Flash.

Para a efectivagdo do nosso estudo seleccionamos uma turma da escola EB1 da
Sé, na cidade de Braga, que se predisp6s a explorar connosco este recurso, aprendendo

através do mesmo um pouco mais sobre o passado da localidade onde se inserem.

1. Questao de investigacao

Todos os dias somos bombardeados por noticias, nos diversos 6rgdos de
comunicacdo, de que € necessario elevar o nivel de certificacdo dos cidaddos nacionais,
de apostar na formacdo para desenvolver o pais e que é forcoso comecar a melhorar a
formagc&o das geracdes mais novas. E com esta Gltima faixa etaria que nos trabalhamos

e, por essa razdo, foi neles que apostamos para a efectivagédo deste estudo.

Os sites que disponibilizam plataformas de construgdo, passo a passo, de
WebQuest’s sdo muitos, as WebQuest’s prontas a utilizar proliferam na Web e, por tudo
isto, consideramos que a sua utilizacdo pode ser realizada por qualquer docente que a
isso se proponha. Encontram-se também alojadas na Web imensas WebQuest’s sobre 0s
mais variados temas, com os mais variados graus de dificuldade e para todos os niveis

de ensino.

A utilizacdo das TIC, mais especificamente as WebQuest s, no contexto escolar
e durante o processo de ensino/aprendizagem norteou a nossa investigacao e saber “Em
que medida uma WebQuest facilita a construgdo do conhecimento” foi a questdo

orientadora a que procuramos responder durante este estudo.

Na EB1 da Sé, todos os alunos que frequentavam aquele estabelecimento de

ensino, no ano lectivo 2008/09, tinham recebido o computador portatil Magalhées, entre
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eles estavam os alunos da amostra deste estudo. Para além disso, a biblioteca da escola,
que faz parte da rede nacional de bibliotecas escolares, possui seis computadores com
ligacdo a Internet, sendo, por isso, um local privilegiado para a realizagdo de um estudo

desta qualidade.

No levantamento da proposta de realizacéo deste estudo a anuéncia foi unanime,
a coordenadora deste estabelecimento de ensino considerou o estudo pertinente, uma
das docentes do quarto ano de escolaridade aderiu ao projecto e os alunos ficaram
entusiasmados. Contudo, e infelizmente, ao longo do periodo de desenvolvimento do
estudo fizeram-se sentir algumas limitacbes ao trabalho que nos propusemos

desenvolver.

A biblioteca apenas podia ser utilizada pelos alunos da escola, e também pela
amostra do estudo, no periodo destinado a Area de Enriquecimento Curricular, vulgo
AEC, no tempo de Apoio ao estudo. Nao nos foi permitido, nem a titulo excepcional,
utiliza-la noutros momentos. Nos tempos ndo lectivos, como intervalos para almoco,
dias em que as actividades decorriam em apenas um dos periodos do dia, no final da
tarde, antes da chegada dos encarregados de educacdo, a mesma encontrava-se
simplesmente encerrada. Os alunos s6 podiam dar continuidade as tarefas em suas casas
e, nessa situacao, dificultava o trabalho a desenvolver, até porque se tratava de trabalho
em grupo e a realizar por criangas com horarios maioritariamente ocupados no contexto
escolar. Teriam, por isso, mais dificuldades em conjugar esforcos em horarios pos-
escola. Possuimos ainda a convic¢do que um ambiente tdo enriquecedor como é o de
uma biblioteca escolar ndo deveria estar encerrado em nenhum momento do horério de

funcionamento da escola.

Também a docente da turma aderiu numa fase inicial com muita motivagdo, mas
esta foi esmorecendo com o aproximar do final do ano lectivo e de ciclo, coincidentes
com a realizacdo do estudo, em que os trabalhos, a que todos nos dedicamos com

afinco, se adensam.

As motivacgdes dos alunos mantiveram-se altas, contudo alguns deles ndo foram
capazes de corresponder a todas as solicitacfes, pelos mais variados motivos, alguns

alheios as suas vontades.



Introducédo

2. Estrutura de investigacao

O nosso estudo iniciou-se aquando a pesquisa pelo conhecimento do que é, para

que serve e como utilizar uma WebQuest no processo de ensino/aprendizagem.

Numa segunda fase, passou pela elaboracdo de uma WebQuest que abordasse
um dos temas do programa de Estudo do Meio do quarto ano de escolaridade.
Procuramos, nesta fase, que actividade a abordar durante a investigacdo fosse geradora
de interesse para os alunos da escola seleccionada para o nosso estudo. Esta, localizada
no centro da cidade de Braga, esta situada num local que emana historia e que tem
ligacGes fortes, através do Domus da antiga escola da Sé, nas fundac@es da antiga escola
da freguesia, ao passado ligado ao Império Romano, entre outros monumentos. A
génese da cidade surge, alias, em cada esquina por onde passam diariamente os alunos

desta escola.

Seguidamente, apresentamos o estudo a um grupo de alunos do quarto ano de
escolaridade e o seu interesse foi imediato. Realizaram as sessdes previstas com
entusiasmo e frequentemente nos indagavam sobre a calendarizacdo de préximas

sessOes, evidenciando forte motivagdo na continuidade do trabalho.

Elaboramos ainda um questionario (ver anexo 2) através do qual procuramos
aferir sobre um determinado nimero de informagGes que nos permitissem caracterizar o
grupo. Pretendemos com o mesmo averiguar se os alunos da amostra possuiam
computador, se possuiam ligacdo a Internet, que tipo de trabalhos realizavam com o
computador e com a Internet, com que intuitos, que tipo de supervisdo lhes era dirigida

e que pertinéncia lhes atribuiam.

Na fase seguinte, pedimos aos alunos que realizassem uma auto-avaliagdo e uma
hetero-avaliacdo, ao trabalho com que contribuiram dentro do proprio grupo e aos

trabalhos desenvolvidos pelos restantes grupos.

Esta tese € o produto final deste estudo, onde publicamos os resultados obtidos
na investigacdo e formulamos opinides fundamentadas por toda a documentacdo
pesquisada e analisada. Também as observagdes mais pertinentes, realizadas durante as

sessOes de trabalho, contribuem para as inferéncias que produzimos ao longo desta tese.
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3. Organizacao da tese

O presente estudo encontra-se organizado em seis capitulos.

No primeiro capitulo procuraremos aferir a importancia das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, vulgarmente conhecidas pela sigla TIC, no 1° Ciclo do

Ensino Basico.

Assim, iniciamos por tentar esclarecer o seu cerne e qual o papel que assumem
na educacdo. A abordagem a sua utilidade e quais as vantagens ou motivacdes para a
sua inclusdo no trabalho desenvolvido em contexto escolar nesse nivel de ensino fazem

parte também deste capitulo.

No capitulo seguinte, analisamos a influéncia das TIC no desenvolvimento do
curriculo nacional do 1° Ciclo do Ensino Basico e 0 modo transdisciplinar como essa

abordagem é realizada.

No terceiro capitulo, a génese da formacdo docente em tecnologias da
informacdo e comunicacdo sdo a tematica abordada. Desde a sua origem em Portugal,
com o programa Minerva, até as praticas dos nossos tempos, onde a formacgdo
permanente, presencial ou virtual se assumem como uma necessidade para o

desempenho da profissao.

O levantar do véu sobre as WebQuest’s, 0s seus mentores, o interesse da
utilizacdo das mesmas no ensino e qual a sua estrutura béasica, sdo a temética do quarto

capitulo desta tese.

No quinto capitulo, analisamos o contexto de intervencdo, apresentamos o
estudo e descrevemo-lo, indicando a metodologia utilizada e as técnicas de recolha de

dados usadas.

Por ultimo, apresentamos a analise dos dados obtidos com os questionarios e as
fichas de auto e hetero-avaliacdo. As inferéncias que realizamos ao longo de todo o

trabalho desenvolvido sdo também parte integrante deste capitulo final.



Capitulo 1 — As TIC no primeiro ciclo

1. As TIC no primeiro ciclo

1.1.0 que sdo? Como se inserem na educacao?

“Se calhar, as estrelas s6 tém luz para cada um de nds um dia encontrar a sua.”
(Saint-Exupéry, 2003, p:60)

Denominam-se por TIC as “tecnologias e métodos para comunicar surgidas no
contexto da Revolucdo Informacional, "Revolucdo Telematica™ ou Terceira Revolugédo
Industrial, desenvolvidas gradativamente desde a segunda metade da década de 1970 e,
principalmente, nos anos 1990.” (in http://pt.wikipédia.org)

Estas tecnologias sdo conhecidas “por agilizar, horizontalizar e tornar menos
palpavel (fisicamente manipulavel) o conteddo da comunicacdo, por meio da
digitalizacdo e da comunicacdo em redes (mediada ou ndo por computadores) para a
captacdo, transmissdo e distribuicdo das informacgdes (texto, imagem estatica, video e

som).” (ibidem)

Deu-se uma auténtica chuva de estrelas. O seu nascimento, das TIC, deu origem
ao aparecimento da sociedade de informacdo, pois estas vieram facilitar e agilizar o
modus operandis de um sem numero de individuos e instituicdes cujas vidas mudaram
para sempre. Devido a tudo isto, o acesso a informacdo cresceu vertiginosa e

exponencialmente.

Os computadores de uso pessoal, as camaras de fotografar e de filmar, as
Webcams, todos os suportes de armazenamento e transporte de dados, o0s telemoveis, a
transmisséo de programacdo televisiva das mais variadas formas, a facilidade de acesso
a Internet — ao email, aos Websites e as homepages — sdo algumas, entre tantas outras,
das tecnologias que possibilitam ao cidaddo comum a captagdo, tratamento e
transmissdo de imagens e sons, sdo ferramentas que ficaram ao alcance de todos e que

pertencem agora ao nosso quotidiano.
Perante esta realidade emergente, colocam-se-nos duas questées importantes:

- Qual serd o futuro da escola perante esta democratizacdo tecnoldgica? E o

papel dos educadores e professores?


http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_da_informa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Informacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Informacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Digitaliza%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Texto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Som

Capitulo 1 — As TIC no primeiro ciclo

O papel dos agentes educacionais necessita ser reformulado. Os docentes
necessitam de formacdo constante para exercer plenamente a sua fungdo. O tempo em
que vivemos impBe-nos novas exigéncias. A escola tal como a conheciamos ndo tem
lugar neste mundo novo. E necessario abracar este mar de possibilidades e,
aproveitando as marés, mudar mentalidades, deitar maos a obra e partir a descoberta
destas novas formas de conhecimento e fontes de informagéo. Tudo ficou mais perto.
Para rentabiliza-las, novo desafio se coloca a escola, o de atingir o nivel zero de

analfabetismo digital.

Conforme nos diz Borderie (1997), citado por Rosa (1999), “...se acreditamos
que a educacdo para os media constitui uma das condicBes para a formacao do espirito
critico e para o desenvolvimento da autonomia no mundo da comunicagdo, entdo é
preciso que ela comece a ser realizada desde os primeiros anos de escolaridade.” (in
http://www.nteitaperuna.blogspot.com). Como em tudo na vida, é de pequenino que se

traca o destino e, como tal, este esfor¢o deve comecar 0 mais cedo possivel.

Este principio encontra-se, em Portugal, consagrado na Lei de Bases do Sistema
Educativo. Na Lei n°® 49/2005 de 30 de Agosto, no artigo 1.° do Capitulo I, ponto 2,
pode ler-se que ““ O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o
direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente accdo formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social
e a democratizagdo da sociedade.” A lei consagra-0, impde-se aos agentes da educacao

cumprir.

1.2.Para que servem? Vantagens e interesses da sua utilizagdo no
ensino basico.

“A educacdo € uma arte dificil que pede criatividade e dedicacdo.” (Conferéncia
Episcopal Portuguesa, 2002, p:28)

A educacdo sofre mudancas de actualizacdo a um ritmo vertiginoso, imposto
pelo acelerado avango tecnoldgico, impelindo todos os agentes do processo educativo a

segui-lo e fazendo apelos constantes a sua criatividade e dedicac&o.

Cumpre aos professores empenharem-se pelo sucesso dos seus alunos, nascidos

numa era digital, proporcionando-lhes um ambiente favoravel ao seu crescimento, como
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futuros homens do amanha, a quem se deseja um mundo pleno de direitos, de liberdade,

de harmonia e de felicidade.

Segundo Jodo Ruivo (2010), num artigo de opinido publicado online no Website
da Associa¢do Nacional de Professores, “Iniciada a segunda década do século XXI,
temos a bater-nos a porta a terceira vaga da revolucdo digital.”(in
http://www.anprofessores.pt). Esta, mais uma vez, abala os alicerces de cada docente
impelindo-o para uma busca incessante de novos conceitos, interesses, ferramentas,
motivagdes... A nossa aldeia global voltou a encurtar distancias estando o0s seus nativos
cada vez mais proximos uns dos outros e os lagos que os unem sdo cada vez mais

estreitos.

Ultrapassada a fase da proliferacdo do acesso a computadores de uso pessoal e
de teleméveis e generalizado, ou melhor ainda, massificado o acesso a Internet,
facilitado pelo acesso a banda larga a custos acessiveis a grande maioria da populacao,
através dos mais diversos programas particulares e governamentais, encontramo-nos
agora face a uma nova e ainda mais invasiva vaga. No seu artigo, Jodo Ruivo, alerta-nos
para a irreversibilidade deste processo que ja se sente no dia-a-dia “...a terceira esta a
ser protagonizada pela reducdo de todas as fontes da cultura, do saber e do lazer ao
formato digital, acompanhada pela vulgarizacdo do comércio electrénico de bens e
servicos, também eles em formato digital.” (ibidem). O discurso generaliza-se, tudo se
adquire com um simples clique, a permuta de conteldos estd ao alcance de todos e em
todos os locais. Ndo existem barreiras fisicas e/ou temporais para 0 acesso ao

conhecimento.

Perante esta nova realidade emergente, terdo as restantes fontes de conhecimento
que conhecemos, tais como os livros, os CD’s e DVD’s os dias contados. A batalha
trava-se diariamente, nas salas de aulas do nosso e de outros paises, onde tentamos
demonstrar aos alunos que o livro, como tradicionalmente conheciamos, de papel e com
cheirinho a tinta, € um amigo que 0s ajuda a crescer e pode ser um excelente

companheiro de aventuras.

Contudo, ndo podemos olhar para as novas tecnologias como inimigas do livro
em papel ou de qualquer outro objecto/método de estudo. As novas tecnologias podem
ser excelentes parceiras no ensino/aprendizagem, caminhando lado-a-lado com todas as

outras tecnologias ja existentes. As tradicionais fontes de informacdo podem funcionar
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em perfeita harmonia com as novas tecnologias, auxiliando-se e complementando-se
mutuamente, servindo ambas de fonte de informag&o/confirmagao da informagéo nelas
veiculada. O livro deixou também de ser visto como um objecto unicamente fabricado
através do papel e de tinta, apareceu o livro digital e com ele o acesso e a partilha
facilitada a imensas obras que véo sendo digitalizadas e colocadas ao alcance de todos.

Esta é uma das grandes dadivas da tecnologia para a educagéo.

Se “Na Sociedade Industrial, que antecede a Sociedade de Informacdo, o veiculo
essencial de transmissdo do saber é o livro.” (Ponte e Serrazina, 1998, p:9), podemos
também considerar que o mesmo livro continuard a ser um dos veiculos essenciais na
sociedade de informacdo. Dados divulgados pela Amazon em 2009 indicam que
quarenta e sete porcento dos livros vendidos o foram ja em formato digital (e-books).
Barato, devido ao baixo custo de producdo, leve, adquirivel a partir de qualquer
computador ou telemével com ligacdo a Internet e entregue nos mesmos sem demoras.
Tudo a distancia de um clique, uma biblioteca inteira disponivel em formato de bolso,
passivel de ser consultado em qualquer momento ou local. Os livros do séc. XXI
possuem uma nova imagem, contudo, ndo deixaram de ser livros. Trata-se de “...um
novo renascer dos modelos de divulgacdo da cultura, da informacdo e da ciéncia, s
comparavel ao renascimento proporcionado, nos finais da época de quatrocentos, pela

prensa de Gutenberg.” (Ruivo, 2010, in http://www.anprofessores.pt).

Novamente nos deparamos com uma divulgacdo de cultura acessivel as massas.
Acessivel a todos os niveis, econémico, fisico e social, um infindavel mar de
oportunidades. O conhecimento e a cultura deixaram de estar somente disponiveis em
alguns locais e para algumas pessoas, pois “Na Sociedade de Informag&o, diversificam-
se 0s suportes do saber, que passam a incluir o computador e 0 acesso a redes de

comunicagao a distancia de cunho interactivo.” (Ponte e Serrazina,1998, p:9).

O papel da escola e fazer com que estas oportunidades sejam usufruidas pelos
seus alunos, ajudando-o0s a que a mesma seja um meio integrador e integrante das TIC,
utilizando as tecnologias de que dispbem no auxilio do processo de
ensino/aprendizagem. Se no seu dia-a-dia fora do ambiente escolar os alunos dispdem, e
utilizam, de uma variedade de tecnologias, a escola, como meio preponderante no
processo de crescimento e de socializacdo dos mesmos, ndo pode ser um elemento

repressor dessas mesmas tecnologias.
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Um grupo consideravel de docentes, mais entusiasta, procura desbravar
caminho, explorando constantemente novas possibilidades, mas defronta-se com muitas
adversidades, entre elas a presente escassez de equipamentos. Este cenario ndo é de todo
novidade, assim como também néo constitui novidade que os docentes do primeiro ciclo
do Ensino Basico sempre conseguem desenrascar-se nos ambientes mais hostis.
Contudo, todo o instrumento novo, mais ou menos poderoso, s6 é utilizado com
desenvoltura e naturalidade ao fim de um processo de apropriagdo relativamente
prolongado. No caso das TIC, este processo de apropriacdo abrange duas facetas: a

tecnoldgica e a pedagogica, como referem Ponte e Serrazina no seu estudo de 1998.

Portugal propds-se assumir a vanguarda nestas questdes e 0 “Plano Tecnoldgico
— Portugal a Inovar” previa que todas as escolas publicas do pais estivessem ligadas a
Internet de Banda Larga e que cada aluno possui-se um computador pessoal com acesso
a Internet. Este objectivo foi alcancado para as escolas do Ensino Béasico e Secundario
em 2006, passando agora a uma nova meta, a de manter operacionais as ligacdes e
alargar a banda desta ligagdo. Ao mesmo tempo, e gradualmente, Portugal tem vindo a
evoluir bastante no que concerne a utilizadores individuais que ja possuem computador

com acesso a Internet (ver figura 1).

Individuals using a laptop to access the Internet - [tin00118]
Percentage of individuals.

geo time 2007 2008 2008

EU (27
countries)
EU (25

9 12 17

countries) ° 13 7
EU (15
countries) i 4 18

Euro area 10 13 18
Belgium 7 8 13
Bulgaria 1 2 4
Czech

Republic 3 7 3
Denmark 25 : (u) 31
Germany 14 18 24
Estonia 12 16 28
Ireland 11 : 27
Greece 1 3 3
Spain 10 12 17
France 7 10 14
Italy 7 10 15
Cyprus 7 3 4
Latvia 3 10 9
Lithuania 2 3 8
Luxembourg 31 31 44
Hungary 2 4 8
Malta 4 4 14
Netherlands 12 16 18
Austria 14 22 25
Poland 3 6 10
Portugal 8 16 23
Romania 1 2 2
Slovenia 6 8 11
Slovakia 4 9 16
Finland 8 12 18
Sweden 15 22 29
United

Kingdom 13 18 21
Croatia 5 9 6
Former

Yugoslav

Republic of : 2 4
Macedonia,

the

Turkey 2 : :
Iceland 29 28 28

Norway 21 28 42
Switzerland H : :

:=Not available u=Unreliable or uncertain data

Figura 1 - Dados do Eurostat de 2009 referentes a individuos, por pais, com computador pessoal e
acesso a Internet.
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O objectivo estratégico destas medidas passava por mobilizar os portugueses
para a sociedade de informacdo em que vivemos, integrando muito precocemente nas

suas vidas o recurso as TIC e a Internet nas suas actividades do dia-a-dia.

Também na escola, em todos os seus niveis, se deu inicio a esta revolugdo
tecnoldgica com a implementacdo do programa e-escolinhas que visa dotar todos 0s
alunos de um computador portatil, a baixo custo, disponibilizado também a

possibilidade de aceder & Internet a pregos acessiveis.

As escolas e os alunos estdo a receber as tecnologias, 0s meios necessarios a
integracdo das TIC no ensino. E os professores? Qual devera ser o seu papel no meio
desta revolucdo tecnologica?

Ao passar-se a usufruir destas ferramentas de acesso facil e livre, que
possibilitam o desenvolvimento de projectos sofisticadissimos e de enorme
complexidade, seria impensavel ndo se recorrer a elas em contexto de
ensino/aprendizagem de modo a operacionalizar a mudanca que se impde realizar. As
TIC vdo permitir aos alunos desenvolverem mais autonomamente o seu trabalho. Num
seu estudo em 1998, Carrier, citado por Rosa (1999) afirma que ndo esta ao alcance de
nenhuma tecnologia, em tempo algum, a possibilidade de mudar qualquer sistema
educativo, contudo, elas emanam essa possibilidade que se encontra no seu cerne: “...a
de poder confiar realmente a todos os alunos a responsabilidade das suas

aprendizagens.” (in http://www.nteitaperuna.blogspot.com).

Teixeira (1995) refere, a proposito do sucesso no ensino, que sentindo-se 0s
professores realizados, 0s seus niveis de desempenho, na tarefa que a sociedade Ihes
atribui, seguramente subirdo a pontos que “...0S levem a cumprir com gozo e com
grande eficacia, 0 mandato que receberam da sociedade que, afinal, Ihes confiavam o
que tem de melhor. As suas esperancas, as criangas e jovens que, em qualquer pais, séo
a semente do futuro.” (p:193). Assim sera também neste novo desafio, onde o0s
professores tém que assumir esta necessidade de mudanca e permanente actualizacdo e
envolver-se numa formacdo constante, e incessante, qual de um estagio em
profissionalizacdo permanente se tratasse. As tarefas ou fungdes de um professor ...
explicitam-se de formas que, obviamente, ndo compete a uma lei de bases

concretizar...” (idem, ibidem, p:90).
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Um profissional que se diz competente procura adquirir as competéncias
necessarias para ultrapassar com sucesso as adversidades do seu quotidiano. Contudo,
“Estes comportamentos da parte dos professores s6 sdo possiveis num processo de
formacdo continua ou pos-graduada em que 0s sujeitos em causa ja se encontram em
situacbes de exercicio da profissdo apresentando um alto grau de maturidade e
motivagdo para actuarem positivamente sobre o seu trabalho com a ajuda de novos

conhecimentos e de bastante reflexdo.” (Osoério e Machado, 2005, p:1).

Se o professor procura adquirir a formagdo TIC de que necessita para a sua
profissdo, para a actualizacdo dos seus conhecimentos e aptiddes, ajustando-os a
sociedade em que se insere, o professor esta a ajudar-se a si, a escola e aos seus alunos a
integrarem-se nesta sociedade de informagdo em que vivemos e “...aparece como
aquele que, em nome das geracOes adultas, transmite as novas geragcdes um conjunto de

valores e competéncias que aquelas reputam de indispensaveis a vida colectiva.”

(Durkeim, 1972, p:41).

Podemos afirmar que “...o fundamental das estratégicas didacticas ¢ que o
professor ensine os alunos a pensar e a aprender, o que lhe conferira um papel
especifico e inovador no processo de ensino/aprendizagem.” (Pacheco, 1999, p:184),
por isso ndo podemos dissociar as TIC deste processo, pois se 0s alunos pensam e
aprendem no seu dia-a-dia através das tecnologias com que interagem, ndo podemos ser
nos educadores a recusar a inovacdo que as TIC trazem e representam na educacdo.
Devemos encarar as TIC na escola sem receios, olhando-as como dispositivos
facilitadores que nos permitirdo realizar a nossa tarefa com maior estimulo e confianga.
Ndo h& nenhuma receita magica para a integracdo destas no processo de
ensino/aprendizagem, pois “Nao é possivel prescrever o que se tem que mudar: quanto
mais complexa menos podera ser forcada; a mudanga tem de ser apropriada e construida
pelas pessoas na complexidade de contextos.” (Alonso, 2000, p:33), porém, com
formagéo apropriada, empenho e perseveranca podemos fazer parte deste processo de

inovacdo na educacao.

O saber comeca a ter, cada vez mais, um outro significado, passando a centrar-se
no saber procurar, saber interpretar e saber integrar diversas fontes de dados com vista a
realizar um objectivo, como afirmam Ponte e Serrazina nos seus estudos de 1998. Estes

autores afirmam ainda que a relacdo professor-aluno esta a sofrer profundas alteracdes
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devido ao uso das novas tecnologias. Estas alteracdes sdo tanto mais significativas
quanto mais intensamente sdo as TIC utilizadas. Nesta nova era professor e aluno
assumem agora diferentes papéis dos tradicionalmente conhecidos, mestre e discipulo, e
passam a “...ser parceiros de um mesmo processo de aprendizagem.” (Ponte e
Serrazina, 1998, p:9).

O processo de ensino/aprendizagem implica, assim, uma abordagem diferente.
“A abordagem colaborativa da aprendizagem muda toda a natureza do processo de
ensino/aprendizagem e do relacionamento professor/aluno.” (Machado, 2001, p:37). O
papel do professor de detentor da autoridade dilui-se ¢ este “...passa a funcionar como

um facilitador das aprendizagens do grupo e como um recurso adicional.”. (idem,

ibidem).
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2. TIC no curriculo

2.1.Interdisciplinaridade

“ O educador ndo ¢ um mero transmissor de conhecimentos: ¢ um homem que

mostra o caminho da sabedoria ¢ da verdade.” (Almeida, 1986, p:29)

O Curriculo Nacional do Ensino Basico propde a adop¢do de um conjunto de
competéncias que se consideram essenciais no ambito da frequéncia da escolaridade

obrigatoria e consequente passagem pelo curriculo nacional.

Neste sentido, surge a nocdo de competéncia de um modo muito abrangente,
integrando as vertentes do conhecimento, das capacidades e das atitudes, com o sentido
de um saber em duas vertentes fundamentais, a do saber agir e a do saber em uso. E
nesta nocdo de competéncia que as TIC se devem fundir com as areas disciplinares e
ndo disciplinares, e ndo como mais uma disciplina curricular para os niveis mais baixos

do ensino.

O Decreto-lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro valoriza o recurso as TIC, mas

somente as introduz como disciplina obrigat6ria no 9.° ano de escolaridade.

A competéncia de activar e usar os recursos a disposi¢cdo dos agentes envolvidos
no processo de ensino/aprendizagem, sejam eles 0s meios, 0s conhecimentos, as
capacidades ou as estratégias utilizadas, devem ser canalizados para a resolucdo de
problemas ou situacdes problematicas do dia-a-dia. A utilizacdo que o agente faz do

saber, com maior ou menor grau de autonomia, € o0 motor da construgdo do individuo.

Jodo Ruivo, numa das suas publicacGes de 2010, advoga que os docentes e a
escola estdo a aderir a um “novo modismo”, ao qual os governantes e as politicas
educativas aderem com muita facilidade, “...0 movimento de implementagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo nos curriculos escolares.” (cCit in
http://www.anprofessores.pt). NoO primeiro ciclo do Ensino Basico o caracter

transdisciplinar do curriculo facilita esta implementacao.

O decreto-lei referido nos paragrafos anteriores, aponta metas a atingir no 1°

ciclo do ensino basico, intermédias e finais, subdividindo-as por dominios cabendo ao
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professor titular de turma a gestdo do como, e quando o fazer. As metas finais sdo

explicitadas seguidamente.

No dominio da informacdo, o aluno deve ser capaz de efectuar uma utilizacdo
dos recursos digitais a sua disposicdo, on-line e off-line, seguindo os objectivos e
indicacdes do docente efectuando tarefas variadas de pesquisa, seleccdo e tratamento da

informacao recolhida.

No dominio da comunicacdo o aluno deve ser capaz de comunicar e interagir
com outros individuos, embora com a ajuda do professor, recorrendo a ferramentas
contemporaneas ao servico da comunicagdo, como seja o e-mail. As regras gerais de

comunicacgédo tém que ser respeitadas, seja qual for a ferramenta utilizada.

No dominio da seguranca o docente deve direccionar a sua actuagao no sentido
de promocéo da utilizacdo com seguranca das ferramentas disponibilizadas ao aluno e

do respeito pelos direitos dos autores da informacao facultada.

Este processo acompanha toda a vida do sujeito, pelo que quanto mais cedo ele
desenvolver as competéncias essenciais mais completo sera enquanto cidaddo, enquanto
membro activo e participativo de uma comunidade. “A cidadania e a formacdo dos
cidaddos passa cada vez mais pela capacidade de criar pontes entre universos como o da

escola e o dos media e, hoje, o das redes globais de comunicagdo.” (Pinto, 2002, p: 13).

O papel do educador transvaza o de “mostrar o caminho”, actualmente ele
deveria assumir o papel de caminhar com os alunos. A escola deve ser um espaco de
construgdo pessoal em que todos os implicados trabalham pelo bem comum. “Uma
cultura totalmente cooperante permite que o pessoal revele um empenhamento forte e
comum, responsabilidade colectiva e uma sensacao especial de orgulho na institui¢do.”

(Whitaker, 2000, p:116).

Pelos motivos acima enunciados, a importancia da qualidade do ensino assume
cada vez mais um lugar de relevancia, pelo que a formacdo de bons professores €
essencial. A International Comission of Education For de Twenty-first Century
entendia, “...que a reafirmagdo da importancia dos professores na educacgdo bésica e o
melhoramento das habilitaces dos professores sdo tarefas as quais todos 0s governos

devem lancar-se.” (Delors, 1996, p:146). Portugal, neste aspecto, continua a elevar o
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estandarte da melhoria da formacéo do seu corpo docente e a manter viva, e fortemente

acesa, a chama da melhoria do nosso sistema de ensino.

O ano de 2010 é destas iniciativas um bom exemplo. Tendo sido nomeado, a
nivel europeu, como “O ano europeu de combate a pobreza e a exclusdo social” muitas
tém sido as iniciativas levadas a cabo pelos nossos governantes no sentido de minorar
essas barreiras e garantir uma igualdade de direitos e de acesso a educacdo e,
consequentemente, uma vida plena de oportunidades. As TIC tém vindo a ser uma das
areas onde Portugal tem tentado ultrapassar estas diferencas e desigualdades.

Ao nivel das TIC, na Educacdo, existem vérias equipas a desenvolver esforcos
no sentido de conceber, desenvolver e avaliar todas e quaisquer iniciativas que
mobilizem e possibilitem a integracio e o uso das TIC no processo de

ensino/aprendizagem.

A Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano Tecnolégico da
Educacdo (ERTE/PTE) é um desses exemplos. A sua area de intervencdo abrange
quatro importantes dominios. Trabalha no desenvolvimento de projectos de integracao
curricular das TIC nos varios graus de ensino, sobretudo no bésico e secundario,
disponibilizando na sua plataforma diversos recursos como bases de dados, sites de
recursos educativos e de partilha dos mesmos e projectos de e-Correspondentes,
permitindo alargar o diadlogo directamente entre escolas, entre tantas outras
possibilidades. Promove, de igual modo, ao nivel das escolas a dinamizacao e utilizacdo
dos computadores, de redes e da navegacao na Internet, como sdo exemplos o eTwining,

0 Seguranet e o KidSmart, entre outras iniciativas.

Todos estes recursos, a sua conceptualizacdo, producdo e a posterior
disponibilizag&o dos recursos educativos digitais estdo, como sempre, a distancia de um
clique e de uma mente aberta. Devemos, contudo, manter a guarda atenta pois nem
sempre a existéncia de uma grande quantidade de informagdo e de canais de
comunicagdo sdo sindénimo de fiabilidade/credibilidade. Pinto, em estudos publicados
em 2003, afirma que “A abundancia de informagao e de canais de comunicagdo para a
ela aceder ndo constitui condicdo suficiente para uma cidadania consciente e
participativa.” (Pinto, 2003, p:2). E aqui que os docentes assumem um papel muito
importante, para o qual se formaram, o de se tornarem agentes mediadores, capazes de

filtrar conteudos e direccionar mentes mais incautas ou desprotegidas no sentido da
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verdade e do saber. O mesmo autor afirma ainda que o excesso de informacdo sobre
determinado tema pode concorrer directamente com a falta de informag&o sobre o
mesmo, se esta ndo for devidamente filtrada e seleccionada. Também ele corrobora da
opinido de que os profissionais do ramo assumem especial relevancia, dizendo-nos que
“Neste ambito, o trabalho daqueles profissionais a quem a sociedade reconhece a
competéncia e a legitimidade para apreciar, escolher e hierarquizar a informacao sobre
eventos, problemas e situacfes de relevancia publica configura uma funcdo cada vez

mais proeminente.” (Pinto, 2003, p:2).

Para os docentes que “sofrem” com alguma falta de formagdo, mas que se
sentem impelidos a acompanhar os tempos emergentes e, muitas vezes, 0s seus alunos
nestes dominios, também ¢é disponibilizada orientacdo e acompanhamento. Este
acompanhamento pode ser feito, em Ultima instancia, pelos Centros de Competéncias

em Tecnologias Educativas e pelos centros TIC de Apoio Regional.

Como nos relembra Socrates nos seus ensinamentos, “A curiosidade do espirito
na busca de principios certos € o primeiro passo para a conquista da sabedoria.” (cit in

http://pensamentos.com.sapo.pt)

2.2.Ferramenta que operacionaliza o curriculo

No processo de ensino/aprendizagem o papel desempenhado pelo
educador/professor, rodeado dos seus educandos, deve emanar seguranca pelo que este

deve ter uma visao clara dos objectivos a atingir.

Actualmente, um dominio das TIC impde-se. Deste modo, os alunos sentirdo o
impulso de agir em conformidade com ele. Como defendia Maxine Greene,
“Aprendendo a aprender, algumas destas pessoas poderdo sair dos seus abrigos, e
enfrentar por sua livre escolha os vendavais do pensamento.” (cit in Sprinthall e
Sprinthall, 1993, p:22). Navegar nos meandros das TIC é, mais do que uma

necessidade, uma imposi¢do dos nossos dias.

Gerald Bracey, citado por Sprinthall e Sprinthall (1993), debruca-se sobre o
ensino assistido por computadores e corrobora a opinido geral de que os alunos revelam
atitudes positivas face a esta ferramenta desde tenra idade, 3 ou 4 anos, até finais da
escolaridade obrigatoria, cerca dos 18, 19 anos. A possibilidade de marcarem o seu
proprio ritmo de trabalho e a facilidade de recorrerem a mecanismos de auto correcgdo
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sdo factores facilitadores no decorrer do processo de ensino/aprendizagem. Acresce-se 0
facto de ser um ambiente propicio ao trabalho colaborativo, como afirma o mesmo
autor, existindo um maior grau de colaboragdo/cooperagdo “na resolugdo de problemas
do que em qualquer outra altura na escola.” (Bracey cit in Sprinthall e Sprinthall, 1993,
p:272). E o aprender fazendo, é o envolver os alunos na sua aprendizagem, tal como nos
lembra o provérbio "Diz-me e eu esquecerei, ensina-me e eu lembrar-me-ei, envolve-me

e eu aprenderei.” (Autor desconhecido in http://pensamentos.aaldeia.net).

As nossas escolas encontram-se actualmente dotadas de um nUmero bastante
significativo de ferramentas TIC. Computadores, quadros interactivos, projectores,
camaras fotograficas e de video, ligacGes a Internet de banda larga, entre outros,
proliferam nos nossos dias, dentro e fora das salas de aulas. Destas, a Internet €, sem
margem de duvidas, uma das mais poderosas ferramentas colocada ao servico da

educacéo.

O mundo entrou pela escola dentro, a grande velocidade e a uma muito curta
distancia. “A Web 2.0 estd a um clique, ndo perca esta oportunidade para si e para
aqueles que prepara para a vida.” (Carvalho, 2008, p:13). Mais uma vez o educador ndo
pode omitir-se da necessidade de conhecer esta pérola dos tempos modernos, “A fim de
que a informac&o acessivel possa constituir um recurso que habilite percursos mais ricos
e significativos e ndo se converta em fonte de ansiedade, e motivo de desnorte ou apatia,
a educacdo escolar cabe um papel insubstituivel em diferentes vertentes,

complementares entre si.” (Pinto, 2002, p:13...).

O séc. XXI, nomeadamente todas as transformacBes que trouxe consigo, e a
crescente importancia das TIC, impde inumeros desafios, sobretudo a nds
educadores/professores a quem sociedade incumbiu do arduo papel de educar as suas

criangas.

A escola tem a obrigacdo de acompanhar esta sociedade em permanente
formagéo e evolugdo. Assim, as TIC surgem naturalmente na escola como meio
favorecedor da aprendizagem do aluno e proporcionam ao docente possibilidades
infindaveis de novas abordagens sendo que, para os alunos — os nativos digitais — o
recurso aos computadores e a Internet pode proporcionar uma aprendizagem mais

aliciante e motivadora.
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Umas das possibilidades de fazer esta integracdo no 1° Ciclo do Ensino Basico,
por ser esse 0 publico-alvo deste estudo, é o recurso as WebQuest’s. O seu criador,
Bernie Dodge, defende que elas “...are deliberately designed to make the best use of a
learner's time. There is questionable educational benefit in having learners surfing the
net without a clear task in mind, and most schools must ration student connect time
severely.” (Dodge, 1997, in http://WebQuest.sdsu.edu).

A Internet, como ferramenta TIC, € um manancial de conhecimento e de
oportunidades, contudo, a utilizacdo que os alunos, sobretudo desta faixa etéria, seis a
dez anos, fazem dela deve ser conduzida e orientada para que retirem dela 0 maximo
proveito possivel. Aprender, com e através do recurso as TIC, é uma mais-valia do
ensino na actualidade. As experiéncias e 0os conhecimentos adquiridos através das TIC
no ensino/aprendizagem proporcionam a que “O mais vulgar dos alunos sabe agora
verdades pelas quais Arquimedes sacrificaria a vida.” (Renan cit in

http://pensamentos.com.sapo.pt).
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3. TIC na formacao de professores

3.1.0 que existe no terreno

“Ser homem ¢ ser responsavel. E sentir que colabora na constru¢do do mundo.”

(Saint-Exupery, cit in http://www.pensador.info)

Exercer uma cidadania responsavel passa igualmente pela aceitacdo do outro,
das suas opinides e acgOes, contribuindo com a diversidade para a constru¢do de um

mundo cada vez melhor e mais justo.

Nas escolas portuguesas, como em qualquer sociedade, prolifera a variedade. A
proposito da presenca da sociedade de informacgdo na escola o Conselho Nacional de
Educacdo, no seu parecer n° 2/98, salienta que “A longo prazo, as tecnologias da
informacao modificardo o papel do pedagogo sem, contudo, atingir a sua centralidade e
essencialidade como conceptualizador de mensagens ou tutor de pessoas. Sera pelos
professores e em torno dos professores, que lenta e seguramente as TIC irdo modificar,

de forma visivel e sensivel, os métodos de ensino praticados na escola.”.

O corpo docente das nossas escolas € dividido por profissionais de ambos 0s
sexos, embora tradicionalmente o ensino estivesse mais fortemente ligado ao sexo
feminino, cujas idades variam entre os 22, 23 e 0s 65 anos de idade, com as mais
variadas formagdes pessoais e profissionais. Contudo, consideramos que nédo séo estes
os factores primordiais que afectam a pratica docente que se vivencia nas nossas
escolas. Assistimos a uma grande diversidade de situacdes. Felizmente, o povo
portugués é conhecido por ser empreendedor e avido de novidades, sendo comum
encontrar professores nas escolas com muita vontade de aprender e inovar. As TIC
despertam uma necessidade de actualizacdo constante e um fascinio altamente
motivador, seja qual for o seu interlocutor, para partir a descoberta destas novas
potencialidades. Como atestam dados do relatério da OCDE 2010, Education at a
Glance, “Today’s working world demands continuous developments of skills and
competences during working life.(...) Across the OCDE, 61% of those employed in
high-skilled white collar occupation engage in adult education...”. Portugal ndo é
excepcao encontrando-se acima da média da OCDE no que diz respeito a procura de

formagé&o e na participagdo das mesmas (ver Figura 2).
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Chart AS5.4. Partit_"l]mli(m in formal and/or non-formal r:ducali(m,accurding to whether
individuals have looked for and found information about learning activities (2007)
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Figura 2 - Graficos da procura e participacdo em formagao na OCDE.

Adell (1997), citado por Bras (2003), afirma que “As tecnologias de informagao
e comunicacdo ndo sdo mais uma ferramenta didactica ao servico dos professores e
alunos... elas sdo e estdo no mundo onde crescem os jovens que ensinamos...” (P:38).
Um estudo realizado em 2002 por Jacinta Paiva, no ambito do Programa Noénio Século
XX, do qual fizeram parte 19 337 professores dos varios niveis de ensino, desde o preé-
escolar ao ensino secundario, em fungdes lectivas no ano lectivo 2001/02, atesta essa
premissa. Neste estudo, mais de % dos docentes inquiridos, 78%, ndo hesitam em
afirmar que as TIC sdo uma mais-valia para encontrar um maior e mais eficiente leque

de informacéo para as suas praticas lectivas.

Quanto ao dominio das TIC na procura e frequéncia de formacdo por parte dos
docentes, segundo 0 mesmo estudo de Jacinta Paiva, 51% dos inquiridos, mais de

metade desta populagdo, afirma ser detentor de formacdo especializada na area. S&o,
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contudo, relativamente consensuais ao afirmar que as TIC lhes colocam novas
exigéncias ao nivel das suas competéncias pessoais, sobretudo em contexto de sala de
aula. E do conhecimento geral que as novas geragbes, nativos digitais, possuem um
amplo leque de dominio nesta area, para o qual o docente deve, ou sendo ainda mais

incisivo, tem que estar preparado.

Os principais factos que os inquiridos apontam, e que ilustram a importancia do
recurso as TIC, sdo que estas se apresentam como facilitadoras das rotinas de praticas
lectivas, auxiliam no acesso a conteudos disciplinares, sobretudo através do recurso a
Internet, sdo altamente motivadoras, para professores e sobretudo para alunos — 62%
dos docentes inquiridos no Programa Nonio Século XXI corroboram desta opinido. O
facto mais apontado foi o de serem facilitadores a aquisicdo de novos e mais efectivos
conhecimentos por parte dos alunos. Também o trabalho colaborativo € uma mais-valia
destas experiéncias pois, como consideraram mais de metade dos inquiridos, as novas

tecnologias encorajam este tipo de trabalho.

No nosso pais, esta onda de inovacdo teve a sua génese com O projecto

MINERVA, iniciado em 1985, que tinha como pedras basilares os seguintes principios:

e as tecnologias de informacéo assumiam o papel de instrumentos de trabalho

de cariz educativo, em todos os niveis de ensino;

deveriam ser encaradas como ferramentas de trabalhos multidisciplinares e

ndo como se de uma disciplina especifica se tratasse;

a informatica deveria ser considerada como uma area a parte, apenas no

ensino secundario, e apenas em cursos com ela directamente relacionados ;

a tipologia de rede de partilha e funcionamento era encorajada vivamente;

apostava-se numa forte ligacdo entre as escolas dos diferentes niveis de

ensino e entre estes e 0 ensino superior.

Tendo como pressupostos as ideias de Seymour Papert, citado em Sprinthall e
Sprinthall (1993), o aluno deveria assumir um papel cada vez mais autbnomo e activo
no desenvolvimento dos seus projectos de trabalho pessoais onde o dominio das TIC,
mais propriamente do computador, deveria assemelhar-se ao do seu mentor no processo

de ensino/aprendizagem.
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Como refere Ponte (1994), o papel do professor assumia um especial relevo,
pois “Ao professor sdo cometidas novas tarefas e novas responsabilidades e é contando
com ele, apostando decididamente na sua formacéo e na sua criatividade profissional,

que se podera caminhar na via duma efectiva transformacdo do sistema educativo.”

(p:13)

3.2.A formacéo continua

“E preciso sentir a necessidade da experiéncia, da observagdo, ou seja, a
necessidade de sair de nds préprios para aceder a escola das coisas, se as queremos

conhecer e compreender.” (Durkheim cit in http://www.portaldaliteratura.com).

E impossivel que os professores, enquanto agentes da educacéo, sobretudo dos
primeiros graus de ensino, ndo se sintam incomodados com a facilidade com que 0s
seus alunos utilizam as novas tecnologias. Bruner, citado por Sprinthall e Sprinthall
(1993) afirmava que “No6s vimos a0 mundo equipados com um impulso de curiosidade.”
(p:293). Estas criancas utilizam as ferramentas TIC com o a-vontade que a sua
inocéncia lhes permite, avidas pela curiosidade inerente a sua sobrevivéncia neste
maravilhoso mundo novo em que vivemos. O professor deve, segundo 0 mesmo
investigador e psicdlogo, assumir o papel de orientador e facilitador de situacBes de
aprendizagem, “Dado que a aprendizagem e a resolucdo de problemas exigem a
exploracdo de alternativas, esta constitui o fulcro do problema e é critico na criacdo de

uma predisposi¢ao para a aprendizagem a longo prazo.” (idem, ibidem, p:240)

No Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, onde foi definido o perfil geral
de desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos basico e
secundario, alerta-se para o facto enunciado na Lei de Bases do Sistema Educativo, na
alinea a) do n.° 1 do artigo 8.° da referida Lei de Bases, de que “o ensino no 1.° ciclo ¢
globalizante e da responsabilidade de um professor uUnico, o qual pode ser coadjuvado
em areas especializadas.”. Deste facto, podemos inferir que todos os docentes deste
nivel de ensino tenham uma especial apeténcia para procurarem colmatar as suas
dificuldades/necessidades ao nivel do dominio das TIC, para assim ultrapassarem as
barreiras com que se vdo deparando. Embora consagrada na lei, a coadjuvagéo de
funcBes esta longe de ser uma realidade pelo que cada docente conta, em primeira e
ultima instéancia, consigo proprio. No desempenho das suas fungdes cabe a este grupo de

docentes, como referido na alinea b) do ponto Il — Concepcéo e desenvolvimento do
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curriculo, desenvolver “as aprendizagens, mobilizando integradamente saberes
cientificos relativos as areas e contetidos curriculares e as condicionantes individuais e
contextuais que influenciam a aprendizagem;”. Mais uma vez se revela a necessidade de

uma formagcéo continua na area das TIC.

A alinea f) do Decreto-Lei referido no paragrafo anterior anula qualquer duvida
que pudesse prevalecer referida a necessidade de adquirir formagéo na area das TIC,
pois refere-nos que a mesma “Fomenta a aquisi¢do integrada de métodos de estudo e de
trabalho intelectual, nas aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa,
organizacdo, tratamento e producdo de informacdo, utilizando as tecnologias da

informacao e da comunicagao;”.

Paralelamente, proliferam as formacbes na area. Centros de formacdo,
Universidades, Ministérios, e um sem numero de outras organizacdes, mais ou menos
especializadas, publicitam e oferecem 0s seus servigcos para que todos possam beber
destas nascentes de solucdes.

Relembrando Séneca, “A parte mais importante do progresso ¢ o desejo de

progredir.” (cit in http://www.portaldaliteratura.com).

3.3.0 gue esta a emergir na formacao inicial

A importancia da qualidade do ensino assume cada vez mais um lugar de
relevancia, pelo que a formacdo de professores, de qualidade, é essencial. A
Internacional Comission on Education For the Twenty-first Century “...entende que a
reafirmacdo da importancia dos professores na educacdo basica e 0 melhoramento das
habilitacbes dos professores séo tarefas as quais todos os governos devem lancar-se.”
(Delors, 1996, p:146). Os professores devem tambeém abracar as oportunidades de
formagcdo com que se deparam ao longo do seu percurso profissional, pois “A
necessidade ¢ com frequéncia a espora do génio.” (Balzac, cit in

http://www.portaldaliteratura.com).

Estudos desenvolvidos nesta area apontam para a necessidade de assumir uma
visdo interactiva da problematica. Nao pode dar-se primazia a teoria sobre a prética, ou
vice-versa. Américo Nunes Peres, numa comunica¢do apresentada no Seminario
realizado pelo SPN em Marco de 2003 no Porto, no ambito das suas Jornadas

Pedagodgicas, afirma que “...¢ no terreno escolar/educativo que eles se pdem em pratica,
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isto é, observando, praticando, trabalhando, e reflectindo sobre a epistemologia da
pratica. E neste vai e vem? teoria/pratica? que a formacdo dos professores deve ser
construida.”.(cit in http://www.fenprof.pt)

Neste clima de transformacdes, as necessidades de adaptacdo sdo fortissimas,
pois “...os professores trabalham num mundo em permanente mudanca que lhes exige
respostas Unicas e irrepetiveis em contextos bem diferenciados.” (Silva, 2001, p:7).
Também Peres (2003), aludindo & metafora de Santos Guerra, no seu estudo de 1993,
sobre o «curriculo do nadador», recolhida do texto de Busquet de 1974,

“lembra-nos da necessidade de formar para um todo onde teoria e praxis sao
indissociaveis. Importa pois que o “nadador” conheca a toda a teoria
subordinada ao tema da sua acgdo, a agua, mas também conheca a préatica da
sua realidade pois sO assim obtera bons resultados das suas accBes. Nao
obstante todos e quaisquer constrangimentos sociais e/ou institucionais.
Independentemente de outros condicionalismos este autor alerta para a
necessidade de definir “critérios de seleccao para os candidatos a futuros

professores.” (in http://www.fenprof.pt)

Efectivamente o perfil especifico desta nobre profissdo ndo se compadece, ou
pelo menos ndo deveria compadecer-se, com a inclusdo na carreira de profissionais
desinteressados, desmotivados ou que procurem nela algum tipo de reconhecimento

social ou mais-valias econdmicas.

O provérbio diz que “quem corre por gosto ndo cansa” e nesta profissdo temos
que gostar muito, por se tratar de uma corrida de longa distancia, e possuir uma energia

inesgotavel, dado que a meta nos foge a cada dia que passa.

E fundamental definir critérios de seleccdo para os candidatos que ultrapassem o
vulgar diploma do ensino secundario e uma ou duas provas escritas de acesso. Formar
homens é muito mais do que vociferar teorias, cumprir um horario de trabalho e receber
um salario, considerado por muitos como apelativo. Formar homens “...exige uma
humildade e honestidade de quem reconhece que a verdadeira escola, como servico a
pessoa, € a da busca permanente, onde os educandos tém um papel fundamental.

(Conferéncia Episcopal Portuguesa, 2002, p:18)
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Felizmente as universidades portuguesas encontram-se em permanente evolucéao
no que diz respeito a educacao e atentas as necessidades dos nossos tempos. Estdo em
actualizacdo constante dos seus cursos de formacgédo de educadores/professores, quer ao
nivel da formacdo inicial, quer ao nivel da especializacdo e actualizacdo de

competéncias para docentes que se encontram no activo.
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4. WebQuest’s

Para a realizacdo da presente investigacdo construimos uma WebQuest que

alojamos na Web cujo enderego é www.descobrirbracara.co.cc.

Neste capitulo, durante a explicitacdo do que é uma WebQuest utilizaremos

imagens provenientes da mesma.

4.1.0 que sao? Para que servem?

Sendo as TIC ferramentas de trabalho muito aliciantes, especificamente o0s
computadores e todas as suas potencialidades, os docentes devem procurar usufruir de
todas as potencialidades inerentes a este mundo tdo fascinante. Recorrendo a Web,
podem renovar as suas praticas diarias e possibilitar aos alunos novas aprendizagens,

mais actuais, apelativas e significativas, esperando obter, assim, um maior sucesso.

No que concerne ao recurso a Internet, realcamos neste trabalho, uma ferramenta
que se tem vindo a impor na Web, essencialmente no meio educativo - as WebQuest ’s.
Estas sdo para o ensino uma oportunidade imperdivel. Bernie Dodge (1997) refere que:
“they are deliberately designed to make the best use of a learner's time. There is
questionable educational benefit in having learners surfing the net without a clear task
in mind, and most schools must ration student connect time severely.” (in
http://WebQuest.sdsu.edu). Deste modo, e como o autor nos refere, ndo se devem
entregar os alunos a uma navegacdo sem qualquer propdsito, ou sem tarefas a cumprir
para que estes realizem aprendizagens significativas. Contudo, devem-se aproveitar as
oportunidades que a Web proporciona para que se consiga uma Optima utilizacdo desta
ferramenta de modo a aproveitar plenamente o tempo disponivel para aprender com, e

através, dela.

O conceito de WebQuest surge pela mdo de Bernie Dodge, professor de
Tecnologia Educacional na Universidade Estatal de San Diego, em 1980. A WebQuest,
por ter o seu suporte estrutural na Internet, é uma actividade cuja concepgdo
metodoldgica visa, sobretudo, aproveitar a imensidade crescente de informagéo, vulgo
saber, existente na rede. O seu autor, ao definir a mesma, diz-nos que a "WebQuest é
uma actividade investigativa, em que alguma ou toda a informagdo com que os alunos

interagem provém da Internet.” (Dodge, cit in http://WebQuest.sp.senac.br).
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As WebQuest’s sdo ferramentas de trabalho construidas essencialmente por
professores e tém como destinatarios, em primeira instancia, os alunos que cada um
lecciona. Contudo, por se encontrar alojada num dominio publico €, eventualmente,
motivo de partilha com outros docentes e alunos cujos interesses se entrelacem com 0s
do autor. Trata-se de uma proposta de trabalho direccionada a exploracdo de uma
determinada tematica que devera ser trabalhada por um grupo restrito de alunos. Para
que os objectivos da sua elaboracdo sejam atingidos, o professor/autor apresenta
sugestdes de consulta de locais onde o aluno devera colher as informac@es que lhe sdo
solicitadas. Estas fontes de informacdo podem variar entre noticias, livros, videos, entre
outras, contudo, as mesmas sdo quase sempre provenientes de sites ou homepages da
Web. Estas fontes sdo, por norma, previamente escolhidas de modo a que os alunos
solucionem o problema com sucesso e sem grandes possibilidades de dispersarem a sua

atencdo. Deste modo, € facilitado igualmente ao docente o seu papel de supervisor.

4.2.Como se estruturam?

Segundo Bernie Dodge (cit in http://WebQuest.sp.senac.br)podemos encontrar
dois tipos de WebQuest. Existem WebQuest de curta e de longa duracdo. Estas
designacdes estdo intimamente ligadas a duracdo da aplicacdo no tempo e a dimensdo

de aprendizagem envolvida no projecto.

No primeiro tipo, WebQuest de curta duracdo, a sua aplicacdo ndo costuma
exceder as trés aulas de exploracdo pelos alunos e pretende-se que estes adquiram e

integrem um determinado volume, reduzido, de conhecimentos.

A WebQuest de longa duracdo pode prolongar-se por periodos mais longos, até
um més de exploragdo pelos alunos, e o seu principal objectivo €é, para aléem de alargar,

refinar os conhecimentos dos alunos sobre o tema abordado.

Uma WebQuest possui cinco elementos fundamentais: introducdo, tarefa,
processo, avaliagcdo e concluséo (ver Figura 3). Estes sé@o os elementos basilares aos
quais se podem associar um elemento destinado aos recursos a utilizar e um outro de
ajuda, para possibilitar aos alunos um auxilio permanente na resolugdo de pequenos
problemas que possam surgir durante a execucdo da tarefa. O professor é, em Ultima

instancia, mais um elemento auxiliar a um bom desenlace da tarefa.
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Figura 3 - Exemplo de WebQuest com todos os elementos constituintes.

O tema a tratar é apresentado na introducdo através de um pequeno texto.
Também é nesta fase que se levanta o véu sobre a problemaética a tratar e 0 modo como

esse tratamento vai ser feito (ver Figura 4).
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Figura 4 - Pagina de Introducdo de uma WebQuest com o tema a estudar.

A tarefa visa elucidar o aluno relativamente ao trabalho que vai realizar,
sobretudo ao resultado final que se visa obter. Também é aqui que pode fazer alusdo as
ferramentas que poderdo ser utilizadas no decorrer do trabalho (ver Figura 5).
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do trabalho.

2010

WebQuest criada por Carla Monteiro — ©

Figura 5 - Pagina de Tarefa de uma WebQuest com os itens a descobrir no estudo.

E no processo que se apresenta o percurso a realizar para a resolugdo, com
sucesso, da tarefa. Todos os textos devem ser claros e sucintos, embora ndo se possam
esquecer todos os elementos ou passos a realizar. De modo a facilitar a tarefa aos alunos

poderao ser criados links directos cujos nomes facilitem a escolha de cada um deles (ver

Figura 6).

A descoberta de Bracara Augusta

. Glossério Romano

Figura 6 - Pagina de Processo de uma WebQuest com a informagao sobre o percurso.

Relativamente a avaliagdo podem ser facultadas grelhas de registo e é também
aqui que os alunos sdo informados sobre a modalidade em que esta vai ser realizada,

que podera ser individual ou colectiva (ver Figura 7).
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Figura 7 - Pagina de Avaliagao de uma WebQuest com as grelhas de registo a disponibilizar.

Dependendo da estrutura e dimenséo da WebQuest os links destinados aos locais
que contém os recursos possibilitam acesso directo a paginas de interesse para o estudo

(ver Figura 8), bem como a grelhas de registo da informacao recolhida, eventualmente.

7

i' . A descoberta de Bracara Augusta

; i\_../.“"‘h'i l WebQuest
-

Glossario Romano

]

Figura 8 - Pagina de Recursos de uma WebQuest com os links de acesso aos locais de interesse.

Na péagina destinada a ajuda podem surgir indicacbes que possibilitem
solucionar pequenos problemas de carécter funcional, nomeadamente os relacionados

com questdes técnicas ou de nomenclatura, como seja um glossario (ver Figura 9).
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Figura 9 - Pagina de Ajuda de uma WebQuest com as indicagées uteis.

Por fim, a concluséo sintetiza, usualmente, a tematica explorada e pode lancar
novas propostas de investigacdo para que os elementos mais entusiastas partam para

uma maior busca e construcdo do conhecimento acerca do tema tratado (ver Figura 10).
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Figura 10 - Pagina de Conclusdo de uma WebQuest com as novas questées langadas.
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5. Apresentacéao e descricao do estudo

“Professor, agente de mudanca, construtor de futuro” (AnGNIMO)

5.1.0rigens/Antecedentes

A preméncia de inovar para promover 0 sucesso dos alunos é uma necessidade
da educacdo. O Programa Educacdo 2015, proposto pelo Ministério da Educacao,
solicita as varias estruturas do sistema educativo, de um modo mais incisivo as escolas,
um maior envolvimento no sentido de aumentar o sucesso dos alunos e fomentar a sua
permanéncia no sistema de ensino, por um periodo nunca inferior a doze anos. Um dos
objectivos que este programa propde ¢ o de “Melhorar as competéncias basicas dos

alunos portugueses”. (Programa da Educacao 2015, 2010, p:7)

Relativamente ao modo como este objectivo podera ser alcancado, ao nivel das
escolas, sdo langadas varias sugestdes sendo uma delas “Seleccionar actividades
pedagdgicas e formas de organizacdo, focadas nas metas a atingir, com especial relevo
para as actividades curriculares em sala de aula, mas também para o trabalho realizado
em outros contextos;” (ibidem, p:9). Aproveitar todas as valéncias e potencialidades dos
estabelecimentos de ensino e recorrer as TIC como ferramentas altamente motivacionais

para a aprendizagem tornaram-se assim imperativos para uma escola de sucesso.

Uma excelente potencialidade ao nivel da criacdo e orientacdo de situacdes de
aprendizagem que envolvam as TIC sdo as WebQuest’s. Simplificando, estas sdo, tal
como o nome indica, questionarios, dirigidos a educacdo, cuja principal ajuda ou fonte

de pesquisa se encontra na Web.

As WebQuest’s, segundo Tom March, um dos mentores das mesmas, sdo “...a
useful alternative to an approach that says, “Ready, set, go — Think deep thoughts.”
Which is, in effect, what we do when “assigning” complex tasks to novice learners.
Thus WebQuests provide cognitive scaffolding to problem-based learning conducted in
an online environment.” (March, 2009, p:3). Esta nova alternativa de estudo tentava
assim estabelecer um novo espirito de aprendizagem, baseado na pesquisa online, onde
a melhor estratégia para o professor da turma onde se aplicaria a WebQuest “is to have
already established a pervasive spirit of inquiry in the classroom by routinely using

Look to Learn activities”. (Idem, Ibidem, p:1)
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“Depois do estabelecimento da estratégia WebQuest didactica por Dodge, 0 seu
colaborador Tom March desenvolveu uma das primeiras e mais famosas WebQuest’s
denominada “Searching for China”, publicada em Abril de 1995 e disponivel até hoje na
Internet” (in www.iep.uminho.pt). No mesmo site pode-se ler que “Esta primeira
WebQuest tinha como objectivo estimular a escrita através de uma reportagem que
deveria ser realizada de forma colaborativa, onde os alunos deveriam investigar um
pouco sobre a China.” (ibidem). O seu autor, Tom March, ainda citado no mesmo site,
considerava que esta primeira versao ndo era uma verdadeira WebQuest, pois muitas das
questdes que ela incorporava eram de resposta fechada e, como tal, ndo despertavam a
criagdo de novo conhecimento. A WebQuest em questdo foi depois, alvo de uma
actualizacdo para se adequar ao que se pretende com a utilizagdo desta ferramenta

tecnoldgica.

Ao longo dos ultimos anos tém proliferado imensas WebQuest’s dirigidas a
todos os niveis de ensino, bem como aos mais variados temas/areas, em Portugal.
Durante 0 mesmo periodo criaram-se imensos sites dedicados a formacao, e informacéo,
do que sdo as WebQuest’s, quais 0s seus objectivos, como, e onde, se pode criar uma
WebQuest, enfim, com todos os auxilios necessarios a qualquer educador que queira
enveredar por esta excelente alternativa de ensino/aprendizagem. Entre estes ultimos
destaco os sites www.portalWebQuest.net e Webs.ie.uminho.pt/aac/WebQuest, onde se
pode aprender sobre como estruturar correctamente uma WebQuest, bem como
visualizar, através de hiperligacdes presentes nas mesmas, alguns exemplos de

WebQuest’s criadas e presentes na Web.

5.2. Tomada de Decisao

“A mudanca ¢ uma estratégia de sobrevivéncia” (Matos, 1996, p:73), por isso,
urge modificar algumas metodologias de ensino, recorrendo as TIC, como forma de
captar a atencdo dos alunos e motiva-los para a abordagem de algumas tematicas. Este
foi o ponto central da nossa tomada de deciséo na elaboragdo deste estudo. Por isso,
partimos para a elaboracdo e colocacdo online de uma WebQuest, onde procuramos
aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da frequéncia do mestrado em Estudos da
Crianca — Especializacdo em TIC, e adequa-los as expectativas/necessidades dos alunos

da EB1 da Sé, Braga, onde exercemos a nossa actividade profissional.
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A tematica desta WebQuest foi o estudo da histéria do meio local e a sua
ligacdo com o passado nacional. A area disciplinar de Estudo do Meio, mais
propriamente o Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituigdes — o passado
nacional, propde que os alunos desenvolvam competéncias de pesquisa, de escrita, de
sintese e adquiram conhecimentos ao nivel do que é possivel saber sobre o passado
nacional e local. A abordagem deste conteddo nas escolas €, usualmente, demasiado
expositiva, tornando-se, por vezes, magadora e do desagrado da maioria dos alunos.

O assunto de estudo presente nesta ferramenta tecnoldgica é a descoberta do
passado da cidade de Braga através da descoberta de Bracara Augusta. A cidade de
Braga, de modo especial as suas origens romanas — Bracara Augusta —, sdo um forte
marco do passado nacional. Este facto, associado a localizagdo da EB1 da Sé no coragéo
desta antiga localidade romana e a razdo dos inumeros focos de interesse arqueoldgico
fazerem parte dos contetidos de estudo do quarto ano de escolaridade, sera assim a base
de uma abordagem diferente a esta area de estudo, através das TIC, numa tentativa de

torna-la mais motivadora/inovadora para estes alunos.

O tempo de Apoio ao estudo € um momento privilegiado de trabalho no horario
semanal dos alunos de qualquer escola. No Despacho n.° 14460/2008, de 15 de Maio,
do Ministério da Educacdo, é considerada de oferta obrigatéria, no 1° ciclo do Ensino
Basico, embora de frequéncia facultativa, como actividades de enriquecimento
curricular, a actividade de Apoio ao estudo, sendo-lhe atribuida uma “...duracdo
semanal ndo inferior a noventa minutos, destinando-se nomeadamente a realizacdo de
trabalhos de casa e de consolidacdo das aprendizagens, ...” (in Despacho n.°
14460/2008, p:2). O mesmo despacho advoga que os alunos devem “...beneficiar do
acesso a recursos escolares e educativos existentes na escola como livros, computadores
e outros instrumentos de ensino, bem como do apoio e acompanhamento por parte dos
professores do agrupamento.” (ibidem, p:2), ndo sendo de caracter obrigatdrio que esse
acompanhamento seja realizado pelo professor titular de turma. Tratando-se de uma
actividade de frequéncia facultativa, as turmas que frequentam este tempo de apoio ao
estudo possuem um numero de alunos mais reduzido do que as suas turmas de origem.
Esta caracteristica possibilita aos alunos uma maior proximidade do professor, o que
facilita bastante a interacg@o no processo de ensino/aprendizagem. De igual modo, para
o0 docente, este reduzido nimero de alunos facilita a sua funcdo de mediador/supervisor

do processo, estando mais disponivel para atender as especificidades e necessidades de
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cada um dos elementos do grupo de trabalho. A utilizacdo de parte do tempo de apoio
para a concretizacdo deste estudo revelou-se assim como um meio natural, onde o0s

alunos puderam aproveitar as ferramentas tecnologicas em favor da sua aprendizagem.

Um dos espacos fisicos de trabalho a utilizar era a biblioteca da escola, que se
encontrava disponivel durante a calendarizacdo prevista para o estudo. E também o
local onde se encontram concentrados os recursos TIC da escola e 0 acesso a Internet
nos computadores. O outro local de trabalho seria a partir das casas dos alunos, pois
todos os alunos do grupo alvo possuiam computador e acesso a Internet nas suas casas,
0 que lhes facultava e facilitava a possibilidade de darem continuidade as tarefas e

partilharem, uns com os outros, o trabalho que realizavam individualmente.

A conjugacdo de todos estes factores foi a razdo que nos levou a envidar

esforcos na materializacdo deste estudo.
5.3.Enquadramento metodoldgico

5.3.1. Contexto

Este trabalho empirico insere-se na vasta problematica da utilizacdo das TIC na
sala de aula e no inferir de algumas das vantagens/desvantagens da utilizacdo das
mesmas no ensino, mas, mais especificamente, na aplicacdo de uma WebQuest como
ferramenta de aprendizagem de uma temética no 4.° ano de escolaridade do ensino

basico.

A presente investigacdo nasce de uma necessidade, por nés sentida, de

melhorar/modernizar a abordagem do seguinte contetdo programatico:

- Conhecer o passado da sua localidade e reconhecer o valor dos vestigios desse

passado que rodeiam 0 meio em que vivem.

A escola EB1 da Sé, pertencente ao Agrupamento de Escolas de Real e sita na
cidade de Braga, mais especificamente, no centro histérico da referida cidade, foi a
escolhida para a realizacdo deste estudo. Confirmamos a utilidade/validade da escolha
junto das professoras do estabelecimento de ensino, nas quais nos inserimos, que se
mostraram receptivas a realizagdo do mesmo. As caracteristicas impares do local onde

se encontra a escola na contextualizagdo do tema a investigar, em conjugacdo com a
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particularidade da mesma possuir 0s meios necessarios para a elaboracdo do estudo,

foram factores primordiais para a escolha da mesma.

5.3.2. Objectivo

O que nos propomos investigar é se a utilizacdo da Internet e das WebQuest s,
como ferramentas de auxilio a aprendizagem, representam um factor de motivacéo e de
sucesso escolar no ambito da aprendizagem da historia do meio local e suas ligacdes
com o passado nacional. Algumas das vantagens e desvantagens da utilizacdo desta

ferramenta serdo também algumas das ilagGes que pretendemos aferir.

Através dos dados obtidos ao longo deste estudo pretende-se alcancar respostas
para a questdo orientadora deste projecto: “Em que medida é que uma WebQuest facilita

a construcao do conhecimento”

5.3.3. Populacao/amostra

A amostra seleccionada para esta investigacao é um grupo de doze alunos do 4.°
ano do ensino basico da EB1 da Sé, que frequentam as Actividades de Enriquecimento

Curricular, nomeadamente a area de Apoio ao estudo.

A efectivacdo do estudo empirico neste grupo de alunos da escola EB1 da Sé,
deu-se através da anuéncia da professora titular dos alunos envolvidos no mesmo e da
professora do tempo do Apoio ao estudo, depois de um didlogo pessoal com ambas as
professoras. Nesta conversa foi-lhes revelado o propdsito e as etapas do estudo, e

esclarecidas as duvidas que levantaram sobre o mesmo.

A aceitacdo dos pais/encarregados de educacdo, referente a participacdo do seu
educando, obteve-se através da resposta por escrito a um pedido de autorizagdo (ver
anexo 1) enviado através das criangas seleccionadas, por meio de uma carta

devidamente identificada e explicita em relacdo ao estudo a efectuar.

A técnica de amostragem escolhida foi a Ndo Probabilistica, por Conveniéncia.
Dado que as doze criangas pertences a turma seleccionada, do referido estabelecimento,
para efectuar o estudo preenchem os requisitos a realizagdo do mesmo (frequentar o 4.°
ano do 1.° ciclo e o Apoio ao estudo) e a turma em questdo pertencer a escola onde

exercemos a nossa profissdo, apesar de ndo serem nossos alunos, a seleccdo dos
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mesmos esteve somente dependente da aceitacdo do estudo por parte de todos os

elementos envolvidos.

5.3.4. Abordagem: principios metodologicos

Inicialmente entendemos que este estudo configurava todas as caracteristicas
inerentes a uma investigagdo do tipo qualitativo, utilizando a estratégia de Estudo de

Caso.

Bisquerra (1989) define o estudo de caso como uma analise de um individuo ou
de um grupo de individuos considerados globalmente. Para Yin (1994) referido por
Machado (2001, p:145) “estudo de caso” é uma investigagdo empirica que investiga um
fenomeno actual no seu contexto real,...”. Ainda segundo Machado (2001, p:145) “este
método devera ser utilizado sempre que se entenda que o contexto é essencial ao estudo

e a compreensdo do fendbmeno a investigar”.

Para tal definiu-se a Questdo de Investigacdo, que para autores como Stake
(1999) referido por Meirinhos (2006), é uma das tarefas mais dificeis para o
investigador, sendo contudo fundamental para dirigir de forma adequada durante a
investigacdo, o pensamento do investigador.

Outra componente considerada foram as proposigdes, que pretendem dirigir a
atencdo para algo que deveria fazer parte do estudo. “Quanto mais especificas forem as

proposicdes, mais o investigador se mantem dentro dos limites viaveis” (Yin, 1994,

referido por Machado, 2001, p:147).

A investigacdo Qualitativa fundamenta a investigacdo, ajustando as expectativas
que os investigadores tém sobre determinado problema social a sua realidade, contando
com o senso comum e apreendendo determinadas realidades sociais mais de perto do

gue o permitido por outras técnicas.

Dado o rumo seguido durante a investigagdo, achamos ser mais correcto
designar o estudo como exploratorio, embora com contornos de estudo de caso,

preservando componentes como a questao de investigacao e as proposicoes.

5.3.5. Técnica de recolha de dados

Apesar de todo o estudo estar pensado para a metodologia atras descrita e

fundamentada, decidiu-se introduzir também como instrumentos de recolha de dados
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um questionario e grelhas de auto e hetero-avaliacao dirigidas as criancas (ver Anexos 2
e 3).

Como forma de aumentar a sua validade e eficiéncia, deve-se observar a
realizacdo de regras precisas, tais como, 0s tipos, a ordem e 0s grupos de perguntas. A
forma como se apresenta 0 texto também deve ter em atencdo os destinatarios, bem
como, “tudo aquilo que se sabe sobre percepc¢do, esteredtipos, mecanismos de defesa,
lideranca, etc.” (Augras, 1974, p:143).

Adoptamos o questionario por se tratar de instrumento de facil acesso, menos
intimidativo, pois era para ser aplicado em criangas entre 0S nove e 0S onze anos, e

permitir-nos-ia obter os dados necessarios para a realizacdo do estudo em causa.

Através dos dados obtidos pretendemos alcancar trés objectivos principais:
descrever a amostra, estimar magnitudes e verificar condicionantes que pudessem

beneficiar/prejudicar as hipoteses levantadas para a investigacao.

As fichas de avaliacdo do estudo, a de auto-avaliacdo e a de apresentacdo dos
trabalhos realizados, visavam aferir a consciencializacdo dos alunos envolvidos sobre
todo o trabalho realizado ao longo do mesmo, por cada um deles e pelos grupos

envolvidos.

Adoptamos ainda a observacdo directa participante, uma técnica de indole
qualitativa, de modo a poder mensurar, durante 0 acompanhamento e participacdo no
estudo nas aulas, as vantagens/desvantagens da utilizacdo da WebQuest e da Internet em
contexto de sala de aula, as dificuldades/facilidades dos alunos na execucao das tarefas
através das ferramentas tecnologicas necessarias ao estudo e o factor motivagédo

introduzido através da utilizacdo das mesmas.
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6. Analise de dados

“O que eu estou a ver ndo passa de uma capa. O mais importante ¢ invisivel...”

(Saint-Exupéry, 2007, p:80)

6.1.Respostas ao questionario

O estudo foi efectuado na EB1 da Sé, sita na cidade de Braga, com um grupo de

alunos do quarto ano de escolaridade.

Com a questdo de investigagdo deste estudo pretendemos saber “Em que medida
é que uma WebQuest facilita a constru¢cdo do conhecimento”. Baseando-nos nessa
questdo e para ajudar a conducdo do estudo, elaboramos trés proposicGes para as quais
formulamos algumas questdes orientadoras. Segundo Yin (1994), o investigador deve
formular questdes especificas, que deve manter em mente durante a recolha de dados,

de modo a obter resultados fidveis para a investigacéo que realiza.
Proposicéo 1

e A motivacdo dos alunos aumenta quando os conteudos sdo abordados com as

TIC como ferramentas de trabalho.

Para tal foi elaborado um questionario entregue aos alunos, com o qual

pretendiamos responder as seguintes questdes orientadoras:
- Os alunos possuem computador e ligacdo a Internet?
- Que tipo de utilizagdo fazem desses recursos?
- A Internet é usada em que contextos e com que motivacdes, por estes alunos?
Proposicéo 2

e Poderdo os habitos de trabalho dos alunos influenciar o seu desempenho no

desenvolvimento de trabalhos colaborativos.
Foram formuladas as seguintes questdes orientadoras:

- Onde, quando e com quem é que os alunos costumam recorrer ao computador e

a Internet?
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- Que tipos de utilizacdo realizam?

- Que tipos de navegacao fazem na Internet, quais as suas motivacoes?
- Quanto tempo dedicam a navegacgéo?

Proposicédo 3

e A realizacdo de uma WebQuest contribui para uma melhor aprendizagem dos

contetdos leccionados.

Esta proposicéo foi avaliada através das seguintes questfes orientadoras:
- A realizacdo de WebQuest s facilita a aprendizagem?

- Os alunos sentem-se mais motivados para a realizagéo destes trabalhos?
- Qual a avaliacdo dos alunos sobre o trabalho desenvolvido?

No questionario aplicado inicialmente ndo havia questdes de preenchimento
obrigatorio, pelo que, por vezes, o nimero de respostas pode divergir do numero de
alunos envolvido no estudo. De igual modo aconteceu com a possibilidade de poderem

escolher apenas uma ou vérias das possibilidades de resposta.

O grupo, como podemos confirmar (ver grafico 1), era maioritariamente

constituido por individuos do sexo masculino, nomeadamente 7 meninos e 5 meninas.

Divisao por sexo

B Feminino

B Masculino

Grafico 1 - Divisdao dos alunos por sexo.

As idades dos alunos envolvidos neste estudo encontram-se entre 0s nove e onze

anos (ver grafico 2). Podemos inferir que pelo menos um dos alunos foi alvo de um
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processo de retencdo, pois existe um elemento do grupo com onze anos, 0 que ndo seria
de prever tratando-se de alunos a frequentar o quarto ano de escolaridade. Os alunos do
primeiro ciclo do ensino basico iniciam o seu percurso académico com cinco ou seis

anos e concluem-no com nove ou dez anos, respectivamente.

Faixa etaria

H9anos
m10anos

011 anos

Grafico 2 - Divisdo dos alunos por idades.

A andlise as respostas obtidas na questdo 3 permitem-nos afirmar que todos os
alunos possuem computador para uso pessoal (ver grafico 3). Numa conversa informal,
obtivemos ainda a informac&o, através da coordenadora do estabelecimento de ensino,
de que este grupo de alunos havia recebido, no ambito do programa e-escolinhas, 0s
portateis Magalhdes. Os alunos confirmaram-nos essa informacdo, revelando-nos ainda

que, para alguns deles, esse ndo era o Unico computador existente em suas casas.

Possuem computador

B Ndo

B Sim

Grafico 3 - Posse de computador pessoal por parte dos alunos.
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Todos os alunos presentes neste estudo afirmam ainda possuir ligacdo a Internet
no seu computador pessoal (ver grafico 4), o que, eventualmente, alarga os horizontes

das suas experiéncias com 0s mesmos.

Possuemligacao a Internet

Sim

0 2 4 6 8 10 12

Grafico 4 - Posse de ligagdo a Internet no computador.

A atestar a importancia que possuem as ferramentas TIC, neste caso 0sS
computadores, na vida dos estudantes do primeiro ciclo do ensino béasico, mais
especificamente neste estudo os estudantes do quarto ano de escolaridade, verificamos

que todos utilizam diariamente o computador.

Metade dos alunos afirmam utilizar o computador menos de uma hora por dia,
quatro indicam utiliza-lo uma hora diariamente e os restantes efectuam a sua utilizagéo

entre duas e trés horas (ver grafico 5).

Tempo de utilizagao diario

> 3horas '
2 a3 horas

1 hora

< lhora

Grafico 5 - Tempo diario dedicado a utilizagao do computador.

Este tempo de utilizacdo didrio do computador por parte dos alunos €

maioritariamente realizado nas suas casas (ver grafico 6). As variaveis que incidiam na
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escola/sala e escola/recreio somente séo referidas por um aluno, cada uma delas. Houve
ainda um aluno que seleccionou a op¢ao “Outros”, referindo que o local onde utilizava
o computador era no café. De salientar ainda que a opgdo “ATL” nao foi seleccionada
por nenhum dos alunos, apesar de todos frequentarem este tipo de actividades na propria
escola. Este facto, em conjunto com os dados da utilizagdo do computador na escola,
levam-nos a inferir que o computador ainda € uma ferramenta ausente do processo de

ensino/aprendizagem nesta escola do 1.° ciclo, pelo menos para estes alunos.

Local de utilizagao

Outros
Atl
Escola/recreio

Escola/sala

Casa

Grafico 6 - Locais em que utilizam o computador.

O tipo de utilizacdo que estes alunos referem fazer do, ou dos, computadores que
possuem € muito variada. Contudo, uma forte percentagem de alunos, mais de 91%,
afirmam utilizar o computador para jogar. Navegar na Internet e pesquisar informacao,
com seis e cinco individuos correspondentes, salientaram-se também como algumas das

actividades mais realizadas no computador (ver gréfico 7).

Tipo de utiliza¢ao

Outra

Pintar/desenhar
Navegacdo na Web
jogos

Realizacdo de trabalhos

Estudo

Pesquisa

0 2 4 6 8 10 12

Grafico 7 - Tipo de utilizagdo do computador.
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Todas as possibilidades de resposta foram contempladas com maior ou menor
grau de incidéncia, pelo que podemos afirmar que os alunos efectuam um vasto leque de
actividades com esta ferramenta TIC. Contudo, as possibilidades com maior relagéo
directa com o processo de ensino/aprendizagem, a realizacdo de trabalhos e o estudo,
ndo receberam um grande numero de referéncias, tendo sido seleccionadas somente por
trés alunos, cada uma delas. Este facto revela-nos que, maioritariamente, o computador

é utilizado para actividades ludicas, destacando-se 0s jogos e a navegacao Web.

No que concerne a importancia dada a utilizacdo do computador, houve um
factor que reuniu o consenso de todos os alunos inquiridos, a excepc¢do de um que optou
por ndo responder nesta questdo (ver grafico 8). Onze alunos atribuem notacdo de
“Muito importante” a variavel de “Estudo” e nenhum respondeu, nesta variavel, de uma
outra forma. O estudo, a realizagdo de trabalhos e a pesquisa séo os itens mais cotados
com a notagdo de “Muito importante”. Onze, sete ¢ seis referéncias respectivamente.
Os dois ultimos receberem também a notacdo de “Importante” por parte dos restantes
alunos. No lado oposto, ao item “Pintar/desenhar” ndo ¢ atribuida grande importancia
como podemos facilmente aferir nas quatro respostas que lhe atribuem a notacdo de
“Nada importante”. Nenhum dos inquiridos o considera muito importante e apenas um
lhe atribui a notacdo de “Importante”. Esta conotagdo negativa aparece ainda na
variavel dos “Jogos”, onde dois alunos consideram que esta ndo ¢ nada importante na
utilizacdo do computador e quatro dizem que é pouco importante, atingindo, no seu

conjunto, o total de respostas de todas as outras variaveis da questao.

Se analisarmos as respostas a esta questdo em conjunto com as da questdo
anterior, verificamos que, na sua maioria, as actividades realizadas no computador pelos
alunos ndo tem qualquer relacdo com a importancia dada a essa utilizacdo. Pelo
contrario, as variaveis encontram-se em lados completamente opostos nesta relagéo de
utilizacdo/importancia. Os alunos reconhecem a importancia dos computadores para 0s
seus estudos e realizacdo de trabalhos, mas, na sua maioria, ndo o utiliza para tal. Por
outro lado, os jogos sdo o factor considerado como menos importante e é a actividade

mais realizada pelos mesmaos.
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Importancia dada a utlizacdo do computador

12

10

6 B Muito importante
4 B Importante
Nem muito nem pouco
2
l_L B Pouco importante

0 B Nada importante

<2 o o 3 £ o

* & © B & @ &

S & o0 ¥ 2 o o®
Q& & N B

Grafico 8 - Importancia dada a utilizagdo do computador.

A semelhanca do computador a Internet é uma presenca assidua na vida dos
inquiridos. Neste estudo, todos os alunos afirmaram possuir acesso a Internet. Contudo,
apesar de todos os alunos possuirem ligagdo a Internet nem todos recorrem a ela no seu
dia-a-dia. Quatro dos alunos referem ndo utilizar a Internet no seu dia-a-dia (ver grafico
9).

Utlizagdo da Web no dia-a-dia

B Sim

B Ndo

Grafico 9 - Utilizagao da Internet no dia-a-dia dos alunos.

A grande maioria dos alunos inquiridos, dois deles optaram por ndo responder
nesta questdo, afirma ainda aceder a Internet somente na sua casa. A escola surge aqui,
mais uma vez, como um meio onde a Internet € um recurso inalcancavel, como se infere
do facto de nenhum dos alunos questionados afirmar recorrer a Internet em contexto de
sala de aula (ver grafico 10). O ATL, que no caso destes alunos é frequentado nesta
escola, é igualmente referido, por auséncia de selec¢des, um dos locais onde a Internet
ndo é utilizada como ferramenta de trabalho, ou lazer. Como eventualmente seria de
esperar, a escola € um dos espacos privilegiados para utilizacdo deste recurso pois € ai
que, teoricamente, estes alunos passam quase metade do seu dia e onde possuem grande
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parte dos recursos necessarios. Tratando-se de uma escola localizada em pleno centro
urbano, com um local satisfatoriamente equipado para o efeito e cujos alunos possuem
computadores pessoais portateis e ligacdes a Internet, seria de esperar que este recurso
fosse mais utilizado. Contudo, tal realidade ndo é a que presentemente é vivenciada

pelos alunos inquiridos.

Locais onde acedem a Web

[ S}
.
) A
—

o N T— &
o Ty

Q/ 1
o

8

0\)

V2

Grafico 10 - Locais onde realizam a utilizagao da Internet.

A escola s6 é referida como local de utilizacdo da Internet por um aluno e,
estranhamente, em contexto que ndo o da sala de aula, onde seria de valorizar esta
potencialidade e a sua ligacdo directa ao processo de ensino/aprendizagem. Esta
utilizacdo aparece, inversamente, ligada a contextos recreativos, nos espacos destinados

a ocupacao de tempos livres, ou outros.

Um outro aluno afirma que costuma “aceder” num café, este assinalado no ponto
referente a outros locais com possibilidade de acesso, como atesta o grafico da figura

anterior.

S&o poucos os locais onde os alunos costumam realizar a navegacdo na Internet,
assim como sao poucos os alunos que recebem algum tipo de acompanhamento durante

o0 periodo de utilizacdo da mesma (ver gréafico 11).
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Acompanhamento na navegagao

HSim

B Ndo

Grafico 11 - Acompanhamento durante a navegagao.

Dois tercos dos alunos referem ndo possuirem qualquer acompanhamento
durante o acesso a Internet. Os restantes repartem esse acompanhamento sobretudo com
familiares. O pai e/ou a mae sdo referidos por trés alunos, um irmao é referido por dois
e a opgdo “Outro” aparece-nos referida por duas vezes, sendo numa delas descrito um

primo como acompanhante das incursdes na Internet (ver gréafico 12).

Quem os acompanha na navegagao

Outro

Amigo '

Irmdo

Pai/Mie

Prof. '

Grafico 12 - Tipo de acompanhamento/supervisdo recebido durante a navegagdo.

Conforme referido, dos doze individuos inquiridos, oito afirmam ndo terem
qualquer tipo de acompanhamento na navegagdo que efectuam. Como estamos a
abordar individuos de muito tenra idade neste estudo, julgamos que esta op¢éo ndo sera
a mais aconselhada, devido a diversidade de contetdos questionaveis presentes na Web,
bem como aos perigos que podem surgir da utilizagdo da mesma. Paralelamente, quatro
dos inquiridos que referem ser acompanhados tém como acompanhantes irmaos e
outros. Se atendermos a realidade dos alunos, até pelo conhecimento que detemos da
situacdo, estas companhias de navegacao na Internet sdo criancas da mesma faixa etaria,
0 que equivale a dizer que em vez de falta de acompanhamento de uma crianca na
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utilizacdo da Internet, teremos falta de acompanhamento a varias criancas. Cabe aos
adultos, por eles responsaveis no momento, zelar pela seguranca destes e pela correcta
utilizacdo que fazem das ferramentas que Ihes séo colocadas ao alcance/dispor.

Apesar de sabermos que grande parte do dia destas criancas é passado na escola,
ndo é de estranhar que nenhum deles referencie o professor como companhia na

utilizacdo da Internet, pois a utilizacdo desta na escola/ATL é praticamente inexistente.

Surpreende-nos que quatro destes alunos consigam estar ligados a Internet varias
vezes ao dia, conforme referem nas suas respostas (ver graficol3), sendo que, como néao

utilizam a Internet na escola, dispdem de pouco tempo livre, diario, fora da mesma.

Estes alunos frequentavam a escola, quer o horério lectivo, quer o de
enriquecimento curricular desde as 8h45 até, pelo menos, as 17h30 diariamente. Podiam
permanecer ainda no recinto escolar até cerca das 18h45, frequentando a valéncia de
apoio a familia que funciona nas mesmas instalagdes. Pelos motivos enunciados,
aferimos que o tempo destinado a navegacgdo na Internet se situa apds as 17h30/18h45 e
até a hora em que eventualmente se irdo deitar. Em didlogo informal pudemos ainda
constatar que os mesmo visualizavam programas televisivos que terminam pelas 23h00,
aproximadamente. Tudo conjugado resulta em excesso de tarefas de entretenimento em

detrimento do complemento do estudo, em casa com o0s pais, ou do descanso pessoal.

Trés dos alunos inquiridos referem que realizam uma ligacdo diaria a Internet.
Entre uma vez por semana, duas ou trés vezes por semana e nunca, dividem-se 0s

restantes alunos que responderam a questéo, designadamente, dois, um e um alunos.

O facto de um aluno afirmar nunca navegar na Internet foi para nés um motivo
de estranheza, pois todos afirmaram possuir computador pessoal e ligacdo & mesma,
sendo que a Internet é altamente apelativa a todos os individuos de qualquer idade, sexo

e grupo social, para nunca ser usufruida por quem possua 0s recursos para tal.
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Tempo de navegacao
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semana

Grafico 13 - Tempo dedicado a navegagao.

No respeitante ao tipo de utilizacdo que os alunos fazem da Internet durante a

sua utilizacdo, este varia significativamente.

Os jogos voltam a assumir, tal como na utilizacdo do computador em si, um
lugar de destaque, seguidos de perto pelos exercicios de pesquisa e a realizagdo de
trabalhos (ver gréafico 14). Aqui regista-se uma incoeréncia com o registado na
utilizacdo do computador, sem se ter referido a Internet. Se considerarmos como
associados ao estudo as tarefas de pesquisa, realizacdo de trabalhos e estudo, poderemos
concluir que mais de metade do tempo de navegacao, 55%, € realizada em proveito da
sua formagdo académica. Este facto contraria o referido anteriormente no que concerne
a utilizacdo do computador para os estudos, trabalhos e pesquisas. Contudo, numa
conversa informal com os alunos, durante a realizacdo do estudo, verificamos que esta
discrepancia resulta por uma interiorizacdo dos alunos do que conseguem fazer em prol
dos estudos com a Internet e ndo de uma prética real e comum no dia-a-dia dos mesmos.
Contudo, tal ndo invalida que a Internet seja utilizada para esses fins, somente modifica

consideravelmente a frequéncia com que essas praticas sao consumadas.
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Utilizagao que fazem da Web

3%

10% B Pesquisa
]
B Estudo
¥ Realizagdo de trabalhos

W Jogos

29% 13%  a chats

M E-mail

19% Outra

Grafico 14 - Tipo de utilizagao que fazem da navegacao.

Somente dois alunos inquiridos pelo estudo referiram que durante a navegacao
pela Web ja tinham tido a oportunidade de realizar uma investigacdo através de uma
WebQuest (ver figura 15), que lhes foi proposta pela professora bibliotecaria, aquando
da realizacdo de actividades de leitura na biblioteca da escola. Os alunos ndo tiveram
qualquer tipo de acompanhamento no trabalho que realizaram. Contudo, talvez
influenciados pelo conhecimento do estudo em que se iriam envolver, todos referiram
ser interessante ou muito interessante a realizacdo de uma WebQuest. A ultima variavel
recebeu mesmo dez escolhas pela parte dos mesmos (ver grafico 16), o que também
demonstra a elevada expectativa destes perante a possibilidade de realizarem um
trabalho através da utilizacdo da Web.

Ja tinham realizado alguma
WebQuest?

B Sim

B N3o

Grafico 15 - Realizagdo, anterior ao estudo, de WebQuest’s pelos alunos.
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Opiniao sobre a realizagdo de WebQuest's

Nada interessante

Pouco interessante

Nem muito nem pouco
interessante

Interessante

Muito interessante

Grafico 16 - Opinido dos alunos sobre as WebQuest's realizadas.

No ultimo ponto do questionario, que pretendia aferir a receptividade dos alunos
em participarem em mais actividades TIC na escola, todos responderam
afirmativamente (ver grafico 17). Tal facto demonstra que existe uma enorme
expectativa por parte dos alunos em relacdo a este tipo de actividades, que se traduz na
disponibilidade total dos mesmos perante este tipo de desafios. Gostariamos que, para
bem do processo de ensino/aprendizagem, da parte dos docentes esta disponibilidade

fosse idéntica.

Gostariam de realizar mais
actividades TIC

Sim Nao

Grafico 17 - Vontade dos alunos voltarem a estudar através das TIC.

6.2. Trabalhos realizados

Inicialmente, na sala de aula, foi feita a apresentacdo do estudo em questdo —
realizacdo de uma WebQuest sobre Bracara Augusta, sendo pedido aos alunos que
solicitassem aos seus encarregados de educacdo a necessaria autorizacdo, por escrito,

para a participarem na realizagdo deste estudo.

Numa segunda sessdo, depois de obtidas as autorizacGes de participacdo, 0s
alunos foram convidados a dirigirem-se a biblioteca da escola, local onde iriam

desenvolver a actividade. Usualmente, a Actividade de Enriquecimento Curricular de

52



Capitulo 6 — Analise de dados

Apoio ao estudo, tempo em que decorreriam as sessdes, era leccionada dentro da sala de
aula. Contudo, por faltarem os meios necessarios a concretizacdo do estudo a realizar,
sentimos a necessidade de os deslocar para o local onde poderiam usufruir em pleno dos
recursos necessarios ao mesmo. Ai, foi-lhes explicado o que era uma WebQuest, quais
as ferramentas que iriam utilizar, quais as regras basicas de utilizagdo dos computadores
e outros materiais ai existentes e, por fim, foi-lhes solicitado que se organizassem em

grupos e se dispusessem junto de um computador, onde iriam realizar a WebQuest.

A constituicdo dos grupos foi deixada ao critério dos alunos, apenas impusemos
o limite de 2 alunos por grupo, devido a uma limitacdo fisica no acomodar dos alunos
em frente aos computadores. Verificamos que os alunos procuraram ficar no mesmo
grupo que os seus colegas do mesmo sexo, nao havendo grupos mistos. Para além desta
divisdo por sexos, observamos que, no espaco disponivel, os grupos constituidos por
rapazes ocuparam computadores proximos uns dos outros. Deste modo, a sala da
biblioteca ficou dividida entre a seccdo dos rapazes e a sec¢do das raparigas, lados bem

vincados e opostos.

Foi-lhes pedido que escolhessem um nome para o0 grupo que estabeleceram e,
seguidamente, procedeu-se a um sorteio dos monumentos a estudar através da
WebQuest. Como o numero de grupos de trabalho era superior ao numero de
monumentos do estudo, colocamos todas as hipoteses em duplicado e, através do
namero de ordem do grupo atribuido pelo computador em que se encontravam,
sorteamo-las pelos grupos existentes. Houve um grupo que, depois de sorteados os
monumentos, optou por alterar 0 nome do mesmo, tornando-o igual ao objecto de

estudo.

Os nomes dos grupos e os trabalhos que Ihes foram atribuidos em sorteio foram

0S seguintes:

Nome do Grupo: Monumento para o trabalho:
Braga Maior Fonte do idolo

Sporting Clube de Braga Termas do Alto da Cividade
Super Génios Museu D. Diogo de Sousa
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Cromos Domus da Escola Velha da Sé
Finalistas Termas do Alto da Cividade
Museu D. Diogo de Sousa Museu D. Diogo de Sousa

Ultrapassada esta fase iniciaram a exploracdo da WebQuest.

Foi-lhes proposto que ligassem os computadores e acedessem a Internet. Todos
os alunos realizaram estas tarefas com muita facilidade, ndo revelando qualquer duvida
no ligar do computador e no estabelecer imediato da ligacdo a Internet, através do
Browser existente. Utilizando a barra de enderecos digitaram o endereco que lhes foi
dado — www.descobrirbracara.co.cc, acedendo a pagina da WebQuest do estudo.

Realizamos uma primeira exploracdo conjunta a todas as paginas da WebQuest,
os alunos e nos, de modo a esclarecer algumas das duvidas que pudessem surgir durante
o0 estudo. No final desta introducdo exploratoria, foi iniciado o trabalho proposto através
da WebQuest.

Ao longo dos trabalhos propostos, de pesquisa na Internet, os alunos foram
recolhendo dados que trataram e que resultaram na informacao prestada pelos mesmos
nos trabalhos realizados para responder as questdes com que se depararam na
WebQuest. Esta informacdo foi tratada posteriormente no processador de texto
Microsoft Word, tendo os alunos, na elaboracdo do documento para a apresentacdo do
seu trabalho a turma, utilizado algumas das varias potencialidades desta ferramenta,
sobretudo no que concerne a formatacdo do texto e de imagens.

A motivacdo dos alunos para a realizagdo do trabalho foi grande, pois
solicitavam frequentemente a possibilidade de realizarem sessdes fora da calendarizagéo
prevista. Para além disso, realizavam partes das tarefas propostas em casa, comunicando
uns com os outros via e-mail. Dentro do horéario e datas estipuladas, ndo necessitavam
ser lembrados da alteracdo do local das aulas de Apoio ao estudo, comparecendo na

biblioteca da escola atempadamente.

6.3.Avaliacoes

Realizadas todas as tarefas propostas ao longo da WebQuest, os alunos foram

convidados a apresentar aos colegas de Actividade de Enriquecimento Curricular o
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produto do trabalho efectuado. De modo a se poder aferir a opinido dos alunos acerca
dos trabalhos realizados, os seus proprios trabalhos e os dos seus colegas, foram
distribuidas as grelhas de auto e heteroavaliacdo disponiveis na WebQuest (ver figuras
11e12).

itens | N3o satisfaz Satisfaz | Satisfaz Bastante
Trabalho de grupo Trabalhamos Trabalhamos Trabalhamos
roalrads pouco bem muito bem
mpenhon

: ;:?e ~° - Esforcamo-nos Esforcamo-nos Esforcamo-nos
realizacao do s :
‘abalhc pouco o suficiente muito
Cooperagaoentre os | Ajudamo-nos Ajudamo-noso Ajudamo-nos
elementosdogrupo | pouco suficiente bastante

; Precisamosde Precisamosde Precisamosde
Autonomia T ’ )

muita ajuda alguma ajuda poucaajuda

Avaliacdo final

Figura 11 - Grelha para autoavalia¢ao dos trabalhos realizados.

ltens 'N3o satisfaz Satisfaz Satisfaz Bastante
FluahdadN g ; Pouca Alguma Muita
informacao recolhida
Informacdo & i Muito boa
= 3 Boa organizacao S
Apresentacaoda pouco cuidada j o organizacao
i z . dainformacao : 5
informacao recolhida | e mal : dainformacao
i recolhida ¢
organizada recolhida
Pouca Alguma Muita
Criatividade imaginagdona imaginacdona imaginacgdona
apresentacado apresentagdo apresentagdo

Avaliacdo final

Figura 12 - Grelha para heteroavalia¢ao dos trabalhos realizados.

Os elementos de cada um dos grupos realizaram a autoavaliacdo do trabalho
elaborado pelo grupo a que pertenciam e preencheram a grelha respectiva (ver anexo 3),
passando depois a fase de apresentacao do trabalho efectuado aos restantes colegas.

Cada um dos grupos apresentou o seu trabalho através da palavra do elemento
que escolheu como porta-voz, assistido pelo colega que mostrava no computador o
trabalho desenvolvido. No final da apresentacdo, os elementos dos outros grupos

efectuavam uma breve discussdo sobre o trabalho visionado e procediam a respectiva
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avaliacdo do mesmo, que tinha que ser consensual dentro do grupo, preenchendo a
grelha destinada a esse efeito (ver anexo 3). Apenas um dos grupos nao apresentou o
trabalho realizado, o grupo dos “Finalistas”, pois no momento destinado a apresentacdo
encontrava-se ocupado a preparar a festa de final de ano, com a professora titular da
turma. Deste modo, as andlises as avaliacOes registadas apenas se referem a cinco

grupos, em vez dos seis existentes e participantes na maior parte do estudo.

A autoavaliacdo realizada, do trabalho produzido por cada um dos grupos, revela
claramente que o grau da notacéo atribuida foi bastante elevado em todos os parametros.

Em nenhum dos parametros foi referida a notagéo de N&o Satisfaz e a notacédo de
Satisfaz Bastante € sempre mais elevada do que a de Satisfaz, sendo que ao nivel do
empenho de cada um dos grupos esta é também inexistente (ver grafico 18).
Efectivamente, todos os grupos se empenharam bastante na realizacdo deste estudo,
sendo que apenas faltaram & apresentacdo dos trabalhos dois alunos, em virtude de
terem sido solicitados para a realizagcdo de uma tarefa na festa de final de ano, pela

professora titular de turma, e de se tratar da sua festa de finalistas.
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Grafico 18 - Resultados da auto-avaliagdo do trabalho realizado.

Em relacdo a hetero-avaliacdo realizada constatamos uma maior diversidade na

notacéo atribuida.

Na avaliacdo ao trabalho realizado pelo grupo “Museu D. Diogo de Sousa”, ao
monumento com 0 MesSmO nome, 0S Outros grupos mantiveram a inexisténcia da
notacdo de N&o Satisfaz, tal como aconteceu nas auto-avaliagdes, e uma forte incidéncia
da notacdo de Satisfaz Bastante, 100% em dois parametros, qualidade da informacéo e
criatividade (ver gréafico 19). Também a avaliacéo final ao grupo se pautou pela notacéo
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de Satisfaz Bastante. Ao nivel do tratamento da informacéo, e também da organizagéo

da mesma, foi ainda a nota de Satisfaz Bastante a prevalecer, em75% dos casos, sendo

que apenas 25% avaliaram a prestacdo como Satisfaz.
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Grafico 19 - Hetero-avaliagdao do grupo Museu D. Diogo de Sousa.

Neste estudo, houve ainda outro grupo a pesquisar sobre 0 mesmo monumento,

o grupo “Super Génios”. Este grupo, obteve resultados igualmente positivos na hetero-

avaliacdo. Embora ligeiramente mais baixos do que o grupo anterior, também a notacédo

de “Nao Satisfaz” nunca aparece nas avaliagdes ao seu trabalho (ver grafico 20). O facto

de esta nota ndo ter sido atribuida a nenhum dos parametros em avaliacdo é revelador do

valor positivo deste tipo de trabalhos e do seu impacto nestes alunos.

N&o tendo obtido niveis de avaliacdo tdo altos como os do grupo anteriormente

referido, a criatividade continua a ser um parametro em que a nota maxima € atribuida

por unanimidade.

Hetero-avaliacao - Super Génios
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Grafico 20 - Hetero-avaliagdo do grupo Super Génios.
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O grupo “Cromos” foi o unico que reuniu consensos em todos os parametros a
analisar pela avaliagdo, tendo-lhe sido atribuida pelos colegas de todos os grupos, em
todos os parametros, a nota de “Satisfaz Bastante” (ver grafico 21). Constatamos que 0s
seus elementos se relacionavam com muito a-vontade com os colegas dos outros
grupos, quer femininos, quer masculinos, dispondo-se, durante o estudo, a ajuda-los e a
esclarecer davidas que lhes iam surgindo. Esta empatia poderd ter influenciado a
notacdo atribuida. As relacfes entre pares influenciam, nestas idades de um modo
especial, fortemente a sua capacidade de avaliar o trabalho dos colegas. Ndo queremos,
contudo, deixar de referir que o trabalho deste grupo, apesar de se restringir a utilizacédo
dos mesmos softwares na sua elaboracdo e haver outros com qualidade aproximada, foi

dos que apresentou uma melhor, e mais cuidada, imagem final.
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Grafico 21 - Hetero-avaliagdao do grupo Cromos.

E notéria a diferenca atribuida pelos colegas na notacdo do trabalho realizado
pelo grupo “Braga Maior” (ver gréfico 22). A oposicdo entre sexos foi aqui muito
evidente. Os grupos cujos elementos eram do sexo masculino comegaram a emitir juizos
de valor antes mesmo das suas colegas terem terminado a apresentacdo do trabalho
realizado. Durante a avaliagdo final, para além da atribuicdo da nota Satisfaz, houve
diversos comentarios, desde “Damos-lhe Nao Satisfaz mais.”, passando pelo “Estava
normal” e indo até ao “Até estava fixe!”. Muitas contradigdes que se reflectem na

dispersdo das notas atribuidas ao trabalho.

A notacdo de Ndao Satisfaz surge com alguma incidéncia, em trés dos quatro
pardmetros mais especificos, 25% no caso da qualidade e tratamento da informacgéo e

50% no caso da criatividade. Contudo, para além de ter sido atribuido dois Satisfaz
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Bastante na organizacdo do trabalho, todos os grupos que estavam a avaliar esta

apresentacdo atribuiram a notacao final de Satisfaz a0 mesmo.
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Grafico 22 - Hetero-avaliagao do grupo Braga Maior.

O trabalho desenvolvido pelo grupo “S.C. Braga” foi o que obteve a avaliagdo
mais diversificada (Ver gréafico 23). Nao podemos deixar de assinalar que o trabalho
desenvolvido pelos mesmos foi também o mais pobre graficamente (ver anexo 4).
Durante o estudo, os alunos dispersavam facilmente do desenvolvimento do trabalho,
tendo revelado dificuldades até durante a composi¢do do texto das respostas. Apesar de
terem frequentado a Area de Enriquecimento Curricular de TIC no ano lectivo
transacto, revelaram também muitas dificuldades no dominio do programa Word e na
navegacdo na Internet, entre outras. Devido as dificuldades apresentadas na utilizacao
do computador, mais especificamente o Word, escolhido por todos como veiculo de
apresentacdo dos trabalhos, foi-lhes sugerido mudar o suporte de apresentacdo do seu
trabalho para a elaboracdo de um cartaz, contudo, ndo mostraram receptividade para a

mudancga.

Apesar de tudo o referido anteriormente, este grupo conseguiu superar nas
avaliagdes positivas o grupo “Braga Maior”, pois os colegas mostraram-se bastante
mais “benevolentes” nas avaliagdes realizadas ao seu trabalho, distribuindo mais as
notas dos trés niveis possiveis. De realcar que o parametro da organizacdo da
informacao recolhida e a avaliacdo final ao trabalho receberam unanimidade na mencéo

de Satisfaz.
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Hetero-avaliagao - S. C. Braga
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Grafico 23 - Hetero-avaliagao do grupo Sporting Clube de Braga.

No final da andlise aos dados obtidos durante o estudo, se olharmos aos
objectivos do mesmo, desde as proposicdes definidas até a questdo de investigacao,
podemos referir que:

Em relagdo a Proposicdo 1, A motivacdo dos alunos aumenta quando oS
conteddos sdo abordados com as TIC como ferramentas de trabalho, poderemos
afirmar que, de acordo com as respostas obtidas e as observacBes feitas, quer nas
sessOes presenciais quer no trabalho desenvolvido em suas casas, 0s alunos sentiram-se
sempre motivados. Compareceram na biblioteca atempadamente, aderiram as propostas
de trabalho e realizaram as actividades sugeridas com muito empenho. Constatamos que
todos possuem computador proprio e ligacdo a Internet, fazendo uso dessas mais-valias.
Esses usos, contudo, variam, mas todos referem a realizacdo de trabalhos ou de estudo

como parametros de relevancia significativa.

Quanto a utilizacdo da Internet, demonstraram grande interesse em tudo o que
estivesse relacionado com essa ferramenta, mas nem sempre realizavam as tarefas com
0 sucesso esperado. Mesmo em navegacéo orientada desviavam muito facilmente a sua
atencdo para outras probleméticas que lhes iam surgindo ao longo da navegacao.
Sabendo nds que a navegacdo que efectuam em suas casas quase nao é acompanhada ou
orientada, salientamos a nossa preocupacdo para 0s perigos que podem advir desta

situacao.

Relativamente a Proposicdo 2, Poderdo os hébitos de trabalho dos alunos
influenciar o seu desempenho no desenvolvimento de trabalhos colaborativos,

verificamos que estes alunos ndo possuiam habitos de trabalho em grupo e inicialmente
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existiam frequentes atritos entre os membros do proprio grupo e dos grupos entre Si.
Revelaram muita dificuldade em partilhar e em dividir tarefas. O sentido de
responsabilidade de alguns elementos despoletava desconfianca nos restantes, mas com
alguma ajuda e o empenho de todos conseguiram executar o trabalho proposto com

algum sucesso.

Foi notoria a necessidade de serem acompanhados na navegacdo na Web para
que o trabalho realizado correspondesse aos objectivos tracados. Esse acompanhamento,
contudo, convém que seja realizado por pessoas com competéncias minimas para o
efectuarem. Alguns alunos referiram “saber mais do que os adultos que por vezes os
acompanham”, 0 que, pelo desempenho que tiveram, faz antever um cenario que nédo
Ihes é muito favoravel. O tempo que dizem dedicar a navegacdo na Web pareceu-nos
excessivo para o tipo de navegacdo que realizam, maioritariamente recreativa, e com

pouca supervis&o.

No que concerne a Proposicdo 3, A realizacdo de uma WebQuest contribui para
uma melhor aprendizagem dos contetdos leccionados, foi notoria a preocupacdo dos
alunos em responder a todos os desafios lancados e em procurar esclarecer todas as
duvidas que Ihes foram surgindo no desenvolvimento do trabalho. Contudo, na hora de
revelar alguns dos conteldos que encontraram, transpondo-os para o produto final,
mostraram algumas lacunas. Muita da informacdo relevante encontrada foi
simplesmente ignorada na hora de construir o documento com as respostas, centrando a
atencdo mais no aspecto grafico. Consideramos que nas suas capacidades de pesquisa e
seleccdo de informacdo a recolher as suas competéncias foram melhoradas, pois numa
fase inicial limitavam-se a copiar textualmente a informacdo encontrada. Com a nossa
ajuda, alguns dos grupos conseguiram, com o evoluir do estudo, dar um cunho pessoal
ao trabalho desenvolvido. Nem sempre o nivel do trabalho realizado era elevado, mas
devemos estar conscientes que trabalhamos com alunos do 1.° ciclo e, na sua maioria,

sem hébitos de pesquisa na Internet no que concerne a realizagdo de trabalhos escolares.

Por ultimo, relativamente a questdo de investigacdo, Em que medida uma
WebQuest facilita a constru¢gdo do conhecimento, consideramos que, no estudo
realizado, a WebQuest mostrou-se facilitadora em vérias dimensdes da construgdo do
conhecimento. Apesar de todas as dificuldades e limitacdes ja referidas anteriormente,

os alunos mostraram-se empenhados em aprender, até pela novidade que € a utilizacéo
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das TIC para a realizacdo de trabalhos escolares, e conseguiram atingir, apesar de
algumas lacunas, os objectivos propostos. Também se mostraram receptivos a debater
com os colegas o tema que estavam a abordar, apesar de alguma relutancia inicial, e
conseguiram localizar os monumentos trabalhados em relacdo a escola que
frequentavam, tudo isto através da WebQuest. Verificamos que os alunos ja tinham
visitado alguns destes monumentos e apenas agora associavam 0s assuntos abordados
nas visitas com o passado local e nacional. Toda a informagdo que conseguiram
encontrar na Web, através da WebQuest, mostrou-se relevante para conhecerem parte do
passado da cidade onde vivem. Nas discussGes geradas durante o estudo e durante o
processo de avaliacdo demonstraram que conseguiram aprender e dar resposta as
questBes levantadas pela WebQuest. Esse conhecimento ficou muito explicito na

apresentacdo do trabalho realizado, mais explicito até do que no trabalho realizado.
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7. Consideracoes finais

“ A mudanga ¢ uma estratégia de sobrevivéncia” (Matos, 1996, p:73)

7.1.Limitagdes do Estudo

O problema levantado para a realizagdo deste estudo - “Em que medida uma
WebQuest facilita a construgdo do conhecimento” - foi a génese do trabalho
desenvolvido por nés com um grupo de alunos do quarto ano de escolaridade. Na
qualidade de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico procuramos aferir a utilidade de
algumas ferramentas TIC, mais especificamente as relacionadas com a Internet, na
construgéo de conhecimento. Este estudo foi realizado durante o tempo lectivo dedicado
a Area de Enriquecimento Curricular de Apoio ao estudo, onde procuramos verificar se
as WebQuest s se revelariam oportunidades enriquecedoras e imperdiveis no processo

de ensino/aprendizagem.

E a hora de os professores assumirem que os educandos s&o 0 Amago da questo
e que é por eles, pelo seu bem, que temos que mudar o rumo da educacdo. Nesta era
tecnoldgica ndo devemos actuar como as avestruzes e enterrar a cabeca na areia, pois
ndo podemos ignorar que tudo no dia-a-dia das nossas criangas transpira tecnologia. Os
jogos, as conversas e 0 estudo trespassam uma panoplia infindavel de recursos que
fazem deles nativos desta era digital, na qual, n6s adultos, temos de agilizar a aquisicao

de competéncias para conseguir caminhar com eles.

Podemos e devemos promover actividades em que se possam utilizar préaticas
colaborativas, pois as “Collaborative learning deals with instructional methods that seek
to promote learning through collaborative efforts among students/teachers working on a
given learning task.” (Machado, 2001, p: 4). Assim, empenhamo-nos em promover o

conhecimento nos alunos e a aprender conjuntamente com eles.

No campo em que se desenvolveu este estudo ndo nos pareceu que 0s agentes
educativos, 0s seus espiritos, estivessem preparados, abertos, para esta necessidade de
mudanga. Mais uma vez, corroboramos as ideias de Machado, quando nos diz que
“From our point of view, the most important thing for collaborative learning to happen
is the willingness of peers to participate in collaboration in a constructive sense.” (idem,

ibidem, p: 4). As limita¢Ges encontradas, neste sentido, foram varias.
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A primeira prendeu-se com a necessidade de encontrar uma turma com gquem
desenvolver o estudo. Na EB1 da Sé existiam trés turmas de quarto ano, mas apenas
uma professora mostrou abertura para a aplicagdo do estudo. Numa fase inicial, esta
abertura aparentou ser ampla e flexivel, mas com o passar do tempo foi sendo mutilada
pelos velhos papoes... O programa para cumprir... As provas de aferi¢do a porta...O

final do ano lectivo a chegar...

Uma segunda limitacéo teve a ver com o facto de o espaco fisico nem sempre ter
estado disponivel para as necessidades dos alunos. Sempre que era hora da AEC de
Apoio ao Estudo podia ser frequentado pelos alunos, mas estes estavam impedidos de o
frequentar noutros horarios, 0 que os obrigava a apenas poder dar continuidade ao
trabalho nas suas casas. A alteracdo do contexto em que os alunos desenvolviam o
processo de ensino/aprendizagem néo favoreceu o desenvolvimento do estudo nem a
apreensdo do conhecimento. O facto de haver espacos que teoricamente seriam para
usufruto dos alunos e que se encontram, muitas vezes, vedados aos mesmos € sinénimo
de falha no funcionamento das instituigdes escolares. Os agentes educativos necessitam
de “Being aware that context plays a very significant role in learning, that the
environmental conditions for learning are much more influential than we have
previously thought and that the transfer of knowledge from one context to another is not
often successful, we must fight against the inertia of educational institutions.” (idem,

ibidem, p: 3).

Por outro lado, nem todos os computadores disponiveis na escola para o0s alunos
se encontravam no mesmo estado de conservacgédo e funcionamento. Por vezes, as tarefas
tornavam-se muito morosas para alguns e, em certos computadores, algumas das
animacg0Oes da WebQuest ndo puderam ser observadas. A disposi¢do dos computadores
na biblioteca também dificultava a distribuicdo dos alunos na sala, obrigando a que os

mesmos se concentrassem em determinada area, ficando ligeiramente amontoados.

O facto de esta actividade decorrer num periodo pos lectivo, uma das sessdes a
sexta-feira e ao ultimo tempo, foi outra das limitacGes encontradas. Tal facto fazia com
que os alunos revelassem dificuldades em se concentrarem nas tarefas, sendo necessario
um acompanhamento perseverante no desenvolvimento do processo. Do mesmo modo,
a motivacdo era elevada e os alunos ndo necessitavam ser lembrados da mudanca de

local da “aula” de Apoio ao estudo, contudo, cada vez que utilizavam um motor de
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busca, ao digitarem uma palavra ou expressdo para efectuar a pesquisa, facilmente eram
atraidos para paginas cujos temas ndo eram os propostos. Mais uma vez, era necessaria
a actuacdo persistente do professor para que continuassem na procura da informagéo

relevante e ndo perdessem o rumo da mesma.

Por ultimo, as limitacbes temporais da prépria investigacdo que ndo se
compadeceram com o tempo disponivel de alguns dos individuos nela envolvidos.
Temos como exemplo o facto de um dos grupos envolvidos no estudo ndo ter podido
participar na apresentagéo e avaliacdo dos trabalhos realizados.

Nem sempre é fécil quando temos tantas condicionantes e alguns sujeitos a

remar em sentidos opostos.

7.2.Linhas posteriores de investigacao

Durante o presente estudo emergiram algumas linhas/temas de investigacdo, cuja
pertinéncia em abordar consideramos de elevado interesse. Durante o desenvolvimento
do mesmo, apercebemo-nos que “We are now aware that context plays a very
significant part in learning, that environmental conditions for learning are much more
influential than we have previously thought, and that the transfer of knowledge from
one context to another is not often successful.” (Machado, M., 2001, p:2). Por
pertencermos ao contexto escolar e estarmos interessados em que 0 mesmo possa
proporcionar aos alunos uma apreensao eficaz do conhecimento, de acordo com a era
em que vivemos e com as tecnologias que ja fazem parte do nosso dia-a-dia, deixamos

algumas sugestdes para possiveis investigacOes futuras:

- Qual a importancia da utilizacdo da Internet para as criangas que frequentam o

1.° ciclo do ensino bésico. Qual a sua influéncia, vantagens e perigos da sua utilizagéo.

Saber quais os pontos de vista dos alunos, face a este manancial de
conhecimento. Indagar como podem os professores auxiliar os seus alunos a efectuar

uma navegacdo saudavel e frutifera.

- Investigar novas formas de incorporar as TIC no processo de

ensino/aprendizagem no ambiente escolar.

Ao criar habitos de utilizacdo das ferramentas disponiveis facilitar-se-ia a

apropriacdo de competéncias nessa area por parte dos alunos. Em relagdo aos docentes,
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desenvolver-se-ia uma sensacao de confianca nas suas competéncias, que lhes permitiria

conduzir todo o processo com seguranca e conhecimento de causa.

- Como potenciar o desenvolvimento de trabalhos colaborativos através das TIC

por parte dos alunos.

As possibilidades que as TIC colocam a disposi¢do dos seus utilizadores, de
todas as idades e estratos sociais, e a curtissima distancia a que os colocam de tudo e de
todos, reverteriam numa forte melhoria das condi¢bes de trabalho de professores e

alunos se aprendéssemos a rentabilizar melhor essas potencialidades.

Trata-se de um infindavel mar de possibilidades que véo surgindo como se de
uma teia se tratasse, tal como sucede com a Web, mas que, ao contrario de uma teia real,

n&o se desfaz se puxarmos um fio, antes se expande e abre novos caminhos.

7.3.Em concluséao

“Todas as maximas ja foram escritas. Resta apenas pd-las em pratica.”

(Pascal cit in www.citador.pt).

No estudo por nés desenvolvido a WebQuest demonstrou ser um motor de
motivacdo, de empenho e de construcdo de conhecimento. Os alunos aderiram com
muita facilidade a utilizacdo das TIC, e ao trabalho realizado através da WebQuest, no
contexto do processo de ensino/aprendizagem. Os seus niveis de empenho subiram
substancialmente ao longo do estudo, até em casos de alunos que revelavam maiores
dificuldades, e a aquisicdo de conhecimento ganhou em todo o0 processo. As nossas
criancas, nomeadamente os alunos do 1° ciclo como os que participaram neste estudo,
nasceram nesta era digital e estdo cercados pela tecnologia, ignorar esta afirmacdo
poderia devastar 0 sucesso da aquisicdo e apropriacdo do conhecimento por parte das

mesmas.

As TIC sdo uma mais-valia ao dispor do processo de ensino/aprendizagem, ao
dispor dos docentes e ao dispor dos alunos. Apesar de todas as condicionantes
encontradas, e ja referidas anteriormente, ndo deixamos de registar a convicgdo da
validade da utilizacdo destas ferramentas tecnoldgicas. O trabalho desenvolvido pelos
alunos, as experiéncias vivenciadas pelos mesmos ao longo do estudo, observadas por

nos, e o conhecer e aprender a trabalhar com novas ferramentas sdo a certificacdo desta
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nossa convicgdo. Contudo, convém realcar a necessidade de um trabalho profundo,
anterior a aplicacdo do estudo e inerente a qualquer incursdo nas TIC. Para este tipo de
estudo escolar, através de uma WebQuest, € necessario a construcéo ou selec¢do de uma
WebQuest para realizar e a analise dos recursos, profunda e cuidada, para evitar desvios
ou surpresas desagradaveis, sobretudo quando se trata de individuos de tenra idade. A
utilizacdo das TIC na apreensdo do conhecimento é necessaria e urgente no contexto
escolar, mas tem de ser efectuada de forma adequada. As WebQuest’s sdo excelentes
ferramentas de trabalho, uma ma utilizacdo das mesmas, ou a utilizacdo de WebQuest'’s

desajustadas, é que pode ser pernicioso.

Realcamos também a necessidade de apostar na formacdo docente de modo a
que estes ndo se sintam invadidos nos seus dominios e inibidos na utilizacdo das
ferramentas TIC. E fundamental aprender a lidar com as nossas limitagdes enquanto
individuos e procurar ultrapassar receios para as necessarias mudancas a realizar na
educacdo. Para isso € necessaria uma formacéo eficiente e constante, de modo a que
possamos aprender a utilizar as TIC, a planificar convenientemente as actividades, a

antecipar os problemas e a planear solugdes, com rigor e com empenho.

As escolas, e as entidades que as gerem, tém também de aprender a adaptar-se
aos novos tempos, e rumos do processo de ensino/aprendizagem. Algumas escolas tém
ja considerdveis meios para a utilizacdo das TIC, contudo, teimam em inventar
limitacBes na utilizacdo dos mesmos. Os alunos e os docentes véem-se muitas vezes
impedidos de utilizar os espacos e 0s recursos disponiveis convenientemente,
esbarrando numa série de regras impostas, e outros impedimentos, ndo condizentes com

uma educacao que se quer renovada e de acordo com a realidade actual.

Todos os factores ja referidos sdo importantes para uma utilizacdo eficaz das
TIC em contexto escolar. Contudo, convem realgar que os factores que mais nos
motivaram a trabalhar foram a alegria e a motivacgao que as criangcas demonstraram por
poder utilizar as ferramentas TIC na escola e nos seus estudos. Foi através dos olhos
delas que pudemos aferir melhor a importancia e a validade da utilizacdo destas

ferramentas no contexto escolar.

67



Referéncias bibliogréaficas

Referéncias bibliograficas

ADELL, J. (1997). Tendencias en educacion en la sociedad de las tecnologias de la

informacion. EDUTEC - Revista Electrénica de Tecnologia Educativa.
ALMEIDA, G. (1986). O professor que ndo ensina. S&o Paulo: Summus Editorial.

ALONSO, L. (2000). Dossier Territorio Educativo — Flexibilizagdo Curricular.
Lisboa: Ministério da Educacao.

AUGRAS, M. (1974). Opinido publica; teoria e pesquisa. Petropolis: Vozes.

AZEVEDO, C. A. M. e AZEVEDO, A. G. de. (1998). Metodologia Cientifica:
Contributos préticos para a elaboracdo de trabalhos académicos. Porto: C.

Azevedo.

BISQUERRA, R. (1989). Métodos de Investigacion Educativa. Barcelona: Ediciones
CEAC, S.A.

BORDERIE, R. de la. (1997). Education a l’'image et aux medias. Paris: Nathan.

BRAS, C. (2003). Integracéo das tecnologias da informac&o e comunicacdo no ensino
da Fisica e Quimica.
http://www?2.dce.ua.pt/docentes/ventura/ficheiros/documpdf/ant%C3%B3nio%2
0n%C3%B3voa.pdf. 27/07/2010.

CARRIER, Jean-Pierre. (1998). S’informer et communiquer. Vers 1’Education
Nouvelle, n° 487, 7.

CARVALHO, Ana A. A. (2008). Manual de Ferramentas da Web 2.0 para
Professores. Lisboa : Ministério da Educacao — Direcgdo Geral de Inovacéo e

de Desenvolvimento Curricular.

CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA. (2002). Educacéo, Direito e Dever
— missao nobre ao Servigo de todos. Lisboa:

http://www.ecclesia.pt/Conferencia Episcopal /Documentos. 12/06/2002.

68


http://www.ecclesia.pt/Conferencia

Referéncias bibliogréaficas

COUTINHO, C. P. (2003). Percursos da investigacdo em tecnologia educativa em
Portugal: uma abordagem temética e metodoldgica a publicacGes cientificas
(1985-2000). Tese de doutoramento. Braga: IEP - Universidade do Minho.

Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais. (2001). Lisboa:

Ministério da Educacao - Departamento da Educacao Baésica.
Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto.
Decreto-lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro.
DELORS, J. (1996). Lerning: The Treasure Within. Paris: Unesco.
Despacho n.° 14460/2008, de 15 de Maio. Lisboa: Ministério da Educacéo.

DODGE, B. (1997). Some Thoughts About WebQuests. http://MWWebQuest.sdsu.edu.

DURKEIM, E. (1972). Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramento.

http://pensamentos.aaldeia.net. 04//05/2010.

http://pensamentos.com.sapo.pt. 02/04/2010.

http://pt.wikipédia.org 12/08/2010.

http://WebQuest.sp.senac.br/textos/oque. 23/07/2010.

http://Webs.ie.uminho.pt/aac/WebQuest 14/08/2010.

http://www.amazon.com/ref=gno logo. 25/08/2010.

http://www.citador.pt 23/05/2010.

http://www.descobrirbracara.co.cc 15/04/2010.

http://www.iep.uminho.pt 12/07/2010.

http://www.pensador.info. 13/08/2010.

http://www.portaldaliteratura.com. 30/06/2010.

http://www.portalWebQuest.net 13/08/2010.

Lei n°® 49/2005 de 30 de Agosto (Lei de Bases do Sistema Educativo).

69


http://webquest.sdsu.edu/
http://pensamentos.aaldeia.net/
http://pensamentos.com.sapo.pt/
http://pt.wikipédia.org/
http://webquest.sp.senac.br/textos/oque
http://webs.ie.uminho.pt/aac/webquest
http://www.amazon.com/ref=gno_logo
http://www.citador.pt/
http://www.descobrirbracara.co.cc/
http://www.pensador.info/
http://www.portaldaliteratura.com/
http://www.portalwebquest.net/

Referéncias bibliogréaficas

MACHADO, M. J. (2001). A Formacao de Professores em TIC como promotora da
Mudanca em Educacéo. Braga: UM.

MACHADO, M. J. (2001). Fundamental Issues in the Design of Web-based Courses.
In Actas do Congresso “Challenges 2001 . Braga: Universidade do Minho.

MARCH, T. (2009). WebQuest 2.0: It’s Process, not “Parts”.
https://docs.google.com/viewer?url=http://tommarch.com/\WebQuests/wp-
content/uploads/2009/08/WebQuest design tmarch.pdf. 16/09/2010.

MATQOS, M. (1996). Projecto Educativo, Formacao Continua e Identidade Docente.
Revista Associada de Sociologia e Astrologia da Educacdo — N.° 6, p. 73-95.

OECD. (2010). Education at a Glance: Indicators Panoramica da Educacéo.
http://www.oecd.org/dataoecd/23/3/45953903.pdf. 17/05/2010.

OSORIO, Anténio J. e MACHADO, Maria J. (2005). Conferéncia Internacional de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacdo. Formacao poés-
graduada em tecnologias de informacéo e comunicagdo na educacao infantil e
basica inicial: o caso dos estudos da crianca na Universidade do Minho. Braga:

Universidade do Minho.

PACHECO, J. A. (1999). Componentes do Processo de Desenvolvimento do Curriculo.
Braga: Ed. Livraria Minho.

PAIVA, J. (2002). As Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo: utilizacdo pelos
Professores. Lisboa: Ministério da Educacdo — Departamento de Avaliacdo
Prospectiva e Planeamento. http://www.dapp.min-
edu.pt/nonio/pdf/utilizacao_tic_profs.pdf. 24/06/2010.

PARECER CNE N° 2/98 — CEB — Aprovado em 29/01/1998.

PERES, Américo N. (2003). Formacao de professores. Comunicacdo apresentada no
Seminério realizado pelo SPN em Margo de 2003 no Porto, no &mbito das
Jornadas Pedagogicas.
http://www.fenprof.pt/?aba=27&cat=141&doc=105&mid=115.14/05/2010.

PINTO, M. (2002). Interven¢ao na Conferéncia Internacional sobre “Cruzamento de

Saberes. Aprendizagens Sustentaveis”. Sessdo sobre Educacdo e

70


https://docs.google.com/viewer?url=http://tommarch.com/webquests/wp-content/uploads/2009/08/WebQuest_design_tmarch.pdf
https://docs.google.com/viewer?url=http://tommarch.com/webquests/wp-content/uploads/2009/08/WebQuest_design_tmarch.pdf
http://www.oecd.org/dataoecd/23/3/45953903.pdf
http://www.dapp.min-edu.pt/nonio/pdf/utilizacao_tic_profs.pdf
http://www.dapp.min-edu.pt/nonio/pdf/utilizacao_tic_profs.pdf
http://www.fenprof.pt/?aba=27&cat=141&doc=105&mid=115

Referéncias bibliogréaficas

Reflexividade: onde se aprende o qué?. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 27 e 28 de Novembro de 2002.

PINTO, M. (2003). O papel dos media na promocao da democracia e dos individuos na
sociedade da informacgédo. Braga: Universidade do Minho - Departamento de

Ciéncias da Comunicacao.

PONTE, J. P. da e SERRAZINA, L. (1998). As novas tecnologias na formacao
inicial de professores. Lisboa: Ministério da Educacdo — Departamento de

Avaliacdo Prospectiva e Planeamento.

PONTE, Jodo P. (1994). O projecto Minerva — Introduzindo as NTI na Educacédo em
Portugal. http://www.slideshare.net/jborges/relatrio-do-projecto-minerva.
08/10/2010.

Programa da Educacgdo 2015. (2010). Lisboa: Ministério da Educacéo.

RICHARDSON, Robert J. (1999). Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo:
Atlas.

ROSA, Leonel M. (1999). As Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo na escola e
os Centros de Recursos Educativos.  Algumas  reflexdes.
http://nteitaperuna.blogspot.com/2009/07/as-tecnologias-de-informacao-
e.html. 26/08/2010.

RUIVO, Jodo. (2010) Revolucdo digital: ja chegou a terceira vaga.
http://www.anprofessores.pt/portal/PT/564/N1D/815/default.aspx. 03/04/2010.

SAINT-EXUPERY, Antoine. (2003). O principezinho. Lisboa: Editorial Presenca.

SILVA, J. do N. (2001). Elo 9. Guimaréaes: Centro de Formagdo Francisco de

Holanda.
SILVA, J. do N. (2001). Elo 9. Guimaraes: Centro de Formag&o Francisco de Holanda.

SPRINTHALL, N. e SPRINTHALL, R. (1993). Psicologia Educacional. Lisboa:
McGraw-Hill.

STAKE, R. E. (1999). Investicacion com estudio de casos. Madrid: Morais.

71


http://www.slideshare.net/jborges/relatrio-do-projecto-minerva
http://nteitaperuna.blogspot.com/2009/07/as-tecnologias-de-informacao-e.html
http://nteitaperuna.blogspot.com/2009/07/as-tecnologias-de-informacao-e.html
http://nteitaperuna.blogspot.com/2009/07/as-tecnologias-de-informacao-e.html
http://nteitaperuna.blogspot.com/2009/07/as-tecnologias-de-informacao-e.html
http://www.anprofessores.pt/portal/PT/564/NID/815/default.aspx

Referéncias bibliogréaficas

TEIXEIRA, M. (1995). O professor e a escola. Amadora: McGraw-Hill de Portugal.
WHITAKER, P. (2000). Gerir a mudanca nas escolas. Porto: Edi¢cdes ASA.

YIN, R. (1994). Case Study Research and Methods. Newbury Park, C.A: Sage
Publications.

YIN, R. (1994). Case study research: Design and methods (2nd ed.). Beverly Hills,
CA: Sage Publishing. http://www.nova.edu/ssss/QR/QR3-2/tellis1.html.
19/10/2010.

72


http://www.nova.edu/ssss/QR/QR3-2/tellis1.html

Anexos

Anexos

73



Anexos

Anexo 1
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Exmo. Senhor Encarregado de Educacéo

Chamo-me Carla Monteiro, sou professora na EB1 da Sé, e encontro-me a frequentar
um Mestrado em Estudos da Crianca, area de especializacdo em Tecnologias de
Informag&o e Comunicagéo, na Universidade do Minho. Para o desenvolvimento da minha
dissertacdo de Mestrado vou realizar um estudo sobre o interesse educativo das
WebQuest’s no processo de ensino/aprendizagem.

Com vista a recolha de dados para a realizacdo do referido trabalho cientifico, venho
por este meio solicitar autorizacdo para que o seu educando possa participar na realizacdo
de uma WebQuest durante a Area de Enriquecimento Curricular de Apoio ao Estudo. Esta
WebQuest , sob o tema Descobrir Bracara Augusta, podera ser consultada no seguinte
endereco electronico http://www.descobrirbracara.co.cc. Os materiais recolhidos serdo
utilizados somente no ambito do meu estudo. Nunca serdo divulgados quaisquer dados que
revelem a identidade do seu educando, garantindo assim a total confidencialidade de todos
o0s envolvidos.

Estou disponivel para responder a qualquer duvida que tenha sobre o projecto a
desenvolver.

Atenciosamente.

Eu encarregado de educacgéo

de declaro que autorizo o

meu educando a participar no estudo.

Assinatura:

Data:
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Questionario

O presente questionario integra-se num estudo académico relacionado com a utilizacéo
das TIC nas aulas de Estudo do Meio, no 4° ano de escolaridade no 1° ciclo.

Responde com sinceridade de acordo com as tuas préaticas diarias.

O anonimato é garantido e toda a informacao recolhida é confidencial.

Desde ja, agradece-se a tua colaboragéo.

Nas questdes alternativas utiliza X para assinalar a tua escolha.
1. Idade:

2. Sexo:

D Masculino D Feminino

3. Possuis computador?
D Sim D Néo
Se sim, selecciona a opg¢ao correcta:

D Com acesso a Internet D Sem acesso a Internet

4. Se respondeste afirmativamente a pergunta anterior, qual o tempo de utilizacao diario?

Menos de 1 hora Entre2e3 Mais de 3
1hora horas horas

[] ] [] ]

5. Onde costumas utilizar mais o computador?

Em casa Na escola (recreio
] B ( )

Na escola (sala de aula No colégio/ATL
] ( ) B g

Outro ual?
] Q
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6. Que tipo de utilizacao fazes do computador?

[] Pesquisa (] Estudo

(] Realizacéo de trabalhos ] Jogos

(] Navegacéo na Internet ] Pintar/desenhar
] Outra Qual?

7. Qual a importancia que atribuis a utilizagdo que fazes dele?

Muito Importante Nem Pouco Nada
Importante muito nem  importante  importante
pouco
importante
Pesquisa ]
Estudo

Realizagdo de trabalhos
Jogos
Navegacéo na Internet

Pintar/desenhar

N A B O I OO
I Ot A O O I B
N A O A B
I Y s O A B

Outra: D

8. Costumas aceder a Internet no teu dia-a-dia?

D Sim D Nao

9. Se respondeste afirmativamente, onde o fazes?

Em casa Na escola (recreio
] B ( )
] Na escola (sala de aula) ] No colégio/ATL
D Outro Qual?

10. Costumas estar acompanhado no tempo em que estas Internet?

D Sim D Nao
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Se sim, selecciona a (s) op¢ao (s) correcta (s):

[] Professor (a) (] Pai/mée
(] Irméo (&) ] Amigo (a)
D Outro:

11. Quanto tempo costumas estar a “navegar” na Internet ?

Varias vezes 1 vez ao dia 2 ou 3 vezes 1vez por Nunca
ao dia por semana semana

[] ] ] ] []

12.Se costumas aceder a Internet, que tipo de utilizacédo fazes dela?

Pesquisa Estudo
O " L
Realizacéo de trabalhos Jogos
L ¢ ]
[] Participacao em salas de conversa “chats” (] Utilizagdo de email — troca de

correspondéncia

Outra ual?
] Q

13. Ja tinhas realizado as tarefas de alguma WebQuest?
D Sim D Nao

14. O que achas desta forma de trabalhar e aprender?

Muito Interessante  Nem muito Pouco Nada
Interessante Nem pouco interessante interessante
interessante
Realizar uma WebQuest é... ] B B ] ]

15. Gostarias de realizar mais actividades deste tipo?

D Sim D Néo

Obrigadal
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Auto-avaliacao
Grupo
Monumento
Ficha de autoavaliagao
Itens Nao satisfaz Satisfaz Satisfaz Bastante

Trabalho de grupo
realizado

Trabalhamos
pouco

Trabalhamos
bem

Trabalhamos
muito bem

Empenho na
realizacdo do
trabalho

Esforcamo-nos
pouco

Esforcamo-nos
o suficiente

Esforcamo-nos
muito

Cooperagdo entre os
elementos do grupo

Ajudamo-nos
pouco

Ajudamo-nos o
suficiente

Ajudamo-nos
bastante

Autonomia

Precisamos de
muita ajuda

Precisamos de
alguma ajuda

Precisamos de
pouca ajuda

Avaliagao final

Hetero-avaliagao

Grupo
Monumento
Ficha de avaliagao da apresentag¢ao dos trabalhos
Itens Nao satisfaz Satisfaz Satisfaz Bastante
Quahdads da . Pouca Alguma Muita
informacao recolhida
Tratamento da Informagao Informacao Infgrmagao
. ~ . ) . muito bem
informacao recolhida | pouco cuidada cuidada .
cuidada
Organizagdo da Informagao mal Informacgdo bem Infgrmagao
. ~ . ) . muito bem
informacao recolhida | organizada organizada .
organizada
Pouca Alguma Muita
Criatividade imaginagao na imaginagao na imaginagao na
apresentacao apresentagao apresentagao

Avaliagao final
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Onde se localiza?

Localiza-se na Rua do Raio em Braga.

O que representa?

Representa-se onde os romanos iam buscar dgua.

Qual a sua idade?

A sua idade é de 2026 ano.

A que se destina e qual o interesse que possuia na época?

A fonte do idolo insere-se esse contexto, sendo um santudrio dedicado a um deus local chamado

Tongoenabiago assusiado a cursos de dgua.
Que actividades podem ai ser realizadas?

As actividades é: as coisas antigas que sdo nos romanos.




Musecu ). io de Sousa

1 Onde se localiza?

R: Localiza-se na Rua dos Bombeiros Voluntarios na cidade de Braga.

2 O que representa?

R: Representa uma instituicdo de coisas antiga para nés aprendermos coisas do passado.
3 Qual a sua idade?

R: A sua idade é quase de 3 anos.

4 A que se destinava e qual o interesse que possuia na época?

R: O museu d. Diogo de Sousa destinava-se a ensinar as pessoas as coisas antigas e o interesse
- . -
é poder saber as coisas do passado. - LR

P L —

5 Que actividades podem ai ser realizadas?

R: As actividades que ai podem ser realizadas sdo: campanha promocional de publicagdes,
Curta-metragem “ Raizes”, Actividades internacionais dos museus, noite dos museus,
biodiversidade no museu, 18 de Maio 2010, oficina de indumentaria romana, “da casa, pelas

”n u

ruas, até praca...”, “encruzilhadas-10 séculos civilizagao classica” e exposi¢ao de pintura.

SUPER GENIOS




TERMAS DA CIVIDADE

Onde se localiza?

Localiza-se na Cividade na cidade de Braga.

O que representa?

Representa onde eles divertiam — se e falavam com os amigos.
Que idade tem?

Tem cerca de 2000 anos.

A que qué se faz 1a?

La faz — se toma — se banho e diverte —se.

Quem é que ia para 1a?

Quem é que ia para la eram os romanos.
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Onde se localiza?

R: localiza-se na Colina do Alto da Cividade Rua Dr. Rocha Peinoto

Braga.
O que representa?

Representa as piscinas onde os romanos tomavam banho
(balneériors)

Qual a sua idade?

O edificio das termas do Alto da Cividade foi descoberto no decorrer de trabalhos
arqueoldgicos realizados em 1977.

O que destinava era que os romanos tomavam banho nos balnearios, conversavam sobre
negocios, etc...

O que destinava e qual o seu interesse?

As termas do alto da cividade foram construidas no século 2. Nos finais do século 2 verificou-se
uma reforma no balneario sendo ampliada e reconstruida.

Finalistas
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Onde se localiza?
Localiza - se na Rua dos Bombeiros Voluntdrios.

Rua Bombeiros Voluntarios
Braga
4700-025 BRAGA

Informagdo adicional:
Freguesia:

Freguesia de Cividade
Concelho:

Concelho de Braga
Distrito:

Distrito de Braga

O que representa?
Representa a cultura dos nossos antepassados, femos a oportunidade de conhecer as
actividades de antigamente e conhecer os nomes dos objectos do passado.

Qual a sua idade?
A idade do Museu é de 2007.
Vamos vos mostrar o museu.

Balneareo_Pre_Romano
Unidade de Arqueologia da Universidade do Minho, o instituto Portugués de Arqueologia, e 0
Museu de D. Diogo de Sousa. A conserva¢ao do momento enriquece

Museu D. Diogo de Sousa
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Onde se localiza?
R: Na rua D.Afonso Henrique 1

O que representa?

R: Representa uma casa romana. =*

Qual e a sua idade?
R: A sua idade era 2000 anos.

A que se destinava e qual o interesse que possuia na época?
R: Servia de moradia de romanos ricos.

Que actividades podem ai ser realizadas?

R: Podemos visitar este monumento para aprender o passado dos romanos mas primeiro tem
gue se contactar para marcagao prévia com o Gabinete de Arqueologia da Camara Municipal
de Braga, através do contacto telefénico 253 203150 ou do correio electrdnico
arqueologia@cm-braga.pt.

CROMOS

88


mailto:arqueologia@cm-braga.pt

	Página 1
	Página 2
	Página 3



