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Resumo - Neste texto propomo-nos identificar e caracterizar as formas que a literacia assume,
tanto na sua dimensdo conceptual como na de pratica, quando é objecto de investigacdo no
Ensino Superior. Os dados deste estudo meta-analitico foram recolhidos em comunicagbes
apresentadas numa conferéncia internacional sobre literacias ocorrida em 2009, em Portugal. Os
resultados, obtidos pelas andlises de 19 comunicag¢des oriundas de varios paises, apontam
perspectivas diferenciadas de literacia na abordagem e nas andlises de praticas de leitura e de
escrita no ensino superior. Trés modelos de literacia apresentam-se como norteadores, ndo em
exclusividade: o modelo centrado em estruturas linguisticas e habilidades individuais (ou dos
skills); o modelo da ‘socializagdo académica’ e o modelo das ‘literacias académicas’. Num quadro
de tensbes entre o reconhecimento dos meios para se construirem sujeitos academicamente
letrados e a consciéncia da relevancia de introduzir os estudantes nas convencgbes e regras dos
textos especializados deste contexto, a literacia académica emerge como uma pratica quase
exclusivamente de escrita. Verifica-se também um desfasamento entre os géneros académicos
que os alunos tém de ler e os textos que tém de escrever, estes mais no ambito de ferramentas
pedagogicas do que da esfera cientifica.

Palavras-chave - literacias; investigagdo; modelos

1. (Dis)posicdes do estudo®

Contexto por exceléncia de praticas de leitura e de escrita, o Ensino Superior tem vindo a
constituir-se como um dos lugares privilegiados para o estudo do estatuto, fun¢des e usos de textos,
particularmente os que deles fazem os estudantes, no processo de aquisicdo e produgdo de
conhecimento. Ao mesmo tempo, o reconhecimento de que tais textos sdo disciplinarmente
especializados e situados, isto é, de que as varias comunidades discursivas possuem as suas
préprias normas e convengdes para produzir conhecimento e que os textos variam linguisticamente
em funcdo da sua finalidade e contexto de produgdo (Bazerman, 2006), alarga para o campo da
educacao terciaria, a nogao de literacia, aqui “académica”.

Neste contexto, temos vindo a assistir a multiplicacdo de programas, medidas e mesmo de
disciplinas com vista a preparacao dos estudantes para dominar os textos e as praticas necessarias
ao seu sucesso académico (cf. Lea & Street, 1998; 2006; Street, 2009). Subjacente a tais medidas,
encontra-se muitas vezes a “alegada desadequacao dos saberes e competéncias de leitura e escrita
dos alunos universitarios” (Boyd & Cullen, 1998), e a “queixa frequente entre os professores

universitarios de que os estudantes que entram na universidade estdo mal preparados para o ensino

* Este texto foi produzido no ambito do Grupo de Investigagédo "Literacias: Praticas e Discursos em Contextos Educativos”, do Centro de
Investigacédo em Educacéo, IE, UM.
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a que vao ser expostos” (Henderson & Hirst, 2006: 25). Nestes casos, dizem estas mesmas autoras,
a “literacia académica é construida no interior de discursos de défice e remediacao” (p. 26).

Estas conclusdes sobre as abordagens correntes a literacia em contexto universitario,
sustentam-se naquilo que Street (1995) conceptualizou como modelo ‘ideoldgico’ de literacia, no qual
esta € um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas por instituicdes sociais, e
interesses publicos, em que jogam papel determinante as relagdes de poder e identidades
construidas por praticas discursivas que posicionam os sujeitos por relagao a forma de aceder, tratar
e usar os textos (cf. Dionisio, 2006). Opde-se este modelo ao “auténomo” (Street, 1995), no qual a
literacia & abordada como conjunto universal e imutavel de habilidades técnicas, estados ou eventos
cognitivos internos (cf. Lankshear et al. 2002: 3). Neste modelo, as medidas, como descrevem
Henderson e Hirst (2006: 26), “tendem a concentrar-se em estratégias para ajudar os estudantes a
adaptar as suas praticas as da universidade”, sem considerar, por um lado, “as dimensobes
escondidas do processo de escrita e muito particularmente os critérios usados por aqueles que
possuem o poder para avaliar o escrito” (Street, 2009); sem considerar, como dito em Fischer (2007),
“‘questdes de identidade, poder, autoridade e a natureza institucional do que ‘conta’ como
conhecimento num contexto académico particular”.

No ambito de um estudo mais vasto sobre as praticas sociais de leitura e escrita, em contexto
universitario (Fischer, 2008)2, propusemo-nos interpelar esta investigagao recente, a fim de, em ultima
instancia, contribuir com conhecimento que possa servir de quadro de referéncia para a compreensao
do que falamos quando falamos de literacia académica, nomeadamente quanto a textos e actividades
que a especializam, mas, sobretudo, para criar condi¢des para abordagens situadas da leitura e da
escrita, para o desenvolvimento de “repertérios flexiveis de literacia que [os estudantes] possam
transformar e adaptar as condigbes em constante mudancga... sem deixar de valorizar as suas
préprias identidades” (Henderson & Hirst, 2006: 27) e sem deixar de estar consciente de que ler e
escrever €, em qualquer contexto, também uma questao de poder e autoridade (cf. Street, 2009).

Com estes objetivos, realizamos um estudo de natureza meta-analitica de 10 comunicacdes e
9 resumos apresentados na 162 edigdo de um evento cientifico internacional® sobre literacias, que
teve lugar em Portugal, em Julho de 2009. Os 19* textos representam 5% do total de textos propostos
e apresentados e inscreveram-se em distintos sub-temas organizadores do evento (avaliacdo de
literacia; estratégias de ensino e aprendizagem de literacia, etc).

Os dados foram sistematizados em grupos de categorias que, para além de contextualizarem
os estudos analisados, consideram i) os seus objectivos; ii) os textos reconhecidos como especificos
do contexto académico, bem como as praticas de literacia que estes textos servem. Com estes
dados, foi possivel a caracterizagdo dos estudos em funcéo dos trés modelos identificados por Lea e
Street (2006): o das “capacidades de estudo” (study skills) — baseado na assumpg¢ao de que o
“dominio das regras correctas da gramatica e da sintaxe asseguram a competéncia do estudante na
leitura e escrita académicas”, enfatizando, portanto, as estruturas de superficie dos textos; o da
“socializagdo académica” — que “assume que o estudante precisa de ser aculturado nos discursos e
géneros das disciplinas e que tornar isto explicito aos estudantes reverte-se no sucesso das suas

praticas”; o das “literacias académicas™ que, ao preocupar-se com a construgao de sentidos e a sua
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relacdo com questdes de identidade, poder e autoridade, desvela a natureza institucional do que
conta como conhecimento e forma de a ele aceder e transmitir num contexto académico particular”.
Em muitos sentidos, este terceiro modelo €, segundo os autores, muito préximo do da socializagao,
excepto no que diz respeito “aos processos de aquisicdo de usos apropriados e eficazes da literacia
que toma como mais complexos, dindmicos, situados, matizados, e envolvendo questbes
epistemoldgicas e processos sociais onde estdo implicadas relagbes de poder entre pessoas e

instituicbes, bem como identidades sociais”.
2. Literacias no Ensino Superior
2.1 Onde e por que se investiga

Dentre os 19 textos estudados, oriundos de paises tao diversos como Brasil, Espanha,
Portugal, Estados Unidos, Irlanda, Finlandia, 11 estdo centrados em cursos universitarios de
formacao de professores, especificamente Letras, Pedagogia e Matematica; um elege como objecto
de pesquisa o curso de Contabilidade; um outro estuda o Curso de Psicologia, € nos restantes seis
ndo ha particularizagdo de nenhum curso, apenas se fazendo referéncia “a cursos do ensino
superior”.

Independentemente de aspectos mais particulares de cada estudo, por exemplo, como analisar
0 uso diferenciado que os estudantes realizam de seus apontamentos (Texto 13), as produgdes

podem agregar-se em fungdo de duas grandes finalidades que justificam as investigagdes:

1. Compreender os sentidos para e sobre as préaticas de leitura e escrita (12 textos)

“compreender o processo de letramento vivenciado pelo académico de graduagdo em
Letras em sua formagé&o” (Texto 6);

“caracterizar como se da a constituicdo letrada de alunos ingressos em um curso de

Letras, em eventos de literacia no contexto académico” (Texto 9);
“descrever e examinar historias e praticas de literacia de alunos-professores” (Texto 14);

“analisar as identidades dos alunos como escritores e instrutores de escrita” (Texto 19).

2. Intervir sobre essas praticas — seja a partir de diagnésticos, seja com acgdes pontuais em
sala (mais técnicas), seja com propostas mais alargadas, que tém a ver com as caracteristicas dos
contextos (7 textos):

“analisar as razbes dos professores no uso dos textos no processo de ensino e
aprendizagem, [...] caracterizar uma concepc¢do de leitura que sustente estratégias”
(Texto 5);
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‘frata, assim mesmo, de conhecer quais as principais dificuldades que tém os

estudantes de recém acesso a universidade para encaminhar estas tarefas (Texto 8);

“o projecto visa desenvolver competéncias transversais especificamente em alunos do
1° ano” (Texto 15).

Conforme depreendemos desses objectivos, as pesquisas realizadas visam maioritariamente
compreender os processos sociais de constituicdo dos sujeitos academicamente letrados. Séo, em
grande parte, textos de natureza etnografica, com enfoque na descri¢gdo de praticas de literacia e do

papel dos varios actores e factores nelas envolvidos, que visam descobrir:

“(1) qual o conceito da escrita tido pelos atores sociais; (2) o nivel de consciéncia do
papel da escrita enquanto atividade social; (3) os processos de aquisicdo da escrita
caracteristica da area de conhecimento especifico; e a contribuicdo dessa aquisicdo a

construgéo de identidades profissionais e o exercicio de agéncia” (Texto 12).

Sustentadas numa visao de literacia enquanto pratica socialmente construida, mais situada e
contextualizada, estes estudos dao destaque as identidades sociais dos sujeitos nas praticas, as suas
representagdes acerca da leitura e da escrita, aos sentidos implicados e as tensdes entre as relagdes

de poder na voz de alunos e professores:

"parece-me que esse artigo traz a tona um sujeito real com sua histdria, histdria também

da relacdo desse sujeito com sua escrita como ‘marcas do discurso social internalizado.’

Escrita possivel, histéria possivel. Afinal destinada para quem, além do professor-leitor?

Onde mais essa historia circulara? A quem ela ir4 tocar, transformar?” (Texto 2)

O conjunto de 12 textos nao é, contudo, totalmente homogéneo. Na verdade, apesar de
unificados pelo objectivo ‘compreender os contextos’ e por uma perspectiva social de literacia, os
seus objectivos ultimos permitem a sua sub-divisdo em dois grupos:

i) o dos estudos que podem ser vistos como contributo para a (re)definicdo do conceito de
literacias em contexto académico, isto &, aqueles que pretendem mostrar a evidéncia como os
sentidos produzidos sao intrinsecos ao contexto institucional e disciplinar e a influéncia de factores

como poder e autoridade, sobretudo no que se escreve, que fazem com que:

“Mesmo projetados para as expectativas do contexto, na reproducdo da ‘palavra
autoritaria’, do discurso instituido, os textos produzidos ndo se configuram apenas como
o resultado de apropriacfes do instituido social e do uso repetitivo de enunciados. Por
essa razao, os discursos que circulam apresentam naturezas diversas e estdo sempre
marcados pela sua singularidade, trazendo marcas de sua interioridade (‘a palavra

interiormente persuasiva’)” (Texto 2).
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ii) o dos textos que situando-se na fase da descrigdo/compreensao, ensejam trazer contributos
para a alteracdo e mudanga, sobretudo de “pedagogias autoritarias” que ndo consideram as

especificidades nem dos contextos, nem dos saberes disciplinares, nem dos sujeitos:

“considerando-se o estudo da lingua, dos géneros textuais, dos usos e praticas de
escrita, de forma mais sensivel ao contexto, as necessidades e aos atores envolvidos”
(Texto 3);

“defende-se concepcdes pedagogicas progressistas pautadas na compreensao de que
as literacias em locais de trabalho, requerem de seus professores o dominio da funcao

social da leitura para além da [sua] funcdo técnica” (Texto 7).

Nao se tratando de estudos que visem o agir imediato sobre os estudantes, ainda assim, o
pressuposto é o de que dadas determinadas condigbes pedagdgicas, os estudantes desenvolverao
0s saberes e competéncias “necessarios” para que o0 modo como Iéem e escrevem seja reconhecido
como adequado ao contexto académico. Trata-se, na maioria dos casos, de propor pedagogias,
sobretudo da escrita, nas quais o papel do professor seja o de criar oportunidades para que os
estudantes participem em eventos de literacia socialmente situados e significativos com objectivos
sociais relevantes (lvanic, 2004, apud Street, 2009).

Os sete trabalhos do segundo grande grupo instituem como seu objectivo primeiro o intervir
nas praticas de literacia académica, com vista a um desempenho adequado dos estudantes aos

padrdes de textos e praticas (tradicionais ou novas) vigentes na academia:

“Este diagnéstico [...] tem como fim avaliar a preparagdo dos estudantes para enfrentar
ndo somente as mudancgas da sociedade da informacdo, mas do Espagco Europeu de
Ensino Superior” (Texto 4).

Ainda que os objetivos enunciados nos textos e propostas nem sempre denunciem
explicitamente aquele tipo de movimento, e a literacia continue a ser, em alguns, concebida como
pratica social, as justificativas expostas para a condugéo dos estudos, a forma de realizagcdo das
analises, bem como as consideragdes finais que se apresentam denotam uma perspectiva de défice
e remediagdo, em vista de um nao saber-fazer ou de um nao-saber orientar praticas de leitura e

producao escrita:

“pesquisas apontam que os estudantes universitarios [...], leem pouco e pouco

entendem o que leem, o que afeta o0 processo de ensino e aprendizagem” (Texto 5);
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“a importancia da preparagdo é obvia uma vez que se reconhece o grande numero de
alunos que terminam o ensino secundario sem ter desenvolvido habilidades de escrita

suficientes” (Texto 17);

“[constata-se a] auséncia de estratégias para a leitura desses textos” (Texto 18).

Em consequéncia, um novo agir é sugerido:

“estabelecer objetivos, finalidades claras para a leitura, ativar os conhecimentos prévios
dos alunos para interpretar as novas informacgdes [...] explorar o contexto do texto,
levantar hipoteses [...] os fatores de contextualizacéo [...] a superestrutura do texto de
forma a identificar a partir dos objetivos de leitura as macroestruturas/sentidos possiveis
[...] desenvolver, junto ao aluno, as estratégias de compreensdo leitora, antes, durante e

depois da prépria leitura (Texto 5).

Considerando, apesar da teoria que convocam, a leitura e a escrita em contexto académico
como desvinculadas das disciplinas em que ocorrem (‘competéncias transversais”), 0 que se
perspectiva como necessario sdo “procedimentos que orientem os estudantes passo a passo na
leitura e produgdo de textos” (Henderson & Hirst, 2006, 26). A prépria formulacdo coloca a proposta

na esfera dos skills que, se adequadamente ensinados, conduziréo ao sucesso (Street, 2009):

“‘o foco € nas capacidades dos estudantes para adquirir e desenvolver os skills
necessarios para ter sucesso académico, isto €, skills de leitura, de analise critica e

culturais” (Texto 1);

“o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, analise e apresentagdo de nova
informacéo é crucial, encontrar métodos € importante [...] Os resultados deste estudo de
caso consistem em orientacdes para o professor para avaliacdo das tarefas que

requerem competéncias e skills de apresentagdo” (Texto 15).

2.2 O que se investiga? Dos textos as praticas

A possibilidade de caracterizar ‘'uma’ literacia radica ndo s6 nos modos de produgao de sentido
préprios de uma dada comunidade discursiva, mas também na especializagdo dos textos que ai
medeiam esses modos. Tradicionalmente, da “literacia académica” fazem parte os textos da esfera
cientifica que os estudantes tém de ler e de produzir: “artigos cientificos”, “resenhas”, “monografias”,
“ensaio argumentativos”.

Nos 19 estudos analisados, apesar da referéncia pontual que lhes é feita, verificou-se a

escassa instituicdo desses “textos” como objectos centrais das pesquisas, particularmente quando
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tomados no ambito das normas e convengdes especificas de um dado dominio do saber.
Efectivamente, nos trabalhos em analise, os textos séo referidos de maneira geral, muitas vezes

englobados simplesmente na categoria ‘escrita académica’:

“[...] talvez seja esse o desafio para entender a construgdo da escrita académica” (Texto
2);

“[...] levou-nos a procurar identificar que formas de escrita sdo praticadas em cursos de
Letras” (Texto 3).

Contudo, nao significa isto dizer que neste conjunto de estudos se rasurem os textos que se
escrevem no ensino superior. Pelo contrario. A frequéncia de referéncias a “narrativas pessoais”,
“reflexdes”; “memoriais”; “trabalhos”; “defesa argumentativa de pontos de vista”; “apontamentos”;
“apresentacdes na sala de aula” permite uma tipificagdo dos textos presentes no ensino superior em
dois grandes grupos: “géneros cientificos” e as “ferramentas pedagdgicas”, isto €, aqueles textos que
servem de mediadores dos processos de ensino e aprendizagem, nestes se incluindo a avaliagao.

Na medida em que, por um lado, os textos destes dois grupos aparecem nestes estudos a
servir, grosso modo, duas praticas distintas - a primeira, a leitura; a segunda, a escrita —, por outro
lado, o enfoque privilegiado, como ja visto, € na “escrita académica”, uma conclusdo impde-se, desde
ja: a literacia quando do contexto académico diz sobretudo respeito a praticas de escrita e muito
menos as de leitura, alias, ao contrario de outros contextos (e modelos) em que é a leitura a pratica
que mais imediatamente se associa a literacia (cf. Durrant & Green, 2001).

A explicagédo para a maior presenga da escrita podera ser encontrada numa das constatagdes
de que um dos textos faz eco:

“[...] os professores percebem que as dificuldades de leitura dos estudantes séo
menores que as de escrita, valorizam-nas como menos graves e sentem-se mais
capacitados para lhes proporcionar ajuda, menos que em relacdo a escrita, em que

detectam maiores dificuldades e valorizam-nas com maior preocupagéo [...] (Texto 8).

Mas impde-se, parece-nos, uma outra constatagédo: a do eventual desfasamento entre o que se
& e 0 que se escreve na universidade, com todas as consequéncias para o desenvolvimento nos
estudantes do repertério de praticas mais ou menos especializadas da esfera em que estédo

envolvidos — a cientifica. Talvez por isso, no mesmo texto anteriormente citado, se conclua:

“[...] os estudantes, por outro lado, estimam que suas dificuldades de compreenséo séo

maiores que as de producao de textos” (Texto 8).
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3. Tensodes

Tal como se |€ num dos textos do corpus em andlise, a literacia académica deve ser
considerada “como o lugar do conflito, da tensdo e da ruptura; do ajuste e do acolhimento; das
regularidades e irregularidades, espago de construgdo do conhecimento, de transformagdo do
conhecimento comum em conhecimento intelectual, académico ou cientifico, considerando aquilo que
antes soava como falta ou desvio, relativamente as normas do contexto, como constituintes da escrita
[...] e do conhecimento” (Texto 2). E se nem sempre nos estudos analisados este era o
entendimento, da analise exploratéria aqui efectuada o que ressalta de imediato sdo as tensbes e
conflitos que se colocam neste dominio, dividido que fica entre duas linhas de forga: por um lado, i) a
consciéncia critica de que a literacia académica nao diz respeito apenas a um conjunto genérico,
neutro de skills, aplicaveis em qualquer circunstancia; ii) a consciéncia de que, efectivamente, a
literacia académica tem de ser vista como um vasto repertério de praticas especializadas e
convencionadas que os estudantes tém de desenvolver como condi¢gdo para o seu sucesso.

Nesta ultima linha, outra tenséo fica ainda latente: a dos modos para esse desenvolvimento.
Em alternativa ficam ou praticas situadas, que incluam os géneros e as praticas discursivas préprios
de uma determinada disciplina, associados a questbes de poder e identidade, que atravessam os
actos de ler e escrever, com fins precisos, como por exemplo, ser avaliado; ou, pelo contrario, a
exposicao a regras e conhecimentos formais sobre a superficialidade das praticas de linguagem, na
expectativa de que tal conhecimento seja transferido de um contexto para outro.

Sao alternativas que, em alguns casos, convivem de modo mais ou menos explicito, como nos
Textos 8 e 16, onde a intengdo de “compreender, pela voz de alunos e professores como se
organizam as actividades de leitura e de escrita” ou “pela voz dos alunos, compreender o que conta
como um bom ensino quanto ao direcionamento de leituras propostas para aprendizagem de
conteudos curriculares académicos” € motivada pela necessidade da eficacia junto de alunos “com
dificuldades”.

Assumindo-se, assim, a existéncia de estados cognitivos que as praticas devem superar,
compreende-se como muitos destes estudos se voltam para o professor enquanto chave para a
resolucao do “problema”. Com efeito, sdo as abordagens dos skills e a da “socializagdo nos discursos
disciplinares, por meio da andlise situada dos géneros, que lhe sdo especializados” que mais
requerem do professor um forte grau de controlo” (cf. Street, 2009).

Tensdes e conflitos também existem quanto aos textos e as praticas que eles sustentam. Ao
invés do esperado, dado o numero significativo de estudos que se posicionavam, pelos seus
objectivos e pressupostos de partida, num quadro similar ao do “modelo da socializagdo académica”
— 0 da aculturagdo nos “discursos e géneros das disciplinas” — os géneros de que se fala no dmbito
da construcéo do sujeito academicamente letrado ndo s&o os especializados das disciplinas, excepto
quando se trata de ler. Os textos que se escrevem nas praticas de literacia académica sao os da
ordem das “ferramentas pedagdgicas”, por meio dos quais os estudantes exprimirdo ou os saberes

adquiridos ou os processos individuais e sociais da sua construcéo.
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Tenséao, portanto, entre as funcdes da leitura e da escrita na universidade, com esta ultima
modalidade a apresentar-se como trago distintivo das literacias académicas.

Ora, se pensarmos que para o sucesso nos estudos universitarios é preciso que os estudantes
“participem no discurso de determinadas disciplinas” (cf. Gutierrez, Rymes & Larson, 1995), isto é,
sejam insiders de determinadas culturas (cf. Gee, 1990), a énfase no escrever tendera a valorizar
apenas um lado dessa participagéo (por causa da avaliagdo? podemos perguntar), em detrimento dos
meios para a construgao do saber — a leitura.

Mas ndo podemos ignorar que construir sentido a partir de um texto implica que tenhamos
igualmente desenvolvido o kit de identidade proprio da comunidade discursiva a que esse texto
pertence (cf. Gee, 2001; 2004) ou, por outras palavras, saibamos activar um repertério de praticas
que inclui ndo s6 a decodificagdo, mas também a compreensao do que esta em causa naquele texto,
para que serve, por que foi escrito, que visdo do mundo e da ciéncia veicula, em suma, a sua

interpelagao critica (cf. Luke & Freebody, 1999). Como Peter Freebody (1993) escreve:

“Mesmo que tu, como leitor, possas decodificar com sucesso um texto, possas
compreendé-lo, relacionando-o com o teu conhecimento social, e possas tomar parte
nas actividades de literacia por ele mediadas, uma leitura de facto bem sucedida...
implica nada mais do que uma analise dos modos pelos quais 0 texto constréi uma

versao de ti, o leitor” (p. 57).

E, “por extensdo” acrescentam Durrant & Green (2001), “da comunidade em que este leitor
participa e, assim, ajuda a construir e manter” (p. 160).

Neste quadro, podemos perguntar se as condi¢gdes investigadas estardo de facto a criar
condi¢des para os estudantes serem identificados e se identificarem como membros efectivos de um

grupo, o da comunidade discursiva onde tém de ser bem sucedidos.

Notas

1. A primeira disposigdo diz respeito ao conceito de ‘literacias académicas’ que aqui adoptamos. Apesar de a
denominagéo literacias académicas ser perfeitamente plausivel a outros contextos que envolvam conhecimento
escolar, queremos ressaltar particularidades do contexto académico referente ao trabalho desenvolvido com a
leitura e a producéo textual escrita. A segunda disposicdo tem a ver com o plural usado. Sendo que cada
disciplina é reconhecivel pelos seus vocabularios especificos, conceitos e conhecimentos, e por padrdes aceites
da actividade de fazer sentido, incluindo géneros, estruturas retéricas, formulagdes argumentativas e dispositivos
narrativos (cf. Henderson & Hirst, 2006), fica excluida a existéncia de praticas singulares, Unicas que contem
sempre e somente como literacia académica. Neste contexto, ndo se tratara de “uma” literacia apenas, mas de
varias.

2. Projeto de investigacéo “Literacias em contextos educativos: géneros, interacgdes e sentidos”, Ciéncia 2008,
em desenvolvimento no CIEd.

3. Tratou-se da 16" European Conference on Reading, Braga, 18-22 de Julho de 2009.

4.0 corpus € constituido pelos seguintes textos: 1 — Baleiro, R., New Literacy and Academic literacy in higher
education; 2 - Wilson, V., A construgdo da escrita académica: um constante desafio; 3 - Bezerra, M. A., Modelos
de literacia em praticas de escrita académica; 4 - Malheiro da Silva et al, A literacia informacional no espaco
europeu do ensino superior; 5 - Vieira, M. C., Leitura significativa no Ensino Superior: quais as estratégias de
ensino do professor?; 6 — Heinig, O., “Tudo que li e escrevi durante o curso constituiram minha identidade como
profissional™ reflexdes sobre a literacia na graduacdo; 7 — Laffin, M., Literacias no ensino superior de
contabilidade; 8 — Martinez, et al, Alfabetizacion académica: diagnéstico situacional y propuestas para mejorar la
comprension y produccién de textos en la universidad; 9 - Fischer, A., A construcdo de literacias em contexto
académico: eventos, géneros e sentidos; 10 - Fischer, A.; Pelandré, N., Leitura situada em um modelo dialégico
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dos letramentos na esfera académica; 11 — Sole, |., La estrategia de relectura en la elaboracién de tareas
hibridas de lectura y escritura para aprender; 12 - Hoffnagel, J., A escrita na p6s-graduacdo; 13 — Espino, S.;
Miras, M., El uso de la toma de apuntes: andlisis de casos en estudiantes de Psicologia; 14 — Cahillane-
Mcgovern S. et al, Student teachers’ literacy lives; histories, practices and the construction of identity; 15 — Van
Hattun-Janssen, N.; Carvalho, J. A., Transversal competencies in first year subjects: preparing for lifelong
learning; 16 — Jarvinen, H-M., Towards plurilingual literacy in higher education: reading and writing in disciplines;
17 — Carvalho, J., Developing writing abilities in Portuguese university students - different approaches in
discussion; 18 — Sousa, A., EFLit education in the digital era: EFL undergraduates’ reading habits in retrospect
(1998-2008); 19 — Kaartinen, V., Who am | as a teacher of writing — exploring student teachers’ identities.

5. O modelo nomeado como “Literacias académicas”, por Lea & Street (2006), realga que a leitura e a escrita, no
contexto académico, ndo s&o praticas singulares e homogéneas. Ao contrario, sdo praticas multiplas, hibridas e
muito diversificadas, devido as distintas disciplinas, seus discursos, suas relagdes de poder, seus significados
institucionais e as identidades sociais dos envolvidos nessas praticas. O plural, portanto, serve para marcar a
distingdo das abordagens que nado consideram esta complexidade. A énfase na forma de grafar é da nossa
responsabilidade.
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