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Resumo

A presente dissertacdo de Mestrado enquadra-se na Sociologia da
Infancia; procura enfatizar a ideia de criangca como actor social, reflexivo e
critico e construtora de sua propria cultura junto do grupo de pares e dos
adultos.

Foi intencéo, dar voz a criangas muitas vezes estigmatizadas, olha-las
de uma outra forma e saber como (re) constroem suas identidades no
quotidiano, tempos livres e lazer, num contexto proprio.

Depois de uma revisao bibliografica assente primordialmente nas bases
tedricas da Sociologia da Infancia realizou-se um estudo de caso etnografico
recorrendo a observacao participante e a realizacdo de algumas entrevistas.

Constata-se que as criancas em estudo tém dificuldades em possuirem
figuras de vinculagdo dentro da instituicAo mas que apesar de serem criangas
com problemas de abandono, maus tratos, negligéncia, problemas
socioeconémicos, ...etc., ainda é na maioria das situacdes a MAE que surge
como principal figura de vinculacdo, sendo que o PAI, estd quase sempre
ausente entre 0s casos que se estudou.

As relagOes entre pares sdo muitas vezes complicadas e conflituosas
assim como, com o0s adultos, havendo no entanto algumas excepcoes,
nomeadamente com alguns Técnicos.

Estas criangcas procuram construir seus projectos de vida dentro da
Instituicdo, e é ai, que constroem suas identidades pessoais e sociais ao longo
do tempo, conseguem partilhar afectos e sentimentos e, quando n&o
regressam as suas familias, por variadissimas razbes, encontram na

Instituicdo, a base para um futuro seguro e mais risonho.




Abstract

This Master dissertation is framed within the theoretical field of Sociology
of Childhood; it emphasizes the idea of the child as a social actor, reflexive and
critical and builder of his/her own culture near their group of pairs and adults.

It was our intention, to give voice to the children many times stigmatised,
and look at them through other lens and to know how they (re)built their
identities in the daily, free times and leisure, within their own context.

After the literature review, which was essentially based in the Sociology
of Childhood theory, it took place an ethnographic study case appealing to the
participant observation and realisation of some interviews.

As a result of the empirical study, we could see that those children have
many difficulties in having binding figures inside the Institution. Despite all the
neglected, abuse, negligence and social-economic problems that these children
went through. the majority of them still refer the MOTHER as a principal bind
figure, and the FATHER for the majority of children studied is not present.

The relationships between pairs are most of the times complicated and
quarrelsome like as well as with adults, despite this there are some exceptions
with specific elements within the institution.

Those children want to build and find their own life projects inside the
Institution and this is the context where they build their personal and social
identities along time, they share affections and feelings and if they do not return
to their families for many reasons they find within the Institution, the basis for a

safety and much smiling future.
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Introducéo

l. Introducao

..."transmitir a esperanca de que nenhuma voz
serd em vao..."
(Strecht; 2002:29)

Trabalhei alguns anos numa Instituicho que uma das valéncias era o
Internato de rapazes e a qual se direcciona esta dissertacao.

Observava-0s muitas vezes e constatava que eram criangas afaveis mas
ao mesmo tempo, distantes, arredias; gostavam de conviver e brincar com as
minhas criancas (Creche e Jardim de Infancia), davam-lhes muita atencéo,
afecto e cuidavam da sua seguranca no recreio.

Outras vezes assistia a conflitos violentos entre eles, impressionava a
forma como defendiam sua familia apesar de todos sabermos que muitos deles
tinham sido abandonados, maltratados, sujeitos de negligéncia, ou seja,
criangas de risco e em risco.

Sabia que a Instituicdo em vez de diminuir a lista de admissdes de
criangas, pelo contrario aumentava. As noticias na Comunicacédo Social sobre
criancas em Lares de Acolhimento, ou seja Internatos (Instituicbes em regime
fechado, semi-aberto e aberto) também aumentavam por razdes que nada
beneficiavam as criangas, resolvi aprofundar os meus conhecimentos e aliei a
vontade de conhecer melhor estas criancas a vontade de realizar o Mestrado
em Sociologia da Infancia, e a realizacdo desta dissertacdo surgiu
naturalmente.

Enquadrar a vontade com a Sociologia da Infancia foi facil, penso eu,
porque como é seu proposito compreender as criangas como actores capazes
de criar e alterar culturas no mundo adulto, mais uma vez fazia sentido, porque
estas criancas inseridas e admitidas numa Instituicdo por adultos e educados
nela por outros adultos, onde se encontravam elas, as suas vontades, 0s seus
quereres?

Por isso, surgiu a intencdo de fazer um estudo de caso e “dar voz” as
criangas, ouvir o que sentem, pensam, sabem de si e dos outros, do mundo

gue as rodeia.




Introducéo

Depois desta nota introdutoria o Capitulo Il contextualiza a crianca e a
infancia como temas essenciais desta dissertacdo, assim como a abordagem a
Institucionalizacdo, Lazer e Identidades.

No Capitulo Il faz-se referéncia & metodologia utilizada considerada a
mais apropriada ao estudo que se pretendia realizar.

O Capitulo IV apresenta os resultados fazendo referéncia ao cruzamento
de toda a informagé&o obtida.

Procura dar resposta a todas as questbes iniciais colocadas pela
Investigadora e salienta o propésito desta dissertacdo, ou seja, como as
criancas numa Instituicdo Lar de Acolhimento (re) constroem suas identidades.

No capitulo V apresentam-se as reflexdes finais de todo um trabalho de
estudo de caso etnografico.

Seguem-se os Capitulos VI e VII que apresentam toda a bibliografia
utilizada que foi base do estudo, todos os instrumentos de pesquisa utilizados e
outros documentos necessarios a uma investigacao.

Quero destacar aqui, que por condicionalismos profissionais, a
realizacdo desta dissertacdo nao teve a duracdo e brevidade adequadas, mas
0 entusiasmo e a motivagcdo em conclui-la nunca se desvaneceram e nunca
estiveram em causa, porque continua-se a considerar a tematica pertinente e

actual.
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Revisao Bibliografica

Il. Revisao Bibliogréafica

...Ha que proclamar a nossa vontade de acompanhar a
par e passo as nossas criangas, desde que nascem até
gue sejam pessoas pequenas, e até que sejam
pessoas grandes...” (Branco, M.E.C.; 2000:145)

Que criancas?

Concepcéao de crianca

Poderia dizer-se que se é crianca desde que se nasce, mas, até que
idade se é considerado crianca? A preocupacgao sera encontrar o termo exacto
“crianca” ou “jovem” para utilizar no presente estudo e enquadra-lo no ambito
da Sociologia da Infancia, para isso necessario também definir “infancia”.

Ha véarias concepcbes de crianga e o0 “ser criangca” “varia entre
sociedades, culturas e comunidades, pode variar no interior da fratria de uma
mesma familia e varia de acordo com a estratificacdo social, varia com a
duracéo histdrica e com a defini¢cdo institucional da infancia dominante em cada
época” (Sarmento & Pinto, 1997:17).

O conceito de “crianca” diz respeito a um individuo definido como néo-
adulto, enquanto a nocao de “infancia” € um termo mais geral e abstracto
usado para se referir ao estatuto atribuido pelos adultos aqueles que sao
denominados de ndo-adultos (Gittins, 2004:26).

Reflectindo historicamente, era considerado crianca no séc. XVI/XVII
guem tivesse até cerca de 18 anos segundo Philippe Ariés (1986), e, sO se
deixava de ser crianga quando se deixasse de ser dependente de alguém. No
séc. XVIII surgiu a palavra juventude equivalendo ao periodo da adolescéncia;
assim a cada idade e periodo de vida correspondia uma €poca, a juventude ao
séc. XVII, a infancia ao séc. XIX e a adolescéncia ao séc. XX, variacoes de
século que estavam relacionadas com a estrutura demografica e a duracéo da
vida.

Antes do séc. XIll ndo existia concepcao de crianca nem de infancia, era
considerada um periodo de transicdo; a partir do séc. XIV a crianca era
considerada um “adulto em miniatura”, e a partir do séc. XVII a crianca tornou-
se o centro das atencgdes surgindo assim os diferentes sentimentos de infancia.
A diferenciacdo entre infancia e adultez apresenta-se entre fins do séc. XVIll e

principio do séc. XIX e deve-se a mudancas no seio da familia burguesa.
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Revisao Bibliografica

Constata-se que na sociedade medieval ndo existia infancia; ndo se
tinha consciéncia da particularidade infantil, ndo se distinguia a infancia da
adolescéncia, a criangca participava nos mesmos trabalhos e jogos que os
adultos, a literatura ignorava-a, a pintura representava-a como um adulto em
miniatura, vestiam-na da mesma maneira.

Philippe Aries (1997) situa no século XVII o aparecimento de um
sentimento novo que atribuia a crianca uma especificidade negligenciada até
entdo, um novo sentimento familiar se organiza a volta das criancas fazendo
delas seres frageis, a crianca é considerada como um ser transitorio; Ariés abre
assim o campo da sociologia da infancia, ele é uma referéncia. Um abundante
numero de documentos mostra a real preocupacao das classes populares pela
pequena infancia mas continuara a existir um desnivel entre a consciéncia do
sentimento da infancia e o reconhecimento da crianga como sujeito.

O sentimento de infancia corresponde a consciéncia do que distingue
crianca do adulto, este sentimento néo existia, surge mais tarde, surge também
o0 sentimento de “paparicacdo” (Aries, 1997:158) no meio familiar, e
posteriormente um sentimento sério e auténtico de infancia digno de atencéo, a
crianga como figura central da familia.

O interesse pela crianca aumenta e a necessidade de saber quem € e
como é; “...até ha bem pouco tempo as criancas eram vistas como tendo uma
natureza infantil e ndo uma condicao infantil” (Cerisara, 2004:38).

A emergéncia deste novo sentimento de infancia a crianca surge como
“alguém com estatuto e personalidade proprios, como fruto gratificante do amor
dos pais e, portanto reconhecida como ser unico e vulneravel, a merecer
carinho e proteccao” (Almeida, 2000:15). O século XX torna-se o século das
criangas, a familia torna-se o centro de socializacdo e, assim, como funcao de
guarda e proteccdo a crianca passa da esfera publica para a esfera privada o
que se reflecte num desinteresse publico ja que cabe a familia a educacéo e o

bem-estar da crianca.
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Revisao Bibliografica

Para Varela e Alvarez-Uria, (1992 citados por Barbosa, 2000:101), “a
crianca, tal como a percebemos actualmente, ndo é eterna nem natural; € uma
invencdo social, de aparicdo recente ligada a praticas familiares, modos de
educacao e, consequentemente, a classes sociais”.

O estado de ser crianca € transitério e enquanto dura € cultural e
historicamente variavel (Gittins, 2004:27).

Na carta Europeia dos Direitos da Crianca aprovada em 8 de Julho de
1992 crianga € todo o ser humano com idade inferior a 18 anos, sendo assim
neste estudo utilizarei sempre o termo crianga quando quiser me referir aos
sujeitos da minha investigacao.

Falar da crianca ou da infancia implica aprofundar estes conceitos,
principalmente o conceito de infancia como construcédo social e posteriormente
a emergéncia de uma sociologia da infancia. E notorio o interesse e os estudos
investigativos sobre a infancia e sobre as criancas principalmente no ambito da
sociologia da infancia o que ajuda a compreender melhor a crianca como
cidadd, sujeita de direitos e este também n&o foge a regra no intuito de
compreender e perceber melhor como vivem na sociedade actual confrontadas

com um mundo em completa transformagéo.
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Revisao Bibliografica

Os Direitos da Crianca revisitados

Diz-se que o séc. XX é o “século das criangas”, e prova disso é que a
sociedade comecgou a interessar-se pela crianca e pela infancia a partir do
momento em que houve a necessidade de garantir uma proteccédo especial a
crianca sendo enunciada na Declaracdo de Genebra de 1924 sobre os Direitos
da Crianca. Foi o consolidar da ideia da crianga como sujeito de direitos, pois,
para além de reconhecer os direitos dos pais sobre as criangas, o Estado
também tem o direito de intervir quando for preciso, na medida, em que estes
também sdo capazes de maltratar as criancas; e pela Declaracdo dos Direitos
da Crianca adoptada pelas Nacfes Unidas em 1959 “a crianga, por motivo da
sua falta de maturidade fisica e intelectual, tem necessidade de uma proteccao
e cuidados especiais, nomeadamente de protec¢do juridica adequada, tanto
antes como depois do nascimento”; e a Convencéao dos Direitos da Crianca em
1989, documento que enuncia um conjunto de direitos fundamentais — direitos
civis e politicos, direitos econdmicos, sociais e culturais — de todas as criangas
bem como as respectivas disposi¢cdes para a sua aplicacao.

Para Rocha (2001) a Convencdo dos Direitos da Crianca foi de
primordial importancia na medida em que a crianca se tornou “sujeito de direito
e de direitos”; para além dos Direitos a vida e a sobrevivéncia e dos direitos de
proteccdo foram incluidos os direitos ao desenvolvimento, os direitos de
participacdo (direito de emitir opinido, direito de reunido e associa¢cao) que
junto com o direito a uma identidade pessoal e a privacidade sdo uma novidade
a nivel do sistema juridico. A crianca é hoje valorizada e dignificada,
envolvendo-se cada vez mais na vida em sociedade considerando-se como
cidada.

Os direitos que se enunciam na Convencdo abrangem sem
discriminagdo de cor, racga, lingua e ideologia todos os seres humanos até aos
18 anos de idade.

14
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Apesar da implementacédo da Convencdo dos Direitos da Crianca em
1989, s0 por si ndo teve clara visibilidade na concretizagéo pratica dos direitos,
na opinido de Sarmento & Pinto (1997), a realidade social ndo se transforma
somente pela publicacdo de normas juridicas, pois a discriminacdo e as
desigualdades entre as criangas e contra elas existem, e as medidas né&o
passam de algumas ilusdes, e também porque existem certas ambiguidades
que levaram ja a tomada de inconsequentes medidas politicas e econémicas
necessarias a proclamacéao dos direitos.

Este tratado internacional foi ratificado pela quase maioria dos paises do
mundo, apenas os Estados Unidos da América e a Somalia ainda ndo o
fizeram. Portugal ratificou a Convencédo em 21 de Setembro de 1990.

A Convencdo assenta em quatro pilares fundamentais que estéao
relacionados com todos os outros direitos das criancgas:

- a ndo discriminagao, que significa que todas as criancas tém o direito
de desenvolver todo o seu potencial — todas as criancas, em todas as
circunstancias, em qualqguer momento, em qualquer parte do mundo;

- 0 interesse superior da crian¢ca deve ser uma consideragdo prioritaria
em todas as acc¢Oes e decisdes que lhe digam respeito;

- a sobrevivéncia e desenvolvimento sublinha a importancia vital da
garantia de aceso a servi¢os basicos e a igualdade de oportunidades para que
as criangas possam desenvolver-se plenamente;

- a opinido da crianga que significa que a voz das criangcas deve ser
ouvida e tida em conta em todos 0s assuntos que se relacionem com 0s seus
direitos.

A Convencao contém 54 artigos dos quais constam os direitos de
proteccdo, de provisao e de participagcdo; quando se refere proteccdo tem-se
em conta 0 nome, a identidade, a pertengca a uma nacionalidade, contra a
discriminacdo, os maus-tratos e a violéncia dos adultos; provisdo quando se
tem em conta o alimento, a habitacdo, as condi¢cdes de saude e assisténcia e
de educacdo; relativamente a participacao, tem-se como referéncia o direito de
exprimir a sua propria opinido, na decisdo da sua propria vida e direccdo das

instituicbes onde actua.
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Destes direitos onde existem menos progressos relativamente a
construgdo das politicas e gestdo das instituicbes pela infancia sdo os da
participacdo. Para melhor se atingirem o0s objectivos da Convencdo a
Assembleia-geral da ONU adoptou a 25 de Maio de 2000 dois Protocolos
Facultativos:

- Protocolo Facultativo a convencéo sobre os Direitos da Crianca relativo
a venda de criancas, prostituicdo e pornografia infantis (ratificado por Portugal
a 16 de Maio de 2003),

- Protocolo Facultativo a Convencdo sobre os Direitos da Crianca
relativo ao envolvimento de criangas em conflitos armados (ratificado por
Portugal a 19 de Agosto de 2003).

Em Portugal a Convencao tem potenciado algumas reformas a varios
niveis: cuidados de saude na infancia gratuitos com alargamento da idade
pediatrica nos centros de saude e nos hospitais; desenvolvimento e
alargamento da rede publica de estabelecimentos de educacdo para o pré-
escolar; implementacdo de mecanismos de combate ao insucesso e abandono
escolares; Portugal foi dos paises que mais investiu na educacao pré-escolar
entre 1990-1997 segundo estudos da OCDE e foi na educagcdao onde mais
investiu nos ultimos anos, mas pensa-se que ha ainda muito a fazer.

E importante que as criancas se impliguem nos seus assuntos, ou seja,
que tenham uma ac¢do e participacdo autbnomas na resolugdo dos seus
proprios problemas, os pais contribuem no apoio que for necessério e ajudem-
nas a adquirir o maximo de independéncia.

Soares, (s/d) fala nas encruzilhadas dos direitos de provisao e proteccéo
e refere que relativamente as criancas em situacdo de risco, termo que
retomarei mais tarde, ha um conjunto de direitos pessoais e sociais que

poderdo responder ao drama de suas vidas.
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Quanto aos direitos pessoais (direito a vida, a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento — art. 6) s&0” postos em causa diariamente, em situagdes que
envolvem o seu abandono, maltrato ou assassinio”. A visibilidade social,
reprovacdo e condenacao social funcionam como estratégias de prevencao
mas nao punitivas para quem comete os abusos.

Os direitos pessoais relativos a familia também constam da Convencéo
e em Portugal a sua execucao é direccionada para a colocacdo em familias de
acolhimento e no regime juridico de adopcéo.

Os direitos sociais sdo muitas vezes confrontados com as “contingéncias
macro-sociais” por exemplo o direito da crianca a “recuperacdo fisica e
psicoldgica e reintegracdo social”.

A Convencédo refere ainda nas encruzilhadas de proteccdo e
participacdo que se por um lado existe um discurso paternalista onde os
direitos do adulto se sobrepdem, onde os pais decidem em nome da crianga
para o seu bem-estar e interesse, por outro lado existe o discurso emancipador
onde a crianca tem direito a participagcdo e possui competéncias para agir
(Soares (s/d)). E de opinido que “a defesa de um paradigma que associe
direitos de proteccao, provisdo e participacdo de uma forma interdependente,
ou seja, que atenda a indispensabilidade de considerar, que a crianga € um
sujeito de direitos, que para além da proteccdo, necessita também de margens
de accédo e intervencdo no seu quotidiano, € a defesa de um paradigma
impulsionador de uma cultura de respeito pela crianca cidada: de respeito pelas
suas vulnerabilidades, mas de respeito também pelas suas competéncias”
(ibidem).

A promulgacdo dos direitos da crianca é importante relativamente

afirmacdo do documento como indispensavel “para a construcao

® o o

consolidagéo do paradigma da infancia com direitos ou da infancia cidada,

para a afirmacéo do protagonismo infantil” (Soares & Tomas, 2004:150).
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O conceito de cidadania tem a ver com a presenca e a reivindicagcéao de
um lugar na tomada de decisdes e nos processos sociais e politicos da
comunidade. O direito das criancas na contribuicéo e resolucdo dos problemas
de uma comunidade, permite-lhes agir como actores individuais ou colectivos,
cujo objectivo primordial € a participagao.

Um dos conceitos que é apresentado para assegurar a infancia uma
cidadania plena é o conceito de protagonismo infantil, Gaitan (1998:86) citado
por Soares & Tomas (2004:153), afirma que “ € um processo social mediante o
qual se pretende que criancas e adolescentes desempenhem um papel
principal no seu desenvolvimento e no de sua comunidade para alcancar a
realizacdo plena dos seus direitos atendendo ao seu interesse superior. E
tornar real a visao da crianga como sujeito de direitos e, portanto, deve dar-se
uma redefinicdo de papéis nos diferentes sectores da sociedade: infancia e
juventude, sociedade civil, entidades, etc.”

Outros ainda referem que o protagonismo faz parte do quotidiano infantil
considerado como um tempo e espaco que contribui para a participacdo das
criangas na tomada de decisoes, intervindo e influenciando as relagdes e as
decisOes respeitantes a esse quotidiano. Mas, para que o protagonismo torne a
participacédo efectiva é necessario que a ac¢ado da crianca seja permanente e
continua na definicdo e organizacao dos quotidianos.

A proposta feita por Soares & Tomas (2004:156) “sustenta-se na ideia de que
as criancas sao seres sociais, actores sociais, € a valorizacdo da sua accado e voz é
imprescindivel na discusséo e concretizacdo dos referidos direitos civis e politicos. Sustenta-se
ainda na indispensabilidade de considerar as criancas como actores sociais competentes —
obviamente tém competéncias
diferentes das dos adultos, mas ndo séo, indiscutivelmente, incompetentes: os processos de
relacdes, negocia¢cBes, confrontos, que desenvolvem entre elas e com os adultos sdo bem
reveladores da referida competéncia e da legitimidade da sua accao nas esferas privada e

publica dos seus quotidianos”.
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Uma cidadania da infancia terd& como objectivo o reconhecimento pela
sociedade de que as criangcas sao seres sociais que contribuem para a
consciéncia do colectivo e possuem um conjunto de direitos que lhes facilitam a
participacéo social, ou seja, ouvir as criangas € nao sé um direito como sinal de
maturidade da sociedade que conta com a participagdo de todos 0s seus
elementos (Sarmento, 1997:27).

Importante sera referir a ideia da crianga como ser e actor social, sujeito

com voz, competente e participativo.
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Construcéo social da Infancia — crianga como actor social

A crianga como actor social torna-se mais interventiva na defesa das
suas opinides e pontos de vista quando os problemas consigo se relacionam.
As criancas afirmam-se cada vez mais como grupo social em diferentes
contextos e com diferentes grupos da sociedade.

A crianga é assim um actor em processo de socializa¢do Corsaro (1997)
citado por Soares & Tomas, 2004:139, processo dinamico e dual que, para
além de adaptacdo e interiorizacdo € também apropriacdo, reinvencao,
inovagéao e mudanca cultural”. Quando se fala em socializag&do da criancga, fala-
se em socializacdo na familia, entre pares, nas instituicbes e também
socializacdo pelo curriculo (curriculo formal, escondido e real) (Francois, A.,
2004).

A abordagem a construcdo social da infancia perspectiva um novo
paradigma (James & Prout, 1990; Jenks, 1982:12 citados por Montandon,
2001), que encara a infancia ndo como um fenomeno natural mas social, ou
seja, a infancia devera ser percebida como construcdo social, referindo-se a
um estatuto social que é limitado pela estrutura social e que se refere ao meio
cultural especifico.

Para a construcdo do novo paradigma é necessario:

- que a infancia seja entendida como uma construcao social;

- que a infancia como variavel ndo podera ser separada de outras como
a classe social, o sexo, etnia;

- que as relacdes sociais das criangas e suas culturas devem ser
estudadas entre si;

- gue as criangas como actores sociais devem ser estudadas tal como
sdo, na construcdo da sua vida social e dos que as rodeiam, ou seja as
criangas nao sao sujeitos passivos das estruturas e processos sociais;

- que 0s meétodos etnograficos sdo Uteis nos estudos sobre criancas,
permitem dar voz as criangas e tornam-nas mais participativas;

- que a infancia € um processo de “reconstrucdo” da crianca e da
sociedade (in Jenks:2004).
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E importante referir que a construcdo da nocdo de infancia ocorreu a par
da construcdo da nocdo de adultez (Pinto, M. 1997:55), pelo facto de que em
consequéncia da institucionalizacdo da infancia, ou seja, da sua preparacéo
para a vida adulta e participacao social, haveria a delimitagéo de fronteiras com
o mundo adulto.

Postman (1982) citado por Pinto (1997:57), refere que entre 1850 e 1950
emergiu o0 conceito de “adulto-crianca” como “um crescido cujas capacidades
intelectuais e emocionais se encontram por realizar e nédo séo
significativamente distintas das que sédo associadas as criancas”, esbatendo-se
assim o conceito de infancia. “A infancia estd em processo de mudanca, mas
mantém-se como categoria social, com caracteristicas proprias” (Sarmento,
2004:19, Prout, 2004).

Considera-se que existem ‘infancias’ em vez de ‘infancia’, porque as
criancas vivem a infancia de maneira diferente consoante as sociedades,
comunidades e familias (Soares & Tomas, 2004:138), dai que se possa dizer
que “a infancia ndo é singular, nem udnica; a infancia é plural” (Barbosa,
2000:101; Qvortrup et al. 1994 citado por Montandon, 2001).

N&o se pode esquecer que quem inicialmente se pronunciou sobre a
construcdo social da infancia foi Aries, que instaurou uma nova visao da

infancia dando posteriormente origem a sociologia da infancia.
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Sociologia da Infancia — uma sociologia emergente

A sociologia da infancia em Portugal é bastante recente e os estudos
sobre a infancia sucedem-se; noutros paises o0s sociélogos da infancia,
também tém encetado varias investigacdes, ou seja, cada vez mais as criancas
sdo estudadas pela sociologia enquanto actores sociais, considerando a
infancia como categoria social, “dois elementos chave da sociologia da infancia
sdo as criangas enquanto actores e a ideia da infancia enquanto estrutura
social” (Prout, 2004).

A emergéncia da sociologia da infancia podera ter como base o
aparecimento da nocdo de “oficio de crianca” que segundo Sirota (2001),
aparece na literatura pedagogica francesa por Pauline Kergomard e retomada
por Chamborédon e Prévot em 1973, tendo como referéncia o confronto entre o
habitus familiar e escolar, confronto explicito e implicito do programa
pedagogico e funcionamento da escola maternal em termos de modos de
pensar, agir e fazer com o suposto habitus das diferentes classes e frac¢oes
sociais (:15).

Com este termo “oficio de crianca” “reforca-se a ideia de que a
construgdo do novo objecto sociolégico passa pela consideracdo dos papéis
sociais explicitos que sao atribuidos as criancas e que elas proprias séo
capazes de desempenhar e gerir, com competéncias relativas, nas varias
instancias e experiéncias de socializacdo em que participam (escola, familia,
trabalho, rede de pares, etc.), de resto nem sempre convergentes entre si”
(Almeida, 2000:27).

Por outro lado a infancia como categoria social engloba um conjunto de
papéis especificos, instituidos socialmente para um grupo diferente do de
outros. O ponto de vista das criangas como actores sociais torna-se primordial
na sociologia da infancia, “as criangas, como sujeito e objecto das
circunstancias que as rodeiam, sdo também construtoras da sua vida social e
daqueles que as envolvem, razédo pela qual a investigacdo nao pode dispensar

0 seu ponto de vista ou prescindir de estar atenta a sua voz” (:28).
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Um dos aspectos também importantes na sociologia da infancia incide
nas culturas infantis entendendo-as aqui como dimensfes de relagcdo que
acontecem nas interac¢cdes de pares entre criancas e adultos onde se
estruturam formas e conteddos de representacdo diferentes (Sarmento,
2004:21).

Ao estudar as culturas da infancia deveremos ter em conta a
interpretacdo da autonomia das criancas em relacdo aos adultos, autonomia
adquirida de forma diferente da do adulto, ou seja, a crianca constroi
conhecimento e apreende o mundo de forma diferente, e biolégica e
socialmente é independente também do adulto, assim, as culturas da infancia
s6 tém fundamento se se considerar a construcdo social da infancia,
analisando em que condi¢des sociais € que as criancas vivem e interagem e
dao sentido ao que fazem.

Por “culturas da infancia” “entende-se a capacidade das criangcas em
construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de
accao intencional, que sao distintos dos modos adultos de significacdo e
accado” (Sarmento, 2003). O conceito de culturas infantis é plural porque é um
conceito construido em relagdo com as culturas societais e pelas relagées de
classe, género e etnia e também pode-se dizer que as culturas da infancia séo
o espelho da sociedade porque”... transportam as marcas dos tempos,
exprimem a sociedade nas suas contradicfes, nos seus estratos e na sua
complexidade” (Sarmento: 2003).

O mesmo autor (2004) refere que o esforco cientifico que devera ser
feito por quem realiza estudos sobre as criancas devera seguir 0s quatro eixos
que estruturam as culturas da infancia: a interactividade, a ludicidade, a
fantasia do real e a reiteracéo.

Relativamente a interactividade a crianca vive num mundo heterogéneo
onde esta em constante contacto com diversas realidades, donde apreende
valores e estratégias que ajudam na formacdo da sua identidade pessoal e
social; a familia, a escola, as relagbes de pares e comunitarias, as actividades
sociais e a sua participacdo em tarefas na familia sdo um contributo para essa
formacdo. A aprendizagem ¢€ interactiva e as criangcas aprendem umas com as
outras na qual estabelecem as culturas de pares que Corsaro, 1997:114 citado

por Sarmento, 2004:23, define como “um conjunto de actividades ou rotinas,
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artefactos, valores e preocupacdes que as criangcas produzem e partilham na
interaccdo com 0s seus pares”. Na cultura de pares as criangas organizam todo
um conjunto de acc¢des que Ihes permite as trocas e partilha de experiéncias e
que contribuem para uma melhor percepcdo do mundo e sdo um contributo
para o seu crescimento.

A ludicidade é fundamental nas culturas infantis, pois o brincar € muito
importante e tem muito valor para as criancas, funciona como condi¢do para a
aprendizagem e ajuda na construcdo de relacbes sociais;” a natureza
interactiva do brincar das criangas constitui-se como um dos primeiros
elementos fundacionais das culturas da infancia” (Sarmento, 2003:12). O Jogo
simbdlico ou o “faz-de-conta” sdo a expressédo ludica das culturas da infancia
porque € desenvolvido nas interac¢cdes grupais, € construido no colectivo pelos
pares inserindo-se na experiéncia devida, favorece a apreensdo do mundo pela
crianga.

Em relacdo a fantasia do real, o fendbmeno € sinal de inteligibilidade e
ajuda as criancas a ultrapassar os problemas mais facilmente.

A reiteracdo diz respeito ao tempo que é “recursivo”’, onde a crianga
“constroi os seus fluxos de (inter) accdo numa cadeia potencialmente infinita,
na qual articula continuamente praticas ritualizadas, propostas de continuidade
ou rupturas que se fazem e sado logo saturadas” (Sarmento, 2004), o tempo é
construido através das rotinas de accdo onde as criangcas interagem,
comunicam e reforgam regras.

As culturas da infancia s&do produzidas socialmente e alteradas
historicamente pela recomposicdo das condi¢cdes sociais em que as criancas
vivem e pelas interac¢des entre si e 0s membros da sociedade, sendo assim as
culturas da infancia transportam consigo as marcas dos tempos, a expressao
das contradicbes da sociedade nos seus estratos e sua complexidade; sé&o
atravessadas pelos factores de heterogeneidade, que se consolidam nas
diferencas de identidades e de contextos de vida das criancas (Sarmento &
Pinto, 1997).
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A interpretacao feita pela sociologia das culturas da infancia é essencial
para a compreensdo da prépria infancia, por sua vez a compreensdao das
culturas da infancia ndo pode colocar de lado “as formas culturais autbnomas
geradas pelas criancas nas suas interaccdes e nas interaccfes com os adultos
e com a natureza, e que as caracterizam nao apenas como fruidores, mas
como criadores culturais” (Sarmento, 2003:7).

Podemos acrescentar que as culturas da infancia resultam ndo s6 das
relacfes sociais que as criancas estabelecem, mas também, das relacdes inter
e intrageracionais, e da possibilidade de elas se constituirem como actores
sociais competentes capazes de interpretarem a sociedade, os outros e a si
proprios, a natureza 0s seus pensamentos e sentimentos, ou seja, de saberem
relacionar-se com tudo o que as rodeia.

O assumir de qualidades as criancas e o reconhecimento da existéncia
de infancia trouxe como consequéncia a institucionalizacdo das criangas, criou-
se uma diversidade de instituicbes para dar resposta as suas necessidades

educativas.
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A Crianca: institucionalizacéo

Tem-se constatado que, apesar da mudanca na forma de olhar as
criancas e a infancia, a proclamacgao dos Direitos da Crianga, a implementacéo
de medidas de proteccdo em relacdo a infancia; ainda acontece que algumas
criancas sao vitimas de trafico de menores, pedofilia, trabalho infantil, pobreza
e exclusao social.

Em Portugal, as politicas para a infancia incidem essencialmente na
perspectiva proteccionista da familia e da crianca; da familia porque dela
dependem as criancas, da crianca com 0 aparecimento dos servicos de
atendimento especializado na area da saude, educacdo, prevencdo social e
justica; a realidade continua a incidir no “adultocentrismo” que impede de se ver
a crianga como actor social, “tomar as criangas como actores implicaria ter em
conta o seu direito a palavra e o seu reconhecimento como produtoras de
sentido” (Vilarinho:2004:208), ou seja, considerar as criangcas como actores
sociais a nivel sociologico, leva a imposicdo ndo sO6 de factores que
determinam as suas vidas como implicacbes da infancia no sistema social,
para que a real complexidade da infancia ndo seja alterada (Pinto,
1999:69;citado por Vilarinho, 2004:209).

O olhar sobre a infancia é alterado, reconhecendo nela a diferenciacéo
de papéis, culturas diferentes e uma condicdo social que influencia a
sociedade. A consciencializacdo dos problemas da infancia levam o Estado a
interferir na vida social das criancas e das familias, a familia cabe o papel da
socializacéo, e o desrespeito da lei leva esse mesmo Estado a intervir e cria 0s
Tribunais de Menores para dar resposta as necessidades das “criangas em
perigo” e/ou “risco social”, colocando-as em instituicdes publicas ou privadas,
em familias de acolhimento e muito recentemente em familias de afecto com
vista a tutela de milhares de criangas institucionalizadas.

Considera-se que a crianca ou jovem estd em perigo quando: esti
abandonada ou vive entregue a si propria; sofre maus tratos fisicos ou
psiquicos ou é vitima de abusos sexuais; ndo recebe os cuidados ou afeicdo
adequados a sua idade e situacdo pessoal; € obrigada a actividades ou
trabalhos excessivos ou inadequados a sua idade, dignidade e situacao
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pessoal ou prejudiciais a sua formagdo ou desenvolvimento; esta sujeita de
forma directa ou indirecta a comportamentos que afectem gravemente a sua
seguranca ou o seu equilibrio emocional (Artigo3° - 2. — Lei de proteccao de
criangas e jovens em perigo).

Fala-se de criancas em situagdo de perigo quando a incidéncia € juridica
e em criancas em situagdo de risco quando a incidéncia é na politica social, o
conceito de crianca em risco é relativo as criancas vitimas de maus tratos,
negligéncia, abandono e aquelas que se dedicam a mendicidade ou vadiagem,
a prostituicdo, consumo de estupefacientes e abuso de bebidas alcodlicas.

O Estado intervém junto das criancas quando a familia est4 ausente ou

quando esta incapacitada parcial ou totalmente da tarefa de guarda e proviséo
das mesmas. A duracdo da intervencdo do Estado e instituicbes sobre as
criangas varia entre o nascimento e os 18 anos de idade, e, cabe-lhes manter
as suas condicbes de sobrevivéncia, alimentagdo, saude e proteccdo e a
aguisicdo de competéncias educativas e profissionais que lhes proporcionaréo
a independéncia social.
A concepcgao de criancas em risco pode ser diferente e, na perspectiva de
Manciaux (2002:XXI) sao aquelas criancas cujas condicdes de existéncia
comprometem a sua saude fisica ou mental, a seguranca, a moralidade e a
educacdo mas que ndo sdo consideradas maltratadas; a origem dos factores
de risco provém essencialmente de caréncias educativas, conflitos do casal,
problemas psicopatoldgicos dos pais.

Para responder as necessidades deste tipo de criancas, criaram-se
diferentes instituicdes ao longo dos anos, em Portugal, em 1867 foram extintas
as Rodas onde eram colocadas as criancas filhas de pais incognitos, sem
identificacdo a que chamavam “expostos” (Lopes, 1993 citado por Rocha &
Ferreira & Neves, 2002:50); as Maes abandonavam os filhos anonimamente
nas rodas, sem hipoteses de poderem vir a reavé-los, era uma forma de
lutarem contra o infanticidio e garantir o anonimato das Mées; e outro tipo de
instituicbes como a Santa Casa da Misericordia onde residiam criangas
“desamparadas”, “expostos”, “abandonadas” (criancas cujos familiares
desapareceram), “desvalidas” (criancas cujos pais foram presos, por auséncia
de familiar que cuide delas e incapacidade de protecc¢éo) e 6rfaos (:51); e ainda
a Casa Pia (fundada em 1780).
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Na passagem do século XIX para o século XX a preocupacdo quer no
contexto urbano quer no contexto industrial foi manter as criangas vivas e na
familia, ou procurar alguém substituto para realizar a mesma funcao, assim
sendo, na auséncia da familia as criancas eram colocadas em instituicoes
como os Asilos, os Orfanatos, os Colégios de Orfdos, os Internatos, os
Albergues e outras, até ao limite de idade, entrada na familia ou até ao seu
falecimento (:53).

Constata-se que face aos novos problemas e realidades sociais com que
se defrontam as criancas, Portugal deve alterar a forma como d& resposta a
estas questdes “passando de uma légica assistencial e de
institucionalizacdo/seguranca para uma légica técnica (afectivo-social) e de
reintegracdo”, ou seja, “mudaram as familias, as criancas e a propria realidade
social, mas tem-se a percepgcdo de que as instituicobes ndo mudaram o
suficiente” (Carneiro, 2005) ao longo destes anos.

O reconhecimento de que a institucionalizacdo quando prolongada no
tempo ndo corrobora com a elaboracdo de um projecto de vida para cada
crianca e perpetua o risco social que existia inicialmente, revela que a mesma
podera continuar a contribuir para o risco se ndo houver outras alternativas e
oportunidades.

A institucionalizacdo sera uma das respostas para as criancas “em
perigo” ou “risco”, mas nao é a unica “as familias de adopcéo e de acolhimento
devem ser fomentadas como alternativa prévia a institucionalizacdo, em busca
ndo apenas do «bem-estar fisico», mas igualmente do «bem-estar
psicolégico». A institucionalizacdo deve emergir como resposta quando esta
esgotada a sequéncia ou cascata de alternativas mais integracionistas” (:42).

Foi em Portugal que surgiram em 1919 os primeiros Tribunais de
Menores em que a crianga tinha direitos tutelares diferentes dos do adulto,
nesse ano também surgiu a Direccao Geral dos Servigos Tutelares de Menores
cujo objectivo era estudar, orientar, coordenar e controlar tudo aquilo que os
Tribunais de Menores e os Centros de Observacdo e Accédo Social

determinavam.
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A evolugéo da justica de menores ao longo dos 54 anos entre 1942 e 1996,
caracterizou-se por dois pontos de ruptura: no inicio dos anos 60, os tribunais
de menores intervém primordialmente em situacfes de criancas que praticam
factos qualificados pela lei penal como crime; nos finais dos anos oitenta, em
que, apesar do crescimento da visibilidade mediatica da criminalidade juvenil a
justica de menores € chamada a intervir principalmente em situacdes de
criancas em risco, designadamente maus-tratos, negligéncia e abandono
(Pedroso & Fonseca:160).

Em Janeiro de 2001 surge a Nova Lei Tutelar Educativa que contribui
para colmatar as falhas do modelo de proteccdo considerando a diferenca
entre 0 menor, vitima e o menor, infractor; “regula a intervencédo do Estado nas
situacdes em que 0s menores praticam factos qualificados pela lei como crime,
a cargo do sistema de justica, o que implica a restricdo a direitos do menor e de
direitos dos progenitores” (Tomas, 2003). As criancas quando sujeitas a lei
extrema sdo entdo enviadas para instituicbes de internamento que funcionam
ou em regime aberto, ou regime semi-aberto (podem frequentar a escola e/ou
outras actividades no exterior) ou ainda em regime fechado. Surge ainda, a Lei
de Proteccéo de Criancas e Jovens em Perigo que “regula a intervencédo social
do Estado e da comunidade nas situacdes de menores em perigo, dos que
carecem de proteccéo, reservando-se a intervengdao dos tribunais para os
casos em que nao ha consentimento ou em que é necessario decidir sobre
restricbes ou regulacao do exercicio de direitos” (Tomas, 2003).

Os tribunais de menores, eram denominados «tutorias da infancia»,
intervinham sobre criancas em «perigo moral», sobre criancas indisciplinadas
ou desamparadas ou sobre delinquentes e administravam medidas de
proteccao e de defesa procurando prevenir as situacdes de crime. O tribunal de
Menores pode adoptar diferentes medidas tutelares como a admoestacao,
entrega aos pais, acompanhamento educativo e colocacdo nos internatos

judiciais.
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A proteccdo da criangca cabe inicialmente aos pais, de seguida as
entidades publicas e/ou privadas com competéncia na area da Infancia, depois
as Comissdes de Proteccdo de Criancas e Jovens (CPCJ) e finalmente aos
Tribunais.

As Comissfes de Proteccdo de Criancas e Jovens s6 actuam quando
estiverem esgotadas as possibilidades de resolu¢cdo dos problemas surgidos
com as criangas por parte dos pais e das entidades publicas ou privadas, o
objectivo primordial € promover os direitos das criangas e dos jovens
prevenindo ou pondo termo a situagBes susceptiveis de afectar a sua
seguranca, saude, formacéo, educacao ou desenvolvimento integral (Marreiros
2004).

Para promover esses direitos e fazer a prevencédo das situagbes de
perigo é preciso ter em conta as criancas, olha-las como criangas, ouvi-las e
cuidando delas, esta tarefa cabera ndo s6 aos pais e a familia mas também as
outras pessoas que convivem diariamente com elas, as entidades e instituicdes
gue as recebem.

E as CPCJ que cabe a pratica de accdes de promocao e prevencdo das
situacbes de perigo em que as criancas se encontram. As Comissdes de
Proteccéo funcionam nas modalidades alargada ou restrita.

A Comissao alargada funciona em plenario ou por grupos de trabalho
tratando de assuntos especificos, reune o plenario no minimo de dois em dois
meses, periodo exigido para cumprimento de suas funcdes.

A Comisséo restrita funciona permanentemente em que o plenario
relne-se sempre que € convocado pelo presidente com periodos no minimo de
quinze dias, cada municipio geralmente possui uma CPCJ.

As criangas cuja intervengdo cabe aos tribunais de menores decidir
podem ser sujeitas a medidas tutelares tais como: admoestacdo; entrega aos
pais, tutor ou pessoa encarregada da sua guarda; imposicdo de determinadas
condutas ou deveres; acompanhamento educativo; colocagdo em familia

idonea;
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colocacao em estabelecimento oficial ou particular de educacéo; colocacao em
regime de aprendizagem ou de trabalho junto de entidade oficial ou particular;
submissdo a regime de assisténcia; colocacdo em lar de semi-internato;
colocacdo em instituto médico-psicolédgico; internamente em estabelecimento
de reeducacao (Artigo 18° - Organizacao Tutelar de Menores).

Lamenta-se, que apesar de nos ultimos anos existir movimentos anti-
institucionalizacdo, € bem verdade que o0 numero de criangcas e jovens
“institucionalizados” em lares para criancas e jovens tem vindo a aumentar e 0
tempo de permanéncia nos lares também tem aumentado. As causas para a
existéncia de criancas institucionalizadas devem-se a diversos factores de
ordem familiar como abandono, negligéncia (negligéncia fisica, negligéncia
educativa e negligéncia afectiva) e maus-tratos (abuso fisico, abuso sexual e
abuso emocional). A institucionalizacdo € inevitavel quando néo existe outra
resposta as necessidades das criangas em risco, procura-se esgotar todas as
possibilidades de cuidado da crianca junto de familiares.

Constata-se que as criangas e jovens da instituicdo em estudo se
assemelham a outras tantas que antes de entrar no lar o espaco social em que
viviam era a familia biolégica sendo constituida pelo pai e pela mae ou apenas
por um deles, familias recompostas ou monoparentais e alargadas com avos
ou outros familiares (Garcia, 2000:129).

A criancga institucionalizada muitas vezes carrega consigo o estigma de
crianca em risco e a sua integracdo numa instituicAo ndo altera essa
concepcao e nao lhe traz mudancas na sua vida, pelo contrario, assim sendo, é
importante que como refere Garbarino e Ganzel, 2000 citados por Formosinho,
2004, seja necessario abrirem-se “janelas de oportunidades” para que estas
criangas possam construir formas de lutar contra a adversidade e Ihes
garantam usufruir de direitos que propiciam o seu desenvolvimento integral ja

que se viram privadas de um direito fundamental que € a familia.
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A institucionaliza¢éo serd importante no crescimento e desenvolvimento
das criancas, se puder eliminar os factores de risco existentes anteriormente,
se nao existirem ataqgues a integridade fisica e emocional dentro da instituicéo
e se se criarem novas oportunidades de adaptacdo e desenvolvimento, ou seja,
encarar a crianga como sujeito de direitos, “sujeito activo, competente e
participante na busca e satisfacdo das suas necessidades, direitos e deveres”
(Formosinho & al.: 2004)

A instituicdo terd que reconhecer as necessidades individuais de cada
crianca, tera que ter “uma intervencdo individualizada orientada por e para
objectivos, actividades, recursos e estratégias e uma avaliacdo continua e
sistematica dos processos e resultados, incluindo a crianca nessa avaliacdo” e
terd que ser um local de colaboracéo e cooperacao entre todos.

N&o se trata aqui de se ser favoravel ou ndo a institucionalizagéo,
perspectivando o melhor para a crianca seria que ela tivesse outra
oportunidade numa familia, mas perante as dificuldades, a integracdo nas
instituicbes € sem duavida uma realidade, e, para que a prética da
institucionalizacdo tenha qualidade e promova a proteccdo da crianca sera
necessario pois que se tenha um melhor conhecimento das suas necessidades
(...) se tenha em conta os principios institucionais (...) e se promova um
programa de intervencao individual (...).

Sera importante fazer referéncia aos profissionais que trabalham com
estas criancas e sua intervencdo que terd que ser polivalente, directa e
intencional, o que contribuird para a resiliéncia da crianca, tendo em vista a
diminuicao dos factores de risco e aumento da proteccéo.

Essa intervencdo passara por um trabalho individual e em grupo com as
criancas, coordenagdo dos servigos de proteccdo a infancia, trabalho sistémico
nas redes sociais das criancas e trabalho de equipa na instituicdo, na
perspectiva de Witacker, Archer e Hicks (1998) citados por Formosinho et al.,
2004, tendo em conta o bem-estar da crianca e construcdo de um novo
projecto de vida.
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Que quotidiano, tempos livres e lazer?

A abordagem ao tema: o quotidiano, tempos livres e lazer tem
fundamento porque € no quotidiano, tempos livres e lazer que se pretende
estudar, de que forma as criangas (re) constroem suas identidades, tendo
como referéncia a sociologia da vida quotidiana que faz todo o sentido
introduzir, na medida, em que o0 seu objecto de estudo, sdo as situacdes de
interaccao.

Deve-se aqui distinguir quotidiano e rotina, o quotidiano é aquilo que se
passa no dia-a-dia quando parece nao se passar nada e a rotina é o habito de
se fazer as coisas sempre da mesma forma contrariando situacdes de inovacéo
(Pais, 2002); enquanto Costa & Melo (s,d.: 1260 citado por Serrano & Neto,
1997) refere que rotina é “0 habito de fazer as coisas sempre da mesma
maneira” e Domingues (1992:126 citado por Serrano & Neto, 1997) “considera
que as rotinas sdo comportamentos padronizados que se repetem com
frequéncia”..

Define-se quotidiano como um caminho de conhecimento, “quer isto
dizer que o quotidiano ndo é uma parcela isolavel do social. Com efeito, 0
quotidiano ndo pode ser cacado a laco quando cavalga diante de nés na exacta
medida em que o quotidiano € o laco que nos permite «levantar caca» no real
social, dando nés de inteligibilidade ao social” (Pais, 2002:33)

O quotidiano é algo muito importante para a investigacdo socioldgica,
pois &, nele que ocorrem diferentes transformacdes da sociedade e diversos
processos de interaccao.

O quotidiano n&o se restringe s6 ao espaco de realizacdo de actividades
rotineiras € também um local de inovacéo

Quando se fala em quotidiano ou *“vida quotidiana” tem que
necessariamente abordar-se a questdo do contexto social, Pais (2002), refere
que varias podem ser as utilizagcbes do contexto: contextos de individuos (os
individuos apenas interagem consoante os elementos do meio social de que se
apropriam) e contextos analiticos ou socioldgicos (contexto apresentado de trés

modos: como meio envolvente, como forma de situar uma realidade no espaco;
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percebendo os acontecimentos tendo como referéncia tudo aquilo que na
sociedade é importante, ex: contextos institucionais e organizacionais; toma-se
como «tudo é explicado pelo contexto» maneira de utilizar o contexto bastante
controversa).

A par do quotidiano importa reflectir também sobre os tempos livres e
lazer, e, aqui entenda-se por tempo livre, “0 tempo disponivel da crianca,
retirando o periodo que esta permanece na instituicdo escola, o periodo de
sono e tempo usado com a higiene pessoal e alimentagdo” (Pereira & Neto,
1994:36) e “tempo de reposicao da forca de trabalho (tempo de descanso), e o
tempo que possibilita a formacdo do cidaddo no sentido da sua tomada de
consciéncia civica” (Neto & Pereira, 1999 citados por Silva, 2000), e lazer
“como uma determinada ocupacdo do tempo livre de que se dispde, apos se
terem cumprido as tarefas obrigatérias e necessarias” (Magalhdes, 1991:166),
e ainda o conceito de lazer “caracterizado com base a factores relativos a
experiéncias individuais, tais como atitudes, valores, predisposi¢cOes fisicas
caracteristicas emocionais e de grupo, o meio ambiente e a valorizagdo das
experiéncias de lazer” (Mota, 1997; Neto & Pereira, 1999 citados por Silva,
2000).

Existem quatro concepcdes de lazer (Haywood e tal., 1995), lazer como
um tempo residual, lazer como actividade, lazer funcional e lazer como
liberdade. Relativamente ao lazer como um tempo residual, este é visto como
um tempo obrigatério, ou seja tempo a usar quando fora do tempo de trabalho;
o lazer como actividade incide nas actividades em que a crianca pode escolher
participar no tempo livre, actividades tais como: desporto, ver televisdo, dancar,
etc.; o lazer funcional é concebido como impulsionador dos desejos sociais,
descrito em termos positivos como “terapéutico”, “reforco” e “formag&o” ou em
termos negativos como “compensatorio”, “sublimatério” e de “controlo social”;
finalmente o lazer como liberdade relacionado com a autonomia, com a
capacidade individual de cada um, historicamente esta concepc¢do de lazer
estava associado as elites, que tinham a independéncia econémica e de tempo

para desenvolver estilos de vida ideais de lazer.
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A World Leisure and Recreation enfatiza que o tempo de lazer é um
legitimo direito de qualquer ser humano porque satisfaz essencialmente as
necessidades de relaxamento, recriacdo, desenvolvimento individual e
expressao criativa (Ruskin & Sivan, 2000).

Alguns filésofos e soci6logos que tentaram definir a natureza do lazer
descobriram que ele é necessario para definir alguns conceitos de felicidade.
Para fortalecer os sentimentos de felicidade os seres humanos dao expressao
as suas variadas necessidades através das actividades de lazer. O lazer € um
recurso potencial onde se faz a escolha das actividades consoante os desejos,
estas devem ser escolhidas livremente por cada ser humano individualmente
dependendo também da relacdo com a natureza do trabalho, sua
personalidade, valores, saude, influéncia da familia e amigos, estatuto social e
econdmico e religido.

O tempo de lazer € muito restrito pois as criancas tém o seu tempo
extremamente ocupado e organizado/estruturado, sera importante entender o
uso do tempo quotidiano das criancas quanto a realizacdo individual tendo em
conta os tempos de lazer.

Normalmente algumas das praticas de lazer incluem o jogo que junto
com o brincar € uma das formas mais conhecidas do comportamento das
criangas, “em situa¢Bes ndo formais (...) entende-se por jogo, dar liberdade a
crianga de exprimir a sua motivacao intrinseca, a necessidade de explorar sem
constrangimentos (investigar, testar e afirmar experiéncia e possibilidades de
deciséo) ” (Neto, 1994:8).

Como ja referenciei noutros capitulos acerca das culturas da infancia e
dos direitos das criancas, a capacidade Iudica das criangas € natural e o direito
da crianca ao jogo é crucial para a implementacao de politicas para a infancia,
dai que a crianca “tem a sua cidadania propria, que passa por uma
necessidade fundamental: 0 acesso ao espaco e a oportunidades de jogo”
(Neto, 2001:42). As culturas da infancia serdo entendidas de acordo com a
sociologia da vida quotidiana onde se inclui o lazer (Neto, 1997).
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Geralmente as situacdes de jogo das criangcas em analise incluem os
jogos de luta e perseguicéo e contacto corporal intenso. Muitas vezes a luta a
brincar confunde-se com a luta a sério mas estas criancas distinguem muito
bem o0 jogo a brincar do jogo a sério por causa da frequéncia com que
acontece, dos motivos por que acontece, e da interpretacdo que € dada ao
inicio de uma luta, se € uma provocagdo ou ndo, “algumas criancas,
provavelmente muito sofisticadas quanto a compreensdo e manipulacdo das
convencOes dos espacos de jogo, fazem mau uso deliberado das expectativas
de uma luta a sério para magoar outros, ou mostrar dominancia social” (Smith,
1997).

A actividade ladica da crianca deve ser valorizada e deve existir junto
com o prazer de aprender, cujos objectivos sao: facilitar a aprendizagem, o
dominio de competéncias e o desenvolver de comportamentos socio-afectivos
(Pessanha, 2001).

As actividades ludicas e o jogo, sdo praticas de lazer, que Pereira &
Neto (1994) sintetizam em trés niveis: trabalho (producédo), semi-trabalho
(recreacao/producdo) e recreacao (prazer, bem-estar); dentro destas praticas
de lazer ainda consideram as préticas desportivas.

O grupo de criancas e o0 contexto acerca do qual se baseia esta
investigacdo possui caracteristicas muito préprias, muitas das criancas
adquirem naquele contexto competéncias que em nenhum outro lugar outras
criangas adquiririam, adquirem um potencial criativo e capacidades praticas de
resolucdo de problemas a qual a actividade Iudica surgird como um excelente
meio para o desarmamento de resisténcias e oposicdes a possiveis situacdes
(Carvalho, 2004); “as actividades ludicas sao um pilar fundamental de qualquer
instituicdo desta natureza, mesmo que condicionadas por razbes de ordem
diversa. Perante este enquadramento, realce para a funcéo do jogo, técnica de
animacao privilegiada para grupos em risco pela multiplicidade de papéis que
proporciona a cada individuo desempenhar numa orientacdo espelhada em
cinco vertentes: assimilacdo da realidade, estratégia de resolucdo de conflitos;
accao intrinsecamente motivada; sensacdo de fluidez e mero acto de
comunicacdo e interac¢ao social” (Samulski, 1997: 226 citado por Carvalho,
2004).
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O tempo livre (jogo livre e espontaneo) na instituicdo € aquele que se
remete mesmo a tempo livre, onde as criancas néo estdo ocupadas em tarefas
de grupo e/ou de responsabilidade, salas de estudo ou € aquele que é
orientado pelos técnicos.

Possivelmente o quotidiano, tempos livres e lazer destas criancas
assumirdo um papel relevante na partilha entre as criangas, entre criancas e
adultos, de sentimentos, emocdes, valores, atitudes, comportamentos e regras
sociais. Importante também, sera a vivéncia destes momentos para a crianga
se descobrir a si propria, no sentido de uma maior estabilidade emocional,

maior confian¢a nos outros, motivacéo e descoberta.
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Identidade (s)

O conceito de identidade é apresentado de diversas formas por
diferentes autores mas, constata-se que ha alguns aspectos idénticos nessa
apresentacao.

Destaco o conceito apresentado por Giddens (1994) e Antonio Contador
(2001), ambos evidenciam o corpo como um dos aspectos a salientar na
identidade e no processo de identificacdo, e ambos focam também a narrativa;
para Giddens (1994) “a identidade de uma pessoa nao se encontra no
comportamento nem nas reacg¢des dos outros, mas na capacidade de manter a
continuidade de uma narrativa”, ou seja, a biografia de um individuo ndo é
totalmente ficcdo, mas, também sdo acontecimentos que ocorrem e que se
escolnem para fazer parte da “estéria” continua sobre o self (3. Antonio
Contador (2001) refere que

“a correspondéncia entre a identidade ou o processo de identificacdo, e as suas formas
narrativas, estabelece-se com a ficcdo das identificacdes por referéncia, reapresentadas nas
estérias de vida, tornando familiares afinidades inventadas (...) A ficcdo da identidade torna-se
muitas vezes em exercicio de construcdo identitaria quando relacionada com diferentes

praticas, ficcao entre “o que se €” e “0 que se quer ser”, entre o individual e o colectivo.”

Retomando Giddens (1994) a auto-identidade ndo se baseia s6 na
accdo do individuo mas sustenta-se na capacidade de reflexividade, e o corpo
€ “um organismo fisico que tem de ser cuidado pelo seu possuidor, é sexuado
e € uma fonte de prazer e dor” (...) “ele € um sistema-ac¢cdo, um modo de
praxis, e a sua imersdo pratica nas interaccoes da vida do dia-a-dia € uma

parte essencial da manutencdo de um sentido coerente de auto-identidade”.

(3) Self = eu, ego — auto; visdo de caracter reflexivo.
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Distinguem-se varios aspectos do corpo, o self e a auto-
identidade, a aparéncia corporal e a postura, sempre importantes na
accdo com os outros.

Giddens salienta, e faz-nos reflectir um pouco na questdo do
narcisismo, o que faz todo o sentido na sociedade actual, Semmett
citado por Giddens refere que “o narcisismo é uma preocupagdo com o
self que impede o individuo de estabelecer fronteiras validas entre o self
e 0S mundos externos” isto é, o0 narcisismo recorre da constante busca
da auto-identidade “quem sou eu?”, busca essa narcisica € ndo como
objectivo a realizar.

Para Giddens a auto-identidade cria-se na diversidade de vivéncia
de experiéncias no quotidiano e o individuo s6 sente seguranca nessa
auto-identidade quando os outros reconhecem seus comportamentos
como adequados.

Todos os diferentes autores consideram que a identidade se
constroi e reconstréi na interaccdo com os outros “as identidades séo
construcdes relativamente estaveis num processo continuo de actividade
social” (Calhoun, 1991b citado por Mendes, 2001), e, assim Saramago
(1994) consideram a identidade, relacional, como um complexo sistema
de relacdes entre os atributos e os significantes sociais; dinamica, visto
basear-se num processo de construcdo social continuado consoante as
situacdes em que o individuo se vé envolvido, identificacdo aos pais,
irmaos, amigos, ideias e modelos de familia e cultura; plural visto a
identidade néo ter esséncia permanente e Unica; e, interactivas, pois, as
identidades produzem-se nos diferentes contextos e apresentam-se
baseadas nos trajectos sociais de cada individuo e na posi¢do que tém
na estrutura social. Ha autores que partilham a ideia de as identidades
multiplas como direccionadas para as relacdes e situacbes, “ as
identidades constroem-se no e pelo discurso, em lugares historicos e
institucionais especificos, em formacdes prético-discursivas especificas

e por estratégias precisas (Lipiansky (1998) e Mendes (2001)) .
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Considerando que a identidade se constréi na interaccdo com 0s
outros, Delgado (2003), Saramago (1994) e Conde (1990) falam na
identidade pessoal e no conceito de alteridade entendendo aqui
alteridade no sentido de que os individuos distinguem-se uns dos outros
socialmente face aos outros, “na identidade ha alteridade, porque os
entes idénticos sdo outros uns em relacdo aos outros, ndo 0 mesmo
ente” (Patricio, s/d citado por Delgado, 2003).

Relativamente a identidade pessoal, fenbmeno complexo e
multidimensional esta esta relacionada com o0 tempo, processo em
constante reformulacdo “a identidade modifica-se ao longo de toda a
existéncia” (Lipiansky, 1998), podendo ainda referenciar que “a
identidade pessoal constroi-se na interac¢ao entre o0 que se € e 0 que se
pode ser, entre 0 que se tem e 0 que ainda ndo se alcancou, entre a
existéncia e as «possibilidades de existéncia» ’
s/d citado por Delgado: 2003.

Lipiansky (1998) salienta também tudo aquilo que j& foi dito

', na expressao de Melo

anteriormente, ou seja, que 0 corpo sustenta o sentimento de identidade
e que a construcao da identidade é um processo interno ao individuo, e
gue se constréi “no duplo movimento relacional de aproximacdo e
oposicao, de abertura e fecho, de assimilacdo e diferenciagdo” como
afirma também Mendes: 2001, identidade pessoal concebe a pessoa
como uma entidade Unica e integradora, como a instancia onde o
individuo controla e gere a informacéo disponivel sobre si préprio.
Retomando o conceito de alteridade tem de se ter em conta
também o conceito de identidade social e aqui referenciam-se o0s

aspectos colectivos, “a construcdo da identidade social faz-se necessariamente

num contexto relacional onde as propriedades dos grupos e as respectivas auto-

imagens resultam de um processo de interaccdo e de reciprocas comparacfes e

categorizagdes sociais” (Conde:1990).
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Goffman citado por Mendes (2001) refere que a identidade social
cruza os atributos pessoais e estruturais, que € uma categoria que
provém dos contextos onde ocorrem as interac¢cdes sociais e distingue
identidade social real (aquilo que os individuos possuem e a que
pertencem) de identidade social virtual (conjunto de exigéncias e

caracteristicas que se atribuem aos individuos), tal como Conde (1990)
“nas operacOes de categorizacdo social esta presente ndo s6 a identidade real do
grupo que compara e classifica, mas igualmente componentes da sua identidade

virtual, integrando propriedades valorizadas nos outros grupos”.

Importante para este estudo € o que diz respeito ao essencial da
“identidade social dos jovens” e que Conde (1990) faz referéncia, a
natureza das relacbes que os jovens estabelecem com os diferentes
meios sociais e a diferenca de valor que lhes é atribuida, essencial para
perceber como séo vividas as pertengas sociais objectivas e como séo
relevantes as principais referéncias afectivas.

As identificacbes sao feitas ndo s6 nos grupos de pertenca mas
também nos grupos de referéncia, referem Conde (1990) e Lipiansky
(1998) e séo a traducdo da posicdo do individuo tendo em conta sua
historia de vida, estatuto social, suas projeccdes e aspiracoes, “a
identidade aparece tomada enquanto processo, um processo forjado no seio dos
contextos socioestruturais e interac¢cfes quotidianas nas quais 0s jovens elaboram as

duas categorias de inclusdo/excluséo. Trata-se de categorias que definem e integram o

grupo de pares no espago de «ndés», distinguindo-o e confrontando-o com 0 espago
dos «outros» " (Conde, 1990).

Lipiansky (1998) refere também que “a construcéo da identidade
aparece como um processo dindmico marcado por rupturas e crises,

inacabada e todos os dias condenada”.
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Abrantes (2003) acrescenta algo mais ao conceito de identidade
para além da questdo das identidades produzidas em interaccéo, refere
gue relativamente as identidades produzidas na (e pela) escola, existem
trés tipos de identidades, as transitérias — referentes as esferas do lazer
e consumo; as projectivas — referentes ao investimento em esforcos
significativos na construcdo de trajectos bem sucedidos no futuro; as
desvalorizadas ou precarias — referentes aos jovens desintegrados do
espaco escolar, excluidos e marginalizados; “sdo as interaccOes
informais que produzem as disposi¢coes e identidades dos jovens. As
dindmicas interaccionais, sendo em parte espontaneas, Sao
condicionadas por oportunidades e contextos especificos” (:113).

Ferreira (2000) faz referéncia ao desenvolvimento da identidade
conformista ou desviante como a tensao existente entre o estatuto de
dependéncia e o desejo de autonomia do jovem. A sociedade no seu
entender permite que na fase de adolescéncia os jovens se dediquem a
experimentar papéis para poderem descobrir que tipo de pessoa séo ou
tipo de que queriam ser, Erikson fala desta fase como a Moratéria psico-
social. Para Ferreira (2000) este periodo é essencial para ligar a
“experimentacdo subjectiva da identidade com a objectivacéo social da
mesma”. Voltamos a falar no aspecto interno e externo do individuo,
articulacdo agora importante na medida em que esta articulacdo entre a
imagem que o individuo tem de si e a que 0 grupo ou meio social tem
permite ao individuo ser coerente e seguro nas relagdes com 0s outros e

com o mundo que o rodeia, “é a partir das relagdes institucionais que as escolhas
entre as identidades conformistas e de oposigdo vado sendo desenvolvidas, mas € no e
pelo grupo que se encontram e aprofundam as referéncias, os apoios e a modelagem
necessarios ao desenvolvimento da identidade. E, se o grupo é sempre fundamental
para o processo de maturacdo juvenil, assume ainda mais significado no caso dos

jovens nao conformistas.
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Porque, para estes jovens, o grupo constitui, por vezes, o Unico espaco de aceitacdo e

integragéo sociais perante a adversidade do mundo convencional” (:64).
Constata-se que a identidade apresenta-se de diversas formas e
gue neste estudo se deve ter em conta todas elas, visto o grupo alvo de
estudo, ser de criancas e jovens, onde essa identidade estd em
constante construcdo e mudanca, ha que ter em conta todas essas

formas e concentrar o estudo nelas.

No presente estudo sera importante também realizar uma
pequena abordagem ao tipo de relacdo de vinculacdo que as criancas
estabelecem quer com os adultos quer com as outras criancas e/ou
grupo de pares; sendo este, um estudo no ambito da sociologia da
infancia, procurara ser uma breve reflexao.

As criancas necessitam de experiéncias de relacao vertical e
horizontal, a relagao vertical envolve por exemplo os pais, o professor,
gue possuem poder social e conhecimento que Ihes facilitara proteccéo
e seguranca; a relacdo horizontal é reciproca e igualitaria e esta
envolvido o grupo de pares que possui poder social idéntico e que lhes
garante cooperacao, competicao e intimacao. Estes dois tipos de relagéo
garantem a crianga desenvolver importantes e efectivas habilidades
sociais.

Quando se esta vinculado a alguém, sente-se seguranca e
conforto na presenca do outro, e 0 outro é a base de seguranca para
que se possa explorar o mundo.

A vinculacdo (apego ou attachement) € uma necessidade do ser
humano, necessidade em estabelecer lagcos com alguém, especialmente
figuras significativas proximas; a vinculagdo €é um processo
biologicamente determinado porque ndo é inata, € inata a potencialidade

para desenvolver a vinculacdo (Bee, Helen:2000).
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As criangas mais velhas ndo demonstram facilmente vinculagéo a
alguém, unicamente quando se sentem ameacgadas, com medo,
cansadas ou sob stress. Os comportamentos de vinculagcdo acima da
frequéncia, é que determinam a qualidade da vinculacdo e a relacéo
afectiva existente (Bee, Helen: 2000).

A qualidade da vinculagdo das criancas persiste ao longo dos
anos, 0 que para muitos autores, iISSO vem-se a repercutir mais tarde, e
os efeitos permanecem em criancas, que muito cedo s&do sujeitas a
abusos, negligenciadas ou sofrem de qualquer outro vinculo de
inseguranca.

Coloca-se da mesma maneira a tonica na qualidade da
vinculacdo, a crianca pode fazer vinculacdo quer a mée ou ao pai ou
eventualmente outra pessoa, 0 que interessa mesmo é a qualidade da
relacdo, “...uma crian¢a, bem vinculada aos pais, isto é, bem
referenciada do ponto de vista afectivo, € uma criangca muito mais segura
e tranquila, que explora o mundo de uma forma adequada e que né&o
estabelece padroes de relagdo com o0s outros de formas
extremas...”(Strecht, 2006:106).

Aquelas criancas que tém frageis vinculos afectivos, normalmente
nas idades das criancas em estudo, estabelecem vinculagédo com irmaos
ou amigos, mas, como também estdo a adquirir uma certa autonomia do
adulto, muitas vezes existem os conflitos e confrontos directos, o que
sera aparentemente normal e sem repercussdes negativas se existirem
sélidas figuras vinculativas e estas criancas tornar-se-ao mais fortes
emocionalmente.

(Bee, Helen;2000:327) a autora reforca a ideia de que quanto
mais forte for a vinculagéo para com os pais, menos as criangas poderao
enveredar pelos caminhos da delinquéncia e adoptarem
comportamentos de risco, assim, 0s pais serdo sempre a base de

seguranca para as criancas.
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lll.  Enquadramento metodoldgico

“A finalidade da investigacao é ficarmos a saber
mais acerca do mundo, para podermos torna-lo

num lugar melhor”. (Lee Shulman in Graue & al.: 2003)

1. Esboco da investigacao (estudo de caso etnografi  co)

Objecto da Investigacao

Este estudo tem por finalidade, o reconhecimento da Infancia como
grupo social autbnomo e independente e a crenca nas criangas como actores
sociais, pretendendo saber como as criancas de uma Instituicdo — Internato de
Rapazes (re) constroem suas identidades no contexto — instituicdo, no
guotidiano, tempos livres e lazer.

As criangas formam suas identidades essencialmente no meio familiar,
na escola, e no sistema de relagcbes mas as criancas em estudo para além do
meio familiar que muitas ja ndo possuem, da escola e sistema de relacdes
distinto formam suas identidades num contexto diferente, o contexto
institucional — o lar, onde passam a maior parte do tempo de suas vidas, dai o
interesse pelo estudo e as condicbes especificas em que a formacdo das
identidades decorre (Sarmento, 2004:23).

Os objectivos fundamentais da investigacdo séo:

- ldentificar quais as actividades do quotidiano, tempos livres e lazer
preferidas das criancas que reforcam os vinculos afectivos ou que sédo
elementos de reforco de afiliacéo.

- Encontrar no quotidiano da Instituicdo processos de (re) construcéo
das identidades das criangas.

- Descobrir no quotidiano das relagbes e interacgbes que as criangas
produzem, se ha a possibilidade da (re) construcéo das suas identidades.

Questbes de Investigacao

O problema apresentado suscitou a formulagédo de algumas questdes a
ter em conta no estudo de caso:

- As criangas poderdo tomar consciéncia do seu eu individual e do seu
eu grupal nas interaccdes sociais livres e/ou orientadas que estabelecem?

-As criangas poderé&o (re) construir suas identidades pessoais e sociais
no quotidiano da Instituicdo?
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2. Estudo em destaque: instrumentos de trabalho

O presente estudo pretende reforcar a ideia de crianga como actor
social, pretende “ouvir suas vozes” nao sé para compreender melhor a infancia
mas também uma infancia, em particular, a infancia institucionalizada, as
criancas que se encontram numa instituicdo em particular.

De referir, que todos ao estudos no ambito da Sociologia da Infancia
sucedem-se gracas ao reconhecimento (Jones, Adele:2004) da criangca com
Direitos e da crianca como participante das investigacbes e nao
exclusivamente objecto de investigacéo, “encorajar a participacao das criancas
na investigacdo € agora vista como uma condi¢cdo sine qua non a favor da
crianga. Porém, as razfes pelas quais uma crianca ou jovem escolhem
participar na investigagdo sdo mais claras nalguns estudos do que
noutros”(Roberts, Helen:2005). A intencdo primordial € apostar em ouvir a
crianca e envolvé-la neste estudo, dai ter-se recorrido a uma determinada
metodologia em particular — o estudo de caso etnografico.

O estudo sO podera ser considerado etnografico na medida, em que, 0
meu papel como investigadora deve deixar-se envolver pelo contexto, o “estar
la” (Geertz (1988) citado por Vasconcelos, T. M. S.:1996). O “estar 14" implicara
uma profunda atencdo e compreensdo do mundo daquelas criangcas e a
partiiha do poder, ou seja, a existéncia de uma relacdo de igual para igual.
Reconhecer as criangcas “como sujeitos, ao invés de objectos de pesquisa,
envolve aceitar que as criancas podem falar em seu proprio direito, que séo
capazes de descrever experiéncias validas” (Delgado & Miller, 2005: 172).

Quando se fala em contexto pretende-se referir que é ai que se vai
observar a crianca em todas as suas dimensfes, como se influenciam um ao
outro, como a crianca influencia e é influenciada pelo contexto “um contexto
que ndo contém apenas a crianca e as suas acg¢les, contextos que sao
relacionais, moldam individuos, séo ferramentas, recursos, intencdes e ideias —
e sao por elas moldados — num espac¢o e num tempo particulares” (Graue &
Walsh: 2003).
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O estudo de caso etnografico implicara inevitavelmente a existéncia de
um estudo de caso cuja base investigativa € interpretativa centrando-se nos
aspectos culturais e acgbes do contexto (Sarmento:2003 e Graue & Walsh:
2003).

Apés a negociagcdo com 0s responsaveis pela Instituicdo e com o grupo
de criangas recorre-se a observacao participante traduzida em notas de campo,
a realizacao de entrevistas e a analise de conteldo conjunta desses registos
que permitirdo o “cruzamento da informacdo” acrescentando ainda o registo
fotogréfico.

A observacédo participante € uma técnica de investigacao qualitativa ao
qual o investigador recorre para compreender um meio social que lhe é
desconhecido e que lhe permite integrar-se gradualmente nas actividades dos
individuos que nele vivem “o0 observador participante esta «la», ndo atras de
um ecrd ou de um vidro, mas ao lado das criancas, capaz de ouvir o que esta a
ser dito, interagindo com elas e partilhando até certo ponto das suas
experiéncias” (Graue & Walsh:2003,133).

Os registos das observacdes foram feitos normalmente apos os
acontecimentos, visto o observador estar envolvido neles. Foi criado um “Diério
de bordo” onde constava a data de observacéo, o assunto e as notas (de uma
forma descritiva).

A observacdo participante permite a recolha de dados registados nas
chamadas ‘notas de campo’ e nas anotagbes no ‘diario de bordo’, no qual
regista “o percurso quotidiano da investigacdo e onde menciona as suas
reflexdes pessoais e a sua vivéncia da situagcao: as suas percepc¢oes, as suas
expectativas, 0s seus receios, as suas satisfacdes, as suas hesitacdes, 0s seus
sentimentos face aos valores desenvolvidos no seio do grupo, etc. (Pourtois e
Desmet, 1988:124, citados por Lessard-Hébert, Michelle et al.:1994).

Spradley (1980:69-72) citado por Flick (2002:187) prop6e quatro formas
de ‘notas de campo’:

- relatos condensados em palavras individuais, oracgdes, citacdes de
conversas, etc.;

- relato compilado das impressfes das entrevistas e contactos no

campo;
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- um diario de trabalho de campo ‘diario de bordo’, conterd as
experiéncias, ideias, receios, erros, confusdes, avancos e problemas que
surgem durante o trabalho de campo;

- notas sobre as analises e interpretacfes que comecam imediatamente

depois dos contactos de campo e se prolongam até acabar o estudo.

Relativamente as entrevistas, o estudo adopta uma metodologia de base
qualitativa, logo o numero de entrevistas a realizar e a forma como serao feitas
sera determinado mais tarde, serd previsto com a evolugéo do estudo empirico,
tudo dependera da qualidade das informacfes obtidas, assim como da sua
profundidade. A entrevista contribuird para contrariar possiveis enviesamentos
proprios da observacgao participante e serd um complemento.

Recorrer-se-4 provavelmente a entrevista individual e/ou de grupo, “na
entrevista individual, o investigador inspira-se na técnica da escuta activa: ele
fita e encoraja o sujeito; na entrevista de grupo, cujo objectivo € o de controlar
a informacao prestada por um individuo por meio da reacg¢do dos outros, 0
investigador ndo deve centrar a sua atencdo naquele que fala mas sim na
reaccao dos restantes” (Flick, 2002:127); o entrevistador devera levar o grupo a
participar na entrevista e a dar sua opinido e procurara obter resposta de todos
os elementos do grupo, devera equilibrar sua forma de estar entre conduzir
directivamente o grupo ou ser moderador, ndo sendo directivo. Este tipo de
entrevistas tem as suas vantagens, sdo ricas em dados, estimulam os
entrevistados a que respondam e se apoiem na recordacdo de determinados
acontecimentos e podem levar mais além as respostas dos entrevistados
individualmente.

As oportunidades para a realizagdo das entrevistas surgiram de forma
espontanea a partir dos contactos diarios com 0s intervenientes na

investigacao.
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A minha presenca na instituicdo era muitas vezes o alvo de conversas,
de desabafos que devido a minha posicdo de investigadora lhes dava uma
certa confianca e seguranca, mas arriscavam sempre perguntar se eu diria
alguma coisa aos técnicos, respondia sempre que o meu papel ali ndo era
divulgar o que me diziam mas sim escuta-los; (...) “para se ser convidado por
elas para entrar em nos seus universos especificos e sobre eles conversar sem
medo ou angustias, faz-se necessaria tal cumplicidade, um certo jogo de
olhares e significados comuns” (Oliveira, 2004:190). Eles parecem que
contavam sempre comigo, pediam-me para conversar sozinhos com eles, em
privado, pediam-me para 0s ajudar e muitas vezes era 0 “socorro” para
situacdes de conflito, pediam-me para os ajudar nos trabalhos e até para fazer
“negocios”.

Eu também era alvo de perguntas sobre o estudo e sobre mim e
perguntas sobre varios temas, sempre que queriam saber algo sobre geografia,
matematica, portugués, biologia, etc., vinham perguntar-me, ao ponto de
dizerem “fala mais...”, “gosto de falar consigo...”

O desejo deles era estarem ocupados, querendo fazer sempre algo de
diferente e de novo, tudo aquilo que passasse pela rotina era rejeitado e
pretendiam sempre sucesso imediato em tudo aquilo que iam realizando.

A inversdo de papéis investigador — investigado decorria de forma
natural, queriam eles proprios ‘comandar as operac¢des’, administrar o tempo
de investigacdo, o qué? O como? E onde? Por varias vezes foram o0s
protagonistas da investigacdo, por varias vezes pegaram na maquina
fotografica e registaram 0s acontecimentos, inclusive fizeram entrevistas, é “(...)
considerar a crianca como agente cultural e informante qualificado” (Rocha, E.;
2004:253).

O levantamento dos dados contidos nos processos individuais das
criancas foi facilitado pelos Assistentes Sociais que foram dando mais algumas

informacdes sobre cada crianca em particular.
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A par das técnicas de recolha de dados jA mencionadas pdde-se usar a
fotografia como mais um acrescentar de dados Uteis a investigacéo e captando
desta forma as emocdes, a participacdo e a cooperacao entre as criancas, a
atitude a desempenhar foi"encarar as criancas como competentes para 0
manuseamento de equipamentos de registo... em fotografia, atitude
indispensavel para lhes facultar documentar e tornar visiveis as suas
representacdes acerca do mundo que as rodeia” (Soares, N.F; Sarmento, M.J;
Tomas; C. (2004).

Utilizar a fotografia como uma técnica de registo a ser objecto de
investigacdo e analise; a fotografia ser& como “transformar em palavras a
historia que revelam, lendo o dito e o nao-dito, percebendo o visivel e o
invisivel” (:75).

A fotografia poderé ser analisada e sujeita a uma reflexdo, pode mostrar
0 contexto espacio-temporal, revelar emocodes, sensacfes, habitos e
quotidianos, “como qualquer outro recurso metodolégico de investigacéo (...) a
fotografia caracteriza-se por ser um recorte da realidade” (Lopes:80),
funcionara como acrescento as outras técnicas de pesquisa, amplia “a
percepc¢éao visual e compreensao do objecto de pesquisa”.

O “acesso ao terreno” (Burgess, 2001) decorreu de maneiras diferentes
tendo em conta as rotinas das criancas, os profissionais que trabalhavam na
instituicdo e a sua disponibilidade e a propria investigacédo, ou seja, “0s pontos
de contacto que o investigador tem com a instituicdo, organizacdo ou grupo
influenciaréo a recolha de dados e a perspectiva que pode ser tomada’(:48).

A minha preocupacdo essencial foi fazer o levantamento do maior
namero de informacBes sobre as criancas e dados de observacdo, pois o
tempo que dispunha para realizar o estudo empirico ndo era muito. O processo
de negociacéo e renegociacao para a execucgéo da pesquisa foi sendo feito ao
longo do estudo com a garantia de acesso incondicional a tudo o que
necessitasse para realiza-lo.

Tive, no entanto, a necessidade de esclarecer as criangas sobre o meu
papel junto delas, explicando-lhes qual o objectivo do meu trabalho;
encararam-me sempre como alguém com quem podiam conversar, trabalhar,

“brincar” e até pedir ajuda (confidéncias).
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Recorrendo a observacéo participante tornou-se do meu ponto de vista,
mais facil a minha aproximagdo as criancas e 0 entrosamento nas suas rotinas
tendo que recorrer a minha memoaria para registar tudo aquilo que tinha
observado, “a vantagem de ser um observador participante reside na
oportunidade de estar disponivel para recolher dados ricos e pormenorizados,
baseados na observacgéo de contextos naturais” (Burgess, 2001:86).

A recolha dos dados resumida em notas de campo foi uma mais valia
para toda a investigacdo. Tirei também algumas fotografias, muitas vezes eram
as criancas que as tiravam pedindo-me a maquina.

A relacdo que fui construindo com as criangas permitiu, apesar de ter
realizado algumas entrevistas, uma empatia com alguns rapazes onde a
“entrevista conversa” foi uma mais valia também no processo de investigacao.
As entrevistas individuais propriamente ditas acabaram por dar pouca margem
de liberdade para as criangas se exprimirem o que nao se veio a verificar com
todos dependendo do a vontade com que estavam a responder as perguntas e
do entendimento que faziam das mesmas, a presenca do gravador ndo os
inibiu de falar solicitando-me a consequente audicdo da gravacdo e o mais
curioso é que de tanto se tornarem eles proprios sujeitos de investigagdo me
fizeram uma entrevista improvisando perguntas e ouvindo-as posteriormente.

Convém referir, que neste caso concreto, e, confrontando a opiniao de
alguns pesquisadores em sociologia da infancia, as criangas foram objecto de
investigacdo mas também sujeitos de investigacao; lamento n&o ter tido mais
tempo e disponibilidade para realizar o0 meu estudo, constatando que é
provavel que muita da informacédo se perca por falta de analise e ndo seja a

necessaria para responder aos objectivos essenciais de toda a pesquisa.

3. Contexto e seleccao da amostra

A investigacao so6 faz sentido com a existéncia de dialogo e negociacao
entre o investigador e 0s sujeitos.

O método de investigacdo previsto para este estudo denominar-se-a
estudo de caso etnografico, na medida em que, se estuda um grupo de
individuos num determinado lugar, e, se estuda as relagbes, conviccoes,

comportamentos, vidas desses mesmos individuos.
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A recolha de informacédo fez-se através da observacgdo, entrevista e
analise documental.

A observacéao faz o retrato da vida do grupo de individuos no contexto —
instituicdo, a técnica adoptada € a da observacdo participante onde o
investigador participa na vida do grupo e se torna membro desse grupo.

As entrevistas sdo realizadas individualmente ou em grupo e sao uma
forma directa de levantamento de dados, estas poderdo ser um complemento
as observacgodes, pois, proporcionardo a discusséo de factos ocorridos durante
as observacoes.

A andlise documental reside na informacdo colhida nos processos
individuais de caracterizacdo da situacdo pessoal e familiar das criancas e
jovens tendo em conta o0s seguintes itens:

Idade (data de nascimento)

Naturalidade

Profissao do Pai e da Méae

Responsavel familiar

Morada

Motivo por que esté na Instituicdo

Escolaridade

Tipo de familia

Trata-se de um grupo com idades compreendidas entre os 7 e 0os 16
anos de idade cuja permanéncia na instituicdo, ou seja 0s anos de
internamento variam entre mais de dois anos e dias, existem criangcas com
mais de 2 anos ha instituicdo, outros com cerca de um ano, outros com meses
e outros apenas ha dias. Frequentam na sua maioria o 1° (21) e 2° (21) Ciclos
do Ensino Basico e alguns o 3° Ciclo (7); provém maioritariamente da regido do
Grande Porto havendo algumas das ex-colénias portuguesas e outras um
pouco de todo o pais.

Este estudo incide sobre uma instituicio em particular, num contexto
especifico, entendendo aqui contexto como “um espaco e um tempo cultural e
historicamente situado, um aqui e agora especifico...6 0 mundo apreendido
através da interaccdo e o quadro de referéncia mais imediato para actores

mutuamente envolvidos” (Graue & Walsh:2003).
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Bronfenbrenner (1977,1979 citado por Spodek:2002) reconhece a
importancia da influéncia dos diferentes contextos educacionais e distingue
quatro grandes sistemas no seu modelo: - 0 microssistema — 0 contexto
imediato do desenvolvimento do individuo; - o mesossistema - onde factores
exteriores podem ter um impacto directo e significativo no individuo; - o
exossistema, outro nivel de influéncia no desenvolvimento do individuo, em que
0S acontecimentos que ocorrem onde e quando o individuo nem sequer esta
presente influenciam indirectamente o que esta a acontecer ao individuo; e por
fim — o macrossistema — influéncias de culturas e subculturas dentro das quais

o individuo de desenvolve.

A investigacdo tem por base relacdes negociadas e colaborativas entre
investigadora e sujeitos de investigacdo como Unico proposito o dar voz e
visibilidade ao grupo de criancas (rapazes).

Este estudo relacionar-se-a somente com o0 microssistema, pois, apenas
se localiza no “lugar individual’, ou seja, no contexto imediato do
desenvolvimento do individuo.

O investigador parte para o trabalho de campo como aprendiz “eu quero
aprender convosco...”

1° registar tudo aquilo que observa, tomar notas em bloco — “notas de
campo”

2° registar tudo o que vemos — a participacao total dificulta a tomada de
notas, é importante socorrer-se de apontamentos sucintos e breves “notas de

memaoria” — retirando-se por instantes para um lugar tranquilo.
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Que Familias?

Importante sera reflectir sobre o tipo de familias das criancas para
melhor conhecé-las.

O século XX é caracterizado pelos discursos da crise da familia, de
inicio, devido as guerras e consequentes conflitos, a familia € ameacada pela
pobreza e doencas pelo qual os diferentes Estados se deveriam concentrar em
combater.

Mais tarde a familia torna-se o centro das atencdes, e o interesse do
Estado leva a que esta perca uma parte das responsabilidades sobre as
criancas em detrimento desse mesmo Estado.

A partir de 1971 o discurso sobre a crise da familia assume novos
contornos, mesmo continuando a familia a ser o local de realizagé@o individual,
de apoio psicoldgico e social.

Os discursos de crise incidem naturalmente na menor influéncia da
instituicdo, na diminuicdo dos casamentos e da taxa de natalidade, do aumento
do numero de divorcios, no surgir de novos modelos familiares, nas
transformacdes dentro da prépria familia, nos papéis conjugais e nas relacdes
entre geracoes, juntando-se a tudo isto a ameaca da SIDA, a Clonagem, os
progressos bioldgicos e cientificos que invadem o0s pensamentos e as
consciéncias de todos.

Surgem as novas estruturas familiares, tais como as familias
monoparentais e as familias recompostas, as primeiras relativas aos lares que
possuem somente uma pessoa (pai ou mae) que tem a seu cargo um ou mais
filhos, as segundas tém a ver com situagfes de divorcio em que cada um dos
divorciados constitui novo lar com outros divorciados “ap6s o divorcio, um ou
ambos 0s conjugues poderdo eventualmente voltar a casar-se ou coabitar sem
matrimonio legal com um novo companheiro” (Segalen, 1999). O que acontece
€ que “os papéis sociais ligados as posicbes parentais ficam de subito
repartidos por diversas pessoas” (Ibidem), e as criangas passam a ter novos

pais, o pai biolégico e o “pai social”.

54



Engquadramento Metodolégico

Acontece que as familias monoparentais e recompostas trazem consigo
as nocgOes de relacdes de parentesco e de redes familiares, pois, quer umas
quer outras trazem consigo novas orientacdes e perspectivas.

O que caracterizava a instituicdo familiar era o casamento, mas com
estas transformagdes surgem novas formas de unido sem serem concretizadas
com o sacramento do matriménio e juridicamente, referem-se aqui as unides de
facto, onde néo existe o registo legal, ou seja, os lacos de alianca, os lagos de
sangue e os lacgos juridico e/ou religiosos nao existem (Leandro, 2001).

Em oposicdo a familia tradicional que é identificada como virada para a
sobrevivéncia e transmissao de bens, a familia moderna representa a troca de
afectos e relacdes de intimidade (Almeida, 2003).

Sociologicamente, e no entender de Leandro (2001) “a familia é formada por

um conjunto de pessoas unidas por trés tipos de lacos: de alianca, de sangue e institucionais,
isto é, exclusivamente juridicos ou juridicos e religiosos; ndo é necessario, no entanto, que

estejam simultaneamente presentes em todas as configuracdes familiares”.

Os isolados (familias sem nucleo — grupos domeésticos sem estrutura
familiar; Laslett:1972 citado por Leandro:2001) agrupam pessoas sem existir
nenhum tipo de lacos; a familia monoparental decorre de divorcio, viuvez e/ou
emigracdo ha apenas lacos de sangue; nos casais sem filhos prevalecem os
lacos de alianca, juridicos e religiosos; as unides de facto existem os lacos de
alianca e de sangue, quando ha filhos; nas familias recompostas existem lacos
de sangue.

A familia continua a ter bastante importancia, quer seja por funcdes de
seguranca e proteccdo, solidariedade, funcdo economica e socializacao;
continua a ser um local privilegiado de partilha.

A familia € o lugar primordial de construcdo de um sentido para a vida e
da identidade de cada um dos seus membros. Poder-se-a construir um sentido
para a existéncia no seio familiar. E ai que as pessoas se descobrem a si
mesmas, se reencontram com o outro elaborando projectos de futuro comuns,
onde encontram protecgéo.

A familia, apesar de entrar em ruptura, continuara a ser um espacgo onde
as pessoas se reconhecem individualmente, existem por si sO, assim, a pessoa

significa algo para o outro.
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E na familia que a pessoa (re) constréi a sua identidade, dai que os estudos
feitos até agora reconhecam a importancia da familia no quotidiano e meregcam
0 consenso generalizado (84%) in Almeida:2003. Mesmo assim 1,3% dos
portugueses acham a familia «pouco importante» e 14,4% apenas
«importante»; estes que se distanciam do valor esmagador anterior pertencem
a meios socialmente desfavorecidos e possuem uma situacdo familiar mais
precaria (unides de facto, isolados, desempregados, ...) referencia Almeida “é a
existéncia de vinculos sociais e familiares consistentes que gera ou coexiste
com valores de refor¢co da importancia da familia”

A parte afectiva, ou seja, 0s sentimentos e a qualidade das relacdes tem
relevante importancia na familia, dai ver-se de maneira diferente a familia, suas
fungdes e duragéo.

Para poder melhor compreender de que tipo de familias sé&o
provenientes as criancas e jovens desta instituicio ha que enquadrar as
familias no tempo actual, na contemporaneidade, sujeita a maltiplas e variadas
transformacdes a nivel geral, na familia e a nivel de valores. Estas
transformacdes devem-se a diferentes factores entre outros o aumento da
percentagem de mulheres que trabalham, o aumento dos divércios, o aumento
de maes solteiras e a diminuicdo das familias extensas restrita a familia
nuclear.

Constata-se neste estudo que a proveniéncia maioritaria (Naturalidade)
das criancas e jovens vem da regido urbana do Porto (14), seguida dos
concelhos limitrofes de Matosinhos (5), Gondomar (3), Vila Nova de Gaia,
depois ha uma grande diversidade de origens, desde Aveiro (3), Cinfaes (2),
Coimbra (2) seguidos de Ribeira de Pena, Caminha, Vale de Cambra, Santa
Maria da Feira, Maia, Santo Tirso, Vila Nova de Famalicdo, Amadora, Almada
(2), Lisboa, Golega, Portalegre, Guiné-Bissau, Venezuela e até Bruxelas; com

incidéncia especial para o norte do pais — zona limitrofe da cidade do Porto.
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Estas criangas encontram-se na instituicho por varios motivos,
essencialmente pelo processo de promocao e proteccédo do Tribunal de Familia
e Menores, (12) dos casos, de seguida casos de negligéncia (13) e outros
colocados pela Seguranca Social (6), por motivos soOcio familiares e
econodmicos, doze dos casos analisados e Intervencdo da PAFAC, dois dos
casos. Acrescente-se ainda as criancas e jovens abrangidos pelo Centro de
Atendimento Temporario (CAT), quatro dos casos.

Como refere Sousa (2005) numa declaracao, as situagbes de risco em
que as criangas se encontram tém multiplas causas sociais, e o0 aumento do
namero de criancas e jovens em risco resulta “do aumento do desemprego, dos
baixos salarios e do ciclo de pobreza e de exclusdo social que atingem
milhares de familias — na sua maioria agregados familiares nucleares, em idade
activa e com profissbes pouco qualificadas, incluindo as familias
monoparentais, que as impedem de puderem assumir as suas
responsabilidades na protec¢do das suas criancas e jovens e de promoverem a
sua segurancga, educacao, saude e desenvolvimento integral”.

Quando na instituicdo as criangas e jovens que ai se encontram a viver
estdo por motivos socio-familiares, isso deve-se ao abandono da crianca por
parte do pai (11) ou mae (3), porque um dos elementos da familia faleceu (5)
ou estao reformados (3) ou desempregados (8), a responsabilidade recai sobre
um dos elementos e face a problemas sociais e/ou econémicos as criancas e
jovens acabam neste tipo de instituicdes.

Muitas vezes as situacdes de risco traduzem-se em abandono,
negligéncia, maus tratos fisicos e psicologicos resultado do aumento dos
problemas de saude mental, alcoolismo e toxicodependéncia dos pais e
familiares das criancas, problematicas que levam a retirar provisoriamente as

criancas do meio familiar (Sousa, 2005).
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A maior percentagem das profissbes dos pais destas criancas
pertencem ao sector econémico terciario, ou seja, sector que congrega 0S
servicos e inclui profissbes tais como: empregadas domeésticas (7),
empregadas de limpeza (4), cozinheiras (1), operarios da construcéo civil (3),
ajudante de cozinha, talhante, trolha, auxiliar de 32 idade (2), cantoneiro,
empregada de recepcgdo, electricista, Formanda (Geriatria), empregada de
clube nocturno, professor de educacéo fisica e por fim operaria de industria de
madeiras pertencente ao sector secundario e as Domésticas (9).

A responsabilidade por estes rapazes recai prioritariamente sobre as
Maes (34), de seguida sobre os Pais (11), padrastos (10), Madrasta (1), tios
(5), Padrinhos (1), avés (2), e Irma (1), havendo ainda os que nao tém ninguém
de familia responsavel (2) declarados pelo tribunal como abandono familiar e
indicados para adopgéo.

O papel feminino € privilegiado em termos socio-econémicos, afectivos e
guarda, cada vez mais as maes surgem como figuras centrais na familia; estas
criancas continuam a estar ligados a sua familia e todos os problemas que
caracterizam essas familias estdo ligados concerteza a toda uma panéplia de
problemas sociais trazidos pela modernidade.

No entanto a familia continua a ser considerada um valor social
primordial e questiona-se o verdadeiro significado de crise, “ndo € a familia que
esta em crise mas a instituicdo que ao longo dos tempos a tem fundamentado”
(Leandro: 1995).

Assim sendo, existe “um certo niumero de pessoas que privilegia as
relacbes interpessoais intrafamiliares e a realizacdo das necessidades
afectivas em detrimento da instituicdo e das suas exigéncias” (:93).

O importante sera a familia “estar ao servico das pessoas, das suas
insegurancas, mas também dos seus fantasmas e das suas buscas e

incertezas e nao o inverso” (:93).
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Bronfenbrenner (1972, citado por Portugal:1990) afirma que a familia é o
reflexo da sociedade que nem sempre é favoravel ao bom desenvolvimento da
personalidade das criancas, e, quando as condi¢cdes afectivas sdo alteradas,
guando os pais ndo conseguem educar os seus filhos, quando ndo tém apoio,
guando estdo ocupados profissionalmente, quando s&o invadidos por
problemas econdmicos e/ou pessoais quem sofre € a crianga e, assim
acontece o insucesso escolar e o absentismo escolar; ela é afectada a nivel
psicolégico, emocional, afectivo, cognitivo e social “os efeitos da situacado nao
se detectam apenas a nivel do desajuste ou insucesso escolar, mas também,
ainda que néo frequentemente, nos tribunais, nas instituicbes penais, mentais,
assistenciais...”

Pode dizer-se, que visto, que o0s pais ndo sao capazes da educacao dos
filhos, relegam esse papel para as instituicdes, porque o Estado e a Sociedade
tém esse dever, a crianga € valorizada, coisa que ndo acontecia ha uns anos
atrds, o centro das preocupacdes € a crianca, a preocupacao é leva-los a
construir um futuro melhor.

As representacdes familiares alteraram-se, baseavam-se na familia
conjugal e valorizavam as relacdes interpessoais, 0s papéis eram bem
delimitados, por exemplo no caso da mulher, neste momento ela € mae,
esposa, dona de casa mas também uma profissional e mais agora chefe de
familia.

Em relacdo aos papéis, para Parsons (1955) citado por Leandro (2001)
os papeéis de mulher e homem eram bem definidos, mas houve evolucéo, ha
agora mais igualdade, visto terem influéncia nas transformacdes familiares
factores como: a pertenca do grupo social, o nivel de escolaridade, as
condi¢cdes de trabalho e habitacdo, influéncias do meio social, experiéncias
anteriores e posi¢des ideoldgicas.

Os papéis familiares sdo agora menos especializados.
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Quanto ao nivel morfolégico, em Portugal, existem quatro modelos
familiares:

- Familias sem nacleo

- Familias com um nucleo (nuclear conjugal)

- Familias alargadas

- Familias complexas

Todos tém em comum o grupo domeéstico que partilha a vida e a mesma
habitacao.

Partilham lacos de sangue ou apenas lagos de alianca; h4 ainda aqueles
gue resolvem formar nova vida conjugal (familias recompostas) e aqueles que
tém interesse em néo realizar qualquer unido (familias monoparentais).

Familia, no entender de Leandro (1994) € “formada por um grupo de

individuos, unidos normalmente pelos lacos de alianca, de sangue, juridicos e/ou religiosos”
elevando-se acima do biolégico e material “ela € o espaco onde se desencadeiam os principais

acontecimentos da vida humana: nascimento, unido, procriacdo, partilha da vida e da morte
(e
Da analise as familias das criancas constata-se que o tipo de familia

maioritario € o tipo de familia monoparental (24) seguido da familia recomposta
(11) e familia nuclear conjugal (6), familia complexa (5); e h& ainda os que néo
tém familia (3).

A percentagem de familias monoparentais é maior, visto ir de encontro a
percentagem de responsabilidade que incide nas maes, este tipo de familia
caracteriza-se essencialmente pela existéncia da mée e dos filhos, ou do pai e
dos filhos, esta familia é consequéncia da separacao ou divorcio, geralmente e
mais uma vez, estes dados vém confirmar que geralmente a guarda é dada as

maes, 0s pais limitam-se a contribuir com pensdées "...as investigagdes realizadas (...)
revelam que (...) os pais ou ndo pagam aos filhos as pensfes que foram estipuladas pelos
tribunais ou ainda arranjam varios subterflgios para fazer baixar os relativos contributos
financeiros (...) os estudos feitos actualmente sobre a pobreza e a exclusdo social, revelam que

muitas familias monoparentais, vivendo situagfes desta natureza fazem crescer o nimero dos

que estdo socialmente excluidos Leandro (1998:43)"; no caso das criangas do Centro
Juvenil de Campanha, muitos deles abandonaram para sempre o agregado
familiar, esta situacdo também pode acontecer em relacdo aos avos, tios ou

padrinhos.
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Contudo, a terceira maior percentagem é de familia nuclear conjugal e
esta caracteriza-se pela estrutura triangular: pai, méae e filhos.

Apesar de vividas de maneira diferente as funcdes atribuidas a familia
continuam a ser fungéo reprodutora, educativa e econémica.

Em Portugal ainda € de primordial importdncia os valores de
socializacdo infantil que privilegiam a autoridade do adulto, ou seja, € na familia
que a crianca, “deve aprender as qualidades e regras que lhes permitem
integrar e reproduzir o mundo e as competéncias instrumentais dos pais”
(Almeida, 2003:81).

Das familias sem ndcleo fazem parte os isolados, a familia nuclear
conjugal é formada pelo casal com ou sem filhos, as familias monoparentais
onde o nucleo mae/filho (s) € primordial existindo também o nucleo paiffilho (s),
avos/neto (s), avd/neto (s) e avd/neto (s), as familias recompostas cujo casal
possui filhos de unides anteriores, as familias recompostas com dois e trés
ndcleos. Verifica-se que muitos dos pais e maes destas criangcas constituem
novas familias formando um novo nucleo familiar.

Relacionar o tipo de familia e as condi¢cdes soOcio-familiares e sécio-
econdmicas das familias é dificil, pode-se apenas constatar que a precariedade
de emprego, a existéncia de desemprego e todo um enquadramento socio-
familiar e sécio-econdmico podera levar estas familias a colocarem os seus
filhos nestas instituicbes, ndo esquecendo também que muitas destas criangas
foram encontradas a viver na rua e outras ainda que passam por varias
instituicbes sem nunca se adaptarem.

Referenciando Strecht (1999), o peso social na desagregacao familiar e
individual é grande, existem familias que vivem no limiar da pobreza (21% da
populacdo portuguesa, in Jornal “O Publico” de 04/03/21), o desemprego
abrange uma grande parte da populacdo e a estabilidade de emprego é

precaria.
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Existem criancas que vivem sem contacto afectivo e emocional da mae
mas mais sem o contacto do pai, o que lhes causa problemas a nivel do seu
desenvolvimento, as dudvidas, as perguntas aumentam com a pressao da
sociedade e do grupo em relacdo a padrdes de masculinidade e afirmacéo de
sua heterossexualidade que se torna mais precoce por causa da falta de
afectos.

Strecht (1999) afirma que “o “X” da encruzilhada da vida psiquica de
muitos rapazes tem a ver com a auséncia fisica ou psiquica do pai, que implica
dificuldades nas identificagcbes e identidade masculina”. Por sua vez a
dependéncia afectiva e emocional pela méde aumenta por causa do aumento de
“fantasias de incapacidade ou falha em ascender a uma posicdo masculina
heterossexual”.

Tudo isto, possivelmente influenciard na construcéo das identidades das
criancas da instituicdo. Para Sousa (2005) ha que assegurar acompanhamento
das familias por parte dos servi¢cos publicos de saude e seguranca social cujo
objectivo € permitir que as criangas regressem ao meio familiar.

Parece importante pois, que se faca um trabalho progressivo Familia e
Instituicdo de Acolhimento e Entidades Juridicas e/ou Sociais que criara as
condicBes para que as criancas possam regressar ao afecto das familias que
elas tanto desejam, que sejam ouvidas, ou para aquelas criangas sem familia
procurar alguém que Ihes possa proporcionar a integragdo e constituicdo de
uma nova familia.

Este estudo das familias das criancas do Centro Juvenil de Campanha
foi revisto em Fev.2005 ja que o primeiro estudo tinha sido feito em Maio 2004.
Constata-se que todos os dias chegam a Instituicdo novos casos de criangas
abandonadas ou mal tratadas, encontradas na rua, colocadas na Instituicao por
falta de condi¢cGes psicolégicas, econdmicas e sociais dos progenitores e por

outras variadissimas razoes.
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A Instituicao

Para recolher as criancas que perderam os pais na tragédia da Ponte
das Barcas em 29 de Marco 1809, o Padre José de Oliveira, fundou
oficialmente, a 6 de Janeiro de 1814, o Seminario dos Meninos Desamparados,
embora ja antes tivesse recolhido algumas na sua propria casa e outras em
casa do seu amigo Jodo Manuel Rodrigues Barbosa. Juntou-as, tempos
depois, numa casa da Rua das Hortas, hoje Rua do Almada; mas como o
namero ia crescendo a medida que a Obra se tornava conhecida, viu-se
forcado a fixar-se numa casa da 122 Divisdo de Limpeza Urbana da Camara
Municipal do Porto. Pouco depois, como a casa ja ndo respondia as
necessidades, transferiu-se para o palacete da Torre da Marca, junto a capela
da Boa Nova, frente ao actual Palacio de Cristal, e que mais tarde serviu de
residéncia oficial dos Bispos do Porto. Em 1825, por propensdo dos seus
proprietarios, os Marqueses de Abrantes, passou para o Paco da Marquesa da
Rua Cha.

Em 1863 por escritura de 30 de Abril foi-lhe doada a Casa e Quinta do
Pinheiro de Campanhd, sobranceira ao rio da tragédia que lhe deu origem, pelo
benfeitor Luis Antdénio Gongalves de Lima, a pedido do Bispo do Porto, D. Jodo
de Franca, particular amigo do doador, onde ai implementou a instituicéo (1). No
entanto Luis Antonio Goncalves de Lima impds como condigcdo determinante
de que, em caso de apropriacdo governamental ou extingdo por qualquer outro
motivo, passariam a propriedade e o edificio para a posse da Santa Casa da

Misericordia do Porto.

(1) A partir desta data, a instituicdo ndo cessou de crescer, quer procedendo as necessarias e dispendiosas
obras de adaptacéo do edificio (nas quais colaborou largamente a generosidade tripeira), quer prosseguindo a sua
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Deve-se ainda referir ainda, a bonita capela dedicada a S. José, que
ocupa o corpo central do edificio. Construida em 6 de Janeiro de 1899 para
comemorar o 85° aniversario da fundacéo ao longo da sua existéncia, sendo de
natureza semi-publica ainda serve de local de culto, podendo-se admirar
alguma talha dourada, um formoso altar, azulejaria e brocados originais, um
lustre e um interessante conjunto de pequenos painéis em azulejo,
representando cenas da via-sacra.

A partir de 24 de Novembro de 1967, a Instituicdo passou a denominar-
se Internato Juvenil de Campanha; mas por escritura publica de 15 de Junho
de 1982 e publicado no Diario da Republica, sob o n.° 239 - Il Série de 15 de
Outubro do mesmo ano, e numa justa, embora tardia, homenagem ao seu
fundador, passou a denominar-se Intemato Juvenil Padre José de Oliveira.

Actualmente e por escritura publica de 20 de Novembro de 1986,
publicado no Diario da Republica sob 0 n°®192 — Il Série de 15 de Novembro
de 1988, esta Instituicdo passou a denominar-se Centro Juvenil de Campanha
@. A designacdo sofreu alguma evolugcdo e por decisdo da Mesa
Administrativa, € hoje uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS).

Situado na Rua do Pinheiro de Campanha, 468-500, este centenario
edificio estd intimamente ligado a histéria da assisténcia e solidariedade social
na cidade do Porto.

A Instituicdo em regime aberto constitui-se em Lar de Criancas e Jovens
Centro Juvenil de Campanh&, em Centro de Acolhimento Temporario — CAT e
Unidade de Emergéncia. A permanéncia das criancas e jovens no Lar € de
cerca de cinco/seis anos, no CAT cerca de seis meses a um ano, muitas vezes

ficam no Lar ou vao para a familia ou para outras instituicoes.

(2) O Padre José de Oliveira fundador do Seminéario dos Meninos Desamparados, foi homenageado sob a
forma de um busto existente no jardim, o qual ostenta um magnifico portdo com uma inscrigcdo em ferro forjado.
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Normalmente as criangas e jovens entram na instituicAo com o minimo
de seis anos havendo algumas excepc¢des. A saida da instituicdo fica
dependente da situacéo de cada crianga, se tiverem retaguarda familiar ou néo,
e, é costume sairem entre os dezoito e os vinte e um anos de idade, ou entdo,
se quiserem permanecer, fazem um pedido ao Tribunal para permanecerem na
Instituicdo; neste momento a Seguranca Social estd a pressionar para 0s
jovens sairem aos vinte e um anos, para poder dar resposta a outros jovens e
criangas mais novos, que necessitam.

Por informagdes recolhidas junto de alguns técnicos a taxa de sucesso
na adaptacdo das criancas e jovens a instituicdo é elevada, neste momento
quando uma criangca ou jovem pretende ingressar na Instituicdo € feita uma
entrevista com os familiares, os técnicos responsaveis e essa crianga ou
jovem; esta entrevista ajuda na adaptagdo, porque é feita uma explicacdo, de
como funciona a Instituigao.

A integracéao é feita da seguinte forma:

Quando nédo ha acordo entre os Pais, € o Tribunal que coloca as
criancas na Instituicdo; quando ha acordo entre os Pais sdo as Comissfes de
Protecc¢éo de criancgas e jovens (CPCJ). O processo pode passar da Comissdo
para o Tribunal quando os Pais acham que tém condicfes de cuidar dos filhos,
mas a Comissdo nado concorda. Quando as criancas sdo colocadas pelas
Comissdes de Proteccdo de criangas e jovens (CPCJ) é porque houve acordo
com os Pais em retird-los do seio familiar, quando este acordo néo existe, é 0
Tribunal que coloca as criancas na Instituicdo. Pode vir um familiar da crianca,
a Instituicdo, directamente, fazer o pedido de integracdo da crianca ou jovem,
mas a decisdo é sempre da Comissdo. O acolhimento/integracdo da crianca
faz-se da seguinte forma:

- Entrevista na InstituicAo (Uma pessoa da familia e o Técnico
responsavel).

- Pequeno contacto com a Psiclloga da Instituicdo. A resposta da
integracdo ndo é dada de imediato, ocorre consoante a situacgao.

- Apresentacao aos Técnicos da Instituicao.

- Apresentacao as outras criangas ou jovens da Instituicdo no jantar da
nova crianca ou jovem, feita pela Directora.

- Define-se o quarto onde vai permanecer.
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- Ficam um ou dois dias na Instituicdo para se ambientarem e depois €
gue comecam a frequentar a escola. O primeiro fim-de-semana € na Instituicao,
consoante a situacao da crianca ou jovem.

A percentagem de criancas e jovens que tém contacto com a familia
depende da idade, os mais velhos poucos contactos tém com a familia, dos

mais novos, mais de metade tém contacto com a familia, cerca de 70%

aproximadamente.
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LimitacOes da Investigacao

Este estudo foi extremamente aliciante, na medida em que a
proximidade da investigadora, por ter sido funcionaria e exercido funcdes de
Educadora de Infancia na Instituicdo em estudo, permitiu o livre acesso, mas
teve de garantir o distanciamento como investigadora e o menor envolvimento
afectivo e emocional. Permitiu assim, tirar conclusées mais claras e cientificas
que viabilizaram e credibilizaram o estudo etnografico em causa, no ambito da
Sociologia da Infancia.

Numa fase inicial, e, como se tratava de um estudo de caso etnografico,
pretendia a par de uma observagdo participante realizar entrevistas
etnograficas, ou seja, sempre que houvesse oportunidade de entrevista, esta
seria feita espontaneamente em contactos informais em que se seguiria 0
guido que tinha sido previamente pensado, o que nao se veio a verificar porque
por imperativo do tempo de execugcdo das mesmas e de uma calendarizacao
previamente realizada de duracdo do estudo empirico e, também pelo
envolvimento da investigadora na observacao participante e busca do maior
namero de dados, as entrevistas foram feitas quase no final da investigagéo e
em apenas uma semana convidando as criangas para uma conversa.

Assim sendo optou-se pela entrevista semi-estruturada, tornando-se um
pouco mais focalizada (directiva) naquilo que queria saber, pois, as criancas
tinham algumas dificuldades em falar, principalmente quando se tratava de
falar delas proprias. Para algumas o gravador foi um factor inibitorio,
silenciaram-se momentaneamente, dizendo por vezes nao saber responder,
acabavam por responder posteriormente, outras ndo conseguiam mesmo fazé-
lo. Por oposicdo, o gravador para outras criangas funcionou como
estimulo/incentivo a entrevista, pois gostaram de falar para ele sem se inibirem,
reclamavam de seguida por se dar por finalizada a entrevista e exigiam sua

audicao.
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O embrenhar da investigadora, no ambiente da instituicdo, para melhor

compreensao do contexto, foi um dos objectivos conseguidos da observagéo

participante.

As notas de campo tiveram e, segundo Bogdan, R. & Biklen, S.: 1994, o

seguinte formato apresentado:

Data de quando a observacéo foi realizada

O local da observagéao

Titulo do conjunto de notas de campo registadas
Quem realizou a observacéo

Contabilizagdo do numero total de notas de campo realizadas.

As fotografias produzidas pela investigadora acabaram por ser também

um complemento descritivo a investigagcdo, deram imagens sobre as

actividades de lazer, ocupacdo dos tempos livres, actividades de rotina e

algumas actividades propostas pela investigadora e solicitadas de acordo com

0s interesses das criangas, algumas das fotografias foram inclusive tiradas por

elas.
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Dimensodes de Analise

E dificil para as criancas falarem de si, da sua aparéncia fisica, das suas

qualidades e defeitos e caracterizarem-se individualmente encontrando
parecencas com familiares, mas, através do pouco que revelam procurar-se-a,
perceber que imagem tém estas criancas de si proprias fazendo referéncia a
sua identidade pessoal e ao seu SELF, como se sentem consigo proprias;
para Claude Dubar (2006)"existem varios tipos de identidade pessoal e varias
maneiras de construir identificacdes de si proprio e dos outros, varios modos de
construcdo da subjectividade, ao mesmo tempo social e psiquica que podem
ser muitas combinagdes das formas identitarias inicialmente definidas”.
A crianca definir-se-4 pelo seu grupo cultural de pertenca, pela sua
comunidade de origem: sinais fisicos e linguisticos; ou definir-se-4 pelo seu
papel na comunidade em que esta inserida, neste caso, comunidade-escola e
comunidade-instituigéo.

Em relagdo aos Outros os referenciais que as criangcas possuem estao
sustentados no grupo de amigos, na familia e nos adultos com quem partilham
0 seu dia-a-dia, como por exemplo os professores, 0s técnicos da Instituicéo,
dai que seja importante, saber quais as representacdes que tém destes
diferentes grupos sociais e que posteriormente definirdo a identidade da
crianca em causa porque adopta ou exibe determinado comportamento e
também referir qual a visdo que estes grupos sociais tém da crianca.

Para Goffman (1993) “quando um individuo surge diante de outros,
projecta consciente e inconscientemente, uma definicdo da situacdo, da qual

uma certa concepcao de si propria constitui um elemento importante”.
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Ao falar das vivéncias na InstituicAo, necessariamente as criancas
pronunciar-se-a80 sobre suas vivéncias passadas e vivéncias presentes, tudo
aguilo por que passaram até entdo, seus trajectos e praticas e de que forma
isso contribuiu para a sua forma de ser e de estar, as criancas fazem como que
uma reflexdo de si proprias referenciando aspectos negativos ou positivos
incluindo nessas vivéncias a ocupacdo dos tempos livres e lazer diferenciando
0 passado do presente.

Perspectivando o futuro far-se-a a abordagem aos gostos e aspiracdes
onde as criancas referem tudo aquilo que podiam fazer e ja ndo fazem e aquilo
que gostariam de fazer tendo em conta o conhecimento de si proprias.

Estas dimensfes de analise procuram responder a questao inicial da
investigacdo: Como (re) constroem as criangas suas identidades no contexto —

Instituicdo, no quotidiano, tempos livres e lazer.
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IV. Como constroem as criancas suas identidades no

guotidiano, tempos livres e lazer?

Analise do estudo empirico

As criancas na sua maioria gostariam de estar junto das suas familias,

“...triste...por ndo ter familia... véem-me de vez em

quando alegre quando estou a andar a cavalo...penso na minha mae...”. (E6 — |

a))

“..umas vezes sinto-me contente, outras vezes triste”.

(E8 — 1 a))
“Tenho saudades do meu avd, fazia coisas de rir, iamos
passear com ele e para a festa, faziamos engenhocas, morreu ha um ano e

meio num Sabado as 11 horas, estava no hospital a beira dele”. (E9 — | a))

Sentem-se felizes quando desenvolvem actividades fora da rotina ou

quando realizam actividades de que gostam,

“As vezes estou chateado, as vezes estou contente...”;
“Hoje estou contente porque vou cantar, depois na semana que vem vou estar
triste... porque ndo ha festas...”,..."ele tem uma mée e eu também tenho uma
mae, vem brincar comigo, que eu também gosto de brincar com ele, chama-se
Américo...”. (E5—12a))

muitas vezes sentem-se tristes porque nao se dao bem com as outras
criancas, agridem-se mutuamente fisica e verbalmente o que leva a néo

gostarem de estar na institui¢ao.

“Porque as vezes estou zangado com algum amigo, e as
vezes eu queria jogar a bola com eles e eles ndo me deixam, e eu fico triste...”;

“...sou feio...”; “... e eu ndo engoli isso”; “...as vezes fico...vermelho”. (E1 — | a))

“Sinto-me a vontade, tenho amigos”.E2 — | a))
“...mas ninguém gosta de brincar comigo...quando peco
para brincar com eles, eles ndo brincam, eu quero ser amigo deles e eles

nao...quando me porto bem as pessoas sdo minhas amigas”...
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eu sO sou amigo deles quando eles sdo meus amigos...“, gosto mais que

sejam meus amigos...eu gosto de ter amigos”. (E13 — 1 a))

“Nao gosto que se metam comigo, ndo gosto que me chamem nomes

e gosto de brincar com as pessoas pequenas e grandes e sou amigo”.(E16 —
| a)).

Quando ha maus tratos dentro da familia, entre os conjugues quer
envolvam as criangas ou nao, estas preferem sempre ficar e estar com eles,

geralmente com o agredido ou outro familiar.

“Nao gosto de estar no colégio, gostava de estar com a
minha mae, com 0S meus pais, porque a minha mae da-me coisas, bolos,
guando venho para o colégio...0o meu pai batia a minha mae, esganava-a, a

minha mée esta com o meu cunhado e a minha irma”. (E17 — | a)).

No entanto, existem algumas criancas que se sentem bem, que

procuram fazer amigos dentro da instituicdo e tém autoestima positiva.

“Gosto de ajudar os outros, ndo gosto que me
mintam...” (E3 — I ¢))

“Bom aluno, bom aluno, estudioso, simpatico,
trabalhador...sou bom a histéria, portugués mais ou menos e a matematica sou
baixinho...” (E4 — | ¢)).

“...sou bonito, sou amigo, alegre...gosto de trabalhar”.
(E7 —1c)).

“...sou simpatico...amigo...” (E8 — I ¢)).

“Sou amigo, sou feliz, acho que sou inteligente,
simpético.” (E10 — I ¢)).

“Simpatico, lindo, bebé, ando sempre ao colo” (E11 — |
C)).

“Atletista, forte, musculoso, orgulhoso, simpatico, gozéo,
jeitoso, bonitasso, gostosasso...partilhoso, partilho com as pessoas...” (E14 — |
C)).

“...simpatico, amigo, mais...bondoso...” (E15 — | ¢)).

“Tenho um coracgéo limpo...sou amigo, sou feliz, tenho a

amizade da minha mée...” (E17 — | c¢)).
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“Sou bom, ajudo os meus colegas e, faco coisas boas, alguns
dias...”. “Sou forte, ginasta, jogo futebol, as vezes fagco capoeira, as vezes
nao...e mais nenhuma coisa...” (E18 — | ¢)).

“...de bom é quando me porto bem...” (E20 — | ¢)).

Falam das suas parecencas e referem maioritariamente 0s irmaos
mais velhos, seguidos igualmente pelos pais e maes e por fim familiares

como avos e padrinhos.
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Gostos e Aspiracoes

As criancas estabelecem dialogos com os adultos e com a propria
investigadora, gostam da sua presenca solicitando sempre a sua ajuda, e de
falar sobre diversos assuntos e da sua familia. Os didlogos demonstram a sua
preocupacdo com 0 que acontece diariamente na sociedade, estabelecem
dialogos sobre qualquer assunto que tenham duvidas ou simplesmente sobre a
sua vida, a sua familia e sobre temas de estudo (Histéria de Portugal,...),
também sobre si (reproducgéo) e sobre acontecimentos na escola.

As referéncias em relacdo ao passado dos seus gostos incidem na
familia

"A minha avé contava historias do meu avd, como ele era e...”
(E14 — IV a)).

"Gostava de sair, gostava de passear, de ir de fim de semana e
visitar a minha prima” (E19 — IV a)).

“...estava com 0s meus pais, ndo estava habituado...antes néo
tinha condicdes, vivia numa casa muito pequena mas agora ja tenho...nunca
figuei ca um fim de semana e nem férias, nem nunca fui ao acampamento,
desde que vim para aqui fui sempre a fim de semana” (E21 — IV a)).

Nas actividades de lazer

"Jogar a bola...ndo porque estou pior...” (E2 — IV a)).

"Gostava de ver televisdo...la via sempre, chegava a casa e via
logo televiséo...” (E3 — IV a)).
“Antes de vir, andar de bicicleta...” (E5 — IV a)).
“ O campo dos cavalos era maior, aqui s6 vao ao nivel 2 que é os
saltos e la era maior...” (E6 — IV a)).
"Antes de vir estava em casa a ver TV, playstation e jogos,
passeava e dormia...” (E8 — IV a)).
"Era brincar, antes faltava a escola...” (E15 — IV a)).
"...1a ndo gostava de jogar futebol, ndo estava habituado...” (E16 —
IV a)).
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na actividade escolar
“...e na escola vim para c4, atrasei-me por causa disso, atrasei-
me quando vim para ca e vim...prontos e la dava-se mais matéria do que aqui,
agui € muito levezinho, dava matéria estudava, dava matéria estudava...” (E6 —
IV a)).
€ No seu comportamento
"N&o me portava mal...” (E13 — IV a)).

As maiores solicitacbes feitas junto da investigadora referem-se
essencialmente ao estudo ou aos trabalhos de casa e também a actividades
de lazer e diversao, actividades que a maioria gosta de realizar, aderem
sempre com grande entusiasmo as propostas apresentadas, como é algo de
novo conseguem logo realiza-las e propdem novas actividades, pois a

investigadora mostra disponibilidade para atender aos seus pedidos.

Relativamente ao presente, as criancas tanto possuem referéncias
positivas como referéncias negativas em relacdo a Instituicdo, mencionam
geralmente as actividades de lazer como o que gostam mais de ai fazer.

“Jogar gameboy e jogar computador” (E1 — IV b)).

“Futebol” (E3 — IV b)).

“Quando nao tenho nada para fazer jogo futebol, ando de
bicicleta, vou para casa jogar computador...vou para 0os computadores e jogar
matrecos” (E7 — IV b)).

“Gosto de estar no colégio e muito...” (E12 — IV b)).

“Andar a correr...” (E16 — IV b)).

“Gosto de treinar Capoeira, jogar a bola, brincar com os
berlindes que eu tenho e muita coisa...” (E17 — IV b)).

“Gosto de brincar, jogar futebol e fazer Capoeira...” (E19 — IV
b)).

“...eu jogo cartas, ou¢co musica, varias coisas,...as vezes jogo
xadrez e damas com o0 meu pai e cartas, faco muitas coisas...€ fixe! Vou estar
ca para o proximo ano”. (E21 — IV b)).

“..ando de mota, de bicicleta, ando de carro, saio com ele
(padrinho) a noite e a tarde...” (E19 — IV b)).
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Quando dizem que ndo gostam da instituicdo referem a inexisténcia de
ocupacao, os comportamentos de agressividade por parte dos técnicos e das
outras criancas. O ndo gostar da Instituicdo predispde as criancas para a
destruicdo e para a realizacdo de actos proibidos arriscando correr o risco de
serem apanhados a fazer algo de reprovavel pelos adultos, como o caso de um
dos rapazes saltar de uma janela da sala de estudo porque foi buscar um
brinquedo que ai se encontrava e mais tarde danificou-o, outro colega o seguiu
e também trouxe um brinquedo (helicéptero) que também danificou fazendo
dele uma “bola”.

“Nao gosto de andar no colégio porque é triste ndo fazer
nada, andar de um lado para o outro...” (E8 — IV b)).

“Nao gosto do colégio porque sdo muito maus. O Sr.
Joaquim, o Emanuel, o Pereira...” (E9 — IV b)).

“Agora porto-me mal. Se o Sr. Joaquim nao batesse eu nao
fugia, nunca mais apareci...s6 apareci na Sexta-feira, fugi Sabado, apareci na
Terca-feira e foi quando a Policia me apanhou...” (E13 — IV b)).

“O que ndo gosto de fazer € ndo obedecer ao Educador, as
vezes... e depois a noite fico triste...ndo sei, vem-me a cabecgal...” (E18 — IV b)).

Tém consciéncia do que € bom/mau e agradavel ao adulto, do que é
correcto/incorrecto face aos adultos, de toda uma dualidade de
comportamentos e forma de estar e agir.

Quando dizem que gostam da instituicdo referem essencialmente as
actividades que realizam e o maior interesse no estudo. Tendo sempre como
referéncia também a sua casa ou a familia.

“...as vezes vou para casa da minha tia ou da minha avo...”
(E12 — IV b)).

“Estudar, é a Unica coisa que eu gosto de fazer...” (E18 — IV
b)) — um aspecto positivo da instituicdo.

“...eu ndo gosto de bater mas...quando me chamam nomes...”

(E19 — IV b)) — comportamento de defesa e afirmacéao.
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A Instituicdo pode funcionar também como reforco negativo fazendo
aumentar a ocorréncia de determinado comportamento verificado.
“Agora néo falto, até vou para o 5° ano e vou para casa em

breve, ndo me apanham aqui a visitar...” (E15 — IV b)).

Quanto ao futuro as criangas preocupam-se e tém algumas expectativas
relativamente aquilo que gostariam de fazer, numa perspectiva de melhorar o
seu comportamento e a sua realizagdo nos estudos, a competicdo aparece
como algo natural e estabelecem comparacdes entre si, quem estuda e quem
nao estuda ou quem estuda mais ou menos, a professora dizer-lhes que
evoluiram torna-se um incentivo para continuar a investir no estudo.

Enquanto algumas tém maiores aspiracdes outras baseiam as suas
aspiracoes na experiéncia que tém no dia-a-dia, na preocupacéo de seguir 0
que os pais determinam ou fazem, havendo uma diversidade enorme de
opcoes.

"Estudar para tirar um curso...curso de mecéanico ou jardineiro,
Mecanico porque ganha-se dinheiro e arranja-se carros, jardineiro porque
vendemos flores, vamos fazer jardins as casas” (E9 — IV ¢)).

"Quero estudar mais um pouco, ainda néo pensei...” (E10 — IV c)).

"Tirar 0 curso de Educador para tomar conta dos meninos mais
pequenos, cuidar bem deles, ndo deixar que Ihes aconteca nada.”( E12 — IV
C)).

“Quero ser Veterinario ou Policia, Veterinario porque gosto de cuidar
dos animais, e Policia porque gosto de andar de carro e quando houver
‘chatices’ resolvé-las” (E8 — IV ¢)).

"Médico porque quando alguém precisasse de vacinas eu dava
e as agulhas peguenas para 0s pequenos e aos adultos agulhas grandes, dava
coisas pequeninas...” (E11 - IV c)).

"Queria ser Médico...para ajudar esta Instituicdo, como me ajudaram
nos ultimos cinco anos que ca vivi...” (E14 — IV c)) — Ha o reconhecimento do

investimento da instituicdo em todas as criancas que por ali passam.
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"WVou ser Policia...quando sado muito fortes e morrem...para
ganhar...uma taca...” (E13 — IV ¢)).

"Ir para os Estados Unidos...fazer invencgbes.” (E18 — IV c¢)) — Ha

criancas que tém expectativas elevadas em relacdo a si proprias ou possuem

fantasias relativamente aquilo que gostariam de realizar no futuro.

"Quero ser actor e cantor...porque gosto.” (E21 — IV ¢)).
"Ser ajudante de mecanica ou qualquer coisa com restaurante ou
abrir um café.” (E15 - IV c)).
"Ser trolha...6 uma profissdo que gosto, vou tirar o curso de

electricista quando sair do colégio” (E16 — IV c)).

"...ser trolha...construir casas, é para isso.”(E2 — IV ¢)).

"Estou em duvida entre cantor e maquinista...maquinista, gosto
muito de comboios e isso, cantor, gosto muito do Quim Barreiros” (E5 — IV c)).

“Gostava de ser e quero ser futebolista, ser Bombeiro, ser Policia”
(E7 — IV ©)).

"Quero trabalhar para a minha mae, ganhar dinheiro, quero

ser trolha, porque fago casas para 0s outros nao morarem na rua”(E17 — IV c)).

"Cortar carne, Talhista,...quando for grande vou trabalhar com
ele (pai)...” (E1 -1V ¢)).

"Quero jogar futebol, quero ser futebolista e treinar boxe...por
causa do meu padrinho, luta boxe e 0 meu tio que tenho aqui também luta
boxe” (E19 — IV ¢)).

"Queria ir vigjar, para a Suica... (familia)” (E20 — IV ¢)).

"...gostava de ficar em casa de vez..ser empregado de
restaurante” (E4 — IV c)).

"Tratador de cavalos...gosto muito dos animais”. “Gostava de
ter uma familia” (E6 — IV c)).

"Muita coisa, estar com os meus filhos, posso casar e nao

casar, fazer compras para casa” (E8 — IV c)).
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As expectativas nem sempre sdo altas mas demonstram preocupac¢ao
com o futuro, um deles em conversa com a investigadora disse que gostava de
ser cabeleireiro por ter ido algumas vezes ajudar uma senhora a lavar cabecas,
e encontrou ali aquilo que quer fazer no futuro como profissao, deixando os
estudos para fazer a noite.

Mas o que sobressai sempre dos discursos das criancas € a importancia
gue dao a Familia e o desejo de Familia; Familia como “ponto de abrigo”,
“aconchego”...

“... gostava de ficar em casa de vez...” (E4 — IV c)).
“Quero trabalhar para a minha mae, ganhar dinheiro...” (E17 —
IV c)).
Familia como suporte, “seguranca”, algo que nunca teve...
“...gostava de ter uma familia” (E6 — IV c)).

Familia como “descendéncia”, “afectividade”, “carinho”, “vida familiar
harmonizada”.

“Muita coisa, estar com os meus filhos, posso casar e nao

casar, fazer compras para casa”... (E8 — IV ¢)).
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Trajectos e Praticas

A descricéo das vivéncias passadas das criangas reflectem tudo aquilo
por que passaram nas familias de origem, essencialmente abandono pelo pai
e/ou mae, negligéncia, violéncia, problemas economicos, mas condicbes de

habitacdo e orfandade.

“..vim para aqui por fugir da minha mae, ela
deixava-me sair, outras vezes ndo deixava e eu fugia, fugia tantas vezes,
prontos...” (E13 — 1l a)).

"Vivia em Lisboa com a minha méae, depois vim para

Gaia, ha muito tempo que nao estou la ndo me lembro...” (E10 — Il a)).

nas familias de acolhimento,

"Da Praca da Alegria...era diferente daqui porque na
familia de acolhimento vinha da escola e ia para a cama, aqui ndo, vou brincar.
Vim do colégio de Valadares, s6 ao Domingo € que vou a familia. Fui para o
colégio porque a minha mée e o meu pai estavam sempre a discutir e a familia

de acolhimento também n&o me quis e depois vim para aqui” (E8 — Il a)).

nas diferentes instituicdes,

"E um externato interno, ndo é um colégio, € um externato interno,
batem-me [aqui]...la dava-me bem, ndo me portava mal, tinha os meus amigos,

tudo o que eu queria eu tinha...” (E13 - lll @)).

"De Contumil...”, “...ndo é um colégio...brincava, tem

campos de futebol, tem parque, tem muita coisa..."” (E2 — Il a)).

"Estava num colégio em Matosinhos...”,”...era um
bocado, era mais pequeno...e tinha coisas que aqui nao era capaz de ter...sala

de cinema, duas salas de televisdo e mais nada...” (E4 — Il a)).
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as condi¢cbes em que viviam,

"Da Madalena...”,”...na minha casa nao tem carros,...nao

tem chuveiro...e ndo era assim tdo grande...”(E1 — Ill a)).

as diferentes terras onde viveram e o que faziam, as vivéncias nos

contextos de origem , ou seja, nos seus ambientes naturais, reflexo das suas

vivéncias.

"Lourosa...”,”...o falar, é mais barato 14, as coisas, e tem
costumes diferentes” (E3 — Il a)).

"Dali, € perto de Azevedo, do Lagarteiro...”, “...0 meu

comportamento, aqui porto-me bem, 14 porto-me mal...” (E5 — Ill @)).
"Vim, perto de Abrantes, a terra chamava-se

Fragoas”,”...la andava-se... muito maior, por exemplo os campos de futebol sdo
maiores...”,”...anda-se muitas vezes de tractor” (E6 — Il a)).

"Sou de Gaia, diferente daqui porque € longe, vivia com o
meu pai, mae, irmaos e avés e primos. Gostava de vir para aqui brincar” (E7 —
[l a)).

"Sou da Pévoa, la € muito melhor do que aqui porque tem
0S meus primos, primas, meus pais, tios e tias, ando de bicicleta, mota, carro,
trotinete, barco e encontrar ninhos para os passaros e grilos...” (E9 — Il a)).

"Aveiro...vivia bem...ndo brincava com os cées, néo tinha
cavalos, nao tinha basquete, ndo tinha voleibol, ndo tinha campo de

futebol...”(E11 — Il a)).

"Alfena...la era diferente porque la ia a meia-noite para a
cama e aqui vou as nove horas...la ndo fazia...jogar no computador, 14 ndo ia a
escola nem a piscina...” (E12 — Il a)).

"Lisboa, no bairro zona J...” (E13 — Il &)).
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“Primeiro estive na Guiné, em Camecar, depois Lisboa,
Espanha, Lisboa outra vez, depois vim para Portugal, Porto, € a mesma m...”,
“... os frutos, a qualidade de viver, vivia melhor, o tempo era mais quente, mais
fixe...era calmo...” (E14 —lll @)).

“..as terras...cultivhvamos com as nossas maos, batalhdvamos

pelo que era nosso...” (E14 — Il a)).

“Vale de Cambra...la a escola era de tarde e como aqui € uma
cidade mais grande, 14 é mais pequeno, as pessoas antigas, fabricas, oficinas

gue nédo se vé quase aqui...” (E15 — 1l a)).

As vivéncias presentes incidem essencialmente naquilo que fazem em

casa, com a familia e onde vivem,

"Vila D’Este. La é diferente daqui...6 mais sossegado, € muito
escondido e tudo...aqui tem muitas coisas, la é tudo muito escondido...mas é
fixe viver la...” (E21 — lll b)) — Os contextos sd@o valorizados por elas, ha a
referéncia a elementos proximos.

”...nao brinco com o meu gato...” (E11 — Il b)).

no dia-a-dia da Instituicéo,
“Aqui tem carros...”,”...aqui tem chuveiro...” (E1 — llI b)).

"Andar de cavalo, jogar a bola de vez em quando, ajudar a
por a cela no cavalo, ajudar o Carlos a levar as coisas do cavalo”;"...ajudar a
Felisbela, a Susana, a D.Monica...” (E6 — Il b)).

“...as nove horas...aqui fago, jogo computador, futebol, vou

para a praia, piscina, vou para a escola...” (E12 — Il b)).
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Nno seu comportamento

”...sobre 0 meu comportamento em casa...eu agora

tenho-me portado bem...penso que é o meu avd, € chato!...quero andar de

bicicleta e ele ja pensa em sair” (E5 — Il b)).

e no desagrado pela Instituicdo em termos de actuacdo quer dos
técnicos quer das outras criancas. Demonstram sempre grande desagrado e
agressividade quando as outras criancas se referem a sua familia de modo

pejorativo insultando.

”...nao gosto destes colégios, venho para os colégios
para me baterem, eu fujo...0 Sr. Joaguim bate-me, eu pago por causa dos
outros, riem-se depois eu € que pago...isto aqui € um externato interno...” (E13
— Il b)).

"Batem...por causa de eu me portar mal...” (E20 — 1l
b)).

“..Ja ndo tenho amigos no bairro, ndo os curto,
parecem ET’s, sdo meio malucos, ndo ando com eles, ando com 0 meu primo,
ja ndo faco asneiras, quero sair do colégio, prefiro estar com a minha familia,
Sa0 maus comigo...no colégio...tanta gente, alguns batem-me outros chamam-

me nomes, outros tém a mania que abusam...” (E16 — Il b)).

As criancas reagem sempre mal e de forma violenta quando os colegas
os abordam de uma forma menos cordial e muitas vezes € ai que entram os

castigos e a disciplina.

A ocupacédo do tempo na Instituicdo tem a ver com as actividades que

lhe s&o proporcionadas e com a rotina diaria,

"Na escola, a estudar, a fazer os trabalhos quando € preciso

mais nada” (E4 — Il ¢)

“...estudar”. "Estar aqui a falar com a Dr.2 Manuela, com a

Dr.2 Catarina e com o Dr. Vasco” (E2 — Il ¢)).

“...estudar, passar de ano...” (E4 — 11l ¢)).
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“...ajudar o Sr. Ribeiro, a noite a Felisbela” (E6 — Il ¢)).

“Gosto de trabalhar, gosto de falar...fazer os trabalhos de casa

e ajudar os meus amigos...” (E17 — Il ¢)).
“...as vezes na escola ajudo o professor” (E18 — Il ¢)).

“Umas vezes estou com a Dr.2 Manuela nos jogos, outras vezes
com a Dr.2 Catarina. Com a Manuela fazia jogos de triste, zangado e
aborrecido e de violento e com a Catarina brincava, jogava playstation e fazia
outras coisas...a estudar e a fazer os trabalhos de casa que a minha professora
manda fazer...” (E19 — Il ¢)).

Algumas criangas procuram as actividades propostas pela instituicao
mas o desinteresse acaba por acontecer dando lugar aquilo que querem fazer

espontaneamente e livremente.

Mas as vivéncias incidem primordialmente nas actividades de lazer, de
tempo livre, aquelas que elas escolhem de livre vontade para realizar, mesmo

gue passe por ndo fazer nada ou simplesmente passear.

"Correr...jogar a bola no campo de futebol...”, “A brincar
a jogar berlindes, a correr, muita coisa, a...fazer desenhos” (E1 — Il c¢)).
"Desenhos, ver televisdo...””Estou no recreio a

brincar...aqui a frente, a fazer nada...” (E2 — Il ¢)).

"Computador...as vezes faco desenhos, muitas vezes
leio bandas desenhadas, muitas vezes ver filmes, outras vezes vou jogar
futebol...” (E3 — 11l ¢)).

"Ir a praia, fazer desenhos, ir ao fim de semana a casa,
ir de fim de semana, ir & missa, e mais nada...” (E4 — 11l c)).

" Vou para os computadores, as vezes faco pintura,
lanchar e as vezes dou umas voltinhas...ao0 Porto...aqui por Campanha, as

vezes vou acompanhado pelos meus amigos” (E4 — Il ¢)).
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"As vezes gosto de cantar sozinho, as vezes gosto de brincar,

ontem andei de cavalo também e assim essas coisas...”. “A brincar...as
escondidinhas e aos comboios...fazer, eu sou o comboio e fazer os meninos
sao os passageiros...” (E5 — 1l ©)).
“Gosto de jogar futebol...de jogar raguebi...de vez em quando
andar de cavalo...” (E6 — Il ¢)).
"Fico a brincar, a muitas coisas, as cacadinhas, as
escondidinhas...” E13 — 1l ¢)).
"Ir as miudas...Fazer jogos, apalpa-las (Estou a brincar!), mata
e sai fora, futebol, raguebi, O3 — jogo que temos que dizer o que esta no meio,
diz-se 3 os que acacar ajudam...”. “Jogando futebol, abrindo-me, desabafar
com as psicélogas, com a Directora, com o Presidente, com as funcionérias,
Educadoras, funcionarias e com os meus primos” (E14 — lll c¢)).
"Brincar e as vezes jogar computadores, porque 0 Sr.
Joaguim nao deixa”. “A brincar, jogar a bola, conversar, por ai fora...” (E15 — llI
C)).
"De jogar a bola e computador, sdo as Unicas
coisas...ou estou a jogar a bola, ou estou a passear aqui...” (E16 — Il ¢)).
“De jogar a bola e computador, séo as unicas coisas...ou
estou a jogar a bola ou estou a passear aqui...” (E16 — Il ¢)).
“Brinco ca fora...ver os cavalos, a andar e mais
nada...depois vou para a cama” (E17 — Il ¢)).
“Faco coisas de cartolina...” (E18 —lll c¢)).
“Brinco, as vezes...as cacadinhas, as escondidinhas e a
sardinha” (E18 — Il c)).
“...as vezes bilhar e outras vezes estou na sala de estudo a
ler, fazer desenhos...” (E19 — IlI ¢)).
“Andar de cavalo, ver 0os animais, brincar, jogar futebol e
jogar basquete...as vezes ando de cavalo e mais nada...” (E20 — Il c)).
“Ouvir mauasica, comer, viver, dormir, estudar mais ou
menos...” (E21 — llI ¢)).
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As actividades propostas pela investigadora acabam por ter sucesso
devido ao factor novidade. Como era alguém disponivel, as criancas
acabavam por realizar actividades que ndo costumavam realizar tais como:
actividades culinarias (bolo de chocolate, crepes de chocolate), actividades
plasticas, brincadeiras como o Halloween, visita a Exposi¢do do Titanic no
Mercado Ferreira Borges, narrativa de historias; acabavam por solicitar a

minha presenca também no estudo para as ajudar e conversar.
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Representacdes

A forma como as criangas acham que 0S sSeus amigos as véem
reveste-se de aspectos positivos e negativos. Quanto aos aspectos positivos
salientam a amizade, os sentimentos, 0 companheirismo, a preocupacao, a
boa disposicao e as parceiras de brincadeira incluindo por vezes os proprios

técnicos.

"Um amigo. Sim tenho um amigo, o Dr. Pedro, a D.
Raquel, a Maria, o Dr. Paulo” (E2 — Il a)).

"Como amigo...um bom companheiro mas s6 com um
amigo, o Vasco Silva” (E3 — Il a)).

"Acham que sou amigo deles, faco brincadeiras com
eles, ajudo-os quando é preciso e mais nada” (E4 — Il a)).

"As vezes s&o amigos, dizem como é que estou, eu
respondo que estou bem e isso tudo, estou bem. N&o digo que estou mal
sendo eles ficam logo...preocupados” (E5 — Il a)).

"Chamam-me para brincar, jogar a bola...” (E7 — 1 a)).

“...bonito, acham-me fixe, gostam muito que seja da
equipe deles, que jogue berlindes” (E9 — 1l a)).

"Véem-me um rapaz contente” (E10 — Il a)).

"Sao muito meus amigos, alguns sdo maus e ha alguns
gue sdo bons para mim...sdo meus amigos, pdem-me na playstation, tu és

minha amiga, ajudas a fazer os trabalhos...” (E11 — 1l a))

"Bom humor, alguns s&o amigos e outros sdo maus
porque chamam nomes” (E16 — Il a)).

"As vezes bem outras vezes mal...que sou bom e amigo”
(E18 — 11 ).

"Quando eu estou triste, quando estou sozinho vém

pedir-me para brincar com eles...bem” (E19 — 1l a)).
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"Como um amigo, penso eu! Estas fixe? Nao sei qué! Ja

vieste de casa? Quando € que voltas? Quando é que vens?” (E21 — 1l a)).

As criancas tém atitudes de grande companheirismo, ajudando
geralmente aqueles que precisam de ajuda, consolando quem esté triste e
chora por estar pela primeira vez, na instituicao, e, se sente sé pela auséncia
da mée, apesar de ter os irmaos consigo. Demonstram afecto pelo sexo oposto
e pelos adultos que lhes dao atencéo e carinho. A investigadora ocupa uma
posicdo privilegiada por estar sempre muito proxima deles o que acaba por
contribuir para que estas criangcas sejam atenciosas e carinhosas com ela
solicitando sempre a sua presenca e ajuda.

Quanto aos aspectos negativos focam aspectos fisicos, a inveja, a ma

educacéo e a agressividade.

"Animado, as vezes triste...véem-me triste” (E1 — Il
a)).

"Eles acham que sou feio, é verdade, eles dizem-me”
(E8 — 11 @)).

"Mal-educado, ranhoso, irresponsavel para eles,
invejoso,... (E9 — 11 a)).

“Feio, simpatico” (E12 — Il a)).

"Com raiva, ciumentos, filhos da p..., calma
Jodo...Deixa ver mais...orgulhoso. Hum!... Com ciimes...”(E14 — Il a)).

"Dizem que eu sou feio, e é por ai que eles dizem

gue néo sao meus amigos...” (E13 — 1l a)).

"...acho que me véem bem, outras vezes mal...outras vezes dizem que
eu sou amigo, outras vezes nado, as vezes dizem que sou invejoso, que nao

empresto as coisas...” (E15 — 1l a)).

"Um bocadinho mal...as vezes comecam a chamar
nomes aos pais e assim... e depois o Pedrinho vai a minha escola e comeca a

bater aos outros” (E17 — Il a)).
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Muitas vezes, estas criancas tornam-se demasiado violentas e cruéis
umas com as outras nao tolerando sequer a sua presenca, agredindo-se
fisicamente e verbalmente, uma simples brincadeira pode tornar-se numa
agressao. Estdo muito atentas as questdes de justica e equidade das atitudes
dos adultos questionando com frequéncia, querendo saber o motivo de
determinado comportamento do adulto, o que nem sempre é bem aceite.

Relativamente as representacdes/percepcdes de como as familias as
véem, as criancas referem na sua maioria aspectos positivos, afirmam que a
familia tem uma visao positiva delas essencialmente porque as presenteiam
e porque as recebem ao fim de semana, ou seja, as
representacdes/percepcdes incidem no elogio, nos afectos, no

reconhecimento e no amor incondicional.

"Porque gostam de mim e eu gosto deles” (E2 — |l
b)). — 0 que revela a presenca do amor incondicional.

“...como membro da familia...”, “...faco parte...bem
comportado, educado, trabalhador, acham que posso ir a casa quando é
preciso...” (E4 — 1l b)) — reconhecimento da crianca como parte integrante da
familia.

"Gostam de mim, porque a minha mae me da
coisas” (E7 — Il b)).

"Jeitoso, bonito, alegre...mal-educado,
irresponsavel’(E9 — Il b)).

"Como muito bem comportado, alegre, gosto muito
da familia, porto-me sempre bem em casa, na praia...” (E11 — Il b)).

"Bem, recebem-me muito bem, sou simpéatico”
(E12 — 11 b)).

"...dizem que eu sou bonito, ha umas vezes que
dizem que sou, outras que nao, quando me porto bem sou bonito, s6 quando
me porto bem” (E13 — Il b)).

"Simpatico, corajoso, batalhador, bonito” (E14 — Il
b)).

"...acho que me véem bem, gostam de mim, d&o-

me coisas, compram-me tudo o que eu pedir, véem bem” (E15 — Il b)).
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"Bem, gostam de mim” (E16 — Il b)).

"Acha muita coisa...porto-me bem, gostam de mim,
dao-me iogurtes e assim...para o lanche e cuidam bem de mim, ddo-me leite a
noite...porque abracam-me e ddo-me miminhos” (E17 — Il b)) — demonstracdo
de afecto.
"Muito bem”,”...as vezes a minha mae diz que eu
sou muito importante para ela”, “...porque ela gosta de mim...” (E18 — Il b)).
“As vezes quando me porto mal com o meu
irmao, a minha mae, a minha familia ndo ficava zangada comigo, quando eu
me porto bem a minha familia ndo fica zangada comigo, dizem que eu sou bem

comportado” (E19 — Il b)).

Apesar de haver algumas excepcdes negativas focando os aspectos
do seu comportamento e aspectos fisicos.

"Mais ou menos feio” (E1 — Il b)).

“Todos me véem feio” (E8 — 1l b)).
"Tenho 0s meus pais, 0S meus irm&os, a minha familia”. “E
quase igual...” (E21 - Il b)) (referindo-se a preocupacdo que todos os

elementos da familia tém para consigo).

Em relagdo aos outros adultos, a visdo também é maioritariamente
positiva, focando essencialmente os aspectos do comportamento e simpatia

"Educado, bem comportado, vivo bem na
sociedade” (E4 — Il ©)).

"Os Educadores aqui gostam de mim, ndo tém que
dizer queixa de mim, os professores também nédo tém queixas de mim...s6
qguando nao passo, dizem” (E5 — Il ¢)).

"Bem, bom rapaz, brincalhdo, sou simpatico para
eles, sou bem educado” (E12 — Il ¢)).
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”...sou bem educadinho quando me porto bem” (E13
—11c)).

"Respeitador, deixe-me ver... com...gordo (estou a
brincar!)...Valente...” (E14 — Il ¢)).

"Bem, dizem que sou simpatico, que sou bonito, as
vezes que sou muito queridinho!” (E15 — II ¢)).

"também me chamam nomes...as outras pessoas
nao, também gostam de mim, acham que sou um menino bem comportado.”
(E17 -1l ¢)).

"N&do sei, ndo sei...olha dizem para eu ir buscar
qualquer coisa de comer, fazer um favor...” (E18 — Il ¢)).

"Respeitador, deve-se ter respeito pelos mais velhos
e 0s mais velhos pelo mais novos” (E19 — Il ¢)).

havendo também algumas excepc¢des negativas.
"Rapaz mau, rebelde e mais nada...€ igual & minha
stora, s6 se viram para 0 meu lado...as vezes o0s outros fazem asneiras, dizem

gue sou eu e viram-se p’ra mim...” (E16 — Il c)).

Muitas vezes, a visdo negativa que as criancas tém reflectem as

questdes de inadaptacao a instituicao.

Existem trés criancas que referem visdes negativas coincidentes quer
por parte dos amigos quer por parte da familia, quanto aos outros adultos nédo
se pronunciam, E1, E8 e E9, sentem-se geralmente tristes, as suas qualidades
incidem na simpatia e beleza e os defeitos na ma educacdo, mau
comportamento e o “ser feio” (aspecto desagradavel); uma delas (E8) atribui
mesmo no “ser feio” o motivo por que os colegas ndo gostam dela e mesmo em
relagédo a familia h4 uma contradi¢éo

“Filho bem comportado, todos me véem feio...” — aqui fica

referenciado problemas com a auto imagem.
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Uma outra crianca (E16) apresenta visdo negativa coincidente entre os
amigos e os outros adultos referindo que a familia gosta dela, a presenteia e
Ihe da carinho e afecto, € uma crianca que ndo apresenta qualidades nem
defeitos.

A maior parte das criangas apresenta visdo positiva por parte da familia
e outros adultos e visdo negativa por parte dos amigos, no entanto uma delas
(E13) quando fala na forma como se sente refere que a predisposicéo para ter
amigos torna-se muitas vezes uma relagao dificil e quando fala nos defeitos a

relacdo com os outros adultos também né&o € das melhores.
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Andlise as fotografias

As fotografias

tiradas durante o periodo de

investigacdo pela

Investigadora e pelas criangcas podem dividir-se em quatro categorias:

Categorizacéo das fotografias

Actividades livres | Actividades Actividades de | Actividades
propostas e | rotina propostas pela
orientadas Investigadora

- Jogos didacticos | - Torneio  de | - O Lanche - Os mascarados

- Jogos colectivos | basquetebol - A Roupa | - Bolo de

- Brincadeiras | - Torneio  de | (higiene) chocolate

espontaneas cultura geral - Capoeira - Os crepes de

- Desenho Livre - Venda - Os cavalos chocolate

- Jogar a bola -TPC’s (estudo) |- Sessdo de

- O brincar (ao Pintura

berlinde; com
Tazos)

- Os pequenos
projectos

- A “liberdade”

Quadrol — Analise e categorizacdo das fotografias

Algumas fotografias mostram as criancas dispostas para a camara

fotografica, outras tém o aspecto surpresa e outras ainda tém como objectivo

principal mostrar apenas o que esta a acontecer naquele momento.
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Scott citado por Bryman, Alan (2004:384) distingue trés tipos de
fotografias:

- idealizacdo — aquelas que representam uma posicao formal

- posicdo natural — aquelas que procuram captar as accbes como
acontecem

- desmistificacdo — aquelas que procuram captar uma imagem do sujeito

numa situacéo nao usual, embaracosa — retrato.

Ao observar as fotografias pode-se constatar que as criangas brincam e
ocupam o0 seu tempo livre organizadas em pequenos grupos, algumas
permanecem sozinhas e as mais novas brincam por vezes com as mais velhas.

Das actividades de tempos livres e lazer temos aquelas que sao
inteiramente da responsabilidade das criangas, ou seja que sao espontaneas;
temos as actividades propostas e orientadas pelos técnicos, as actividades de
rotina e as actividades propostas pela Investigadora.

As criancas aderem com entusiasmo as actividades propostas pela
Investigadora e técnicos mas as que tém maior adesdo sdo aquelas que as
criancas proprias criam espontaneamente, as actividades de rotina nem
sempre tém a adesao esperada, o interesse aumenta ou diminui consoante 0
incentivo.

Observamos também que existem fotografias tiradas pelas criangas que
procuraram captar o divertido das situa¢cdes, 0 que vem demonstrar o interesse

das criancas pelo diferente, pelo risco, pela aventura.
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As criangas poderdo tomar consciéncia do seu eu ind ividual e do
seu eu grupal nas interaccbes sociais livres e/ou o rientadas que

estabelecem?

Apesar da dificuldade de algumas criancas em aceitar-se e da visao
mais negativa a seu respeito, ou seja, uma baixa autoestima, elas procuram
sempre identificar-se com alguém, possuem sempre referenciais.

A imagem positiva e/ou negativa que a crianca apresenta de si, tem
importancia na construgéo da sua identidade.

Algumas criancas acham-se ‘feias’, mas acabam por dizer que tém
algumas qualidades e parecencas com os familiares, a imagem de si é
construida e baseada nas relacbes que estabeleceram anteriormente e nas
gue estabelecem no presente e que lhes d4 uma perspectiva mais real, “a
identidade constroi-se no duplo movimento relacional de aproximagdo e
oposicao; de abertura e fecho; de assimilacdo e diferenciacao” (Lipiansky,
1998:24). As referéncias que possuem da familia, e o afecto que possuem por
alguns dos seus elementos, em particular, fazem parte da sua identidade
pessoal; a instituicdo procura manter uma relacao estreita e cordial com as
familias, nem sempre séo elementos que constituem as familias nucleares de
origem, mas outros elementos da familia que a criangca tem como referéncia.

As criangas acabam por se identificar em especial, com os pais, com 0s
irmaos, depois com 0s amigos, com ideias e modelos de familia, que acabam
por reconhecer ndo querer seguir, ou seja, querem casar, ter filhos, mas nunca
abandona-los; confrontadas com outros modelos de identificacdo elas
procuram criar uma percepc¢ao melhor de si.

A construgdo da identidade so faz sentido na interaccdo com 0s outros e
cada um percebe-a melhor se adoptar o ponto de vista do outro e do grupo a
que pertence.

Nem sempre a relagdo com o grupo de criancas é pacifica, existem
algumas criangas que ndo conseguem fazer amigos dentro da instituicdo e a
imagem que tém delas é extremamente negativa colocando a questdo numa
situacdo ambivalente, ou seja, se ndo me baterem e me deixarem brincar com

elas ou me respeitarem, sou amigo, sendo ndo tém a minha amizade.

95



Analise do estudo empirico

Torna-se complicado para as criancas gerir as emocdes e os afectos e
as agressoOes que lhe séo feitas, por isso reagem agressivamente quer fisica,
quer verbalmente; como é natural nas rela¢cdes de amizade, emergem sempre
alguns conflitos, “vemos que as relacdes de amizade entre pares sao de muitas
maneiras, o reflexo dos valores e culturas das quais emergem; uma analise
comparativa demonstra a importancia de ver a amizade como um processo
colectivo e cultural e deste ponto de vista, a cultura ndo é simplesmente uma
forca ou varidvel que afecte como as criangas poderdo tornar-se ou ter amigos;
até certo ponto o processo de amizade é visto como profundamente embutido
na reproducao colectiva, interpretativa das suas culturas” (Corsaro, 1997:149).

O proprio conflito contribui para a organizacdo do grupo de pares, a
reafirmacdo de valores culturais, o desenvolvimento individual e a
apresentacdo da self, contribui ainda para a complexidade estrutural e
diferenciacéo da cultura de pares (Corsaro, 1997:161).

Sao criangas que também desenvolvem amizades verdadeiras e intimas.

A identificacdo ao grupo s6 acontece se houver coeséo, “as identidades
colectivas sdo processos sociais dinamicos, em continua evolucdo que se
constréem por reunido ou oposicao”(Lipiansky, 1998: 146).

Para além do grupo de pares as criangcas sédo confrontadas com os
outros adultos e mesmo com estes acontecem por vezes interacgdes menos
amistosas, mas apesar disso a maior parte consegue ter como referéncia
alguns desses adultos.

As criancas possuem um grande sentido de justica, desafiam o controle
e a autoridade do adulto, sdo extremamente sensiveis a hipocrisia e injustica
por parte dos adultos, e apelam muitas vezes aos seus direitos, “para algumas
criancas o desafiar a autoridade do adulto vai além de falar por tras
argumentando ou apontando as injusticas, e de facto, activamente desafiando
a autoridade do adulto, desafiando as regras dos adultos e recebendo acg¢éo
disciplinar, muitas vezes vem valorizar a relagédo entre as criangas” (Corsaro,
1997:185).
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A identidade € definida assim, ndo sO por aspectos positivos mas
também por aspectos negativos, a partir deles a criangca toma consciéncia
daquilo que tem que evitar e a criar defesas, “a identidade aparece como um
sistema dinamico que é o lugar de uma tensao entre tracos positivos e tracos
negativos” (Lipiansky, 1998: 147).

Acredita-se assim, que a crianga toma consciéncia do seu eu individual e
do seu eu grupal principalmente em situacbes de tempo livre e lazer, as
actividades preferidas das criancas como espaco livre e criativo, o brincar e as
actividades de lazer sdo os principais factores de construcao das identidades,
pois é ai que as criancas tém oportunidade de desafiar e se opor a autoridade
e também valorizar as suas praticas (Ferreira, 2000:69), “as identidades séo
construidas em interaccdo continua com as condicbes e experiéncias
proporcionadas pelo meio envolvente” (Abrantes, 2003:94).

As interacgdes sociais estabelecidas quando a crianga brinca permitem-
Ihe desenvolver determinadas competéncias e testar outras, € desta forma que
elas vao percepcionando, intuindo e agindo sobre o seu meio envolvente
(Saramago, 1994:165).

Salienta-se aqui algumas dessas competéncias e habilidades como e o
exemplo da criacdo de alcunhas para a maior parte das criangas. Essas
alcunhas séo atribuidas segundo a proveniéncia da crianca (local, regiao, ...) —
Damaia, Preto falso; parecencas com personagens de animacdo ou ficcdo —
Rato Mickey, Tio Rex, Pindquio, Lubisomen; capacidades especiais e
diferencas — cientista, D’Jay; carinho, amizade existente e tamanho — Jorginho,
Pulga, Neé-Né, pequenino; comportamento — migalhas; dificuldades
apresentadas — Tata, Perninhas, Piscas, Mirolho, Dentes; apelidos — Chicote.

Sdo as interacgbes informais que produzem as disposicbes e
identidades das criancas.

As dindmicas interaccionais, sendo em parte espontaneas, sao

condicionadas por oportunidades e contextos especificos.
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Para além de comecarem a estabilizar suas identidades comecam a
adquirir habilidade para reflectir e avaliar a importdncia de mudar
comportamentos, falar entre si e com os adultos, assim sendo tornam-se
actores individuais na producéo colectiva das suas culturas de pares.
Reconhecem também que a sua cultura de pares afecta e afectard de um

modo geral o mundo do adulto.
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As criangas poderao (re) construir suas identidades pessoais e
sociais no quotidiano da Instituicdo?

Considera-se que a crianga € capaz de construir sua identidade quando
sustentada na alteridade, ou seja, quando afirma a sua autonomia e se
diferencia face aos outros, quando a crianga procura integrar-se nos grupos de
pertenca e referéncia, identificando-se com eles, “...as identidades sociais se
constroem por integracdo e por diferenciagcdo, com e contra, por inclusdo e por
exclusdo, por intermédio de préaticas de confirmacao e de praticas de distin¢do
classistas e estatutarias, e que todo este processo, feito de
complementaridade, contradicbes e lutas, ndo pode sendo conduzir, numa
l6gica de espelhos, a identidades impuras, sincréticas e ambivalentes” (Pinto,
1991:219 & Saramago, 1994:153).

Relativamente a identidade pessoal e segundo Goffman (1993) a crianca
s6 constroi sua identidade pessoal na interaccdo representando diversos
papéis, ao desempenhar esses papeéis as criancas conhecem-se umas as
outras e conhecem-se a si préprias (=mascara). Faz alusao ainda a ‘fachada
pessoal’ cujos estimulos se dividem em “aparéncia”, “modo” e “maneiras” e que
se procuram sejam sempre coerentes entre si.

Apesar de algumas criancas nédo se sentirem bem na instituicdo ha
aquelas que procuram uma melhor adaptacdo e integragdo e construir ai seu
projecto de vida e suas identidades, o que Abrantes (2003) designa por
identidades construtivas, as criancas procuram ter sucesso na escola, investir
nos seus conhecimentos académicos, investir em experiéncias novas, ou seja,

valorizarem-se no quotidiano e no futuro, “...a preocupacdo permanente do
individuo ndo é simular ou manipular, mas sim integrar-se, ajustar o seu
comportamento as exigéncias morais e sociais exteriores, manter uma certa
coeréncia na definicdo da situacdo, num jogo permanente de negociacao e de
procura de aceitacdo” (Mendes, 2001). Por oposicdo fala em identidades
desvalorizadas atribuindo-lhes por base as caréncias econdmicas e
desintegracéo escolar, e que se manifestam em criangas com fracos recursos

econdmicos, desfavorecidas.
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Sabe-se que as criangas que estdo na instituicdo muitas delas, ou
melhor, a maior parte encontra-se ai por problemas econdmico-sociais dos
pais, o que no meu entender e dadas as circunstancias e face as respostas que
deram ndo é motivo impeditivo para deixar de investir em si e no seu futuro,
claro que algumas tém fracas expectativas (para alguns!), mas continuam
acreditar que € possivel fazer algo produtivo e isso € que é pertinente e
importante salientar.

Apesar da sua situacdo estigmatizante ainda acreditam nas suas
potencialidades, o que leva a constatar que as criangas constroem e

reconstroem suas identidades pessoais e sociais na instituicao.
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Poderao as criangas construir suas identidades no g rupo geral e

no grupo restrito do lazer?

A identidade pode ser considerada, relacional, dinamica, plural e
interactiva Saramago (1994). Reportando-nos a nossa investigacao ela é
relacional porque as criancas estabelecem relacbes complexas com diferentes
actores sociais (pais, grupo de pares, professores, outros adultos, ...); é
dindmica porque essas mesmas criangas constroem suas identidades nos
diferentes contextos da sua vida e com o0s quais estabelecem continuamente
relacfes identitarias e com diferentes agentes sociais; plural porque néo existe
apenas uma identidade, mas varias identidades sociais; interactiva visto as
identidades s6 poderem ser concebidas dentro de cada contexto e onde as
criangas constroem ou reconstroem suas identidades mediante os papéis que
ai desempenham ou que lhe séo atribuidos.

Por conseguinte, pode-se verificar que as criancas apesar de
privilegiarem as actividades de lazer em conjunto restrito de amigos como o
jogar a bola, jogar ao berlinde, ..., também preferem actividades de grupo geral,
mesmo as que sejam previamente planeadas e organizadas como 0s torneios,
e, € ai que se Vvé inclusive a competicdo que existe entre elas, uma competicéo
saudavel.

Todas estas propostas apresentadas tém em vista proporcionar as
criancas experiéncias que facilitem a organizacdo em grupo e fortaleca os
habitos de cooperacao entre si 0 que implica respeitar as regras e respeitar o
outro. Assim sendo, neste tipo de actividades e/ou noutras em que a crianca
experimenta, cria e inventa, desenvolve a sua propria identidade e aprofunda o
aumento de confianga em si, torna-se mais segura e auténoma.

As actividades de lazer deverdo fomentar a imaginacao e a criatividade,

permitir a expressao e a partilha de sentimentos e emocoes.
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Goffman (1993) diria que quando os individuos cooperam para manter
uma certa impressao, estamos perante uma equipa onde existem diversas
interaccoes e é 0 que acontece quando as criangas se juntam e planeiam suas
brincadeiras “os individuos podem reunir-se formal ou informalmente num
grupo de accéo em vista de promoverem interesses semelhantes, ou colectivos
através dos meios ao seu dispor (:105).

Mas por vezes, também os conflitos sdo salutares e o organizar
brincadeiras em ‘equipa’ proporcionara a construcdo de suas identidades
dentro destas interac¢des sociais, como diria Mendes (2001) as criancas
formam suas identidades “do ruido social, dos conflitos entre os diferentes
agentes e lugares de socializacdo”. As identidades acabam por ser
“reconstruidas na accdo” e dependendo das situacdes, “é nos tempos de lazer
que a accdo do grupo mais influencia o desenvolvimento das identidades,
proporcionando a oportunidade para, por um lado, exaltar as atitudes de
desafio e de oposicado a autoridade e, por outro, dar sentido as praticas néao
conformistas em que se envolvem” (Ferreira:2000).

Apesar de serem criangas normalmente com problemas de
comportamento muitas delas conseguem criar empatias e identificar-se com
alguém.

Relembrar aquela crianca (E18) que foi a raiz do titulo desta dissertacéo,
gue diz que quando for grande quer “ir para os Estados Unidos...fazer
invencdes”; ela consegue desde ja tracar o seu préprio projecto de vida e
construir a sua propria identidade social distinguindo-se no grupo pela sua
forma de estar e de pensar — “o Cientista”.

Importante sera referir que muitas vezes o partilhar de objectivos
comuns dentro, quer do grupo geral, quer do grupo restrito do lazer desenvolve
alguns factores de resiliéncia incluindo por exemplo, as verdadeiras amizades,
o relacionamento com determinados técnicos e responsaveis, 0 sentido de

controlo e o desenvolvimento de competéncias de resolucao de problemas ().

@ (Phillips e Cohen, 2000 citados por Oliveira, 2004)
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V. Consideracoes Finais

..."Para que possamos voltar a encher o pais de algo que
€ tipico dos mais novos e que demora muito

a desaparecer: a esperanca.

Com eles, pintemos as nossas paisagens de verde.
Verde — esperanca”.

(Strecht; 2006:29)

Em forma de conclusdo e, como resposta a problematica inicial pode-se
enfatizar que as criancas em estudo constroem suas identidades no quotidiano,
tempos livres e lazer.

As dificuldades que as criangas sentem em possuirem figuras de
vinculacado, ou seja, em estarem vinculadas a alguém prendem-se com 0s seus
antecedentes vinculativos em relacdo aos pais, sdo criancas marcadas por
situacbes de abandono, perda, auséncia, negligéncia, maus tratos, ... As
experiéncias de vida e as suas relacfes afectivas sao frageis ou inexistentes
acrescentando ainda a auséncia de regras e nocao de limite o que fomenta
verdadeiramente a revolta, os comportamentos de oposicao, provocacao e de
agresséao.

Como figura principal de vinculagcdo a Mae, sua auséncia/presenca é
sempre mencionada, quanto ao pai geralmente a sua auséncia nem é
referenciada. A questdo prende-se com a impossibilidade destas criancas se
sentirem seguras quer emocional quer afectiva, quer socialmente, o que lhes
traz assim, por acréscimo dificuldades em encontrar referéncias vinculativas no
contexto da instituicao.

Para elas tudo funciona como espaco de aventura e a regra € a
sobrevivéncia a qualquer preco, em relacdo aos técnicos existe uma
ambiguidade, para algumas sao a base de confianga, protecgéo, incentivo e o

apelo a capacidade de mudanca, para outras a puni¢do e o castigo.
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A instituicho também, ao assumir a responsabilidade pelo
desenvolvimento de projectos de vida para as criangas contribui para a
construcdo de suas identidades pessoais ao longo do tempo.

As criangcas constroem suas identidades principalmente em pequenos
grupos de amigos estando envolvidos por vezes os adultos que com elas

trabalham quer dentro quer fora da instituicdo — o grupo social.

O seguinte esquema apresenta uma perspectiva de como estas criancas
(re) constroem suas identidades e quais 0s elementos primordiais que

contribuem para tal construgao:

Passado
- A Grupo de pares
Familia !
\ Identidade
\ [ /
Instituicao
/v v\
Identidade
Escola ' Adultos e Outros
Futvuro Profissionais

Esquema 1 - Perspectiva de (re) construcao da Identidade da Crianca
(Adaptacéo de Chakrabarti, Mono & Hill, Malcolm (2000:53)

Apesar de as relagbes serem muitas vezes conflituosas, as criancas
conseguem de alguma forma, construir suas identidades pessoais, sabendo
discernir o que € certo e/ou errado, 0 que querem realmente da vida e quais as
suas limitacdes; constroem também suas identidades sociais, na medida em
gue procuram o grupo de amigos ideal para conviver e relacionar-se de uma

forma amistosa e de partilha de afectos e sentimentos.

104



Consideracdes Finais

Para terminar esta dissertagdo nunca antes sem referir que este estudo
se enquadra na Sociologia da Infancia e teve o proposito de salientar a crianca
como sujeito e actor social construtora de suas identidades num contexto
proprio.

Em jeito de conclusdo, estas criangas mesmo inseridas num contexto
institucional, sdo elas proprias construtoras de cultura, a cultura do lazer
proprio deste tipo de contexto e tipo de interaccdes estabelecidas como diz
Sarmento (2003), as criancas tém uma capacidade de “construir de forma
sistematizada modos de significacdo do mundo e de acgéo intencional, que sé&o
distintos dos modos dos adultos de significagcdo e accao” falando aqui de
“culturas de infancia”; assim, estas resultam “da convergéncia desigual de
factores que se localizam, numa primeira instancia, nas relacdes sociais
globalmente consideradas e, numa segunda instancia, nas relagdes inter e

intrageracionais”.

105






Bibliografia

VI. Bibliografia:

Abrantes, Pedro (2003). Identidades Juvenis e dinamicas de
escolaridade. Sociologia, Problemas e Praticas, 41, pp. 93-115.

Almeida, Ana Nunes (2003), “Familia, conjugalidade e procriacao:
valores e papéis” in Vala Jorge et al. (orgs.), Atitudes Sociais dos Portugueses.
Valores Sociais: mudancas e contrastes em Portugal e na Europa, Lisboa,
Imprensa de Ciéncias Sociais, pp. 47 — 86.

Almeida, A. N. (2000), A sociologia e a descoberta da infancia: contextos
e saberes, Férum Socioldgico n°s ¥ (22 série), pp 11-32.

Almeida, A. N. (2000), A sociologia e a descoberta da infancia: contextos
e saberes, Férum Sociologico n°s ¥4 (22 serie), pp 33-47.

Almeida, A. N; Guerreiro, M. D; Lobo, Cristina; Torres, A. e Wall, K.
(1998), “Relacbes Familiares: mudanca e diversidade”, in Viegas, J.e Firmino
da Costa, A. (orgs.), Portugal, Que Modernidade? Oeiras:Celta, pp. 45 — 76.

Arieés, Philippe (1986), Historia social da crianca e da familia,
Guanabara.

Barbosa, M. C. S. (2000), Fragmentos sobre a rotinizacado da infancia,
Educacao & Realidade, 25 (1): 93 — 113 (Jan. /Jun.).

Bogdan, Robert C. & Biklen, Sari Knopp (1994). Investigacdo qualitative
em educacdo: uma introducéo a teoria e aos meéetodos. Coleccdo Ciéncias da
Educacao. Porto: Porto Editora.

Branco, Maria Eugénia C. (2000). Vida, Pensamento e Obra de Jo&o dos
Santos. Livros Horizonte, Lda.

Bryman, Alan (2004). Social Research Methods. Oxford University Press.

Burgess, Robert G. (2001). A Pesquisa de terreno: uma introducao.
Oeiras: Celta Editora.

Caeiro, Ana (2000), Méaes solteiras: um breve olhar sobre a construcao
social da realidade, Forum Sociolégico n°s % (22 Série), pp. 127-142.

Carneiro, R. e tal. (2005), Casa Pia de Lisboa — um projecto de
esperanca: as estratégias de acolhimento das criangas em risco, Relatério
Final, Principia.

107



Bibliografia

Carvalho, M. J. L. (2004), Outros modos de brincar — actividade ludica
em contexto institucional, Infancia e Juventude n° 2 (Abril — Junho).

Chakrabarti, Mono & Hill, Malcolm (2000). Residential Child Care —
International perspectives on links with Families and Peers. Jessica Kingsley
Publishers. London and Philadelphia.

Conde, Idalina (1990). Identidade nacional e social dos jovens. Analise
Social, vol.XXV (108-109) (4° e 5°), pp. 675-693.

Contador, Anténio C. (2001). A Musica e o processo de identificacdo dos
jovens negros portugueses. Sociologia, Problemas e Praticas, 36, pp109-120.

Costa, Antonio F. (1999). Sociedade de Bairro, Dinamicas sociais de
identidade cultural, Oeiras: Celta Editora.

Delgado, Ana Cristina C. & Muller, Fernanda (2005). Em busca de
metodologias investigativas com as criancas e suas culturas, Cadernos de
pesquisa, v.35, n.125, p. 161-179, Maio/Agosto.

Delgado, Paulo (2003). Identidade e Mudanca: principios, funcdes e
dilemas do acolhimento familiar. Infancia e Juventude 4. Revista do Instituto de
Reinsercao Social. Outubro — Dezembro.

DUBAR, Claude (2006). A Crise das Identidades — a interpretacdo de
uma mutagao. Edigdes Afrontamento.

Francois, Alain (trad.) (2004), Para uma sociologia da pequena infancia,
Plaisance, Eric, For an early childhood sociology, Texto policopiado.

Fraser, Sandy & al. (2004). Doing Research with children and young
people. London: SAGE Publications.

Ferreira, Pedro M. (2000). Controlo e Identidade: a ndo conformidade
durante a adolescéncia, Sociologia, Problemas e Praticas, 33, pp. 55-85.

Flick, Uwe (2004). Introduccion a la investigacion cualitativa. Fundacion
Paideia Galiza. Madrid: Ediciones Morata, S. L.

Graue, M. Elizabeth & Walsh, Daniel J. (2003). Investigagéo etnografica
com criangas: teorias, métodos e ética. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Giddens, Anthony (1994). Modernidade e Identidade pessoal. Oeiras:
Celta Editora.

108



Bibliografia

Gittins, Diana (2004), The historical construction of childhood in Kehily,
Mary Jane (2004). An Introduction to Childhood Studies. McGraw-Hill
International Education: Open University Press.

GOFFMAN, Erving (1993). A Apresentacdo do Eu na vida de todos os
dias. Antropos. Relégio D’Agua.

Haywood, Les e tal. (1995), Understanding Leisure.

Jenks, Chris (2004). Constructing Childhood Sociologically (77-95)

Leandro, M. E. (1994). “Complexidade das estruturas familiares na
sociedade moderna”, Theologica, 22 Série 29, 2, Braga, Faculdade de Teologia
— Extensdo da Universidade Catdlica, pp. 13-29.

Leandro, M. E. (1995) “Pluralidade de modelos familiares na sociedade
contemporanea” in Familia e Solidariedade, Actas. Il Semana Social promovida
pela Conferéncia Episcopal Igreja Catélica Portuguesa, Debates — area A,
Coimbra, pp. 79-110.

Leandro, M. E. (1998). “A realidade familiar em Portugal na viragem do
milénio”, in A Familia na viragem do século. Braga. FUSOB. pp. 41-57; 68-69.

Leandro, Maria Engracia (2001), Sociologia da Familia nas Sociedades
Contemporaneas, Lisboa: Universidade Aberta.

Léssard-Heébert, Michelle et al. (1994). Investigacdo Qualitativa:
Fundamentos e Praticas.

Lipiansky, Edmond M. (1998). L’ldentité Personnelle in Ruano-Borbalan,
Jean-Claude (Coord.). L'ldentité — lindividu, le groupe, la société. Editions
Sciences Humaines.

Lopes, Ana Elisabete (2001). Foto-grafias: as artes plasticas no contexto
da escola especial In Kramer, Soénia & Leite, Maria Isabel (Orgs.), Infancia e
Producao Cultural (32 edicédo). Papirus Editora.

Magalhdes, D. M. (1991), A sociedade perante o lazer: geracdo do lazer
ou do néo-sei-que-fazer?, Sociologia, Revista da Faculdade de Letras — UP, |
Série, vol. 1, pp. 165-174.

Marreiros, Guilhermina (2004), As ComissOes de Protecgédo de Criancas
e Jovens. O papel das Comissdes na promocéao das criancas e jovens, Infancia
e Juventude n°2 (Abril — Junho).

Marteleira, Joana (2005), Jovens a margem: analise sociolégica de um

centro educativo, Infancia e Juventude n° 1 (Janeiro — Marco).

109



Bibliografia

Mendes, José Manuel (2002). O desafio das identidades In Santos,
Boaventura de Sousa (Org.). Globalizagcdo — Fatalidade ou Utopia. Porto:
Edicdes Afrontamento.

Montandon, Cléopatre (2001), Sociologia da infancia: balanco dos
trabalhos em lingua inglesa in Cadernos de Pesquisa — Fundacdo Carlos
Chagas, Brasil: Editora Autores Associados n° 112.

Neto, Carlos (1997), Tempo & Espaco de jogo para a crianca: rotinas e
mudancgas sociais in Neto, Carlos (1997) (Ed.), Jogo & Desenvolvimento da
Crianca, Universidade Técnica de Lisboa, Edicbées FMH, pp. 10-22.

Neto, Carlos (1994), A Familia e a institucionalizacdo dos tempos livres,
LUDENS - Vol. 14, n~1, Jan. — Mar., pp. 5-10.

Neto, Carlos (2001), A crianca e 0 jogo — perspectivas de investigacao,
in Pereira & Pinto (Coord.) (2001), A Escola e a crianca em risco: intervir para
prevenir, Coleccdo em foco, Porto: Edicoes ASA, pp. 31-51.

Oliveira, A. M. R. (2004), Entender o Outro (...) Exige mais, quando o
Outro € uma crianca: reflexdes em torno da alteridade da Infancia no Contexto
da Educacado Infantil, in Sarmento & Cerisara (2004), Criancas e Miudos:
perspectivas sociopedagogicas da infancia e educacéo, Porto: ASA.

Pais, José Machado (2002), Sociologia da Vida Quotidiana. Teorias,
métodos e estudos de caso, Imprensa de Ciéncias Sociais.

Pedroso, Jodo (1998), A reforma do direito de Menores: a construcéo de
um “direito social’? (a intervencédo do estado e da comunidade na promocao
dos direitos das criangas), Oficina do CES (Centro de Estudos Sociais),
Coimbra, n°® 121/Junho.

Pedroso, Jodo & Fonseca, Graca (1999), A justica de menores entre o
riscO e 0 crime: uma passagem...para que margem? Revista Critica de
Ciéncias Sociais, n° 55/Nov., pp. 131-165.

Pereira, B. & Neto, C. (1994), O tempo livre na infancia e as praticas
lidicas realizadas e preferidas, LUDENS — vol. 14, n°1, Jan. — Mar., pp. 35-41.

Pessanha A. M. A. (2001), A utilizagéo de tempos livres na integracéo de
alunos na Escola Basica 2, 3 de Telheiras in Pereira, Beatriz & Pinto, Adelina
Paula (Coord.) (2001), A Escola e a criangca em risco: intervir para prevenir,

Coleccédo em foco, Porto: Edicdes ASA.

110



Bibliografia

Pinto, José Madureira (1991). Considerac6es sobre a producéo social de
Identidade. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 32 (Junho). Pp.217-231.

Pinto, Manuel (1997), A Infancia como constru¢do social in Pinto &
Sarmento (1997), As Criancas: contextos e identidades, Universidade do
Minho: Centro de Estudos da Crianca.

Portugal, Gabriela (1990), Familia: em que medida é responsavel pelo
desenvolvimento da criangca? Universidade de Aveiro in A contribuicdo da
familia no desenvolvimento da Crianca: Ensaios. Revista ESES: A revista da
Escola Superior de Educacao de Santarém, n°2 — Junho, 49-54.

Prout, Alan (2004), Reconsiderar a nova sociologia da infancia: para um
estudo interdisciplinar das criancas, Ciclo de Conferéncias em Sociologia da
Infancia 2004/2005, Texto policopiado.

Relatério da Comissédo para a reforma do sistema de execuc¢éo de penas
e medidas (Direito de Menores), 1997, Lisboa, MJ.

Relatorio da Comisséo interministerial para o estudo da articulacéo entre
0s Ministérios da Justica e da Solidariedade e Seguranca Social, 1997, Lisboa,
MTS.

Relvas, Ana Paula (2000), O ciclo vital da Familia: perspectiva sistémica,
Biblioteca das Ciéncias do Homem, Porto: Edicdes Afrontamento.

Roberts, Helen (2005). Ouvindo as Criancas: e escutando-as in
Christensen Pia & James, Allison (org.)(2005). Investigacdo com criancas —
perspectivas e praticas. Edicdes Escola Superior de Educacdo Paula
Frassinetti.

Rocha, Cristina & Ferreira, Manuela & Neves, Tiago (2002), “O que as
estatisticas nos ‘contam’ quando as criancas sdo contadas” ou...as criancas
nas estatisticas oficiais e a infancia como construgédo social (Portugal, 1875 —
1925), Educacéo, Sociedade & Culturas, n°® 17, 33-65.

Rocha, Dulce (2001), A Convencao dos Direitos da Crianca — Dez anos,
in Pereira, Beatriz & Pinto, Adelina Paula (Coord.) (2001), A Escola e a crianca
em risco: intervir para prevenir, Coleccdo em foco, Porto: Edicdes ASA.

Rocha, E. A. C. (2004), Crianca e Educagéo: Caminhos da Pesquisa, in
Sarmento & Cerisara (2004), Criancas e Miudos: perspectivas
sociopedagogicas da infancia e educacédo, Porto:ASA.

111



Bibliografia

Ruskin, Hillel & Sivan, Atara (2000), Leisure Education in school
systems. Saramago, Silvia S. S. (1994). As Identidades da infancia: nucleos e
processos de construcdo das identidades infantis. Sociologia, Problemas e
Praticas, 16, pp151-171.

Saramago, Silvia Sara Sousa (19994). As identidades da infancia —
Nucleos e processos de construcdo das identidades infantis. Sociologia —
Problemas e Praticas, 16: 151-171.

Sarmento & Pinto (1997), As criangas: contextos e identidades,
Universidade do Minho: Centro de Estudos da Crianga.

Sarmento, M. J. (1997), As criancas e as organizagfes: desafio a gestédo
de instituicdes para a infancia, Cidade Solidaria — Revista da Santa Casa da
Misericordia de Lisboa n°4, 24-27.

Sarmento & Pinto (1997), As criancas e a infancia: definindo conceitos,
delimitando o campo in As Criancas: contextos e identidades, Universidade do
Minho: Centro de Estudos da Crianca.

Sarmento & Pinto (1997), As Criancas: contextos e identidades,
Universidade do Minho: Centro de Estudos da Crianga.

Sarmento, M. J. (2000), Sociologia da Infancia: correntes, problematicas
e controvérsias, Sociedade e Cultura 2, Cadernos do Noroeste, Série
Sociologia, vol. 13 (2), pp 145-164.

Sarmento, M. J. (2003). O estudo de caso etnografico em educagéao in
Zago, Nadir & al. (orgs.) (2003). Itinerarios de pesquisa: perspectivas
qualitativas em sociologia da educacdo. Rio de Janeiro, OP&A Editora, 137-
179.

Sarmento, M. J. (2003), Imaginario e Culturas da Infancia, Texto
policopiado.

Sarmento, M. J. (2004), As culturas da Infancia nas encruzilhadas da
segunda modernidade in Sarmento & Cerisara (2004), Criancas e Miudos:
perspectivas sociopedagogicas da infancia e educacao, Porto: ASA.

Sarmento, M. J. (2004). Geracdes e Alteridade: interrogacfes a partir da
Sociologia da Infancia, 5° Congresso Portugués de Sociologia. Braga.

Universidade do Minho, 12 a 15 Maio. Texto Policopiado.

112



Bibliografia

Segalen, Martine (1999), Sociologia da Familia, Lisboa: Terramar.

Serrano, Jodo & Neto, Carlos (1997), As rotinas de vida diaria das
criancas com idades compreendidas entre os 7 e os 10 anos nos meios rural e
urbano in Neto, Carlos (1997) (Ed.), Jogo & Desenvolvimento da Criancga,
Universidade Técnica de Lisboa, Edicdes FMH, pp. 206-225.

Silva, Maria do Céu Cergqueira (2000), Os tempos livres dos “meninos do
LETHES". Contingéncias do meio rural in Actas do Congresso Internacional Os
Mundos Sociais e Culturais da Infancia, llIVol., Universidade do Minho.

Sirota, Régine (2001), Emergéncia de uma sociologia da infancia:
evolucdo do objecto e do olhar, in Cadernos de Pesquisa — Fundacéo Carlos
Chagas, Brasil: Editora Autores Associados n° 112.

Smith, Peter (1997), Lutar a brincar e lutar a sério: perspectivas sobre a
sua relacdo in Neto, Carlos (1997) (Ed.), Jogo & Desenvolvimento da Criancga,
Universidade Técnica de Lisboa, Edicdes FMH, pp. 23-31.

Soares, Natélia Fernandes (s/d), Os direitos das criangas nas
encruzilhadas da proteccéo e da participagéo, texto policopiado.

Soares & Tomas (2004), Da emergéncia da participacdo a necessidade
de consolidagéo da cidadania da infancia... os intrincados trilhos da acc¢éo, da
participacdo e do protagonismo social e politico das criancgas, in Sarmento &
Cerisara (2004), Criancas e Miudos: perspectivas sociopedagdgicas da infancia
e educacéo, Porto: Edicdes ASA.

Soares, N. F.; Sarmento, M. J.; Tomas, C. (2004). Investigacdo de
infancia e criancas como investigadoras: metodologias participativas dos
mundos sociais das criangas. Sixth International Conference on Social
Methodology Recent Developments and Applications in Social Research
Methodology — Amsterdam. Instituto de Estudos da Crian¢a da Universidade do
Minho. Texto Policopiado

Sousa, Jerénimo (2005), Sobre a situagdo das criancas e jovens em
risco in www.pcp.pt/actpol/temas/criancas/sg20050503.htm.

Strecht, Pedro (1999), Preciso de ti: perturbacdes psicossociais em

criancas e adolescentes, Lisboa: Assirio & Alvim.

113



Bibliografia

Strecht, Pedro (2002). Crescer Vazio. Lisboa: Assirio & Alvim

Strecht, Pedro (2006). Olha por mim: reflexdes sobre temas da infancia e
adolescéncia. Lisboa: Assirio & Alvim.

Vasconcelos, Teresa M. S. (1996). Onde pensas tu que vais? Senta-te.
Etnografia como experiéncia transformadora. Educacéo, Sociedade & Culturas
n°6, 23 — 46.

Vilarinho; Maria Emilia (2004), As criancas e o0s (des) caminhos e
desafios das politicas educativas para a infancia em Portugal in Sarmento &
Cerisara (2004), Criancas e Miudos: perspectivas sociopedagogicas da infancia

e educacéo, Porto:ASA.

www.verbojuridico.net

www.ambito-juridico.com.br

WWW.pgr.pt
www.portaldocidadao.pt

www.unicef.pt

www.giea.net

www.malhatlantica.pt

WWW.juripress.pt

www.portugal.gov.pt

114



Anexos

VIl. Anexos

Entrevista

- Como achas que és, em termos de aparéncia fisica? E, em termos de

gualidades/defeitos? Como te caracterizas?

- E, para os teus colegas e amigos? Como achas que eles te véem?

- Como achas que te vé a tua familia? E, os outros adultos?

- Com quem achas que és parecido, dentro da tua familia? Porqué?

De onde vens vive-se de maneira diferente daqui? Como se vive? Como

vivias?

- O que gostas de fazer, na Instituicdo? Como ocupas o teu tempo?

- O que gostavas de fazer ou 0 que fazias antes de vir para a Instituicdo?

- O que queres fazer quando fores maior ou tiveres mais idade?
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Categorizacdo das Entrevistas

Categorias

Subcategorias

Identidade Pessoal
SELF

Como me sinto

Aparéncia fisica

Qualidades

Defeitos

Parecencas

Caracterizacao geral

Representagdes

Visao dos Amigos

Visao da familia

Visdo dos adultos

Trajectos e Praticas

Vivéncia passada

Vivéncia presente

Ocupacéao do tempo na Instituicéo

Gostos e Aspiracoes

Gostar de fazer no presente

Gostar de fazer no passado

Gostar de fazer no futuro
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Categorizacdo das Notas de Campo

Apresentagao Gentileza
Visita A capoeira
Negociacdo A agressao
Questionamento A acusacéao
Jogo simbalico A morte

Dialogo A provocacao
A Familia O computador
Interaccéo negativa O medo
Jogos A Leitura
Organizacéo de actividades O afecto

Pedidos Actividade proposta
Curiosidade “O querer saber...” Imaginacgao
Inadaptacéo a Instituicéo Expectativas
Opinides Disciplina
Tempo livre Lanche
Interacgéo positiva Jantar

O proibido Torneio

A destruicao Incentivo
Competicao A patrtilha
Ocupacéo Catequese
Criatividade Propostas
Adaptacéao Os castigos
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Rotinas Regras

A quinta Decepcao
Tristeza Negociacao
O brincar O futuro...
A morte
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Representacdes

Interaccbes negativas (agressao, acusacao, provocacéo, medo, tristeza,
decepcao, ...)

InteraccOes positivas (gentileza, afecto, incentivo, partilha, ...)

Adaptacao/Inadaptacéo a Instituicao

Gostos e Aspiracoes

Diadlogos com a Investigadora

Pedidos/Solicitacbes/Propostas

Curiosidade

O proibido

A destruicao

Competicao

O Futuro/Expectativas

Trajectos e Praticas

Jogo simbdlico/Jogos de Regras

Tempo Livre/ Organizacao de
Actividades/Ocupacao/Criatividade/Leitura/Imaginacéo/O Brincar/O
Computador/A Quinta

Rotinas e Regras da Instituicdo (Capoeira, Lanche, Jantar, Catequese, Estudo,
Castigos, Disciplina, ...)

Actividades propostas pela Investigadora

A Morte

Opinides

Familia
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Identidade Pessoal
SELF

Como me sinto

E1l:“Porque as vezes estou zangado com algum amigo, e as vezes eu
gueria jogar a bola com eles e eles ndo me deixam, e eu fico triste...”;
“...sou feio...”; “... e eu ndo engoli isso”; “...as vezes fico...vermelho”.
E2:“Sinto-me a vontade, tenho amigos”.

Aparéncia fisica

E1l:“Médio e magro”.
E3:“Tenho olhos verdes, cabelo curto e ndo sei mais nada...”.
E18:"Sou bom, tenho tudo no sitio, sou alto, tenho olhos pequenos...”.

E2:“Bonito, limpo, carinhoso, mais nada...”, “tenho algumas coisas

Qualidades boas”.
E3:“Gosto de ajudar os outros, ndo gosto que me mintam...”.
E18:“Sou bom, ajudo os meus colegas e, ...faco coisas boas, alguns
dias...”. “Sou forte, ginasta, jogo futebol, as vezes faco capoeira, as
vezes néo...e mais nenhuma coisa...”
E1:“Sou trapalh&o a falar, atrapalho-me a comer, as vezes faco
Defeitos asneiras...”.

E2:"...de bom...ndo tenho nada...”
E3:“vaidoso...".
E18:“0O meu defeito é ser...fazer muito teatro, as vezes...falador”.

Caracterizacao geral

Parecencas

E1:“...diz que eu sou parecido com a minha mée...porque é 0S meus
irmaos que me dizem...”.

E2:"Com 0 meu irm&o...porque somos igualzinhos”.

E3:“Com a minha irma...tenho os olhos iguais a ela, tenho a cara
parecida com ela.”

E18:*Com o meu irméo...porque quando tinha o cabelo grande
também tinha igual a mim e as vezes quando ele compra coisas eu as
vezes também compro igual a ele.”
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Representacdes

Visao dos Amigos

E1l:"Animado, as vezes triste...véem-me triste”.

E2:"Um amigo. Sim tenho um amigo, o Dr. J,aD. A, a A, o Dr. M".
E3:"Como amigo...um bom companheiro mas s6 com um amigo, o T".
E18:"As vezes bem outras vezes mal...que sou bom e amigo”.

Visao da Familia

E1:"Mais ou menos feio”.

E2:"Porque gostam de mim e eu gosto deles”.

E4.”...como membro da familia...”, “...faco parte...bem comportado,
educado, trabalhador, acham que posso ir a casa quando € preciso...”.
E18:"Muito bem”,”...as vezes a minha mae diz que eu sou muito

importante para ela”, “...porque ela gosta de mim...".

Visao dos Adultos

E4:"Educado, bem comportado, vivo bem na sociedade”.

E5:"Os Educadores aqui gostam de mim, ndo tém que dizer queixa de
mim, os professores também néo tém queixas de mim...s6 quando
nao passo, dizem”.

E18:"Néao sei, ndo sei...olha dizem para eu ir buscar qualquer coisa de
comer, fazer um favor...”.

Trajectos e Praticas

E1l:"Da Madalena...”,”...na minha casa nao tem carros,...ndo tem
Vivéncia passada chuveiro...e ndo era assim tao grande...”

E2:"De Contumil...”, “...n&o é um colégio...brincava, tem campos de

futebol, tem parque, tem muita coisa..."”

E3:"Lourosa...”,”...o falar, € mais barato la, as coisas, e tem costumes

diferentes”.

E1:"Aqui tem carros...”,”...aqui tem chuveiro...”.

Vivéncia presente

E5:”...sobre 0 meu comportamento em casa...eu agora tenho-me
portado bem...penso que € o meu avd, € chato! quero andar de
bicicleta e ele ja pensa em sair”.
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E1l:."Correr...jogar a bola no campo de futebol...”, “A brincar a jogar
Ocupacéao do tempo na berlindes, a correr, muita coisa, a ...fazer desenhos”.
Instituicdo E2:"Desenhos, ver televisdo e estudar”. "Estar aqui a falar com a Dr2

F, com a Dr2 R e com o Dr. E”.”"Estou no recreio a brincar...aqui &
frente, a fazer nada...”.

E3:"Computador...as vezes faco desenhos, muitas vezes leio bandas
desenhadas, muitas vezes ver filmes, outras vezes vou jogar
futebol...”.

Gostar de fazer no presente

Gostar de fazer no passado |E2:"Jogar a bola...ndo porque estou pior...”.

E3:."Gostava de ver televiséo...la via sempre, chegava a casa e via
Gostos e Aspiracoes logo televisédo...”.

E5: “Antes de vir, andar de bicicleta...”.

El:"Cortar carne, Talhista,...quando for grande vou trabalhar com ele
Gostar de fazer no futuro (pai)...”.

E2:"...ser trolha...construir casas, é para isso.”

E4."...gostava de ficar em casa de vez...ser empregado de
restaurante.”

E5:”"Estou em davida entre cantor e maquinista...maquinista, gosto
muito de comboios e isso, cantor, gosto muito do Quim Barreiros.”
E18:"Ir para os Estados Unidos...fazer invengdes.”
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