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Livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental: construindo relagbes entre professores
e géneros discursivos

Adriana Fischer”

Resumo:

O objetivo deste trabalho ¢ o de investigar como e a partir de quais conhecimentos
tedtico-praticos alunos/professotres de um curso de Especializacio analisam livros
didaticos do Ensino Fundamental quanto a utilizacao de géneros discursivos como
instrumentos de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa. O instrumento de
coleta foi o trabalho final de uma disciplina, ocorrida em julho de 2004, o qual traz as
analises de livros didaticos realizadas por eles. Os resultados revelam que os alunos/
professores utilizaram, nas analises, alguns aspectos da natureza e constituicao dos
géneros. Prevaleceu o enfoque a tematica dos textos e as propriedades formais.
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Introdugio

Dificuldades e avancos nos trabalhos de professores, no tocante a
adogao de géneros discursivos como instrumentos de ensino-aprendizagem
em praticas de leitura/escuta e producao textual escrita tém se apresentado
por meio de discussoes cientificas, bem como por meio de depoimentos
desses profissionais em cursos de formagao. Por atuar como formadora
de professores, principalmente com os de Ensino Fundamental, tenho
acompanhado a dificil relagdo desses sujeitos com pressupostos da teoria
socio-historica de Bakhtin e Voloshinov (1986, 2003), especialmente com
a teoria dos géneros do discurso, bem como com a elaboracao didatica,
para sala de aula, decorrente do estudo dessa teoria. Cabe destacar que a
objecao por trabalhar com essa teoria advém da necessidade de suprir
paulatinamente lacunas no ensino tradicional da lingua, o qual
desconsiderava ou ainda desconsidera, em muitos casos, 0s aspectos socio-
discursivos da linguagem.

Em vista dessas constatagoes, foi formulada a questido que norteia a
presente pesquisa: de que forma professores — participantes de um cutso
de Especializacdo em Leitura, Letramento e Literatura — analisam se
atividades de leitura, de producio escrita de textos e de gramdtica, em
livros didaticos do Ensino Fundamental, caracterizam ou nio um trabalho
com géneros discursivos?

Justifica-se a importincia de o professor ter dominio para analisar
propostas presentes em um livro didatico em vista da autonomia desse
profissional para agir sobre o material em uso nas escolas. Assim, nio se
estabelece a pressuposiciao de que o professor aceita passivamente o que
lhe é proposto pelo livro didatico. Abre-se a possibilidade de o professor
propor outros encaminhamentos metodolégicos que valorizem um
trabalho dialégico com a linguagem.

A defesa nesta pesquisa é que leitura e produ¢io textual nio sio
objetos de ensino-aprendizagem unicamente do professor de Lingua
Portuguesa. Em cada nivel de ensino e em cada disciplina escolar ou grupo
profissional, no contexto educacional, sao desenvolvidas praticas sociais
de uso da palavra — seja oral ou escrita. Dessa forma, a linguagem, como
atividade social, participa do mundo de todos os professores e niao s6 dos
que lecionam Lingua Portuguesa.
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Nessa perspectiva, reforgando a questio ja mencionada, a presente
pesquisa tem o objetivo de investigar como e a partir de quais
conhecimentos tedrico-praticos professores analisam livros didaticos do
Ensino Fundamental no que concerne a utilizagdo de géneros discursivos
como instrumentos de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa.

Para as analises do tema aqui proposto, o artigo foi organizado em
cinco partes. A primeira delas introduz as diretrizes centrais do trabalho ao
leitor. A segunda traz discussoes referentes a teoria dos géneros do discurso
em Bakhtin (2003), contribui¢bes de uma abordagem dial6gica da
linguagem para o ensino em Lingua Portuguesa nas escolas e discussoes
em torno do livro didatico de Lingua Portuguesa. Na terceira parte, é
apresentada a metodologia da pesquisa. Na parte seguinte, estdo a
apresentacao e a analise dos dados, considerando o objetivo da pesquisa e
a questdo que norteia a investiga¢do. Na ultima parte, sdo tecidas
consideragOes finais, englobando a sintese dos resultados, bem como
possiveis encaminhamentos ao trabalho com géneros discursivos em cursos
de formacdo de professores.

Portanto, a partir das analises aqui elaboradas, espera-se poder
contribuir com o planejamento e o tratamento de outros cursos de
formacido de professores que venham a focar os géneros do discurso
como objeto de ensino em Lingua Portuguesa.

Abordagens tedricas
A teoria dos géneros do discurso em Bakhtin

A participagdo do ser humano em diferentes e especificas situagdes
sociais de interacio o faz empregar um repertério heterogéneo de géneros
do discurso. Essa heterogeneidade ¢ produtiva, pois ela representa uma
diretriz ao ser humano no uso e na construcao da linguagem, possibilitando-
o organizar seu discurso por meio de enunciados concretos. Nesse sentido,
o enunciado representa a unidade da comunicagio discursiva'.

A situacdo social, constitutiva do enunciado, entio, caracteriza a
abordagem dial6gica da linguagem em Bakhtin e Voloshinov (1986),
diferenciando-se de outras teorias, como as de cunho estruturalista, que tratam
a lingua como um sistema estatico e estrutural de formas, sem relagao direta
com os inumeros campos da atividade humana ou esferas comunicativas.
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Sao os campos de utilizagdo da lingua que elaboram, segundo Bakhtin
(2003), seus tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados
géneros do discurso, os quais sao constituidos pela sua historicidade. Bakhtin
(2003) estabelece a distingao entre dois grupos de géneros: primarios e
secundarios. Essa distin¢do ndo indica a superioridade dos secundarios
sobre os primarios, mas se relaciona a constitui¢ao dos géneros e as condi¢oes
especificas desses em dado campo da atividade humana.

Os géneros primarios se caracterizam pela ideologia do cotidiano,
estdo ligados mais propriamente as situacOes sociais imediatas de interagao
verbal e ndo sdo mediados por instituicOes ideologicas mais formalizadas.
Exemplos mais bem esclarecem a natureza desses géneros, de acordo
com Bakhtin (2003): determinados tipos de didlogo oral — de saldo, intimo,
de circulo familiar — cotidianos, entre outros que possibilitam uma melhor
atuacdo ao homem em situagdes corriqueiras, por vezes sem muitas
formalidades.

Conforme o autor, os géneros secundarios, como o romance, o
drama, os textos cientificos de todas espécies, os grandes géneros
publicisticos [jornalisticos|, entre outros, manifestam-se em condi¢Ses de
um convivio cultural mais complexo e relativamente mais desenvolvido e
organizado, predominantemente escrito — artistico, cientifico, sociopolitico
etc. Aqui, as ideologias mais formalizadas e especializadas integram a
constituicdo das interagdes sociais. A complexidade mais evidente, presente
nesses géneros, nao descarta a presenca da ideologia do cotidiano.

E inevitavel nio observar que os géneros do discurso sio
considerados elementos vivos na cadeia comunicacional humana, em virtude
da interacdo verbal entre os intetlocutores. Esta interacio, conforme Bakhtin
e Voloshinov (1986), simboliza a realidade fundamental da lingua. E a
interacdo verbal que alavanca o processo da enunciagaio — um didlogo
constante de discursos, o produto da interacdo de individuos socialmente
organizados, seja ela um dnico ato de fala determinado por uma situagio
imediata ou um contexto mais amplo, que constitui o conjunto das condigbes
de vida de uma comunidade lingiifstica. Resume-se que é o meio social e a
situagdo social mais imediata que determinam o enunciado.

Partindo da proposta conjunta de estudo por Bakhtin (2003) — meio
social, enunciado e géneros —, destaca-se a natureza ou peculiaridades
constitutivas do enunciado. A primeira delas, que define as fronteiras entre
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os enunciados, é a alternancia de sujeitos do discurso. A segunda
caracteristica, segundo o autor, diz respeito ao acabamento do enunciado
e se apresenta como o aspecto interno da alternancia dos sujeitos do
discurso, pois se abre a possibilidade do outro — ouvinte na comunicagao
discursiva — tomar uma atitude responsiva ativa. A terceira peculiaridade é
a expressividade — apreciagio valorativa do falante. Esta se refere a relagao
subjetiva do falante/locutor com o conteudo do objeto, do sentido do
seu enunciado e da relacdio com outros enunciados.

Com base nessas trés caractetisticas do enunciado fica mais nitida a
percep¢iao que géneros discursivos simbolizam objetos discursivos, tipos
relativamente estaveis de enunciados. Os géneros sao determinados pela
situagdo de produgdo dos enunciados (elementos da situacdo social), pela
aprecia¢do valorativa do falante/locutor a respeito do objeto do discurso
(tema) e pela presenca do(s) interlocutor(es) — o(s) outro(s) no discurso.
De acordo com Rojo (2005), essas determinac¢oes auxiliam na compreensao
das trés dimensoes/elementos essenciais e indissocidveis desse objeto
discursivo — o género discursivo: tema (conteudo tematico), forma
composicional e o estilo.

Conforme Rojo (2005, p. 1906), os temas representam os “conteudos
ideologicamente conformados que se tornam dizfveis através do género”
em funcdo do objeto que se torna tema do enunciado, da inten¢do ou
vontade discursiva do falante, das escolhas para orientar o sentido e do(s)
outro(s) na interagao, considerando os ja-ditos em enunciados antecedentes.

A forma composicional, segundo Rojo (2005, p. 196), refere-se aos
“elementos das estruturas comunicativas e semioticas compartilhadas pelos
textos pertencentes ao género.” Quanto a esse elemento, Bakhtin (2003, p.
286) aponta que a grande heterogeneidade das formas de enunciado, no
tocante a construcdo composicional e particularmente a sua dimensao (a
extensdo do discurso), pode ser uma das causas do desconhecimento
lingtiistico do funcionamento dos géneros.

O terceiro elemento, segundo Rojo (2005, p. 196), o estilo, aponta
para “as configuracdes especificas das unidades da linguagem, os tracos
da posicao enunciativa do locutor e da forma composicional do género.”
O estilo esta marcado pela escolha dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua (marcas lingiifsticas), os quais se moldam ao projeto
discursivo do falante, a sua apreciacdo valorativa em relacdo ao tema e aos
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interlocutores. Esses trés elementos se manifestam nos géneros de formas
diferenciadas, pois em cada esfera comunicativa ha regularidades nas
praticas sociais de linguagem. Em uma determinada esfera, ha um conjunto
de géneros possiveis e se evidenciam relagSes especificas entre os
intetlocutores.

Nio se pode perder de vista que os enunciados ji4 nascem como
resposta a outros enunciados e se dirigem a outros pré-figurados. Essa
dinamica aponta o enunciado como pleno de tonalidades dialogicas, sendo
estas ecos da alternancia dos sujeitos do discurso. E, portanto, a compreensiao
responsiva do enunciado que determina a escolha do género, de
procedimentos composicionais e de recursos lingiifsticos do enunciado e,
por conseguinte, engrandece-o como unidade da comunicagao discursiva.

Contribui¢bes de uma abordagem dialégica da linguagem para
o ensino em Lingua Portuguesa nas escolas

Partindo da proposta dialégica da linguagem em Bakhtin, mesmo
que esta nao tenha sido direcionada para os campos escolares, para o
trabalho direto com a linguagem em sala de aula, podem-se discutir e se
efetivar contribuicdes dessas construgdes tedricas para o desenvolvimento
de praticas sociais de uso da lingua na escola, por meio dos géneros do
discurso, especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa, a qual toma a
lingua e seus usos, direta e conscientemente, como objeto de ensino. Assim,
¢ valido reafirmar, conforme Bakhtin (2003, p. 264-265), que o trabalho
com um material lingtifstico concreto opera inevitavelmente com enunciados
concretos (escritos e orais), os quais estdo relacionados a diferentes campos
da atividade humana e da comunicacio. Em virtude disso, o
desconhecimento da natureza do enunciado e da relacio com as
particularidades dos diversos géneros do discurso redundam em
formalismo, como a teoria gramatical tomada como objeto de ensino em
Lingua Portuguesa na historia dessa disciplina curricular, que, em uma
abstracdo exagerada — destituida de fungdes sociais —, deforma a
historicidade da lingua, nesse caso, dos usos da lingua em uma disciplina
escolar e debilita as relagoes da lingua com a vida.

Optando por um trabalho dial6gico com a linguagem e considerando
as discussoes tedricas em Bakhtin (1986; 2003), Rojo (2001) afirma que o
objeto prioritario de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, a partir
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principalmente da publicagdao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
na década de 1990 (BRASIL, 1998), sio os discursos em circulagio,
enunciativamente abordados, e ndo mais os textos em suas propriedades
formais unicamente. Por meio desse objeto de ensino, abrem-se portas
para a escola melhor prosseguir na constru¢dao de cidaddos capazes de
interagir criticamente com os discursos alheios e com os préprios discursos.
Sao os discursos em circulagdo, que se constituem como exemplares do
objeto curricular género discursivo, materializado na unidade de ensino —
texto —, que passam a funcionar como um mega-instrumento para o ensino-
aprendizagem das particularidades e das propriedades lingtistico-
gramaticais dos géneros.

A utilizagdo desses pressupostos e conceitos bakhtinianos no campo
de ensino-aprendizagem de linguagem na escola aponta vantagens,
conforme Rojo (2001, p. 173). A linguagem escrita se constréi na pratica
de uso significativo de leitura e producdo textual, via géneros discursivos.
O discurso esta compreendido pela sua inser¢io em uma situagao de
producio significativa, matetializado em um género discursivo. Este reflete
o processo constante de construcdo social. A compreensio dos discursos
escritos inseridos nos géneros se da por meio de uma situagao clara de
producio, explicita e, se possivel, real ou realista (com relevancia). Essa
situagdo real de produgao é que viabiliza a s6cio-construcao da lingua, da
gramatica e da grafia (ortografia). Os produtos obtidos nessa sécio-
constru¢ao dos modos de discurso escrito sio interpretados em termos
de processo. Este, por sua vez, s6 sera significativo aos aprendizes se as
atividades pedagogicas forem praticadas e conduzidas no sentido da
apropriacdao e da autonomia dos aprendizes.

No entanto, é nitido, no contexto educacional atual, que essas
vantagens nem sempre caracterizam o cotidiano escolar. Uma das fortes
causas, que também sera discutida postetiormente, é a forma como se da
a formagao dos professores que operam diretamente com a linguagem
como objeto de ensino. O que parece simples, como a organizagido dos
discursos a serem ensinados/aprendidos na escola, torna-se um desafio
ou um impasse no planejamento curricular e na realizacdo das a¢des
pedagogicas. Um dos motivos: a relacio com as abordagens tedricas
apresentadas como pardmetros para o processo de ensino-aprendizagem
e posterior tentativa de elaboracdo didatica. O conhecimento tedético-
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conceitual sobre os géneros discursivos, desvinculado das agdes em sala
de aula, por exemplo, ndo auxilia os professores no trabalho dialbgico
com a linguagem, pois praticas com propriedades formais dos textos
podem continuar sendo o foco do processo.

O desafio que atualmente se apresenta no trabalho efetivo com os
géneros discursivos ja era discutido, sob outra perspectiva, nas décadas de
1980 e 1990, polemizando a pratica de linguagem em sala de aula.
Destacam-se os estudos realizados por Geraldi (1997), acerca da leitura e
producio escrita de textos, colocando-se em evidéncia a proposta difundida
por ele: a de uma pratica pedagogica que tenha por objetivo a constru¢iao
do conhecimento por meio dos usos da lingua. Esse autor propde, entio,
uma pratica baseada em trés pontos determinantes: a produgdo de textos,
a leitura e a analise linglifstica. Essa proposta refor¢ca o fato de que um
trabalho com a pratica da linguagem nio entra na sala de aula como um
conhecimento conceitual ao aluno, mas como uma pratica real e efetiva
por meio da elaboracio didatica® do professor.

Com base nesse tripé — produgio de textos, leitura e andlise lingtifstica
— Britto (2000) contesta a a¢ao de professores quando centrada em atividades
apenas metalingiifsticas e no ensino baseado nas propriedades formais do
texto. Assim, perde-se, como ainda acontece em muitas acoes de sala de
aula, o carater dialdgico da linguagem, pois é apagada a atitude responsiva
ativa, o didlogo, a possibilidade de poder ouvir a palavra do outro.

Justifica-se, dessa forma, o beneficio em desenvolver um trabalho
com os géneros discursivos em sala de aula. As propostas de analise cientifica
da lingua, elaboradas por Bakhtin e Voloshinov (1986, p. 124), podem
contribuir, atualmente, para a¢des pedagogicas. Os autores propdem que
se sigam trés passos essenciais: as formas e os tipos de interaciao verbal em
consonancia com as condi¢des concretas de enunciacio; as formas das
distintas enunciacdes, as categorias de atos de fala na vida e na criagdo
ideoldgica que se prestam a uma determinagio pela interacio verbal (os
géneros discursivos) e, partindo desses dois passos iniciais, a andlise das
formas da lingua (recursos lingtisticos).

A adogiao dos géneros discursivos como objeto de ensino certamente
exige empenho e comprometimento dos professores, devido a natureza
complexa desse objeto, muitas vezes ainda nio totalmente acessivel em
termos tedricos e didaticos a esses formadores. Limitacdes na formagao
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continua dos professores, bem como nos materiais didaticos — livros —
que sdo oferecidos para o trabalho com a Lingua Portuguesa, podem
fazer esse processo caminhar a passos curtos. No entanto, nao se pode
negar que as questoes em torno da concepgao dialégica da linguagem em
Bakhtin estdo aflorando paulatinamente no meio educacional, em busca
de um ensino de constru¢io do conhecimento.

Livro didatico de Lingua Portuguesa: propostas e concepgoes
de leitura, produgao textual escrita e gramatica

A relacdo entre livro didatico e géneros do discurso tem sido alvo
de muitas investiga¢des e discussdes. Um dos motivos ¢ que os Paraimetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) (BRASIL, 1998),
propdem um trabalho a partir dos géneros do discurso como objeto de
ensino. Outro fator é a avaliacao dos livros didaticos realizada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) desde 1995, o qual atua em
consonancia com os pressupostos dos PCN. Os géneros siao enfocados
como objeto de ensino nos livros didaticos por meio de atividades que
neles se apresentam, entre elas as de leitura, de producao de textos escritos
e de gramatica. E importante destacar que nao se considera, nesse artigo, a
dicotomia entre essas trés atividades. A defesa é por colocar o aluno em
situagdo de producio de linguagem, a partir da interacdo constante e
simultdnea entre leitura, producio textual escrita e estudo de gramatica, as
quais serdo apresentadas a seguir.

Conforme Batista (2003), o livro didatico deve ser um instrumento
capaz de favorecer a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do
conhecimento e no sentido da reflexdo na direcio do uso dos
conhecimentos escolares, para, entdo, ampliar a compreensao da realidade
e leva-lo a pensar de forma critica, formulando hipéteses de solugao para
os problemas atuais. No entanto, apesar dos esforcos de autores e de
editoras para qualificar o material didatico e, posteriormente, encaminha-
los as escolas, ainda ha inconsisténcias, incoeréncias nas diversas atividades
propostas por meio dos livros didaticos, se tomada como base a
abordagem dialégica da linguagem. Para ilustrar e mais bem explicar, as
analises que seguem se referem aos livros didaticos de Lingua Portuguesa
de 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (5* a 8* séries), avaliados pelo
PNLD/2002 (BRASIL., 2002).
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Rojo e Batista (2003) e Rojo (2003) apresentam as caracteristicas
desses materiais didaticos. Os textos que se oferecem para leitura sdo
auténticos, porém sio priorizados trabalhos tematicos® e estruturais/
formais sobre estes, ficando as abordagens discursivas em segundo plano.
As atividades de leitura apresentam pouca diversidade de propostas,
gerando uma leitura plana das tematicas abordadas, a qual orienta para
localizagdo e coépia das informagdes. Os géneros até podem ser
diversificados no interior do livro didatico, mas nem sempre sio explorados
em seus elementos constitutivos (conteudo tematico, forma composicional
e estilo), por meio de atividades de leitura e producio de textos. Quando
ha recortes e adaptacOes, ha também o cuidado em se efetuar recortes
com sentido e de se indicar os cortes. Por outro lado, nao ha tantos cuidados
com os créditos das fontes de origem dos textos propostos para leitura.
No tocante as propostas de producio de textos esctitos, pouca atencio é
destinada a socializacdo, a revisdo, a situacio de intetlocucio. A atencio
maior recai sobre aspectos estruturais e formais do texto a ser produzido.
Ainda pouco se oferece em termos de variedade e registros lingliisticos.
As atividades de gramatica nao propdem um estudo reflexivo, prevalecendo
a metalinguagem como foco.

Quanto as condi¢des de producio/recepcio dos géneros discursivos
em atividades de leitura, Grillo e Cardoso (2003, p. 112) assinalam que esta
havendo um movimento no sentido de incluir essa questio em textos
presentes nos livros didaticos. Contudo, hd muito uso indiscriminado dos
termos “género”, “tipos” e outras denominagOes para se referir aos textos.
Esse dado indica uma tentativa de adequagdo conceitual, mas o conceito
de género discursivo e suas implicacGes nio parecem bem apropriados
pelos autores dos materiais didaticos. Uma particularidade analisada por
Grillo e Cardoso (2003) é a recorréncia de um trabalho em torno de
condi¢oes de produgio/recepgio dos textos da midia, pois ha uma natureza
altamente ritualizada e estavel dessas condi¢cdes nos veiculos de comunica¢io
de massa em determinado contexto histérico. Em consonancia, Grillo e
Cardoso (2003) e Grij6 (2003) apontam a restricio no enfoque dado ao
contexto sdcio-econdmico-politico mais amplo nos quais os demais géneros
existem. Ao analisar os exercicios chamados convencionalmente de
interpretagdo de textos, Grij6 (2003) identifica a valorizagdo de uma leitura
parafrastica dos textos, a qual direciona os alunos unicamente ao
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reconhecimento e a reproducao de sentido oferecido pelo autor. Esses
dados, acerca da leitura de textos, apontam uma tentativa ainda timida de
se efetivar um didlogo em torno das condi¢des de produgio dos textos.

Nas propostas de producio de textos escritos também nao sio
explicitados regularmente os parimetros da situacdo de produgio. Esse
dado advém das anilises de Val (2003) acerca de 14 colecdes do PNLD/
2002 (BRASIL, 2002). De acordo com essa autora, sdo priorizadas as
indicagbes pelo tema (assunto, basicamente) — alimentagdo tematica — e os
aspectos relacionados a forma do texto — ensino dos tipos textuais. Nessa
direcio, o leitor é tido como figura abstrata e ndo se abre oportunidade de
reflexdo a respeito dos seus lugares sociais de interlocutores, nem a
possibilidade de desencadear situagdes de interlocugdo efetivas. Nao sio
oferecidos critérios e instrumentos aos alunos para procederem a revisao
e 4 reelaboracio de textos. E privilegiada a atividade de planejamento do
texto, junto a sugestdo tematica. A socializacdo dos textos produzidos fica
restrita a sala de aula, sendo comum a troca de textos entre colegas para
leitura, avaliacio e correcdo. A indicacio do contexto social de circulacio
e do veiculo ou suporte dos textos aparece em menos da metade das
colecOes analisadas. A variedade e os registros lingtifsticos nao sao colocados
em discussdao. Os livros também ndo levam em conta a natureza e as
especificidades lingtiistico-discursivas da produgdo escrita que se pede,
havendo pouca dedicacdo a dimensdo enunciativa e interacional do texto.

Da mesma forma que atividades de leitura e producio de textos
escritos deixam lacunas, num processo que se quer reflexivo, dialégico,
muitas propostas de ensino de gramiatica também seguem esse percurso.
Guimaraes (2003) justifica o ndo encaminhamento de propostas reflexivas
com os recursos linglifsticos em virtude de nao se propor analise desses
recursos utilizados pelo autor no processo de construc¢io do texto. Em
outros livros didaticos, come¢am a aparecer tentativas de diminuir a distancia
entre o estudo do texto e o estudo da gramatica. Um dos enfoques se
refere aos estudos dos processos coesivos. O que ocorre, por exemplo, é
que em muitos dos livros analisados mecanismos de conexio sao abordados
com mais énfase sob o ponto de vista gramatical. Também enfocando as
propostas de ensino de gramatica, Brikling (2003) indica que as atividades
nao sio voltadas ao desenvolvimento de habilidades de uso da lingua, mas
a exploragao metalingtifstica (ensino tradicional). Ha constante apresentagao
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de uma sistematizag¢ao ja realizada por outrem, assim nao enfatiza reflexdo
aos alunos sobre os contetdos. Os exercicios gramaticais propostos
remontam a tradicional tomada do texto como pretexto, com o intuito de
levar os alunos a simplificadamente identificarem e reconhecerem os
aspectos gramaticais abordados em textos. Esse dado comprova que nao
sdo encaminhadas analises sobre regularidades em diferentes textos de um
mesmo género, num corpus representativo, o que poderia relacionar
conhecimento ja organizado e constata¢Oes efetuadas.

Portanto, de acordo com variados focos de analise apresentados em
torno de atividades que buscam ter os géneros do discurso como objeto
de ensino, verifica-se o quanto ainda ha por se ampliar nas propostas dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa. Porém, permanecer num patamar
de dentncias é ocultar as tentativas de adequagdo, principalmente por
autores de livros didaticos, a um trabalho sempre mais discursivo, dialégico
e interativo com a linguagem.

Metodologia

A presente pesquisa foi desenvolvida durante o més de julho de
2004, no petiodo de aulas ministradas por esta pesquisadora na disciplina
de Leitura e produgio de géneros argumentativos, em um curso de Pos-
Graduacao (Especializacdo) — Leitura, Letramento e Literatura. O curso
aconteceu na cidade de Ibirama, no Alto Vale do Itajai (SC), e a disciplina
totalizou 30 horas/aula.

Fot pela disciplina mencionada que discussoes foram desenvolvidas
com os professores em formagdo no tocante a teoria dos géneros
discursivos, a qual se faz presente em documentos oficiais (PCN e Proposta
Curricular de Santa Catarina), como norteadora de um trabalho mais
dial6gico com a linguagem no ensino de Lingua Portuguesa. Partindo dessa
evidéncia, foram discutidas as implica¢des dessa teoria no trabalho de sala
de aula com praticas de leitura, oralidade e produgao textual, por meio de
artigos que trazem discussoes tedricas sobre o assunto e resultados de
experiéncias ja realizadas com géneros discursivos no Ensino Fundamental.

O trabalho final da disciplina, entdo, elaborado pelos alunos, ¢, nessa
pesquisa, o instrumento de coleta de dados, pois através dele é possivel
compreender como os professores em formacido nesse curso de
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Especializacao analisam a coeréncia de atividades propostas nos materiais
didaticos com a teoria dos géneros discursivos — presente nos documentos
oficiais e no direcionamento avaliativo do PNLD.

Sujeitos da pesquisa

A amostra contou com a participagao de 30 sujeitos, alunos
participantes do curso em questao. Dentre esses, 29 do sexo feminino e
um do masculino. Quanto a formagcao académica, 22 sujeitos se graduaram
em Pedagogia, trés em Letras, um em Artes, um em Normal Superior e
um em Biblioteconomia.

A escolha dessa amostra se justifica pelo fato de se trabalhar a visao
do professor no tocante as propostas apresentadas em livros didaticos,
considerando os géneros discursivos como instrumentos do processo de
ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa.

= Perfil dos sujeitos: contato com a teoria bakhtiniana antes do
curso de Pos

A seguinte pergunta, respondida por escrito pelos professores,
contribui para compreender a relagio deles com a teoria baktiniana: Durante
nossas anlas, enfocamos a concepedo de lingnagem em Bakbtin e o trabalbo com géneros
discursivos, principalmente os que fazgem uso de discursos argumentativos. Antes dessa
disciplina, vocé ji bavia estudado a teoria bakbtiniana? Em que medida? Por meio de
quais materiais ou livros?

Quinze sujeitos da pesquisa revelaram possuir nenhum contato com
a teoria bakhtiniana. Um primeiro estudo foi por intermédio da disciplina
em foco neste trabalho, como mostra um depoimento: “Ndo. Para mim,
nesta disciplina foram muitas informagoes, teoria nova. No inicio figuei bastante perdida,
hoje parece que comegon a clarear alguns aspectos.” (ALUNA MC).

Quatorze professores manifestaram ter pouco conhecimento — item
diffcil de mensurar, uma vez que uma leitura superficial pode nao provocar
compreensao da teoria, nem tampouco uma possibilidade de relaciona-la
ao ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa. Um depoimento assim
toi emitido: “Awntes desta disciplina havia visto alguns fragmentos desta teoria na
graduagao ¢ em algumas disciplinas da pds-graduacao.” (ALUNA MD).

Apenas uma aluna mencionou que ja fizera leituras de um livro de
Bakhtin e Voloshinov (19806): “Ja havia estudado individualmente, principalmente
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a 2° parte do livro Marxismo ¢ Filosofia da lingnagem, devido ao men interesse em
teorizar sobre as priticas discursivas e o significado das palavras”” (ALUNA 1IV).

De acordo com os dados dessa se¢do, pode-se concluir que a
apropriacdo da teoria bakhtiniana, nio como conhecimento tedrico-
conceitual apenas, mas como base — conhecimento teérico-pratico — para
ampliacdo de praticas pedagogicas com a linguagem, ainda nio é uma
realidade para muitos professores.

= Instrumentos e relagcdes

Para responder a questdo proposta nessa pesquisa, o trabalho final
(instrumento de coleta de dados) da disciplina de Leitura e producao de
géneros argumentativos teve a seguinte diretriz — andlise (individual on em
dupla) de atividades de leitura e produgio escrita, de nma unidade de livro diddtico,
considerando os seguintes enfoques: elementos dos géneros discursivos em questdo, beneficios
de agoes propostas na unidade do livro ao trabalho com o género, incoeréncias de agoes
propostas na unidade do livro ao trabalho com a perspectiva do género discursivo e,
opcional, sugestoes ds propostas da unidade, a fim de melhor promover um trabalho
voltado aos géneros.

Diante desse instrumento, nao se pode afirmar que apenas o produto
de um trabalho de 30h/a em uma disciplina de um curso de Especializacio
estd sendo avaliado. O que se subentende é que ha um processo refletido
nos trabalhos finais dos professores-cursistas. Discussoes referentes a
abordagens tedricas e a resultados de pesquisa quanto a propostas com
géneros discursivos foram encaminhadas durante as aulas na disciplina em
questio.

Dentre os textos propostos para leitura e discussdao, em torno da
natureza e funcionamento dos géneros discursivos como instrumentos para
um trabalho significativo em Lingua Portuguesa, apresentam-se: Rojo
(2000), Rodrigues (2000), Pessoa (2002), Kleiman (1999), Cemin (2002),
Rosenblat (2000).

= Livros didaticos analisados

Os livros adotados para analise, pelos sujeitos da pesquisa, recobrem
basicamente o Ensino Fundamental, como mostram as ocorténcias: 11 de
1* a 4%, oito de 5* a 8" séries e um (apostila) de Ensino Médio. Esses
numeros, certamente, denotam a relagdo com as atuagdes profissionais
dos sujeitos.
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= Critérios adotados pelos professores para analise da unidade do
livro didatico

Os critérios que se apresentam abaixo representam as abordagens
semelhantes efetivadas pelos professores-cursistas no processo de andlise
de atividades de leitura, producio textual escrita e atividades gramaticais
de uma unidade de um livro didatico. Trés praticas de uso da linguagem
serviram de partida para o trabalho de andlise, sob a perspectiva dos géneros
discursivos: a primeira diz respeito a kitura dos textos propostos na unidade do
livro diddtico em andlise, a segunda faz referéncia a produgdo escrita de textos e a
terceira as atividades gramaticass. Para cada uma dessas praticas, ha critérios
que dizem respeito aos elementos e/ou funcionamento dos géneros
discursivos. Para discussdes em torno dos géneros, os professores-cursistas
se valem de movimentos discursivos (beneficios de agies propostas na unidade do
livro ao trabalbo com o género, incoeréncias de agoes propostas na unidade do livro ao
trabalho com a perspectiva do género discursivo e sugestoes as propostas da unidade, a fim
de melhor promover um trabalho voltado aos géneros) em consonancia com a
proposta final de trabalho na disciplina ja explicitada.

Seguem os critérios* que serio posteriormente discutidos e
exemplificados com partes dos trabalhos dos professores-cursistas.

Leitura dos textos propostos na unidade do livro didatico

1 Assunto dos textos: a) questOes de interpretacdo dos textos;
b) variedade de textos sobre o mesmo assunto; ¢) propostas de
oralidade para discussio do assunto

11 Recortes/fragmentos dos textos

IIT  Fonte dos textos

IV Esfera social de circulaciao

\Y% Indicagao do género proposto para leitura

VI Imagens presentes nos textos

VII Formatacio dos textos

VIII Dados biograficos dos autores dos textos

Produgao escrita de textos

1 Construcio da forma composicional do texto
11 Variedade na formulacio das propostas de producio de textos
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Il Clareza e correcdo na formulagdo das propostas de produgio de
textos
IV Indicagio do género proposto para producio

Atividades gramaticais

I Transmissao de conceitos gramaticais
11 Reflexdo sobre o uso da lingua

Postos os critérios, passa-se a apresentat e discutir os dados em andlise
pelos professores no trabalho final de disciplina.

Conhecimentos que se revelam: professores, géneros do
discurso e Lingua Portuguesa

Os dados que se apresentam e se discutem, gradativamente
possibilitam acompanhar como e com base em quais conhecimentos
tedrico-praticos os professores realizaram a andlise de uma unidade de
livro didatico. Também possibilitam recuperar as vozes de textos discutidos
na disciplina de Leitura e produgio de géneros argumentativos.

Para direcionar a compreensao dos dados dessa pesquisa, a exposi¢ao
seguird a ordem dos critérios apresentados na se¢io anterior (em Critérios
adotados).

= Leitura dos textos propostos na unidade do livro didatico

As analises em torno da /itura dos textos foram as mais recorrentes
nos trabalhos realizados pelos professores-cutsistas. Varios critérios os
guiaram na discussio sobre essa pratica de uso da linguagem, sendo um
deles o assunto dos textos propostos para leitura.

O assunto é comumente apresentado, pela maioria dos sujeitos, como
um grande beneficiario as discussdes em sala de aula, viabilizando ao aluno
ter o que dizer (GERALDI, 1997). No entanto, nao ¢ tratado em
consondncia com as ideologias, com os horizontes apreciativos ou com as
relages de sentido subjacentes a ele. Dessa forma, apagam-se a finalidade
discursiva, o que é dizivel num determinado género, sua orientacio e a
relacdo com os participantes da comunicagao discursiva. O enfoque recai
sobre o texto-produto — a orienta¢do temdtica apenas, como evidencia
um exemplo®:
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1) Nas paginas (112, 113 ¢ 114) do momento do texto temos um texto
intitulado “Febre de consumo” que é o tema central das discnssoes da unidade.
O texto trata do consumismo desenfreado de algumas pessoas, principalmente
guando a palavra de sedugio é “liguidagio”, o texto termina fagendo mengao
a necessidade verdadeira de determinados produtos e como o consumismo pode
ser contagioso [...] (ALUNA J, Lingnagen: criagdo e interagao, 2001,
6* série).

Ha uma restri¢do na abordagem acerca do fema — um dos elementos
do género discursivo — nos trabalhos dos sujeitos da pesquisa, pois se sabe
que esse elemento é de natureza complexa, de dificil compreensio nos
estudos bakhtinianos. Ainda, os textos propostos pata leitura na disciplina
de Leitura e producio de géneros académicos nio ofereciam condi¢cdes
de compreensio aprofundada sobre o fema.

Especificando as abordagens em torno do assunto dos textos
propostos para leitura, 46% dos trabalhos focaram as analises nas guesties
de interpretagdo de fextos, como se revela um exemplo representativo:

2) Nao existe nada onde eles precisem pensar sobre o assunto, fica algo repetitivo,
um exemplo de pergunta utilizada por ela: como se chama a menina?, sao
respostas dbvias. [...] A interpretacao de texto é muito superficial ndo trabalha
as entrelinhas do texto, sd trabalha o que estd explicito e ndo o que estd
implicito. (ALUNA R, Portugnés: uma proposta para o letramento,
1999, 4# série).

O exemplo (2) denuncia, da mesma forma que Grijé (2003), a
valorizacio de uma leitura parafrastica dos textos, em muitos livros didaticos,
a qual direciona os alunos unicamente ao reconhecimento e a reprodugao
de sentido dado pelo autor do texto. Fi provavel que essa percepcio seja
fruto da atuagdo dessa professora em sala de aula e das reagdes adversas
dos alunos de Ensino Fundamental a essas atividades localizadoras.

Outro dado evidente é que os trabalhos em geral (14 deles) nio
apontam para lacuna deixada nessas questdes, no que tange a esfera de
circulagao do género, a qual deveria ser a porta de entrada para compreensao
do funcionamento deste.

Como dado ilustrativo, ainda, em apenas dois trabalhos foi destacado
pelos professores que houve pouca exploracio dos recursos lingiifsticos
do género proposto para leitura. Isso indica que ha pouca ou nenhuma
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inclusao do tratamento linglistico-discursivo nas estratégias de leitura por
parte do livro didatico.

A percepcao dos professores pela énfase a questdes superficiais de
interpretagdo guarda estreita relagdo com as abordagens em foco na disciplina
de Leitura e Produgio de géneros académicos. Uma delas ¢ de Cemin (2002),
a qual apresenta e comprova, em sua dissertagdo de mestrado, que muitas
atividades de pratica de leitura ndo levam o aluno-leitor a estabelecer e
reconstruir as situagoes socio-discursivas do género. Outra abordagem
semelhante se encontra no artigo de Kleiman e Moraes (2002), as quais
apresentam caracterfsticas do texto que circula no livro didatico. B explicitado
que as questdes interpretativas, na maioria, instigam a recupera¢ao de
informagdes apenas e priorizam uma interpretacdo como possivel.

Um ponto positivo explicitado pelos professores-cursistas, nos livros
didaticos, é a existéncia de uma variedade de textos sobre o mesmo assunto. No
entanto, nao parecem perceber, como afirma Rojo (2003), que, apesar da
diversidade dos géneros, nao sio sempre explorados os elementos
constitutivos. E recorrente a valorizacio de um mesmo foco temitico (de
assunto dos textos) pelos professores-cursistas:

3) Na unidade analisada o autor relaciona o texto: “Na escuridio miserdavel”
com o texcto “As crias da casa” e o texto “Os entregadores de pao”. Todos
seguenm uma linearidade, levando a nma abordagem sobre o trabalho infantil
¢ possibilitando uma reflexcao sobre seu cotidiano familiar. (ALLUNOS L e
P, Viver e aprender Portugués, 2001, 3* série).

Como se afirma neste exemplo (3), a “linearidade” viabiliza uma
reflexdo sobre o assunto em questdo — o cotidiano familiar. Esse dado
parece indicar que discutir o assunto ¢ condi¢do suficiente para que se
instaure uma reflexdo critica na atividade de leitura.

Vozes de artigos lidos durante a disciplina parecem se manifestar nas
analises dos professores. A variedade de textos sobre o mesmo assunto foi foco
em Kleiman e Moraes (2002), uma vez que as autoras defendem o beneficio
de um trabalho intertextual e interdiscursivo em sala de aula. Ainda,
Rodrigues (2000) destaca a importincia de trabalhar caracteristicas
discursivas e lingiifsticas em textos do mesmo género. Variedade, entdo, é
entendida como uma abordagem diversa de se enfocar um mesmo género.
Apesar disso, muitas analises, pelos professores-cursistas, recairam sobre a
quantidade de textos sobre um mesmo assunto na unidade do livro didatico.
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Outros elogios foram tecidos pelos professores-cursistas quando
da analise de atividades presentes na unidade do livro didatico. O destaque
agora € as propostas de oralidade para discussio do assunto.

4) Ainda, queremos ressaltar como ponto positivo a exploragio da oralidade
gute antes ndo era valorizada, pois a escola preocupava-se muito mais com o
texto escrito do que com o texto oral. Segundo Jodo Wanderley Geraldi
(1997, p. 41): “a linguagem ¢ vista como um lugar de interagio humana.
Por meio dela, o sujeito que fala pratica acoes que ndo conseguiria levar a
cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistam a fala.” Assim, cabe a escola
promover situagoes em que se faga necessdrio usar a linguagem oral e gue esse
uso se aproxime o maximo possivel de sitnagoes reais. Falar, escutar e refletir
sobre linguagem precisam fazer parte de atividades que tenham sido devidamente
plangjadas para esses propdsitos. (ALUNAS AG eV, Linguagen: criagao
e interacdo, 2001, 8 série).

Chama a atencdo que apenas 12% dos trabalhos se destinaram a
abordar a oralidade, uma vez que essa modalidade da lingua se faz presente
de forma direta nas séries iniciais do Ensino Fundamental e que, para
construgao dos principios do sistema alfabético, faz-se necessario partir da
oralidade das criangas. O que ocorre é que a oralidade, muitas vezes, ndo é
compreendida como objeto de ensino. Em vista disso, as alunas AG e V,
no exemplo (4), percebem mudangas no trabalho com a oralidade ao
longo dos anos, uma vez que “antes ndo era valorizada”. Talvez
recentemente se valorize mais esse enfoque, pois 0 PNLD inclui a oralidade
como um dos critérios de avaliacdo do livro didatico.

A introducio da voz do outro, a de Geraldi (1997), é feita por meio
de uma citagdo da obra do autor, a fim de sustentar o argumento em
construcao na analise. Essa obra do autor foi indicada para leitura durante
as aulas, mas também se pode inferir que essa discussdo ja era de
conhecimento das professoras.

Essa autonomia de leitura, estudo e trabalho, por parte dos
professores-cursistas, também pode ser apresentada pelas sugestdes por
elas elaboradas a atividades de leitura para melhor enfocar o assunto:

5) A pdgina seguinte traz “Vale a pena saber” com um texto extraido da
revista Ciéncia Hoje das criangas, SBPC, niimero trinta e guatro. Sendo este
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um texto informativo que vem acompanbado de uma atividade de perguntas
¢ respostas, atividade muito comum em livros diddticos e ponco interessantes
aos alunos. Aqui sugerimos uma roda de discussao sobre o tema e outras
pesquisas sobre o temay sanando curiosidades e on guestionamentos que surgissens.

(ALUNAS S e T, Produzindo leitura e escrita, 1994, 2* série).

Essas sugestoes, em certa medida, ecoam do texto de Kleiman e
Moraes (2002), o qual aponta para o nio uso exclusivo dos textos do livro
didatico, pois muitos nao sdo atuais. Também, conforme Cemin (2002), o
enfoque pode ficar restrito as propriedades formais/funcionais se apenas
seguido o livro didatico. Reportando-se a Rojo (2000), a Rodrigues (2000)
e a Rosenblat (2000), alguns professores apontaram para a necessidade de
se explorar as regularidades do género, como mostra um exemplo:

6) E importante que o aluno perceba algumas caracteristicas comuns entre os
texctos lidos e partir daf construir seus conceitos do que é um texcto jornalistico
¢ suas variagoes, enfim, quais as diferencas e guais as semelbangas. (ALUNA
GV).

Outros focos de atencio auxiliaram os professores na analise das

propostas de leitura.

O critétio recortes/ fragmentos de textos foi item apresentado por Kleiman
e Moraes (2002) ao caracterizar textos do livro didatico. A discussao em
torno desse item também foi intensa durante uma atividade pratica na
disciplina — a de analise de uma unidade de um livro didatico. Juntamente,
os professores-cursistas participaram de forma ativa das discussdes em
torno dos critétios: fonte dos textos, dados biogrdficos dos autores dos textos, formatagao
dos texctos, imagens presentes nos textos. Esses foram discutidos como elementos
essenciais para compreensio da natureza e funcionamento de um dado
género.

De forma negativa é avaliado, em dez trabalhos, o recorte de textos no
livro didatico. Porém, é dado crédito aos autores do livro didatico por
fornecerem as referéncias a obra original, mesmo sem explicar a
contribuicdao dessa referéncia a uma abordagem em torno dos géneros do
discurso.

Em relacio as fontes de origem dos textos propostos para leitura, 14%
dos trabalhos destinaram espaco para comentatios, fazendo referéncia —
critica ou elogio —, nesse caso, a contribui¢io desse dado para melhor se
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caracterizar a esfera por onde circula o género. As abordagens apresentadas
apontam uma maior clareza, por parte dos professores-cursistas, quanto a
importincia em trabalhar na sala de aula com textos de real circulacio
social.

Nessas propostas de leitura em andlise, o critério iwagens presentes nos
texctos foi enfocado em 8% dos trabalhos. A escolha desse critério parece
guardar estreita relacdo com discussoes, durante a disciplina, advindas das
praticas pedagdgicas das professoras atuantes na Educacao Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental e de outras discussdes em torno da leitura
de imagens. Em apenas um trabalho as imagens sdo apresentadas como
um dos elementos constitutivos do género proposto para leitura, mas
seguindo-se uma critica: “o acesso a imagem como forma de encontro da
resposta, o que poda a reflexdo do aluno que estiver interagindo com a
adivinha [género em analise].”

Nessa petspectiva, a formatagio dos fextos também nio integra as
discussoes em torno da forma composicional do género, como mostra
um exemplo ilustrativo:

7) O discurso que vem a seguir ¢ do género_jornalistico retirado do jornal O
Estado de S. Paulo, 22 dez. 2000. Intitulado: VIRA-LATA MORRE
PARA SALVAR GAROTO DE PIT BULL. A noticia trag a
referéncia bibliogrdfica da fonte. A partir do momento que foi adequada ao
espago do livro diddtico perden seu formato original. Na landa 63 segne nm
discurso do género informativo retirado de nm site da internet, foi preservada
sua formatagio original. ALUNAS A e RM, Viver a aprender Portugués,
2001, 4* série).

Inconsisténcias nas analises dos professores-cursistas podem ser
observadas. Questiona-se, dessa forma, com base no exemplo (7): como
as alunas A e RM podem afirmar que se preserva a formatagio original,
se 0s textos na internet nao se apresentam de forma linear? Ainda, por que
a noticia perdeu o formato original ao ser inserida no livro didatico e o
texto de um site de internet ndo o perdeu? O que pode ter havido, nesse
caso, é uma tentativa de adequagio conceitual, sem muitas reflexdes em
torno da situagdo real de producio de livros didaticos.

Outro critério adotado pelos professores-cursistas quanto aos textos
propostos para leitura foi a presenca de dados biogrificos dos antores dos textos.
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Este é compreendido como um elemento que contribui na contextualiza¢ao
do texto, ou seja, aquele que caracteriza uma das condi¢des de producio/
recepgao dos textos.

Dando destaque, entio, a essas condi¢oes de produgdo-recepcao
dos textos, 10% dos trabalhos fizeram referéncia a esfera social de circulagiao —
um dos enfoques centrais para a compreensio e producdo de textos numa
abordagem mais dialégica da linguagem. Por meio das anilises dos
professores-cursistas, mesmo que a esfera de circulacdo dos textos seja
proposta de discussio, isso ocorre ainda de forma timida, pois essa
discussdao aparece apenas na abertura da unidade (exemplo: “Vamos
conversar”), para contextualizar 0 assunto, ou ocupa um espago bastante
restrito nas propostas oferecidas, fazendo mencio ao suporte (revista,
jornal, por exemplo) basicamente.

Ainda, quando da abordagem da esfera de circulacdo dos textos
nao foram trazidos outros critérios para ampliar as analises, os quais, na
verdade, fazem parte desse enfoque, como: fonte dos textos, dados
biograficos dos autores, recortes/fragmentos e formatagio dos textos.
Estes critérios, como ja em explanagdo, foram tratados separadamente
pelos professores.

A escolha pelo critério esfera social de cirenlagao esta muito relacionada
as abordagens apresentadas por Rodrigues (2000), a qual destaca que a
escolha dos géneros valoriza a situacdo de circulagdo social. A questdo
social do género pareceu realmente ser compreendida pelos professores,
mas, mesmo assim, houve pouca andlise quanto as propriedades discursivas.
Uma justificativa a essa ocorréncia esteve presente em muitos trabalhos
dos professores, como assim se mostra: “o estudo das concepcdes sdcio-
historicas da linguagem ¢ muito recente.” (ALUNA GV). Ainda, muitos
desses professores recordavam do inicio da divulgacao dos PCN, no final
da década de 1990, e nio julgavam essa proposta de facil acesso e
compreensao.

No tocante a zndicagao do género proposto para leitura, ctiticas foram
efetivadas pelos professores. Essa escolha se deu, porque, conforme em
discussdao na disciplina do curso de Pés, generalizagdes, como do tipo
“leia o texto a seguir”, podem ofuscar os elementos constitutivos do género.
Também, a critica ds denominagies gerais foi extensao das discussdes em Cemin
(2002), a qual analisou atividades de leitura e produgio de livros didaticos
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centradas em denominagdes gerais, em tipos textuais e em géneros
discursivos. Aos alunos da Pés pareceu muito familiar apontar as incoeréncias
dessa natureza vigentes nos livros didaticos. Um exemplo assim comprova:

8) Passando para o texto central da unidade “Pais fumantes influenciam seus
[filhos para que também fumem?” percebe-se logo no comentirio inicial o uso
da generalizacio “texto”: “Vocé lerd dois textos (retirados de uma revista
en1 que os autores manifestam suas opinides sobre a questao a seguir).” Conforme
pesquisa realizada por Juliana Cemin, este tipo de generalizagao “apaga” o
género do discurso a que corresponde o texto exposto, tornando-o vago.
(ALUNA GV, Lingnagen: criacdo e interacao, 2001, 8 série).

A indicacido do género, no entanto, ndo garante que seja efetivado
um trabalho significativo com o texto. Esse dado nio é mencionado pelos
professores-cursistas, como se vé no exemplo (8). Nao se pode perder de
vista que ndo ha incoeréncia em adotar a palavra “texto” quando o trabalho
foca os géneros discursivos, até mesmo porque nem todos géneros recebem
um nome determinado. O importante ¢ compreender sua fungao social,
seu funcionamento, para entdo explora-lo e usa-lo.

Considerando, entdo, os conhecimentos dos professores-cursitas em
relagdo ao trabalho com leitura em sala de aula, constata-se, por meio dos
exemplos trazidos, que a relevincia da situacdo social é entendida como
imprescindivel ao trabalho com géneros. No entanto, nem sempre
discussdes caminham nesse sentido. Sdo priorizados, em muitos casos, 0s
aspectos tematicos (conteudisticos, referentes apenas ao assunto do texto),
apontando para uma analise do texto-produto. Isso se comprova pela
pouca abordagem de outros elementos constitutivos do género: ideologias
presentes no assunto enfocado, forma composicional e recursos linglifsticos.
A implicagdo para o ensino em Lingua Portuguesa é a redugao das atividades
de planejamento as discussOes tematicas dos textos, ndo viabilizando
contribui¢Ges exploratorias na construgdo do conhecimento, via outros
elementos (forma composicional, recursos lingtifsticos, formas de avaliacao,
interlocutores, locais de circulagdo). Outra limitagdo que patece nio ser
observada pelos professores é a seguinte: por meio dos livros didaticos a
entrada dos textos ja responde ao previamente fixado pelos autores dos
livros, o que talvez explique a ndo-articulagio entre produgao textual, leitura,
retorno a produgio revista, analise lingtiistica. (GERALDI, 1997). O papel
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do professor, pelo contratio, é o de selecionar o que ha de apropriado ao
trabalho pedagégico, dadas a situacdo mais imediata de producio, bem
como as condi¢des sociais da escola e dos alunos. Ainda, para suprir o
pouco contato com a abordagem dialégica da linguagem (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 1986; BAKHTIN, 2003), muitos professores tentam
adequar conceitualmente a linguagem, a fim de discutir (por vezes, apenas
descrever) as propostas de leitura do livro didatico. Esse conhecimento,
mesmo que ainda limitado, permite, a muitos professores, tecer criticas,
apontar inadequacdes, mas niao oferecer outros encaminhamentos
metodologicos.

® Producio escrita de textos

Passando ao segundo bloco mais recorrente de analises — produgio
escrita de fexto, observa-se a percepcio, por parte de um grande numero de
professores, acerca da inadequagdo de propostas centradas em orientacdes
estruturais/formais a um trabalho que adote os géneros discursivos como
objeto de ensino. Corroborando essa afirmativa, o primeiro critério mais
recorrente nos trabalhos de analise foi o da construgio da forma composicional
do texto, como mostra um exemplo:

9) Nota-se também que o estudo estrutural do texto-tema da unidade é baseado
105 1ipos textuais (narragao, dissertagdo ¢ descricao). Nesta nnidade, a andlise
estrutural refere-se ao texto dissertativo elencando a introdugdo, o
desenvolvimento ¢ a conclusao como trés momentos principais do texto. E
preciso lembrar que este tipo de classificagao nao atende a variedade concreta
dos textos ¢ acaba por ensinar o aluno a produgir textos escolarizados
destituidos de fungio social. A proposta baktiniana, por sua vez, privilegia o
trabalbo com géneros do discurso justamente por aplicabilidade social mostrando
ao aluno a funcionalidade social da escrita. As demais propostas da nnidade,
pdginas 73, 74 ¢ 75, assim como a proposta de produgao do texto, dedicam-
se d construgdo do texto argumentativo e seus respectivos temas. Elstes exercicios
sdo bastante relevantes, mas nao fagem distingao entre os diversos géneros
ﬂrgﬂmenmﬂ'vw que, mnfar}m sabemos, possuem marcas /z’n(giiz’ﬂ‘z‘my e
abordagens temiticas diferentes. (ALUNA GV, Lingunagen: criagio e
mnteracgao, 2001, 8* série).

Conforme o exemplo (9), a aluna GV aponta as inadequagdes
referentes as instrucoes formais/estruturais ou a0 ensino dos tipos textuais.
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Ainda, em outros trabalhos ha criticas a apresentacdo de um modelo
(produto) de um género para assim encaminhar a produgio escrita. Essas
observagOes se mostram satisfatorias, pois essas professoras revelam certo
conhecimento sobre a diferenga entre privilegiar o processo de construgao
de textos escritos (GERALDI, 1997; ROJO, 2001a) e o produto — trabalho
centrado em abordagens estruturais (VAL, 2003).

No tocante a construgio composicional do texto, as analises quanto as
inadequagdes a0 trabalho com géneros corroboram abordagens realizadas
por Cemin (2002) — enfoques estruturais dessas propostas de producdo —
, por Rodrigues (2000) — textos escolarizados, com distante relagdo com a
circulagdo social —, por meio de atividade pratica desenvolvida na disciplina
da Pés — analise de unidade de livro didatico.

Ainda em relacdo as propostas de producao escrita dos textos, 24% dos
trabalhos destacaram a importancia da variedade oferecida aos alunos. Esse
critério de analise lembra os encaminhamentos diversos, a produgao escrita,
apresentados por Rosenblat (2000), em discussao na disciplina. No entanto,
o ponto chave de analise dos professores-cursistas, em ambito geral, ficou
restrito, como nas atividades de leitura, a0 assunto ou as sugestoes tematicas.
Os professores, em geral, ndo discutem a validade dessas propostas, as
quais privilegiam o planejamento em detrimento de propostas que incluam,
por exemplo, revisdo e reelaboracao dos textos. Ndo percebem que o
livro didatico, apesar de sugestdes diversas para produ¢do escrita, omite
instrug¢des quanto aos géneros a serem produzidos. Essas evidéncias
revelam, por conseguinte, um conhecimento teérico em constru¢ao quanto
a encaminhamentos adequados a propostas de trabalho com géneros
discursivos.

O mesmo se aplica a0 seguinte critério — clareza e corregio na formmnlagao
das propostas de producio de textos — pois apenas 19% dos trabalhos
identificaram inadequa¢des quanto a um trabalho baseado nos géneros
discursivos e tentaram indicar outros procedimentos para produgao escrita
de textos. Um exemplo assim se apresenta:

10).Ainda na landa 65 hi a sessao “Vamos produgir” que através de quatro
imagens pede que seja redigida uma noticia de jornal, ao nosso, ver € incoerente
por parte dos antores pedir gue seja redigida uma noticia jornalistica através
de quatro imagens estereotipadas e com pobreza de argumentos. Sugerimos
que seria mais vica a atividade, se ao invés de desenhos fosse utilizado fotos
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com situagoes reais, outra sugestao seria que as criangas Saissem d camipo em
busca de informagoes para redigir a noticia. Ainda sugerindo, as imagens
poderiam estar todas na mesma landa, facilitando a visnalizacao do todo.
Apds as imagens tém-se informagies sobre os passos necessirios para redigir
uma noticia jornalistica. (ALUNAS A; RM, Viver a aprender Portugués,
2001, 4* série).

As sugestdes de aprimoramento, presentes no exemplo (10), deixam
marcas da praxis pedagbgica das professoras, como também fazem
referéncia a pesquisa de mestrado de Pessoa (2002), com textos jornalisticos,
por meio da qual apresenta encaminhamentos de um trabalho interativo e
dial6égico com a linguagem.

Esse exemplo (10) ainda indica a defesa dos professores-cursistas
do trabalho de busca de informagdes compativeis a0 mundo discursivo
proposto para producdo. Em vista disso, a sugestdo delas é que se privilegie
a relacdo com situagdes reais de producio de noticias e ndo com atividades
meramente escolarizadas, sem func¢io social. Destaca-se, também, que por
revelar um conhecimento mais especifico quanto ao funcionamento da
noticia — um género da midia (GRILO; CARDOSO, 2003) — mais facil ¢é,
a elas, sugerir outros encaminhamentos para produgio desse género.

Quanto a éndicagio do género proposto para produgao, apenas um trabalho
trouxe essa analise, a0 passo que nas atividades de leitura, cinco trabalhos a
trouxeram como foco. Nesse unico trabalho, apesar de as professoras
fazerem criticas a denominacio geral “crie uma histéria”, nao analisam a
implicacio desta a uma proposta que quer o género como instrumento de
trabalho de Lingua Portuguesa. Faltam, nesse sentido, alguns esclarecimentos
teéricos para melhor proceder com as analises ou nido incorrer no uso
indiscriminado de termos.

Os conhecimentos dos professores, em relagdo ao trabalho com
producio escrita de textos, enfatizam, por meio dos exemplos e analises
trazidos, aspectos do planejamento dos textos a serem elaborados. A
contribui¢do para construcio da textualidade recai sobre propostas
numerosas e variadas de géneros, incluindo sugestdes quanto a escolha
tematica. Muitas dessas propostas, conforme observam os sujeitos da
pesquisa, definem o género apenas e trazem orientagdes para a construgao
da forma composicional. No entanto, nem mesmo esses sujeitos apontam
a pouca abordagem relativa as condi¢oes de producio e a avaliagdo das
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producdes escritas. Talvez o motivo sejam as concepcoes de lingua e de
texto, de acordo com Val (2003), que ainda prevalecem no Ensino
Fundamental, as quais dao destaque ao produto (propriedades formais/
estruturais) e no ao processo (propriedades discursivas e lingiifsticas). Ainda
assim, muitas professoras reconhecem que propostas, as quais orientem
apenas quanto a forma composicional, podem caracterizar uma produ¢io
com textos escolarizados, destituidos de func¢ao sécio-discursiva. Também
indicam que as propostas apresentadas podem ser interessantes se bem
esclarecidas e discutidas, provavelmente com o apoio do professor regente
de sala de aula. Porém, nio discutem a func¢io do professor nesse trabalho.
Da mesma forma, criticam a ado¢do de um modelo para orientar a
producio escrita do aluno, mas nio indicam quais procedimentos seriam
mais adequados numa perspectiva de trabalho com os géneros.

= Atividades gramaticais

O terceiro bloco de analises — atividades gramaticais —, relativas ao ensino
gramatical da lingua, mesmo que presente nos trabalhos em pequena
propor¢io, integra a analise referente a leitura e a produgio escrita de textos
presentes em livros didaticos, bem como revela um pouco mais sobre os
conhecimentos que os professores trazem para efetivarem essa analise.

O primeiro critério mais recorrente — ransmissio de conceitos gramaticais —,
presente em 73% dos trabalhos, evidencia o forte discurso instaurado entre
professores de diversos niveis de ensino, em relagao ao que nao ¢ significativo
quando o foco é gramatica.

11) [...] a dltima secao da nnidade refere-se ao “estudo da lingna” e tem relagdo
direta com conceitos gramaticais. O estudo dos conectivos, proposto na unidade,
possui de fato uma forte ligacao com o artigo de opinido, sendo, portanto,
bastante oportuno. O problema estd na falta de esclarecimento de como e onde
usd-los levando em conta a diversidade de géneros argumentativos: artigo,
resenha critica, ensato, carta de solicitacao, entre ontros. (ALUNA GV,
Lingnagenr: criagao e interagao, 2001, 8* série).

O que se depreende por esse exemplo é que o estudo da lingua
ocupa a ultima parte da unidade, nio estando articulado totalmente as
questoes de compreensiao e produgio de textos.

A exploracio metalingiifstica (ensino tradicional), mesmo que niao
caracterizada dessa forma, conduz a andlise da aluna GV (exemplo 11).
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No entanto, nao ha justificativas das restri¢bes desse estudo, se conduzido
de forma unica, a compreensao e producio escrita de textos. A tentativa
dessa aluna ¢ mostrar que o livro didatico propoe uma diminui¢iao da
distancia entre estudo do texto e da gramatica, ao propor o estudo dos
conectivos (GUIMARAES, 2003). Entretanto, a aluna nio explicita como
esse estudo ¢é direcionado, ou seja, se este propoe andlise da fun¢io dos
conectivos em uso no género em questio ou apenas propde a localizagio
ou classificacdo deles.

Em outros trabalhos, ha critica recorrente sobre o uso do texto
como pretexto para um trabalho com ortografia. No entanto, os
professores-cursistas ndo explicitam quais procedimentos especificamente
caracterizam essa situacdo e por qué. Ndao hd duvida que ocorre uma
polarizacdo entre o estudo do texto e o estudo da frase e da palavra
(GUIMARAES, 2003) em muitos livros didaticos. Porém, é valido justificar
em que nivel isso se da, para entdo poder indicar alteraces nas propostas
presentes nesses materiais.

A auséncia de um estudo reflexivo, em torno de elementos lingtiisticos,
¢ reforcada em outros por meio da caracterizagao das atividades gramaticais:
de identificagdo e nido de elaboragdo. Dessa forma, a implicagdo desse
trabalho, na voz dos professores, ¢ a desmotivacdo do aluno no processo
de compreensdao dos textos. Essa justificativa aponta uma maior clareza
das lacunas deixadas por atividades de carater metalingtiistico (classificatorias
e de defini¢des).

As atividades gramaticais, mesmo que abordadas em pequena
proporcio, apontam pequenas relacdes com o referencial tedrico da
disciplina. A respeito das criticas a transmissio de conceitos gramaticais varias
possibilidades de se abordarem os recursos linglisticos foram discutidas
por meio de Pessoa (2002), ao realizar a analise lingiifstica em textos
jornalisticos; de Rojo (2000), ao apresentar e justificar encaminhamentos
inadequados de uma professora em sala de aula; de Cemin (2002), ao
apontar a pouca aten¢do dada ao desenvolvimento da capacidade
lingtifstico-discursiva dos géneros, e de Rodrigues (2000), ao defender um
trabalho com o artigo de opinido a partir dos elementos do género.

Em menor proporcao que as criticas a transmissao de conceitos gramaticars,
sdo as analises no tocante a reflexao sobre o uso da lingua, como o exemplo
que se transcreve a esse Critério:
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12) Quanto a parte gramatical da unidade, contém exercicios elaborados capazes
de levar o aluno a construir hipdteses e confrontd-las com o uso efetivo em
Situages contextnalizadas tornando-o mais competente na producdo textual.

(ALUNOS L e P, Viver a aprender Portugnés, 2001, 3* série).

Os elogios as propostas reflexivas sobre o nso da lingna nao foram coerentes
com as atividades realmente presentes nos livros didaticos. Houve uma
tentativa de adequagao conceitual ou havia pouca compreensao de atividades
desse porte. Em primeiro lugar, esses professores-cursistas nao trouxeram
exemplos de atividades da unidade analisada para comprovar a asser¢io.
Em segundo, comparagdes realizadas, por essa pesquisadora, entre um
exemplo dessas atividades, presente no livro analisado pelos alunos L e P
(exemplo 12), e as afirmagoes deles, indicam uma compreensdo muito
diferenciada e distante da construida no trabalho final da disciplina.

Portanto, as analises realizadas pelos professores-cursistas, quanto as
atividades gramaticais propostas nos livros didaticos, denotam basicamente
criticas: a relagdo demasiada com conceitos gramaticais e a tomada dos
textos como pretextos para exercicios de identificacdo de elementos
gramaticais. No sdo discutidas a condugao didatica do professor, a maneira
transmissiva proposta pelo livro didatico, o qual recorre a metalinguagem
para trabalhar recursos lingtifsticos, e a distancia dos conteados gramaticais/
lingtifsticos do enfoque discursivo/textual. Como aponta Rojo (2003), é
preciso considerar que ha uma falta de consenso no ensino de gramatica
nas escolas e que a tradigdo com praticas transmissivas da gramadtica
normativa, presente nos livros didaticos, ainda encaminha as agdes de muitos
professores. Interessante é valorizar que ja ha autonomia, por parte de
muitos desses professores, em reconhecer propostas inadequadas, que niao
fazem refletir sobre o uso efetivo dos recursos lingtlifsticos nos géneros
trabalhados. Assim, a busca por mais bem encaminhar atividades desse
porte pode ser o passo seguinte na formagao dos professores.

Consideragoes finais

Investigar como e a partir de quais conhecimentos tedrico-praticos
professores — mesmo que um unico grupo especifico — analisam livros
didaticos do Ensino Fundamental no que concerne a utilizacao de géneros
discursivos como instrumentos de ensino-aprendizagem em Lingua
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Portuguesa possibilitou compreender como as discussoes em torno da
concepgio dialogica da linguagem presentes na comunidade académica e
mesmo em livros e documentos oficiais se apresentam a esses professores.

Os conhecimentos dos professores, em foco nos depoimentos
escritos concedidos a essa pesquisadora, e visiveis por meio das analises
por eles realizadas, reforgam o pouco ou nenhum contato com a teoria
bakhtiniana, especialmente com os géneros discursivos, antes do ingresso
no curso de Especializacio. Isso dificultou, para muitos desses profissionais,
operar uma anlise de livro didatico com base nas concepg¢oes e implicagdes
de um trabalho que toma os géneros discursivos como instrumentos de
ensino-aprendizagem em lingua portuguesa. Conseqlientemente, muitas
das abordagens realizadas nos trabalhos guardam estreita relagdo com a
disciplina “Leitura e producido de géneros argumentativos”, na qual foram
priorizadas discussdes dessa natureza.

Diante de dificuldades, restricoes de analise apresentadas pelos
professores-cursistas, muitos deles defenderam a necessidade de serem
oferecidos mais conhecimentos tedricos e reflexGes coerentes com as acoes
pedagogicas, como revela o seguinte exemplo:

Parafraseando Martins, ndo b necessidade do educador ex-
chuir por completo os 1.Ds da sua pritica, o ideal ¢ que nds
professores obtivéssemos uma fundamentagao tedrica e um tenpo
destinado a construgio e reflexcio de nossas proprias anlas. F
visto que em todo trabalho que requer mudanga de posicao e
tomada de atitude, é necessdrio conbecimento, vontade e prin-
cipalmente interesse por parte do educador; sendo 0 LD uma

Jfonte de apoio no fazer pedagdgico. (ALUNAS MC e G).

Como destacam essas alunas/professoras, a fundamentacio tedrica
faz sentido quando pode contribuir para que haja mudancas em acoes
diarias de sala de aula. Depreende-se, entio, que a elaboracao didatica
precisa adentrar nas discussOes para que pressupostos tedricos e a praxis
pedagogica nio se localizem em extremos. Ouvir depoimentos ou analisar
as praticas dos professores para, entdo, auxilid-los na construcio de novos
procedimentos metodoldgicos mostram-se como necessidades constantes
no meio educacional.

Nessa perspectiva, ndo se pode negar que os conhecimentos
apresentados pelos professores representaram tentativas de compreensao
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de uma teoria — a dos géneros discursivos — que ainda ¢ muito recente no
Brasil. Criticas as limitagdes ainda apresentadas por esses professores,
desvinculadas de propostas especificas de formagdo continua que partam
das necessidades desses profissionais, ndo fardo efeito no ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa. Conhecer a realidade desses
professores, para melhor direcionar propostas de formacio, parece ser a
mais adequada iniciativa.

Em vista dos resultados que se apresentaram com essa pesquisa,
julga-se necessario que descricoes de géneros — natureza e formas de
funcionamento — estejam sempre mais presentes em cursos de formagao
de professores, desde a graduagiao até os cursos de formag¢ao continua.
O professor anseia por discussdes em torno de sua pratica pedagogica,
de suas condi¢Oes reais de inser¢do no meio educacional, para melhor
compreender a funcionalidade da teoria dos géneros do discurso. Nesse
sentido, corroboram questoes ja apresentadas por Rojo (2001a): como
reorganizar o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa com base nos
géneros discursivos e ndo mais nos tipos de textos (narra¢ao, descrigao,
dissertacao) apenas?; como relacionar este novo tipo de ensino, focado
nos géneros discursivos, com a tradi¢do que propunha, na maior parte,
o ensino da teoria gramatical? Essas questdes vao, gradativamente, sendo
respondidas se a elaboracao didatica do professor for também foco
de atengdo. Caso contrario, a teoria dos géneros pode continuar apenas
sendo discussdo prioritaria do meio académico, de livros e documentos
oficiais.

Notas

1 Para um aprofundamento dessa questdo, vide Bakhtin (2003, p. 270-
300), secio “O enunciado como unidade da comunicacio discursiva.
Diferenca entre essa unidade e as unidades da lingua (palavras e ora-
¢oes).”

2 Construgao de atividades e acbes pedagogicas, com base em objetivos
determinados para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
nao ha validade em transpor conhecimentos cientificos para sala de
aula sem considerar as condi¢oes socio-histéricas da escola, da sala de
aula e dos alunos.
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3 Essa nomenclatura é a adotada por Rojo e Batista (2003, p. 20) para se
referirem ao trabalho com o assunto dos textos propostos para leitura
e nio necessariamente com o Zesa, conforme Bakhtin.

4 Muitos dos critérios explicitados tém direta relagdio com os adotados
pelo PNLD 2002, presentes em Rojo e Batista (2003).

5  Cada exemplo apresentado nessa secio ¢ parte de um trabalho final na
disciplina de Leitura e producao de géneros argumentativos. Seguem refe-
réncia ao aluno, titulo, ano e série do livro didatico em uso pelo aluno.
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Portuguese  textbooks  for
Elementary Schools: building
relationships between teachers and
discoursive genres

Abstract:

The purpose of this study is to
investigate how — and on what
theoretical-practical knowledge base —
student teachers in a Specialization
Course analyze Elementary School
textbooks in terms of their utilization
of discoursive genres as instruments of
teaching-learning of the Portuguese
Language. The data collection was
conducted as the final class projectin July
2004. It included the analysis of the
textbooks. The study found that the
student teachers use in their analyses
some aspects of the nature and
constitution of genres. The focus
remained on the theme of the texts and
their formal properties.

Key words: Textbooks. Linguistics.
Portuguese-language-Genre.
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Los libros didacticos de Lengua
Portuguesa para el nivel primario:
construyendo relaciones entre
profesores y géneros discursivos

Resumen:

El objetivo del presente texto es el de
investigar como y a partir de que
conocimientos teérico-practicos, los
estudiantes y los profesores de un curso
de Especializacion analizaron los libros
didécticos del nivel primatrio, en especial,
la utilizacion de los géneros discursivos
como recurso de la ensefianza y del
aprendizaje de la Lengua Portuguesa. Las
informaciones colectadas fue un trabajo
final de una disciplina realizada en julio
de 2004, que mostro el andlisis de los
libros didacticos realizados por los
estudiantes y profesores. Los resultados
rebelan que ellos utilizaron, en los
analisis, algunos aspectos de la naturaleza
y de la constitucién de los géneros.
También, prevaleci6 el enfoque en
relacion a la tematica de los textos y las
propiedades formales.
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Lingiiistica. Lengua Portuguesa-Género.
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