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A CONSTRUCAO DE LITERACIAS/LETRAMENTOS NO ENSINO
SUPERIOR: UM MODELO PARA A ANALISE DE EVENTOS DE
LETRAMENTO EM CONTEXTO ACADEMICO

Adriana Fischer - UMINHO/PT
Maria de Lourdes Dionisio - UMINHO/PT

1 Uma problematica em contexto

O discurso do déficit de letramento, tradicionalmente reservado para os niveis
iniciais e médios da escolaridade, tem vindo a encontrar, no dominio académico, terreno
fértil para a sua reproducdo. A alegada desadequacdo dos saberes e competéncias de
leitura e escrita dos estudantes universitarios tem dado origem a respostas tdo diferentes
quanto a produgdo de instrumentos para a sua avaliacdo e remediagdo (cf. BOYD;
CULLEN, 1998), a criacdo de disciplinas de leitura e de producdo de textos ou, mais
amplamente, de disciplinas de lingua, mais ou menos contextualizadas, ou seja, em que
0s textos e as praticas selecionadas para o “treino” sdo ou ndo especificas dos dominios
de saber em que os estudantes tém de atuar. Em qualquer caso, trata-se quase sempre de
desenvolver “competéncias” de leitura e escrita mobilizaveis e transferiveis para todas
as situacdes ou de “socializar” os sujeitos nos discursos particulares de uma prética de
letramento (cf. LEA; STREET, 2006).

A diversidade e diferenca entre tais respostas andam associadas a distintas
concepgdes de aprendizagem e muito particularmente de letramento, de como esta se
adquire e pratica. Reconhecem-se nestas diferentes formas de entender os usos dos
textos no ensino superior os dois grandes modelos em que se tém “arrumado” as formas
de conceber o letramento: o modelo autbnomo e o modelo ideoldgico (STREET, 1984;
KLEIMAN, 1999; SOARES, 2002). Por um lado, um entendimento de letramento como
um conjunto de habilidades — skills - situado internamente nos sujeitos, que & possivel
avaliar, medir e remediar por recurso a transmissdo de conhecimentos sobre a estrutura
de superficie da lingua escrita como a estrutura da frase, a pontuacédo etc. e, por outro
lado, uma prética social de construcdo de sentidos por meio do recurso a géneros
especificos dos distintos discursos que as disciplinas configuram e em que se jogam

“questdes de identidade, poder, autoridade e a natureza institucional do que ‘conta’
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como conhecimento num contexto académico particular” (LEA; STREET, 2006, p.
369).

Neste segundo modelo, o foco ndo sdo os individuos e o que eles sabem ou
ndo sabem a partida, mas as salas de aula e o que conta como pratica de letramento
legitima: quais 0s géneros e praticas especificos e 0 que € valorizado como boa prética.

Nessa linha de pensamento, a qual situam-se pesquisadores afiliados ao que se
tem convencionado chamar Novos Estudos de Letramento, “0 que conta como
letramento varia de acordo com fatores como lugar, instituicdo, objetivos, periodo da
historia, cultura, circunstancias econdmicas e relacdes de poder.” (COMBER;
CORMACK, 1997, p. 23, traducdo nossa). Distintos letramentos sdo assim o resultado
das diferentes combinatdrias que estes fatores podem assumir no decurso das distintas
praticas de uso da linguagem em que 0s sujeitos sdo envolvidos com vista ao seu
reconhecimento como sujeitos letrados (cf. VASQUEZ, 2001).

Se, como afirmam Lea e Street (2006), uma caracteristica dominante das
praticas de letramento académico é a ativacdo do repertério de préaticas de leitura e
escrita proprias de um dado dominio disciplinar e a apropriagdo dos sentidos sociais e
identidades que cada um desses cenarios evoca, uma das condi¢cdes para a concretizagdo
desta possibilidade passa, entdo, pela caracterizacdo dessas caracteristicas dominantes
do letramento em contextos disciplinares distintos; pela caracterizacdo de como 0s
estudantes se vao construindo ai como sujeitos letrados, o que, em ultima instancia foi o
objetivo do estudo realizado em um curso de Letras', de uma universidade brasileira, do
qual se apresentam aqui alguns procedimentos e instrumentos analiticos (FISCHER,
2007).

2 Perspectivas sobre o letramento académico

Letramento é um fendmeno complexo, por indicar a orientacdo e a
constituicdo de pessoas marcadas por aspectos sdcio-historico-culturais. Nessa
perspectiva, o letramento indica “um conjunto de praticas sociais, observaveis em
eventos mediados por textos.” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8, traducdo nossa).

A nocdo de praticas sociais viabiliza uma discussdo fecunda ao estabelecer

ligagdo entre atividades de leitura e escrita e estruturas sociais. Essas atividades se

! Nesta universidade brasileira, onde foi realizada a pesquisa, o curso de licenciatura em Letras tem a
funcdo de formar professores para atuar no ensino de lingua portuguesa e/ou outra lingua estrangeira.



IV COLOQUIO LUSO-BRASILEIRO SOBRE QUESTOES CURRICULARES 3
VIII COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES
02, 03 e 04 de setembro de 2008 - UFSC - Florian6polis - SC - Brasil.

subordinam a tais estruturas e se constituem na relacdo com elas. E nas praticas sociais
que o letramento tem uma fungdo ou um papel.

Com base nessa orientacdo tedrica do letramento, entende-se que 0 ensino
superior, especificamente o curso de Letras, é constituido de varias praticas sociais, em
que participam, interagem, transformam-se ou se constroem alunos e géneros
discursivos.

A gama heterogénea e diversificada de praticas sociais, nas quais 0s sujeitos
fazem parte, inclui praticas de letramento, sendo estas valorizadas como unidades
basicas dessa teoria caracterizada pelo social. Praticas de letramento representam “os
modos culturais em geral de utilizacdo da linguagem escrita a que as pessoas recorrem
em suas vidas.” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 7, traducdo nossa). Essas praticas
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais; incluem o julgamento das
pessoas sobre letramento, construcdes e discursos do letramento, como falam sobre e
como constroem sentidos com e para o letramento.

Se as praticas, no sentido de maneiras culturais de utilizacdo do letramento, séo
unidades que ndo podem ser observadas, 0s eventos de letramento representam
episodios observaveis, os quais se formam e se constituem através dessas praticas.
Eventos sdo, entdo, atividades onde o letramento tem uma funcéo, séo ocasides em que
os textos fazem parte da natureza das interacdes dos participantes e de seus processos
interpretativos.

Em eventos que ocorrem em um curso de Letras, por exemplo, objetivos
diversos podem impulsionar o projeto didatico® dos professores, como introduzir alunos
em atividades académico-cientificas, em que as linguagens sociais em uso guardam
particulares a esse dominio social. Os eventos podem oportunizar, aos alunos,
desenvolver identidades profissionais coerentes com as habilitagbes do curso.
Importante ressaltar que introduzir os alunos em tais atividades nem sempre € condicao
decisiva para que, em pouco tempo, eles aprendam e se apropriem das linguagens
especializadas no dominio académico.

Segundo Gee (1999, 2001) afirmar que um sujeito aprende novas linguagens

sociais e géneros, no sentido de ser capaz de produzi-los e ndo apenas consumi-los,

2 Projeto didatico é compreendido como o conjunto de agdes planejadas e conduzidas pelo professor das
disciplinas em vista de sua formac&o tedrico-metodoldgica.
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significa que ele esta sendo socializado no que ele nomeia de Discursos®. As linguagens
sociais estdo inseridas nos Discursos e assumem relevancia e sentido atraves deles. Por
consequéncia, os Discursos garantem uma amplitude muito maior, envolvendo mais que

a linguagem.

Um Discurso integra modos de falar, ouvir, escrever, ler, agir, interagir,
acreditar, valorizar, sentir e usar varios objetos, simbolos, imagens,
ferramentas e tecnologias, com a finalidade de ativar identidades e
atividades significativas, socialmente situadas. (GEE, 2001, p. 719, traducéo
nossa).

A natureza dos Discursos esta diretamente relacionada aos dominios de
letramento que os integram, as relacGes de poder, as linguagens sociais e a todo aparato
ideologico que os envolve, o que impulsiona Gee (1999) a caracteriza-los como
primarios e secundarios. Os primarios sdo 0s gque 0s sujeitos “aprendem” na familia e/ou
a comunidade local. Eles constituem a primeira identidade social de um sujeito e
contribuem para que 0 sujeito compreenda quem é e quais pessoas estdo mais proximas
nas interacdes cotidianas, demonstrando os mesmos valores e crencas do grupo social a
que pertencem. Os secundarios envolvem institui¢des sociais, nomeadas por Gee (1999)
como instituicBes secundarias; pressupdem aprendizagem como parte da socializagao
em grupos diversificados, desde locais a nacionais; constituem, de forma reconhecida e
significante, os atos publicos mais formais na sociedade; sdo responsaveis por construir
e expandir os usos da linguagem, dos valores, atitudes, crengas adquiridos como parte
dos primarios. Em funcdo da relagcdo que estabelecem com os variados dominios
sociais, os letramentos podem ser dominantes ou “dominados”. Estas posi¢es dos
letramentos pressupdem a valorizacao estabelecida por determinadas instituicdes sociais
a certos Discursos secundarios.

Considerando, entdo, que Discursos secundarios e letramentos dominantes
constituem as praticas de um curso de Letras, enfoca-se, nesse artigo, um tipo especifico
de letramento — o académico. A designacdo de letramento académico pode ser

perfeitamente plausivel a outros contextos, nomeadamente os que envolvem ambientes

¥ Segundo Gee (2001), Discursos com “D” maitsculo diferencia-se de discursos com “d” mintsculo. Para
este autor, discurso significa apenas a linguagem em uso. Diferentemente, quando uma pessoa aprende
uma nova linguagem social e respectivos géneros, no nivel de ser capaz de produzi-los e ndo apenas
consumi-los, é socializada no que ele denomina de Discursos. O autor ainda especifica que outros
pesquisadores referem-se as abordagens relativas ao que ele chama de Discursos, usando outras
nomenclaturas, tais como comunidades de pratica, redes de atores-actantes e sistemas de atividades.
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e préaticas formais de escolarizacdo. Ainda assim, o seu uso tem vindo a ser relacionado
aos contextos universitarios, sobretudo para ressaltar a natureza especializada tanto dos
textos que ai veiculam e constroem o saber, como dos usos das linguagens também
especializadas que os materializam, dos papéis sociais de alunos e de professores, das
finalidades de os alunos estarem neste dominio e das relacGes estabelecidas com o
conhecimento.

Segundo Klemp (2004), letramento académico pode ser definido como um
processo de desenvolvimento continuo de conhecimentos sobre como interagir (modos
de compreender e usar) com as diferentes formas e modalidades de textos que
caracterizam os Discursos secundarios proprios da esfera universitaria, isto é, Discursos
da esfera publica que, segundo Gee (1999), envolvem interacdo com outros.

Parte significativa desse desenvolvimento tem lugar no decurso das aulas cujos
distintos momentos, pode-se dizer, configuram eventos de letramento. Na verdade, as
interacdes que ai ocorrem, a volta de textos, sobre os textos e a proposito de textos
apresentam padrdes de sentido e de forma que, para além de serem indiciadores do
processo de construcdo das identidades sociais proprias daquele contexto, permitem
também individualizé-los e nomeé-los, em virtude de regularidades observadas nas
interacdes de sala de aula, conforme se apresentardo as discussdes na secédo 3.

E, pois, nestes eventos de letramento que os estudantes vdo construindo os
seus saberes académicos e, para além disso, também 0s posicionamentos ideoldgicos,
significados culturais e estruturas de poder, que, em conjunto, constituem o modo
cultural de usar os textos. Em conseqliéncia, estes eventos S0 responsaveis por
integrarem e participarem da construcdo do letramento académico. Nesse processo de
construcdo, geram-se condicOes para a aquisicao dos “padrdes” do Discurso dominante
da instituicdo. Na medida em que esta aquisicdo pode ser apenas parcial com vista ao
Seu uso enquanto se esté inserido, de certa forma, em um dominio que utiliza o Discurso
dominante, tal Discurso pode ser visto como “reciclado” (cf. Gee, 1999).

Uma outra dimensdo do letramento em contexto académico diz respeito ao
letramento critico que, em certa medida, através da capacitacdo critica para 0 uso dos
letramentos dominantes, concede “poder” aos sujeitos. (cf. GEE, 1999; LANKSHEAR
etal., 2002)

Letramento critico, na visdo de Gee (1999), é o controle do uso de um

Discurso secundario, que pressupde a utilizacdo da metalinguagem, a fim de melhor
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compreender, analisar e criticar Discursos primarios e/ou Discursos secundarios e 0s
modos que esses Discursos constituem os sujeitos letrados e os situam na sociedade.
Seguindo essas perspectivas de discussdo, acerca do letramento académico,
ndo basta indicar simplesmente se um individuo se torna letrado em um determinado
contexto social (cf. HALL, 2002); o decisivo € compreender como ele se torna letrado,
0 que e como aprende o que é importante, essencial em contextos e praticas de leitura,
escrita e oralidade, e como € reconhecido o potencial de letramento desse individuo.
Com base nos dizeres de Hall (2002), destaca-se que as formas de interacdo
verbal entre professor e alunos séo aspectos fundamentais que determinam o que conta
como letramento no contexto académico. Em vista disso, julga-se que analisar a
construcdo de letramentos, nesse contexto especifico, requer escolhas metodoldgicas
que facam ressaltar particularidades quanto as interagdes entre os participantes nos
eventos de letramento caracteristicos desse contexto, bem como quanto aos Discursos

primarios e secundarios que integram essas interacdes.

3 Aspectos metodoldgicos do estudo em Letras

O estudo que possibilitou a caracterizacdo de eventos de letramento, que
ocorrem em um contexto universitario especifico, teve lugar durante todo o ano de 2005
num curso de Letras de uma universidade brasileira.

Dado que um dos seus objetivos principais era a reconstru¢do dos processos
discursivos pelos quais os estudantes se vdo construindo como sujeitos letrados, as
observacdes participantes em aulas de duas disciplinas — “Estudos da Lingua Portuguesa
I: conhecimentos basicos” e “Leitura e Producdo Textual”— constituem o nucleo central
da pesquisa. Esse procedimento permitiu acompanhar as agdes e reagdes-respostas dos
alunos diante das propostas dialdgicas da linguagem apresentadas pelo professor dessas
disciplinas, totalizando 30 encontros, 120 horas/aula observadas e transcritas.

Juntamente com as observagdes foi aplicado um questionério para delinear o
perfil de letramento dos alunos, no inicio de 2005, e outros dois questionarios para
analisar as contribuicdes e/ou lacunas na formacdo letrada académica dos alunos.
Também foram realizadas entrevistas orais e diretivas para realcar as perspectivas
desses sujeitos sobre o valor social do(s) letramento(s) académico(s). Foram
organizadas notas de campo, as quais contribuiram para realcar particularidades nas

interacdes verbais em sala de aula. Com estes procedimentos, a pesquisa esta afiliada a
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um paradigma interpretativo, em que o foco é o cultural. Essa afirmacdo implica
considerar que as praticas de letramento sdo analisadas em determinacdo as condicdes
socio-histdricas, que configuram o contexto cultural.

Esta vertente interpretativa foi possibilitada pela natureza etnogréfica do
estudo de casos que a coleta de dados assumiu. Com tal opgdo, visou-se enfatizar o
conhecimento do particular, compreendendo-o como uma unidade social, em sua
complexidade e totalidade possivel (cf. ANDRE, 2003). Esta mesma op¢&o impulsionou
estabelecer o foco, para a sistematizacdo e a andlise dos dados, em trés alunas
participantes na pesquisa.

Os motivos pelos quais foram escolhidas estas e ndo outras(os) alunas(os)
foram a diversidade de experiéncias socio-culturais, singularidades em suas trajetérias
de aprendizagem na educacdo formal, propoésitos distintos que as impulsionaram a
ingressar em Letras, diferentes reacdes em determinadas situagdes de interlocucdo em
sala de aula e no uso da linguagem.

A preocupacao em destacar as singularidades, mesmo ndo omitindo marcas
comuns de pertencimento ao grupo social do curso de Letras e/ou a outros grupos, €
deixar de lado estere6tipos sociais, nos quais sdo enquadrados muitos sujeitos e que nao
permitem reconhecer ou identificar possibilidades individuais trilhadas em um campo

social compartilhado.

4 Eventos de letramento académico em Letras: o instrumento de analise

Com base na posicdo socio-cultural do letramento, reforca-se que os eventos
de letramento académico constituem atividades e/ou episddios observaveis onde os
sentidos dos textos sdo socialmente situados e contextualizados, inseridos em objetivos
sociais e préticas culturais mais vastas. Nessa perspectiva, segundo Comber e Cormack
(1997), estuda-se a sala de aula como um lugar social e cultural onde praticas
particulares contam com um bom trabalho, na acdo de questionar quais textos, formas
de falar, ler, escrever e comportar-se séo privilegiados e por qué.

Nas estruturas da interacdo de sala de aula, do curso de Letras em questéo,
ficaram visiveis movimentos de natureza dialégica que indicam especificamente 0s
modos de participacdo dos alunos nos eventos de letramento, na relagdo com os o(s)
outro(s) — os interlocutores da situacdo enunciativa — e com o contetudo tematico. Em

outras palavras, esses movimentos representam unidades comunicativas, traduzem
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intencdes, reacOes distintas, por parte dos alunos, e configuram a complexidade do
processo de se tornar letrado.

Em resumo, as interacdes dos alunos, nos eventos de letramento académico,
vao sendo caracterizadas por meio de movimentos diversos, comprovados, durante
2005, quando das observacOes participantes nas duas disciplinas ja mencionadas. Cada
sujeito, no processo de aprender praticas de letramento, no contexto dessas duas
disciplinas, ao mesmo tempo em que vai ampliando oportunidades de constitui¢do
letrada, pode* fazer uso de indagac6es, no sentido de pedir confirmacéo sobre resposta
e/ou juizo de valor proferidos em sala, mostrar incompreensdo explicita ou
implicitamente, revelar discordancia a um dizer anterior, pedir esclarecimento -
acréscimos de informacdes - diante da concordancia ou discordancia com um dizer
anterior (movimentos indagatdrios). O aluno pode, também, realizar afirmacdes, que
confirmem os ja-ditos, a fim de acrescentar informacdo ao ponto de vista apresentado
anteriormente e ao qual se afilia, apresentar apoio ao projeto didatico do professor da
disciplina, a fala de algum colega da sala de aula, reforcar as préprias acoes e escolhas
guanto ao uso da linguagem (movimentos confirmativos). O aluno tem a oportunidade
de expor exemplos, com o intuito de confirmar, acrescentar um dizer anterior,
utilizando de informacdes televisivas, leituras e producdes ja realizadas, dizeres ja
proferidos em sala de aula, procedendo, assim, com alguma explicacdo, na falta de
metalinguagem apropriada (movimentos exemplificativos). Outra acdo possivel é
posicionar-se de maneira contraria, indicando resisténcia a um dizer anterior (por ndo
ser familiar e/ou por ser desconhecido), apontando uma experiéncia (comportamental)
prévia diferente da apresentada em sala, destacando a sua posicdo e opinido
(discursivas) diversas diante da teméatica em discussdo (movimentos contrastivos). O
aluno tem chance de realizar uma avaliacdo, ao revelar dificuldades, ao indicar
oposicdo a um dizer anterior, ao sugerir alguma suposicdo, a partir de certo
conhecimento sobre o funcionamento da linguagem (movimentos avaliativos). Ha
possibilidade de o aluno valer-se da metalinguagem para responder adequadamente a
perguntas do professor (repetindo normas gramaticais e/ou conceitos da perspectiva
dialdgica da linguagem), para pedir confirmacdo ao professor sobre a informacdo nova

em discussdo (movimentos metalingiisticos). Ainda, o aluno pode se expor, querer se

* Afirma-se que “cada sujeito pode fazer uso” de um ou outro movimento, porque depende do evento, da
tematica em foco no evento, da reacdo de cada um diante da situacdo enunciativa. Importante ressaltar
gue os movimentos dialdgicos, apresentados, aqui, em conjunto, sdo resultados das ac¢fes discursivas dos
alunos, em geral, nas disciplinas mencionadas.
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inserir no dialogo, a gim de participar, indefinidamente, das discussdes tematicas
(movimentos expositivos).

Esses sete tipos de movimentos possiveis contribuem para que se explique, de
maneira singular, como se da a constituicdo letrada dos alunos ingressos no curso de
Letras. Destaca-se, acima de tudo, que esses movimentos dialdégicos marcam a préatica
social nesse curso que faz imergir identidades de alunos e de professores nos eventos
que se realizam nesse contexto social. Os movimentos caracterizam, acima de tudo, a
interlocucdo oportunizada pelo professor das disciplinas, o qual privilegia a relacéo
intrinseca entre o ser aluno e o ser sujeito no processo de ensinar e aprender praticas
letradas, podendo, cada um dos alunos confirmar experiéncias com a escolarizacao
prévia, questionar e avaliar atividades com a linguagem, revelar conflitos, em virtude
dos anseios por estar em Letras, manifestar resisténcia a propostas didaticas, devido a
formacgéo letrada, entre tantas outras reacOes e agOes em situacOes enunciativas
concretas de sala de aula.

As regularidades comunicativo-enunciativas, portanto, apresentadas através
dos tipos de movimentos dialégicos, e comprovadas nas interagdes entre professor e
alunos, possibilitaram nomear e conceituar trés diferentes tipos de eventos de
letramento académico, os quais especializam a pratica social no curso de Letras, em
que o0s sujeitos estdo envolvidos.

Considerando essas regularidades, verifica-se, num primeiro caso, a existéncia
de situacbes em que varios Discursos se inter-relacionam. Nestes, 0s sujeitos da
interacdo procuram desvendar, negociar e/ou contestar fronteiras entre 0s seus
Discursos primarios e os Discursos secundarios da instituicdo. Essas consideraces,
caracterizam o primeiro grupo de eventos de letramento académico: os Eventos
interDiscursivos. Um exemplo pratico® da ocorréncia desses eventos, em Letras, pode
ser visualizado com a resposta de uma aluna, quando se posiciona diante da questdo
proposta pelo professor: a quem atribuir a culpa pelo baixo rendimento do aluno no
tocante as praticas de leitura e producdo textual? Como podemos resolver esse

problema?

Aluna: Podemos atribuir a culpa para instituicdes que ensinam e formam
profissionais, pois apesar de estar mudando, ainda existe uma concepcéo de
ensino bem ultrapassada, que ndo permite que o aluno va alem do que esta

> Neste exemplo, bem como nos demais, presentes nesta secdo 4, as partes em negrito tém a funcéo de
destacar dizeres que caracterizam, em especifico, o tipo de evento em analise.
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pré-estabelecido. A obrigacdo de ler e escrever o que esta pré-
determinado, sem o poder da escolha, ndo incentiva ninguém. Com essa
mudanca que ja esta ocorrendo, com certeza 0s novos profissionais que hum
futuro muito préximo se formardo, terdo uma visao completamente diferente
do ensino do que a de agora. E, com certeza, se a instituicdo também estiver
nessa atualizada mudanca tudo sera bem diferente, no ponto de vista de
ensinar e aprender. Podemos contribuir para resolver esse problema
incentivando nossos alunos a lerem de tudo, sem se preocuparem com a
bibliografia do autor, o que ele fez ou deixou de fazer, etc. e tal. Podemos
ensinar a partir do que eles mesmos produzem, assim corrigindo o que se
fizer necessario. Podemos discutir a partir de textos da atualidade, temas
do cotidiano deles, sem se apegar a textos passados, com linguagens
passadas, que ndo desperta o interesse do aluno nem em ler, e nem em
escrever. [evento 1, aula 7, 2005/1]

Segundo esse depoimento, a aluna da provas de sua cumplicidade ativa com
valores do Discurso dominante (cf. GEE, 1999), que envolve a formacdo de professores
de linguas. As escolhas discursivas realizadas por ela caracterizam movimentos
confirmativos as discussdes prévias direcionadas pelo professor das disciplinas — o que
enaltece a presenca do Discurso reciclado. Este, por sua vez, € usado como forma de
confirmacdo ao posicionamento enunciativo dela, a favor de uma pratica interativa com
a linguagem em sala. A aluna utiliza a metalinguagem, ja abordada em discussdes
anteriores com o professor, de forma a valorizar a inter-relagdo de Discursos no
ambiente escolar. Ela deixa indicios de que a questdo interDiscursiva é compreensivel,
quando ressalta a possibilidade de os alunos lerem de tudo, a valorizacdo das producdes
de textos dos alunos, para posterior andlise linguistica e a discussdo de textos da
atualidade préprios dos dominios sociais em torno dos alunos.

As acles viabilizadas através destes Eventos interDiscursivos simbolizam
caminhos produtivos para o enquadramento critico tanto da parte dos participantes
(alunos e professor) quanto das atividades propostas. Estes eventos contribuem também
para que o conhecimento académico-cientifico, na inter-relacdo com conhecimentos de
outras esferas sociais, auxilie os alunos-professores na recepcdo, compreensdao e
producdo de atividades no ensino superior e na educacdo basica, de forma mais
reflexiva e critica.

Num segundo caso, destacam-se, em Letras, eventos em que os alunos
posicionam-se como insiders em praticas académico-escolares de trabalho. Nestes
eventos saem realcadas as acdes dos alunos, a posicao socialmente situada de professor,
que os impulsiona a se assumirem produtores de conhecimentos, habilitando-os a
responder a varias propostas de trabalho com apoio do conhecimento desenvolvido na
esfera académica. Essas caracteristicas constituem o segundo grupo de eventos de
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letramento académico, nomeado como Eventos identitarios. A seguinte transcricao
comprova o interesse de uma aluna pela forma adequada de atuacdo como professora,
bem como a referéncia do professor da disciplina sobre a responsabilidade dos alunos
de Letras como professores:
1. Aluna: Entdo, assim, numa prova pra um aluno, se pedir pra escrever uma
frase no modo imperativo, e ele escrever isso [um questionamento de teor
impositivo] eu vou ter que considerar, ndo pela gramatica, mas no uso sim?
2. Professor: Da uma boa discussdo na sala. O professor deve fazer essa
reflexdo na sala de aula. O Geraldi chama isso de a¢&o epilinglistica, epi
quer dizer que estd em torno, em volta. E se um aluno colocar isso, muitos
professores colocam errado o que o aluno escrever, mas ta errado pela
gramatica, pelo uso da linguagem ndo. [...] O aluno perguntou, vocé
aproveita a aula e discute. E na divida que vai se ensinando a graméatica
pro aluno, com outra terminologia, é claro. Ndo precisa dizer que é
substantivo abstrato, pode até falar, mas quem mais tem que saber é o
professor. Precisa saber que é um sentimento, e ndo exatamente um
substantivo abstrato. Pode dizer, na gramatica é substantivo abstrato, mas na
linguagem é um sentimento. Bakhtin, fala que ndo sdo palavras que
pronunciamos, ele se refere a letra, silaba e palavra, no sentido de palavra
escrita, mas enunciados. 1sso é a linguagem. Linguagem nao é estudar s6 o
sistema da lingua. Entdo € isso que ele criticava na época que ele escreveu.
Outra coisa, a palavra no outro sentido, no discurso, exemplo Maria. Pode

ser 0 qué? Pode ser a nossa vizinha, pode ser até uma forma de denegrir
alguém. [evento 1, aula 5, 2005/1]

O movimento indagatorio da aluna ao professor, na intervencdo 1, confirma a
disposicédo dela por aprender, por se fazer presente neste contexto social em especifico.
Ainda, a determinacdo e o comprometimento dela auxiliam no sucesso das orientacfes
de letramento, por parte do professor, em sala de aula. Isso se comprova na reagéo-
resposta ativa do professor (intervencdo 2), ao apontar como um professor pode/deve
proceder diante da simulagdo contextual explicitada pela aluna: deve fazer essa reflexé@o
na sala de aula.

Esse profissional, a cada afirmacdo, vai envolvendo os alunos de Letras em
uma pratica situada e significativa, fazendo-os assumir o papel de professor. Um
exemplo forte estd presente na seguinte assercdo: o aluno perguntou, vocé aproveita a
aula e discute. A valorizagdo a ddvida do aluno, ao procedimento dialégico da
discussdo sdo marcas de que o trabalho pode ser conduzido através do uso da
linguagem. Como suporte a estas explanagdes, o professor se utiliza da metalinguagem,
presente em autores como Geraldi e Bakhtin, para indicar como conduzir essa reflex&o,
ou seja, usa de argumentos de autoridade que apdiam o seu projeto didatico em Letras e
acOes que ele proprio conduz na educacdo béasica. Concomitantemente, torna-se

explicita a responsabilidade dos alunos como professores: € na duvida que vai se
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ensinando a gramatica pro aluno, com outra terminologia é claro [...] quem mais tem
que saber é o professor. Estas indicacBes comprovam que é preciso refletir sobre o
processo de aprendizado, valorizar experiéncias de cada um, ter confianga nas proprias
vozes, ensinar aos alunos, assim como estes ensinam aos professores.

Essa breve amostra da ocorréncia de Eventos identitarios em Letras, deixa
marcas que o professor valoriza o uso da linguagem especializada, contextualizada em
dominios académico-escolares de letramento. Assim, os alunos de Letras, ao fazerem
uso desse tipo de linguagem, valem-se de formas de marcacdo de poder, em virtude da
posicdo socialmente assumida e das linguagens sociais caracteristicas destes dominios
de letramento.

O terceiro agrupamento de eventos de letramento académico engloba situagdes
enunciativas em que os alunos valem-se do letramento critico ou do Discurso reciclado,
com as funcdes de libertacdo — de estruturas fechadas, impositivas de poder — e de
emancipacdo — das praticas sociais em que participam e das proprias identidades
assumidas por eles nestas praticas. Nessa direcdo, nos eventos pertencentes a esse
agrupamento criam-se condi¢Oes, entre professor e alunos, para que estes desenvolvam
o0 controle no uso de Discursos secundarios e da metalinguagem que os constituem. Por
isso, sdo nomeados como Eventos reflexivo-transformativos. Um evento (analise de
palestra académica), o qual ndo foi previsto pelo professor, marca o posicionamento de
algumas alunas (nomeadas na transcricdo das falas) em uma situacdo caracteristica da
esfera académica.

1. Professor. Eu quero que vocés leiam esse texto, mas dando mais enfoque
a questdo da producdo textual. Destaquem o que ela mais releva sobre
producdo textual. [...]. A escola pode debater, mas pra debater tem que
ter pessoal pra discutir.

2. Liana: Professor, acho que a gente devia ter uma base antes daquela
palestra da Marta Furlanetto, porque ela falou bem em dizer disso,
dessas propostas, mas a gente nao teve como debater porque a gente ndo
tinha conhecimento disso. Entdo ficou aquela coisa vaga assim, s6 0s

professores puderam contribuir ou questionar.

3. Professor: E precisava uma discussdo anterior para saber o que ela disse.
[...]

4. Renata: Alguma coisa a gente até entendia, né. Mas ela tava num nivel
bem mais elevado.

5. Liana: Entender assim, a gente até entendeu né, a questdo de divida a
gente ndo teve como esclarecer. Se a gente tivesse tido uma base, podia
ter questionado com ela. [evento 2, aula 10, 2005/2]

A reacdo-resposta de uma aluna da classe - Liana (intervencdo 2) -, frente a

uma palestra ocorrida no curso de Letras, € manifestada explicitamente na aula desse
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professor, quando este afirma a possibilidade de a escola debater sobre producéo
textual, na condicdo da presenca de pessoal pra discutir. Assumindo-se no grupo
nomeado pelo professor — pessoal pra discutir — Liana constroi um movimento
contrastivo ao dizer dele e principalmente a situacdo vivenciada com a palestra. Do
ponto de vista dela, faltou conhecimento aos alunos de Letras sobre a tematica
apresentada pela palestrante, o que inviabilizou a possibilidade de interagirem com este
letramento dominante.

Liana parece se caracterizar como outsider neste evento palestra académica. A
explicagdo para este posicionamento da aluna vai além da tematica enfocada. O
funcionamento do evento palestra ndo havia sido experienciado ainda pelas alunas e
impde uma forma de participacdo diversa da vivenciada por elas nas aulas na esfera
académica. O ndo conhecer a palestrante, a necessidade de se expor, por meio de
possiveis perguntas, diante de um puablico ndo totalmente conhecido e a exigéncia de
primeiramente ouvir para depois questionar sdo exemplos do funcionamento especifico
do evento palestra, o que se tornou explicito a elas em uma situacdo real de ocorréncia.

A reflexdo na agédo e ndo nos dizeres sobre 0 evento provocou, dessa forma,
uma transformacao forte de percepcédo sobre a esfera académica. Se durante as aulas de
2005, as leituras de artigos cientificos, propostas por esse professor, representavam a
realizacdo de atividades cansativas e ndo muito necessarias aos olhos de muitas alunas,
passam a ser compreendidas como recurso central de apoio a possivel atuagdo no evento
palestra. Como Renata (intervencdo 4) relembra a colega Liana, Alguma coisa a gente
até entendia, no sentido de confirmar o projeto didatico do professor.

Diante dessas reacdes-respostas, expostas com a analise do evento palestra,
quer-se aqui destacar um enfoque de grande teor reflexivo: a préatica transformada, por
conseqiiéncia de uma efetiva construcdo de sentidos, para além do uso do Discurso
reciclado, pode se dar ou ser comprovada, pelos proprios sujeitos da pesquisa, e outros
tantos alunos do contexto académico, em situa¢Bes enunciativas in loco, ou seja, em
situacdes reais e ndo hipotetizadas em uma sala de aula. No entanto, ndo se descarta que
as interacbes desencadeadas, por ocorréncia destas praticas de sala de aula, ndo
contribuam para a préatica transformada/transformadora das alunas. Ao contrario, séo
recursos e suportes para que elas facam suas escolhas, para que decidam por melhores
formas de atuacdo em préticas de letramento, quando distantes ou quando inseridas em
uma sala de aula, em situagdes diferentes das j& experienciadas no processo sistematico

de aprendizagem.
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Portanto, atraveés da participacdo dos alunos de Letras nestes Eventos
reflexivo-transformativos, abrem-se possibilidades para que eles analisem e questionem
letramentos de maneira reflexiva e critica, com o proposito de transforma-los, ao mesmo
tempo em que transformam as suas proprias identidades sociais.

Diante das explanagdes realizadas acerca dos trés tipos de eventos de
letramento académico, destaca-se que eles representam as regularidades de interacbes
observadas em Letras, no ano de 2005, nas duas disciplinas enfocadas. Esses eventos
sdo muito particulares, singulares na forma de orienta¢éo do letramento pelo professor.

Dessa forma, enfocar a construcdo de letramentos no ensino superior, impde,
nesse caso de pesquisa, que se compreenda o letramento académico enquanto conjunto
de particularidades que caracterizam o0s trés tipos de letramento apresentados —
interDiscursivos, identitarios e reflexivo-transformativos — bem como a efetiva

participacdo dos alunos nestes eventos, através de movimentos dialégicos diversos.

4 Os tipos de eventos e a construcdo de letramentos: conclusdes

O instrumento de analise, elaborado nesta pesquisa, constituido pelo
agrupamento, nomeacdo e caracterizacdo de eventos de letramento académico
(interDiscursivos, identitarios e reflexivo-transformativos), bem como dos movimentos
dialdgicos realizados por alunos e professor, permitiu compreender como os alunos, em
particular, vdo aprendendo a realizar atividades especificas (leituras, analises e
producdes de textos) dos eventos pertinentes as duas disciplinas de Letras, no ano de
2005. Para além desse aprendizado académico, os alunos véao se constituindo sujeitos
letrados mais reflexivos e criticos, ao construirem saberes académicos, posicionamentos
ideoldgicos, significados culturais e ao compreenderem estruturas de poder que
integram o modo cultural de uso dos textos no letramento académico.

Considerando, entdo, a participacdo e as particularidades de interacdo dos
alunos, no interior desses eventos, conclui-se que mais que um tipo Unico de letramento
académico, héa trés tipos, caracterizados como: letramento interDiscursivo, letramento
identitario-profissional® e letramento reflexivo-transformativo, pois cada um deles

possibilita formas singulares de construcéo de sentidos e de interacdes verbais.

® Acrescenta-se a expressdo profissional, se comparado com a nomeacdo do Evento como identitario
apenas, para realcar que o letramento referido abrange especialmente aspectos da pratica docente na
educacdo basica.
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Em sintese, as praticas que caracterizam o letramento interDiscursivo
pressupdem interface entre Discursos primarios e secundarios, no intuito de desvendar,
negociar e/ou contestar fronteiras na intricada rede ou no continuum de Discursos
existentes. As interacbes que marcam o0 letramento identitario-profissional
posicionam os alunos como insiders em praticas académico-escolares de trabalhos,
especialmente realcando a posicdo socialmente situada de professor e habilitando-os a
responder a varias propostas profissionais na Educacdo Basica com apoio do
conhecimento desenvolvido na esfera académica. O letramento reflexivo-
transformativo permite, por sua vez, que os alunos desenvolvam o controle no uso de
Discursos secundarios e da metalinguagem que os constituem, seja por meio do
Discurso reciclado e/ou do uso dos letramentos criticos, com o propdsito de
transformacéo de préticas e identidades sociais.

Portanto, em consequéncia da analise dos eventos de letramento ocorridos em
Letras, em 2005, chegou-se a identificacdo dos letramentos em que os alunos estdo
envolvidos nesse contexto académico. Esta pluralidade pde em causa as perspectivas de
letramento como conjunto de habilidades internas aos sujeitos que estes tém de
transportar e exibir quando chegam a um curso de Letras. Neste contexto particular,
com base numa perspectiva socio-cultural do letramento, defende-se, a exemplo dos
eventos apresentados e discutidos nesse trabalho, que a constituicdo letrada dos sujeitos
envolve muito mais reflexes e construcBes de sentidos em préaticas sociais situadas e

contextualizadas.
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