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RESUMO

O propdsito deste trabalho consistiu em identifmarcepcdes de professores de 1.° Ciclo do EnsiriodBas
acerca da Educagéo Sexual (ES) em meio escoldiseartp-se aqui as suas percepcdes de receiosgoies. A
investigagdo desenrolou-se em trés fases: aplieaurguestionarioa uma amostra de 486 individuos; organizou-se
um debatecom 4 professores; realizaram-se ciggapos de focajue totalizaram 19 participantes. Os dados do
guestionario foram analisados estatisticamente&grdo programa SPSS. Os dadosieloatee dosgrupos defoco
foram alvo de andlise de contelido utilizando o dettios termopivot

Os resultados do questionario indicaram que osepsofes receiam essencialmente a mentalidade e as
reaccdes dos pais, bem como as reacgfes dos pr@iuizos e o conservadorismo do meio. Os apoioST@IE
consideraram foram os dos colegas e dos directirescola e de agrupamento. Factores que reveiaflaéncia
significativa na variavel receios foram sobretudsos formacéo especifica em ES e area de trabaftgyanto a
variavel apoios parece ser mais influenciada pigidio e préatica religiosa, além da formacao efsgioa em ES. A
argumentacgao apresentada nas discussOes validmnaxente estas percepgdes dos professores.

Palavras-chave:Educacéo Sexual, Receios, Apoios.

INTRODUCAO

Num actual quadro de orientacdes que consideratorigatoriedade de abordar a educacéo
sexual em meio escolar (GTES, 2007), uma questdaejaoloca € saber se os professores, que
de tal tarefa sdo incumbidos, estdo ou ndo de a@rdotivados para a inclusdo do tema nas
suas préticas pedagdgicas ou se percepcionam albstgcie se sobrepdem a tal motivacéo.

No que respeita a concordancia, estudos realizagla®sso pais apontam para o facto de os
professores portugueses concordarem com a edusegéal (ES) em contexto escolar. Um
estudo realizado com 176 professores de ensinodbéssecundario (Reis & Vilar, 2006), cujo
objectivo era avaliar as suas atitudes face a EfStrou que os professores tinham atitudes
positivas, o que tornava dificil entender o sexdarau de envolvimento em actividades de
ES, pelo que os autores propuseram que se estumlaiséamica institucional, bem como as
caracteristicas pessoais e de performance profaédsios professores. Também Veiga e colegas
(2006), num trabalho que envolveu 148 professoee$.®CEB, constataram que os envolvidos
julgavam importante abordar a ES na escola e quisnaté tinham sido alvo desse processo,
embora ndo se sentissem suficientemente prepaeadpsiados para tratar o assunto com as
criancas. Além disso, j& manifestavam medo dasgdeacdos familiares dos alunos mesmo
antes de iniciarem a sua pratica profissional.

Trabalhos realizados internacionalmente revelamigoalmente algum desconforto sentido

pelos professores quando se trata de abordar sgsisexuais na escola.
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Um trabalho de Oz (1991), com 135 professores Itsi@abes, sobre atitudes face a
implementacdo de programas de Educacdo para a RAdadliar (onde se abordavam as
guestdes de sexualidade) mostrou que a maioriprdésssores era nitidamente favoravel aos
programas. No entanto, 0 maior obstaculo que apontdoi a oposicdo dos pais, sendo as
professoras com mais de 11 anos de servico as aigecontribuiram para este dado. Além da
oposi¢ao dos pais, 25% das professoras e 9% dfespooes consideraram ainda a existéncia
de uma oposicdo externa a escola, provenienteddeed religiosos capazes de condicionar a
implementacdo da educacao sexual.

Uma investigacao realizada em 25 escolas da Es(Bo&onet al, 2001) também revelou a
existéncia de uma percepcao de reclamacao dostauats, por parte dos professores como do
presidente de escola, o que tinha um papel limiata implementacao da educacao sexual.
Porém, quando outros trabalhos descrevem as cdie®mps pais, ou a concretizacdo de
alguns programas de educacdo sexual, a atitudestatdtria por parte dos pais ndo € uma
realidade. Vejamos, por exemplo, o programa queaBan (1991) implementou nas Canarias
durante 3 anos onde, apesar das adverténciasignildgaalgumas criancas, 0s pais nunca o
rejeitaram nem foram protestar. Também Welshimdagis (1994) ao estudarem as atitudes
dos pais face a educacado para a sexualidade, emrunai, verificaram que cerca de dois tergos
dos pais concordavam com a ES em todos os niveensiao e apoiavam a abordagem de
temas polémicos, nomeadamente a gravidez adolescerdbuso sexual de menores ou a
violagéo, entre outros, dirigindo antes as suascpiEacdes para 0 momento de contacto e para
a preparacdo dos professores. A semelhanca, dhivatta Kakavoulis (2001) na Grécia fez
notar que na opinido dos pais a educagdo sexu@ besiar-se no Jardim de Infancia,
considerando até mais importante a ES da crianggudca do adolescente. Contudo, o autor
verificou que o0s pais julgavam ser necessario geleemmvolvidos em ES tivessem bons
conhecimentos cientificos e que a formacao indggbrofessores contemplasse este tema de um
modo especial. Na Australia, Milton (2003) tambéanificou que os pais de criancas em idade
de 1.°CEB aceitavam com naturalidade o desenrelgsrdgramas de ES na escola, sem que
isso desse azo a qualquer accao de protesto.

Este conjunto de dados leva-nos a crer que ososeadds professores se relacionam
essencialmente com as suas caracteristicas denglidtade e com a sua percep¢do de apoios
que possam ter em caso de adversidades. A estasjiopAnthony e Williams (1994) afirmam
que a ES so pode ser eficaz se os professorestgerse eles proprios, a vontade. No mesmo
sentido aponta o trabalho de Corteen (2006) quisana decurso de programas de Educacédo
Sexual e para os Relacionamentos em trés escaasdsgias de Inglaterra, concluindo que a
falta de confianca e medo, do mesmo modo que adaltvontade dos professores, constituem

0s principais motivos de insucesso do programa.



Numa relacdo com as questbes de personalidade rtantambém analisar as condicfes
apoiantes. Gannon (2004) e Kehily (2002) afirmam gsl professores transportam para as suas
praticas pedagogicas um conhecimento subjectiviupdamente incorporado. Gannon (2004)
aponta como estratégia eficaz para o desenvolvar@ofissional de professores de ES criar
contextos sensiveis e apoiantes para os professfiedvamente, e em equipa, analisarem as
suas subjectividades de género e sexuais.

Todavia, a falta de apoio tende a ser comum. Enfatiiga, Warwick e colegas (2005)
constataram a escassez de apoio a uma ES de dealidato nas escolas primarias como nas
dos restantes niveis de ensino. Para estes autsrgwofessores necessitam de apoio para
conseguirem dar respostas adequadas aos interesseessidades dos alunos e para
negociarem o curriculo de ES com os pais e encafosgde educacdo. Defendem que para
passarem da familiaridade com o programa a comgiaténconfianca para abordar o tema, os
professores necessitam de apoio e de formaca@aalici

Os apoios necessarios para edificar uma relac@&ord@nca neste processo abarcam o director
de escola, o coordenador do programa de educacéd gasaude e a comunidade,
nomeadamente, os pais.

No que respeita ao director de escola, Walker (R@fi4ma que o seu apoio promovendo
ligacdes entre os pais e o curriculo de ES constitufactor chave para novas iniciativas. Neste
sentido, Fok (2005) constatou que o apoio do diratsg escola constitui uma grande ajuda para
a mobilizacdo de recursos e de professores pamplamentag&o da educacédo sexual. Apesar de
notar nos directores bastante receptividade, adpewese que no dizer dos professores, 0s
directores censuravam alguns tépicos, limitandomasscampo de acgéo da ES. Fok verificou
ainda que os professores consideravam que 0 apot@eperacao entre professores de diversas
areas poderiam aumentar a eficicia do programajedono modo que o consenso entre eles
constituiria a chave do sucesso, ndo obstanteto ¢ecser dificil de conseguir. Este trabalho
destacou ainda a importancia do apoio da comuniealdeassistentes sociais.

No respeitante aos coordenadores do programa dmgih para a salude, Strange e colegas
(2006) constataram que os professores consideravaapoio do coordenador da equipa
importante para a ES. J4 Buston e seus colabosa(081) tinham verificado que o apoio dos
coordenadores, além de ser importante para osspwfs que leccionavam ES, era entendido
como um mediador face as reclamacdes dos pais.

De um modo geral, a literatura indica-nos que na@zbavel esperar que os professores
concretizem a ES na escola sem apoios e que esi&snp pori) encarar o tema com seriedade,
nomeadamente apoiar a equipa e organizar os hgryi@as autoridades locais apoiarem as
escolas no desenvolvimento de equipas e de form#igd® o governo, as autoridades locais e
os professores coordenadores apoiarem os professdi@ s6 em relacdo ao desenvolvimento

de competéncias e atribuicdo de recursos, mas tandré relacdo as questdes sociais e



culturais que envolvem a sexualidade, incluindo pwi@ aos professores no caso de
controvérsias com os pais e/ou a imprensa.
Para situar o contexto portugués nesta problematizdas precisamente no que toca aos
professores de 1.°CEB e as suas percepcfes desrezeile apoios, definiram-se como
objectivos deste trabalho os seguintes:
Objectivo geral

- identificar concepcdes de professores de 1.°GiEBca da educagéo sexual.

Obijectivos especificos

- identificar as percepcdes de receios e de aplEqwofessores de 1.° CEB relacionados
com a educagédo sexual;
- identificar factores individuais e contextuaisncanfluéncia das percepcdes dos

professores.

METODOLOGIA

Para conhecer as percepcoes de receios e de dpsigeofessores de 1.° CEB, comecgou-se
pela elaboracdo de um questionéario, que foi porvafidado para professores deste nivel de
ensino através de um teste piloto. A redaccédo detiunario baseou-se:

a) nalgunsdados da literaturarelativamente a topicos de educacdo para a sdadalie
aos valores e préticas sociais (religido, prattigiosa) que denotam alguma influéncia
nas concepcgbes dos professores e nas suas pagicducacdo para a sexualidade
(CCPESet al, 2000; Teixeira, 1999), bem como sobre os fast@mentextuais e
individuais que interagem com essa préatica pedagd@iehily, 2002; Walkeet al,
2003);

b) no contacto préximo com professores de 1.° GiB contexto de formagdo, que nos
permitiu anotar opinides e percepgdes de receies) bomo relatos de situagdes
relacionadas com a educacédo sexual de criancgas.

As gquestdes relativas a recei®e¢eios no Dominios da Educagdo Sexaa apoiosApoios

em caso de SituagBes Dificeis Relacionadas com wdg€do Sexu@l que considerdmos
variaveis dependentes, foram operacionalizadas eest@es fechadas com uma escala de
Lickert composta por 4cores (totalmente verdade, verdade, falso e totalmealso)f. A
primeira ficou constituida por 15 itens, sendo alestar que o item “Falta de a vontade” foi
acrescentado por professores que integraram ooegiloto, e a segunda integrou 11 itens (ver
seccdo Resultados).

O questionario foi aplicado a professores perteiesem 7 Centros de Area Educativa da regido
norte do nosso pais, obtendo-se uma amostra deméngia constituida por 486 individuos,
sendo 426 de sexo feminino e 58 de sexo masculom,média de idades de 43,4 e 41,6 anos,

respectivamente.



Os dados obtidos através do questionario foranadoat e analisados através do programa
SPSS, tendo-se efectuado primeiramente uma anie&gitiva, a qual se seguiu uma analise
inferencial com recurso ao tedtele Student, sempre que a variavel independent@abor
gerava dois grupos, e aos testes ndo paramétricegd-Wallis e Mann-Whitney, sempre que

0 numero de grupos a comparar era superior a dois.

Numa segunda fase, organizou-se um debate no quatiparam quatro professores de 1.°
CEB, tendo-se seleccionado dois favoraveis a EQierdio favoraveis, mas todos capazes de
defender a sua opinido, para que num equilibripadécdes se pudesse apurar 0s argumentos.
Para desencadear o debate utilizou-se uma perdermartida, como é recomendado por varios
autores (Plantin,1996; Clémesttal, 2004) e que foi:

Porque é tao dificil implementar a educacéo sexiaal nossas escolds?

Os dados do debate foram audio gravados com aagéoz prévia dos participantes e
seguidamente transcritos. Procedeu-se a uma amfdissonteddo, utilizando o método dos
termospivot (Jacobi, 1988; Clément, 2002).

A terceira fase incluiu a realizac@o de 5 grupofode, método adequado para a abordagem de
temas sensiveis (Geastdral 1995; Flick, 2002; Bedford & Burgess, 2001), coéno caso da
sexualidade humana e da educagéo sexual.

Organizaram-se grupos de 4 professores atendendoesiérios de homogeneidadersus
heterogeneidade intra e inter grupos (Bedford &Bss, 2001; Flick, 2002). Os critérios foram
estabelecidos em fungdo dos factores sexo, idadempo de servico. As discussdes
desenrolaram-se a partir da solicitacdo da opid@® docentes sobre a educacdo sexual na
escola, tendo em mente um conjunto de questbescpatuzir a discussao, 0 que na maioria
das vezes nem foi necessario.

O tratamento e analise dos dados dos grupos desfectuou-se do mesmo modo que para 0s

dados do debate. Apresentam-se os resultados ®ipiéda os termgsvot receios e apoios.

RESULTADOS

Dados do questionario para Receios e Apoios

A andlise descritiva dos dados obtidos para awa@riéceios no dominio da educacao sexual
(RDES) revelou que os professores se preocupamaad@riudo com a mentalidade dos pais
dos alunos e com as suas reacc¢des; com o factaldghiarem num meio conservador; com a
mentalidade dos alunos; e mesmo com a mentalidadetdas pessoas do meio. As reacgdes da
assistente social, bem como as dos seus supehierdsquicos (presidente de agrupamento e
director ou coordenador de escola) ndo parecemiwongnotivo de grande receio para os

professores, como se pode observar no graficogilaa-i.
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Figura 1: Percentagens para Receios no Dominio da EducagéalSe

Com a aplicacdo do testele Student verificou-se que os receios dos professendem a ser
influenciados pelos factores sexo, formacéao coatifermacéao esporadica e ter filhos (Tabela
1).

Em relacdo ao fact@exq as mulheres parecem recear mais do que os hasaeas entidades
da comunidade educativa, a excepc¢do de reacclassifdente social, de auxiliares da accdo
educativa, de colegas e do paroco. As professewsiam significativamente mais que os
professores as reaccdes dos pais dos alym3,001), bem como as suas mentalidades
(p=0,049) e ainda a mentalidade dos alups$,039) e das varias pessoas do mgi®,045).

A frequéncia de accdes dermacdo continuaparece minimizar 0s receios, uma vez que se
constatou que o grupo que as tinha frequentadstoegimenores receios da mentalidade dos
pais, das reaccdes dos pais dos alunos, das readgéealunos, do facto de ser um meio
conservador e de consequéncias juridicas, afirmeseadambém um pouco mais a vontade,
sendo neste item a diferenca bem significafped (007).

A semelhanca, também a frequéncia de accoderomcio esporadicatende a influenciar o
nivel de conforto dos professores com o tema, iganflo-se uma diferengca com significado
estatistico para o itefalta de & vontade do proprio profesdg=0,004), onde os professores
gue tinham frequentado este tipo de formag&o deamotenaior inseguranca.

O facto de tefilhos também aponta uma ligeira influéncia nos receassptofessores face as
reaccdes dos pais dos alunos, observando-se alanmdep no limiar do nivel de significancia
(0,050). Curiosamente, o grupo de professores dbosftende a recear mais as reacgdes dos

pais dos seus alunos.



Tabela 1: Testet para RDES entre grupos de Sexo, Formacgado confhauaacao esporadica
e Filhos.

Feminino Masculino Testet
Sexo n M+DP n M+DP T gl p
f) ReacgOes dos pais dos alunos 406 1,98+0,80 57 2,26+0,81 2,553 461 0,011
i) Mentalidade dos pz dos alunos 408 1,85+0,72 57 2,05+0,81 1,971 463 0,049
I) Mentalidade dos alunos 404 2,27+0,79 56 2,50+0,76 2,075 458 0,039
n) Mentalidade das vérias pessoas do meio 404 2,30+0,80 57 2,53+0,83 2,006 459 0,045
Formacéao continua Sim N&o
p) Falta de a vontade 55 2,87+0,77 405 2,57+0,82 2,753 71,487 0,007
Formacéao esporadica
p) Falta de a vontade 145 2,77+0,83 303 2,53+0,80 2,919 446 0,004
Filhos
f) Reaccdes dos pais dos alunos 370 1,97+0,79 92 2,15+0,83 1,965 460 0,050

M = Média;DP = Desvio Padrda = nimero de respondentg$= graus de liberdade.

Mediante a aplicacdo do teste de Kruskal-Wallisfautores tempo de servico, habilitagédo
académica, area de trabalho, religido e praticdgiosh também revelaram influéncia nas
percepcdes dos professores sobre os seus rea@as éaducacado sexual (Tabela 2).

O tempo de servicorevelou-se um factor com influéncia significativas itensreaccées de
auxiliares da accao educativip=0,028) ereaccdes dos pais dos alunfs=0,035), sendo o
grupo de professores com 15 a 19 anos de servigeei@ da carreira profissional) o que se
revelou mais receoso. Este grupo foi o que manifiestais receios, sobretudo em relagdo as
reaccdes dos varios elementos da comunidade eduyct&tndo obtido a ordenacdo meédia
minima em mais itens (sete).

A habilitagdo académicaafigurou-se um factor influente ralta de a vontade do préprio
professor sendo o grupo que tinha apenas o curso do magistgue pareceu sentir mais esta
falta de a vontade para lidar com a educacao sé¢RgalPelo contrario, o grupo que pareceu
estar mais a vontade foi o que tinha curso de a@s{(R).

O factor &rea de trabalho demonstrou influéncia enmeac¢bes dos pais dos alunos
mentalidade das varias pessoas do neeiofacto de ser um meio conservadsendo o grupo
que trabalhava em meio rural o que se mostrou Emais receoso @R enquanto o grupo de
area suburbana se revelou 0 menos receoso nopraogros e o de area urbana no terceiro.
Através do test&) constatou-se que o grupo de area rural diferinifgigtivamente do de area
suburbana para reaccbes dos pais dos alunos, dmedeairbana para mentalidade das varias
pessoas do meio e de ambos para o facto de seeiortamservador. Deste modo, o grupo que
trabalhava em meio rural foi o que manifestou maégios, obtendo o nimero de ordem mais
baixo na maioria dos itens.

A variavel independenteeligido revelou influéncia significativa néalta de a vontade do
préprio professor sendo o grupo sem nenhuma religido o que seotevedis a vontade (R

diferindo significativamente do grupo de religigddtica.



A pratica religiosa revelou influéncia significativa quanto ao recalas consequéncias
juridicas, da mentalidade dos pais dos alunestambém ddalta de a vontade do préprio
professor Destacou-se que 0s professores muito praticdotasr oS que mostraram menos
receio de consequéncias juridicas, ao passo queads praticantes se revelaram 0sS menos
receosos da mentalidade dos pais dos alunos eeosegtem menos falta de a vontade. Numa
apreciacdo global verificou-se que os professorastom praticantes foram o0s que
demonstraram menos receios em relagdo aos colegas gestores da escola, bem como em
relacdo a reacgOes da assistente social e a cé@msgapi juridicas (6 itens). Por seu turno, o
grupo dos professores nada praticantes reveloursenos receoso nos aspectos relativos aos
alunos e restantes elementos da comunidade edueatle meio (9 itens), pelo que parece ser

realmente 0 menos receoso.

Tabela 2: Teste Kruskal-Wallis para RDES entre grupos de Tedgservico, Habilitagdo, Area
de trabalho, Religido e Pratica religiosa.

N Me H
Tempo de servico R R, X2 gl p
¢) ReaccOes de auxiliares da accdo educativa 43F 10a14 15a19 14,15 6 0,028
f) Reacg¢Bes dos pais dos alunos 4422 5a9 15a19 13,52 6 0,035
c) Reaccdes de auxiliares da acgdo educativa U 25a29 (B 15a19 0,021
Habilitagédo R1 Rs
p) Falta de a vontade 457 3 Mestrado Magistério 13,08 5 0,023
U Mestrado Licenciatura @R 0,045
Area de trabalho R, Rs
f) Reacc¢bes dos pais dos alunos 442 Suburbana Rural 10,26 2 0,006
n) Mentalidade das varias pessoas do meio 440 Suburbana Rural 8,87 2 0,012
0) O facto de ser um meio conservador 44@®@ Urbana Rural 22,71 2 <0,0001
f) Reacg¢Bes dos pais dos alunos U Suburbana Rural 0,006
n) Mentalidade das varias pessoas do meio Urbana Rural 0,021
0) O facto de ser um meio conservador Urbana Rural <0,0001
Suburbana <0,0001
Religiao R1 Rj
p) Falta de a vontade 450 3 Nenhuma Outra 9,97 2 0,007
U Nenhuma Catolica 0,006
Pratica religiosa R, R,
i) Consequéncias juridicas 441 3 Muito Moderadamente 8,79 3 0,032
j) Mentalidade dos pais dos alu 450 2 Nada Pouco 8,26 3 0,041
p) Falta de a vontade 448 3 Nada Moderadamente10,01 3 0,019
i) Consequéncias juridicas ] Muito Moderadamente 0,030
p) Falta de a vontade Nada Moderadamente 0,012

N= Numero de respondentdde = MedianaR,, =Grupo de ordem.

Quanto aos apoios em caso de situacdes dificadagrhdas com a Educacdo Sexual na escola,

constatou-se que os professores julgam poder cess@ncialmente com o apoio dos colegas,

do director da escola e do presidente do agrupam@nhtrariamente, ndo contam muito com o

apoio dos 6érgaos de administragdo escolar (CAE ENDR muito menos esperam o auxilio da

justica ou do paroco, como elucida o gréfico dafEi@.
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Figura 2: Percentagens para Apoios em Situacdes DificeixiRadas com a Educacédo Sexual.

Ao testar a influéncia dos diversos factores nggasepcdes de apoio dos professores, otteste
revelou que as mesmas tendem a ser influenciadasgumacéo esporadica e pelo facto dos
professores terem filhos.

Os professores que tinham frequentado accoef®rdeacdo esporadicaconsideraram mais
positivamente os varios apoios da comunidade egacatomparativamente aos professores
que nado frequentaram tal formagdo, sendo a diferelee médias entre os dois grupos
estatisticamente significativa para o apoio gass dos alungsdo psicélogo escolare da
assistente socigllabela 3).

O grupo de professores cdilinos considerou menos as varias ajudas que o grupdilbes) a
excepcdo do apoio dos pais dos alunos. Porém, farerdias s6 adquiriram significado

estatistico quanto ao apoio divector da escoldp=0,009).

Tabela 3: Testet para ASDRES entre grupos de Formacéo esporadicade Filhos.

Sim N&o Testet
Formacao esporadica n M+DP n M+DP t gl p
d) Pais dos alunos 140 2,20+0,78 298  2,44+0,75 73,04436 0,002
g) Psicélogo escolar 139 2,06+£0,74 295 2,28+0,84 77@, 302,402 0,006
h) Assistente social 141 2,20+0,77 293  2,40+0,86 492, 307,001 0,013
Ter filhos
b) Director da escola 360 2,09+0,80 91 1,85+0,73 608, 449 0,009

A aplicacéo do teste de Kruskal-Wallis & percepd@® professores acerca dos apoios de que
dispbem em caso de situacdes dificeis relacionadas a educacdo sexual, aponta como

factores influentes o tempo de servico, a habditegcadémica, a religido e a pratica religiosa.



O tempo de servicosd revelou diferencas significativas entre os gsyparacolegas O grupo

de professores de 10 a 14 anos de servico, foieoafiumou contar mais com o apoio dos

colegas, diferindo significativamente do grupo 8ea24 anos, que foi 0 que considerou menos

este tipo de ajuda.

Em funcéo daabilitacdo académica os grupos diferiram significativameraeam apoio dos

auxiliares da acc¢éo educative doparoca Em ambos os casos, os licenciadog (®am os

gue mais consideraram estes apoios, contrariaraestque tinham mestrado;JR

A variavel independenteeligido revelou bastante influéncia na percepgéo dos gsofes face

aos apoios, detectando-se diferengas com signifieathtistico para a maioria dos itens. Os

professores sem nenhuma religidq) (Rram os que mostraram contar menos com 0S VArios

apoios.

A pratica religiosa tende a ser um factor com influéncia ainda mai® fioa percepcao que os

professores tém face aos apoios que podem encgdrara educacao sexual. Este factor

revelou diferencas com significado estatisticoeentr grupos para quase todos os itens (Tabela

4), exceptuando-se apenas dois (pais dos alunostiea). O grupo que demonstrou contar

menos com os diferentes apoiosg)(Ri sempre o dos professores nada praticantes.

Tabela 4: Teste Kruskal-Wallis para ASDRES entre grupos defdaede servico, Habilitacdo,

Religido, Prética religiosa.

N Me H
Tempo de servico R R, X2 gl p
a) Colegas 444 2 20a24 10a14 15,21 6 0,019
U 20a24 10a14 0,021
Habilitacédo R, Rg
e) Auxiliares da acg¢do educativa 444 2 Mestrado end@tura 11,15 5 0,049
f) Paroco 427 3 Mestrado Licenciatura 13,45 5 0,020
Religido R, R3
a) Colegas 450 2 Nenhuma Outra 7,00 2 0,030
e) Auxiliares da ac¢éo educativa 436 2 Nenhuma aOutr 7,96 2 0,019
f) Paroco 418 3 Nenhuma Catdlica 9,23 2 0,010
g) Psicélogo escolar 431 2 Nenhuma Outra 15,01 2 0010,
h) Assistente social 432 2 Nenhuma Outra 10,28 2 00,
i) DREN 425 3 Nenhuma Outra 11,87 2 0,003
I) CAE 425 3 Nenhuma Outra 11,59 2 0,003
a) Colegas U Nenhuma Catolica 0,027
e) Auxiliares da ac¢éo educativa Nenhuma Catolica 0,018
f) Paroco Nenhuma Catoélica 0,015
g) Psicélogo escolar Nenhuma Catodlica <0,0001
h) Assistente social Nenhuma Catodlica 0,012
i) DREN Nenhuma Catélica 0,018
Outra 0,024
l) CAE Nenhuma Catoélica 0,021
Outra 0,024
Pratica religiosa R; R,
a) Colegas 449 2 Nada Muito 8,12 3 0,044
b) Director da escola 440 2 Nada Muito 8,71 3 0,033
¢) Presidente do agrupamento 435 2 Nada Muito 10,09 3 0,018
e) Auxiliares da acg¢éo educativa 436 2 Nada Modenatte 10,56 3 0,014
f) Paroco 419 3 Nada Muito 11,25 3 0,010
g) Psicélogo escolar 431 2 Nada Moderadamerit&,46 3 0,001
h) Assistente social 432 2 Nada Moderadamerit2,52 3 0,006
j) DREN 424 3 Nada Moderadamentel 1,69 3 0,009



I) CAE 424 3 Nada Moderadamentel 1,15 3 0,011

a) Colegas U Nada Moderadamente 0,036
e) Auxiliares da acg¢éo educativa Nada Moderadtamen 0,006
g) Psicdélogo escolar Nada Moderadamente <0,0001
Pouco <0,0001
h) Assistente social Nada Moderadamente 0,006
Pouco 0,024
j) DREN Nada Moderadamente 0,006
Pouco 0,018
I) CAE Nada Moderadamente 0,006
Pouco 0,018

A analise do termoreceios no debate revelou que este foi pouco pronunciadlesp
participantes, sendo apenas utilizadas as palae@one receios, uma vez cada por uma
professora favoravel a educacdo sexual. Na printemtando explicar os motivos da nao
implementacao da educacao sexual e na segundaseaiegdio com a formacéo:

Agora que me apercebo é que o meu, 0 N0Sso
medo, porque fomos educados asgi@, p.21: In 23-24)

“E a auto-formacéo e a formacéo
entre pares tem que se sobrepor a essas coisacdms” (IC, p.34: In 28-29).

Consequentemente, analisdmos o teeammntade que revelou ser bem mais emergente e no
discurso dos professores que evitavam a ES, sefaltaale a vontade motivo justificativo da

nao implementacao desta tematica na escola, copmdseobservar no Quadro 1.

Quadro 1: Ocorréncias do termo pivéad vontade”, das suas reformulaces e dos seus significados no

debate.
A Reformulat Significados a partir do contexto
vontade | ¢oes
FA A vontade IAssociado a sentir perfeitamente / minimameate,
2 “... serem educadores, se sentem perfeitam@n@ntadee ha outros aspectos em
p.2:In.7, 8 ndo(p.2: In.7)
se sentem minimamer&tevontade Ndo sentem.(p.2: In.8)
2 0 2
AM IAssociado a:
- ndo sentirl
A vontade “Primeiro porque n&o me sinto
6 muitoa vontadeem dar educacéo sexual na minha escola, porquecadbeco 0 me|
p.11: In.5 " (p.11:1n.5)
11 - ndo ter2

“isso deve partir da familia, mas se a familia nfilw capaz, ou porque néo tean
\vontadé (p. 11: In.11)
“explicasse ... mais cedo, mas também n&o tive, jonEio tinha ess& vontade
p.12:1n.10 apesar’(p.12: In.10)

- dever informar quando teni,

" E é assim, acho que nés devemos

1%

p.14:1n.14 informar e ... sempre que tenhandogontade ...” (p.14: In.14)
- ter para falar com alunog,
p.39: In.33 “termos a vontadepara falar ou para que eles falem connosco (p.39: In.33)
p.40: In.8 “Portanto é ested vontadeque acho que ndp.40: In.8)
devemos ter com 0s nossos alunos ..."
6 0 6
IC
0 0 0
IP
0 0 0




O termoapoio surgiu apenas duas vezes, sendo dito pelas duf@ssmras que implementavam
a ES. A primeira associou-o0 a formacdo enquanégarsla o associou aos pais:

“E devera haver formacao e apoio ao profeqgso)” (IC, p.4:In.25)

“(...) na sala de aula, mas também ter 0 apoio dos.’p@dR, p.10: In.33)

Nos grupos de foco, o termeceio foi o décimo por ordem decrescente de ocorréncia,
verificando-se em todos os grupos (GF-1 = 1; GR82GF-3 = 8; GF-4 = 7; GF-5 = 13).

De um modo geral, os receios apresentados nos gimpos de foco relacionaram-se com: 0s
pais; os alunos (reac¢des, modo de abordagem da, wdolacdo); falta de autoridade do
professor; represalias; tabu; dificuldades; e pnikdde e afectos com alunos por parte dos
professores do sexo masculino. O quadro 2, ondgaananalise do termo no grupo de foco 5,
mostra que ai 0s receios se associaram a ndoedeitificuldades, falta de explicitacdo da ES

no curriculo e proximidade e afectos entre alunp®fessores do sexo masculino.

Quadro 2: Ocorréncias do termo pivdReceio”, das suas reformulacBes e dos seus significados no
Grupo de Focd.

Receio |Reformulacées Significados a partir do contexto

AG

0 0 0

CC |Receio, 1 Medo, 3 Associado a :

p.25:In.10 p.3:In.4, 9, 9 | no aceitacfo e dificuldadés(p.3:In.4, 9, 9)

“em abordar, porque térmedode falhar, témmedode ser apontadas(p.3:In.9, 9)
- professores homens de tocarem nos aluhos

“Ficam com algunreceia” (p.25:In.10)

1 3 4
LR [Receio, 3 Medo, 1 Associado a
p.2:In.31 |p.5:In.19 - abordagem de ES n&o estruturatlgp.2:In.31; p.4:In.18; p.5:In.10, 19)
p.4:In.18 “Eu, eu acho que ... E assim, eu sou sincera, ewtafjumreceia” (p.4:In.18)
p.5:In.10 “Quer dizer, é assim, ndo é uma questdo der¢eeia E uma questdo de facto de,
Receios, 1 (p.5:In.10)
p.25:In.1 como ndo estd, digamos assim, ndo ha, ndo temaslessplina,”

- professores homens de tocarem nos aluhos
“Tém os seuseceios” (p.25:In.1)

4 1 5
PD [Receio, 4 Associado a manifestacdes de afectos com aluhdp.24:In.16; p.25:In.3
p.24:In.16 p.26:In.9, 11)
p.25:In.32 “...ela agarra-se a mim, eu ndo sei qual é a reacgde hei-de ter. Porque tenho, eu
p.26:In.9, tenhoreceioque como isto, como a mentalidade das pessoasessg, esta assim .
11 (p.24:In.16)
4 0 4
Total 9 4 13

Em alternativa, o terma vontade¢ambém ocorreu com consideravel frequéncia ngsogrd e

5 (12 e 6 ocorréncias, respectivamente). A suasgnalostrou que se associava a “nao ter”,
“nao sentir”, “faltar”, quer aos professores quem, sua opinido, aos alunos e aos pais.

Quanto ao termapoios este apenas ocorreu no grupo de foco 5, masiadsar modalidade

de apoio educativo, uma vez que duas das partieipaaram docentes a desempenhar essa
funcdo. Nunca surgiu associado ao contexto de edacaexual, apesar de até ter sido

introduzido por meio de questdes da parte da ilpaekira/moderadora.



DISCUSSAO

Os dados que obtivemos vém clarificar que os maistituem o principal motivo de receio para
os professores, sobretudo as suas reacgoes e id@agalEste dado encontra fundamento em
estudos anteriores (Oz, 1991; Teixeira, 1999; Bustal, 2001; Veigeaet al, 2006).
Contrariamente, aqueles que menos afrontam ossgwfes sdo os seus colegas, o director ou
coordenador da escola e o presidente do agrupamessom, se por um lado constatamos
alguma solidariedade ou inter-ajuda no trabalhoagédico, por outro assistimos a uma
oposicao entre os professores e 0s pais, ou swja,&escola e a familia. Além desta imagem
de oposicdo ser notoria graficamente (Figura 13inéa refor¢cada pelos dados obtidos nos
grupos de foco, na medida em que os professonefesgam a ndo-aceitagdo da ES por parte
dos pais, ao facto de estarem de costas voltadasoedialogo ser dificil, ao receio das suas
reaccdes e de retaliagdes. Paralelamente, emermure a sua falta de a vontade. Somente uma
professora que tinha frequentado uma accéo de ¢doreobre ES nao proferiu a palavra receio
e considerou que os pais ndo se opdem, argumentand@xemplos positivos. Parece assim
transparecer o efeito benéfico da formacéo espadgifara vencer os receios e aumentar o0 a
vontade, como o testenos indicou ao cruzar a frequéncia de accbes eafiio com a
variavel dependente receios.

No debate os professores pouco favoraveis a ESnargaram pelo receio, tendo um deles
defendido as conviccdes e valores da familia, atbasdo os futuros professores que
“precisam ter o cuidado de néo ferir as susceptibdies (FA, p.15:In.11-12). J& as duas
professoras favoraveis a ES argumentaram pelaidader que julgam ter para tratar o tema na
escola, chegando a argumentar pelo exemplo dedégsgositivas e pela colaborag¢do entre os
pais e os professores neste processo. Desta foomstata-se que os professores com formacgéo
especifica em ES e 0s que ja a implementaram r&gane 0s pais, 0 que vai de encontro a
outras experiéncias e investigacdes (Barragan,; M@ishimer & Harris, 1994; Kakavoulis,
2001; Milton, 2003). Este receio é caracteristiog grofessores que ndo praticam a ES, pelo
gue tende para a representacdo fantasmagorica edagOes dos pais, alicercada na
personalidade do professor, constituindo assim hstaculo psicoldgico.

Verificando-se que o factor sexo interfere na pgagée de receios, sendo as mulheres as que se
manifestam mais receosas sobretudo das reaccOgzapanas também da mentalidade de
varios elementos da comunidade, e sendo elas degramioria da amostra, estes dados ajudam
a compreender a dificuldade de implementacdo dandc3.° CEB, ja que a sociedade e a
enculturacao sexual impdem mais restricbes a sdadal feminina (Gagnon, 2008).

Sendo a éarea de trabalho um factor que indica reaiios relacionados com o meio rural,
sobretudo no respeitante a mentalidades e a paaegcser um meio mais conservador, estes
dados do questionario foram confirmados nos grugesfoco, quando por exemplo um

professor que ja tinha abordado a tematica em urbamo, a considerava impraticavel no meio



rural onde entdo trabalhava. No entanto, dois eb@ositivos de implementacdo da ES em
meio rural surgiram em dois outros grupos de fo&ssim, e relembrando o estudo de
Welshimer e Harris (1994) que foi realizado nummuanidade rural, onde dois tercos dos pais
concordavam com a ES em todos os niveis de ertsiwvez possam estas experiéncias servir
para tranquilizar os professores no que toca asseptacdes negativas que criam e incentiva-
los a ultrapassar os obstaculos.

Observando a influéncia das varidveis religido &tigqa religiosa, e verificando-se que 0s
professores nada praticantes sdo os que menos tamentalidade dos pais e séo os que se
sentem mais a vontade, pensamos que a explicag8a pEsidir no facto de serem pessoas mais
livres de preconceitos e de normas sociais e gorrnsis capazes de lidar com a tematica da
sexualidade. A interferéncia da igreja foi aponteol@o obstaculo em todos os grupos de foco,
mas uma participante no debate que implementav@ afifmou que o padrendo se mete na
escold (IC, p.29:In.7). Continuamos assim perante pegdep fantasmagoéricas sobre algo nao
concretizado, que julgamos relacionadas com a pelidade do professor, sendo dela que
depende a sua falta de a vontade, tal como intarprdBuston e colegas (2001). A
personalidade do professor podera ainda ser andptarte da adesdo as préticas religiosas e da
adopcdao de normas restritivas.

Comparando as percepcdes de receios com as des,apoitstata-se que 0S apoios mais
considerados sdo os dos colegas e dos dirigeniescdia ou agrupamento, coincidindo com as
entidades que menos receiam. Esta coincidénciegceebovalidade interna do instrumento que
construimos para a recolha de dados.

O conceito de apoio ndo perpassou muito no dedasaliscussdes. No entanto, ao relatarem
situagBes probleméticas relativamente a sexualidagelunos com que ja se tinham deparado
na escola, as professoras salientaram a partil@reajuda entre colegas e mesmo o apoio do
director da escola em situagées mais complicadalsdado é reforcado pelos trabalhos de
Walker (2004) e Fok (2005), onde os professoresiegh a importancia da inter-ajuda.

A percepcao de apoios foi a que se revelou maiseinfiada pelos factores religido e pratica
religiosa. Se por um lado o facto dos mais pratesada religido contarem mais com o apoio de
colegas e directores pode ser visto a luz da nuwasolidariedade e de ajuda ao préximo
preconizada pela religido, por outro podemos pemsartalvez os nada praticantes ndo sintam
tanto a necessidade de apoio por estarem maisantedinas suas praticas pedagogicas, ja que
foram os que se revelaram mais a vontade.

Como a formacéao esporadica e a habilitacdo acadé&ujmerior apontam para maior percepgao
de apoios, julgamos que estes processos formgtivesam estar a promover a integracao de
varias entidades numa perspectiva de articulagdmnplementaridade no processo de ES. A

confirmar-se, esta podera ser uma via eficaz paricallacdo entre a escola e a familia.
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