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Resumo: Nesta comunicagdo descrevem-se alguns aspectos do processo de implementacio de
um programa de portefdlios electrénicos, no contexto da disciplina de Matematica. Discute-se
de forma sucinta a relevancia da adopg¢do dos portefélios enquanto estratégia de ensino e de
aprendizagem e enquanto instrumento de avaliacdo, discutindo-se particularmente o seu

potencial enquanto instrumento de avaliagdo potencializador da mudanca de praticas

pedagdgicas. Discutem-se ainda as principais potencialidades pedagégicas associadas a

adopg¢do de portefdlios electrénicos em contexto escolar, através da apresentagdo de dados
resultantes da experiéncia de implementacdo de um programa de portefélios electrénicos
junto de uma turma de alunos do 9° ano de escolaridade do ensino bésico.

1. Introducao

Embora nao possamos ainda considerar que a generalidade das escolas e das salas de

aulas portuguesas sdo ambientes estimulantes e tecnologicamente enriquecidos, vdo-se

multiplicando as situa¢des de recurso ao potencial das tecnologias, na praxis pedagdgica de

um numero crescente de professores. O uso das tecnologias em contexto escolar € geralmente

controlada pelo professor que a ela recorre essencialmente como um recurso pedagdgico ou

um auxiliar da comunica¢do na sala de aula. Contudo, sdo cada vez mais frequentes as

situacdes em que sdo os proprios alunos a recorrer as tecnologias nas suas actividades

escolares, e a produzir documentos com base nas mesmas, ou por iniciativa propria ou na

sequéncia de propostas de trabalho dos seus professores. Embora ainda sem a frequéncia que

consideramos desejavel, os alunos das nossas escolas vao-se confrontando com situagdes

escolares envolvendo, directa ou indirectamente, as TIC sob a forma de um video

demonstrativo da sua participagdo num determinado trabalho, uma fotografia de um modelo

geométrico construido na aula, uma pesquisa histérica na Internet, uma apresentacio

PowerPoint relativamente a um tema em estudo, um trabalho realizado no computador num

programa de geometria dindmica (por exemplo, sketchpad ou cabri), entre outros exemplos

que poderiamos enumerar. Estes trabalhos em formato digital quando efectuados pelos
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Esta comunicagdo vem na sequéncia do projecto de investigacdo de Mestrado em Educagdo, drea de

especializacdo em Tecnologia Educativa realizado pela primeira autora, sob orientagdo cientifica da segunda

autora.
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proprios alunos podem ser organizados em “colec¢des” que representam o trabalho que o
aluno coleccionou e seleccionou ao longo de um determinado periodo de tempo, reflectindo
um percurso de aprendizagem do aluno, quer relativamente a aspectos cognitivos quer
relativamente a aspectos de natureza afectiva constituindo-se como portefélios ricos de
evidéncias de aprendizagens dos alunos.

Os portefdlios electrénicos® em contexto educacional sdo portefdlios que possibilitam
que a coleccdo dos materiais coleccionados (artefactos) inclua quer documentos em formato
texto quer documentos em formato grafico, video, dudio (Barrett, 2000:3) e inclusive
hipermédia. Estes portefdlios respeitam a filosofia subjacente ao conceito educacional de
portefdlio, considerando a vertente reflexiva do aluno quando selecciona os materiais para o
seu portefélio. No caso dos portefdlios de aprendizagem e de avaliagdo das aprendizagens dos
alunos, os portefdlios permitem que os alunos, a medida que constroem a sua coleccdo,
tenham a oportunidade em analisarem o seu trabalho e de porem em pratica, com a ajuda do
Jfeedback fornecido pelo professor, as suas capacidades de auto-avaliacio e de auto-regulacio,
tornando-se estudantes mais autébnomos e responsaveis quer pela sua aprendizagem quer pela
sua avaliacdo.

Neste texto descrevemos alguns aspectos do processo de implementagdo de um
programa de portefdlios electrénicos junto de uma turma de alunos do 9° ano de escolaridade
do ensino bdsico, no contexto da disciplina de Matematica. O servico de suporte escolhido
para o desenvolvimento dos portefdlios electrénicos foi a plataforma Moodle® pelo facto de
de apresentar as potencialidades pedagdgicas que se pretendiam e a ela termos acesso na
escola. Discutiremos a relevancia da adop¢ao dos portefdlios enquanto estratégia de ensino e
de aprendizagem e enquanto instrumento de avaliacio, discutindo particularmente o seu
potencial enquanto potencializador da mudanca de praticas pedagdgicas. Também abordamos
as principais potencialidades pedagdgicas associadas a adopgdo de portefélios electrénicos em

contexto escolar, através da apresentacado de dados resultantes da experiéncia realizada.

2. Implementacao e organizacio de um programa de portefdlios electrénicos
No ano lectivo de 2005/2006, a primeira autora deste texto, desenvolveu um programa
de portefélios em formato papel junto de duas turmas de alunos do oitavo ano de

escolaridade, no ambito da disciplina de Matemdtica, com o propdsito de diversificar os

2 Os portefdlios electrénicos sdo neste texto referidos como portefélios digitais ou e-portefélios. Neste texto
reportamo-nos a realizagc@o de portefélios desenvolvidos na web, por vezes também designados webfolios.
‘A plataforma Moodle encontra-se disponivel gratuitamente no site http://moodle.org/



momentos de avaliagdo e criar condi¢gdes para um maior envolvimento e responsabilizacio
dos alunos na sua aprendizagem e na sua avaliacdo. Os constrangimentos observados nesta
experiéncia trouxeram-nos conhecimento sobre alguns aspectos importantes a levar em conta
em futuras utilizagdes de portefélios em contexto escolar: (i) a necessidade de orientar os
alunos (fornecendo indicagdes expressas) nas trés fases do desenvolvimento dos portefolios
(coleccionar, seleccionar e reflectir); (ii) a necessidade de conseguir um sistema de
armazenamento dos portefdlios que facilitasse quer a acessibilidade quer a mobilidade dos
portefdlios dos alunos, permitindo assim um feedback mais frequente e rapido entre o
professor e o aluno; (iii) a necessidade de encontrar alternativas que facilitassem uma maior
partilha e consulta dos portefélios ao nivel da turma, contribuindo para uma construcio
conjunta do conhecimento e uma maior motivacao na construcao dos portefélios por parte dos
alunos; e (iv) outros aspectos relacionados com a existéncia de um espago apropriado para as
reflexdes do aluno com possibilidades de divulgacdo para a turma, para a escola, etc. A
identificacdo deste conjunto de aspectos, aliada ao contacto que entretanto tivemos com a
possibilidade de se construirem portefdlios electrénicos, levou-nos a decidir optar no ano
lectivo de 2006/2007 pela realizacdo de portef6lios, desta vez em formato digital.

Apés termos constatado a existéncia das necessdrias condi¢des de suporte tecnoldgico ao
nivel da escola?, iniciamos um novo programa de portefélios electrénicos junto das mesmas
turmas de alunos, agora no 9° ano de escolaridade, estudando particularmente os resultados
dessa aplicacio numa das turmas (Alves & Gomes, 2007). E essa a experiéncia que
pretendemos divulgar.

O nosso esforco no sentido do desenvolvimento de portefolios com os alunos surgiu
associado a consciéncia da necessidade de diversificar as praticas de ensino/aprendizagem e
de avaliacdo, pretendendo-se que esta tultima ndo se baseasse unicamente nos testes de
avaliagc@o, mas sim que atendesse a uma visdo mais global do trabalho do aluno. Além disso,
pretendia-se desenvolver a comunicagdo matematica nos alunos, ajudando-os a reflectir e a
descrever quer processos relacionados com as estratégias adoptadas pelos mesmos na
resolug@o de problemas, quer os seus sentimentos e atitudes acerca das tarefas desenvolvidas,

dos temas em estudo ou da disciplina de Matematica.

* Através da “Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portdteis”, a escola adquiriu no inicio do ano
lectivo 2006/2007, 14 computadores portateis e um video projector destinados a utilizagdo dos alunos nas salas
de aulas normais. Além disso, disponibilizou a toda a comunidade educativa a plataforma Moodle para o
desenvolvimento de actividades e projectos que favorecessem a integraciio das TIC em ambientes virtuais de
aprendizagem.



Tendo consciéncia de que o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo
matemadtica escrita envolveria tempo por parte dos alunos, € que a opgdo pela realizacdo dos
portefélios em formato electronico implicaria algum tempo de aprendizagem, decidiu-se que
o programa de portefélios seria aplicado durante todo o ano lectivo.

Neste contexto, proporcionaram-se aos alunos diversas actividades (para a sala de aula,
para casa e para dreas ndo curriculares, como, por exemplo, Estudo Acompanhado)
direccionadas para o envolvimento destes em exploragdes e investigagdes, com grande
recurso a tecnologia, nomeadamente a calculadora grafica e aos computadores. A metodologia
de trabalho na sala de aula concentrou-se, na maioria das vezes, em trabalho em pares, mas
também em trabalho de grupo (quatro elementos) e trabalho individual.

Relativamente ao sistema tecnoldgico de suporte ao desenvolvimento dos e-portefélios e
apds consultarmos a literatura especifica (Barrett, 2004; Tosh & Werdmuller, 2004),
organizdmos na plataforma Moodle da respectiva escola’, um ambiente virtual na web, o sitio
“e-Portefolio na Moodle” possibilitando que o aluno: (i) dispusesse de um espago virtual de
armazenamento dos trabalhos, intitulado a “pasta da coleccdo da Moodle”; (ii) dispusesse de
um espago proprio para a construgdo do seu “portefdlio reflexivo”, que neste caso
representava o espaco “My Portfolio™ ; e (iii) dispusesse de um ambiente virtual de trabalho e
de organizacdo relativamente aos portefélios e a disciplina de Matemadtica, com acesso a
recursos, a actividades e a espagos de interac¢do e comunicagdo entre todos os intervenientes
(professora e alunos das turmas). Na figura 1 apresenta-se o aspecto geral do ambiente “e-
Portefolio na Moodle”, sendo possivel visualizar as sec¢des “Recursos e Actividades”, “Pasta

da colecgao” e “My Portfolio”.
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Figura 1 — Valéncias do ambiente virtual “e-portefélio na Moodle”

JoacFilpe Oliveira

5 Endereco da Moodle da escola Dr. Francisco Sanches (AEFS): http://agdfsanches-m.ccems.pt/

oA partir da versdo 1.6 da Moodle, a plataforma disponibiliza o mddulo auténomo para construgdo de
portefdlios digitais, o “My Portfolio” (sistema SPDC Portfolio), produzido em 2005 por Matt Oquist. O demo de
apresentagdo do mddulo de portefélio da plataforma Moodle “My Portfolio” estd disponivel em
http://portfolio.spdc.org/




Pelo facto de nem todos os alunos disporem de acesso a Internet a partir de casa,
agruparam-se os alunos em diadas, sabendo que em cada diada pelo menos um dos elementos
tinha acesso a Internet a partir de casa. Cada diada era responsdvel pela sua “pasta da
colec¢do da Moodle” e cada aluno era responsavel pelo seu espago “My Portfolio”. Pretendia-
se que as diadas de alunos coleccionassem os seus materiais na “pasta da colec¢do da
Moodle” e que posteriormente, a titulo individual, seleccionassem e reflectissem sobre as suas
escolhas, construindo o respectivo portefélio individual reflexivo no seu espaco “My
Portfolio” da Moodle.

Uma vez que se pretendia observar exemplos variados do trabalho do aluno (relativas a
tematicas diferentes ou a processos de resolucdo diferentes), achou-se por bem propor aos
alunos “tarefas intencionais” cuja resolucdo deveriam incorporar na respectiva “pasta da
colec¢ao”. Estas “tarefas intencionais”, de caracter obrigatério, foram, na maior parte dos
casos, propostas de sala de aula, e representavam apenas uma parte dos materiais que 0s
alunos poderiam coleccionar, uma vez que estes podiam coleccionar materiais decorrentes de
diversas tarefas desenvolvidas quer nas aulas de Matemdtica quer em outras situacdes que
envolvessem actividade matemadtica (concursos, problema do més, tarefas desenvolvidas em
Estudo Acompanhado, em casa, etc.). Esta orientacio sobre os materiais a coleccionar
pareceu-nos aconselhdvel atendendo & baixa faixa etdria dos alunos e as dificuldades que os
alunos evidenciam quando inicialmente pretendem “coleccionar” os trabalhos para a sua
“pasta da colec¢do”, dificuldade que, conforme observamos, se vai atenuando ao longo do
tempo. Por outro lado, pareceu-nos que seria importante fornecer aos alunos orientacio para a
elaboracdo dos seus relatorios e/ou trabalhos propostos de modo a que todos tivessem
condicdes para controlar o sucesso do seu trabalho no que concerne a realizag¢do do portef6lio,
independentemente do seu grau de sucesso escolar a disciplina (cf. Abrantes, Leal, Teixeira e
Veloso, 1997: 118).

Neste mesmo sentido, também construimos guides de orientagdo relativamente a
elaboracdo do “portefdlio reflexivo”, com diversas indicagdes para que os alunos soubessem,
por exemplo, o nimero de materiais que deveriam seleccionar e também o que dizer numa
reflex@o, seguindo as orientagdes por nds observadas na literatura consultada (Stenmark,
1991; Lambdin & Walker, 1994). No entanto, procuramos ndo dirigir em demasia a
construcdo do seu “portefdlio reflexivo” (cf. Stenmark, 1991; Bush, 1999; Barrett, 2004; Tosh
& Werdmuller, 2004), podendo a escolha do aluno reger-se por critérios pessoais (0 seu
melhor trabalho, ou o trabalho com o qual mais aprendeu ou até o trabalho que mais tinha

gostado de realizar). Além disso, pretendia-se que as reflexdes do aluno fossem auténticas,



que descrevessem a actividade realizada, as dificuldades enfrentadas, os caminhos tomados
para a sua resolucdo, uma critica sobre o seu envolvimento no desenrolar da tarefa ou um
olhar sobre o seu trabalho na disciplina, entre outros.

Durante todo o processo de construcdo das duas pastas, a “pasta da colec¢do” e o
“portefdlio reflexivo”, a professora estabeleceu o feedback necessério de forma a fornecer aos
alunos informagdo ttil acerca dos seus trabalhos.

Relativamente a avaliacdo quantitativa dos portefdlios, esta efectuou-se no final de cada
periodo lectivo e recaiu em todo o processo de construgdo das duas pastas, “pasta da
coleccdo da Moodle” e a pasta “My Portfolio”, inserindo-se nos critérios de avaliacdo

estabelecidos pelo grupo disciplinar de Matemaética da escola.

3. Portefolios electronicos: que potencialidades?

Que potencialidades pedagégicas poderdo estar associadas a adopcdo de portefdlios
electrénicos em contexto escolar? Deixamos alguns exemplos e consideracdes, decorrentes da
nossa experiéncia com portefolios, que podem evidenciar algumas das principais
potencialidades dos portefélios de aprendizagem e de avaliacdo das aprendizagens em

contexto escolar.

Do ponto de vista da professora...

Quando quisemos observar a participagdo e o envolvimento dos alunos na construcio
dos respectivos portefélios electronicos, verificamos que o percurso efectuado pelos alunos
foi muito positivo, uma vez que, todas as diadas participaram na actividade “coleccionar” os
materiais para a respectiva “pasta da colec¢do da Moodle” e a grande maioria dos alunos (25
em 28 alunos) construiu o seu “portefélio reflexivo” de acordo com os objectivos propostos.
No entanto, todo este percurso foi lento, uma vez que as fases de construcdo do portefdlio
demoraram algum tempo a ser interiorizadas pelos alunos.

Observamos também que os alunos revelaram responsabilidade e uma certa autonomia,
uma vez que manuseavam da melhor forma a constru¢do das duas pastas digitais, colocando
os ficheiros correspondentes aos trabalhos pedidos e/ou as suas reflexdes, ndo necessitando da
professora para a organizacio de qualquer uma das pastas.

Foi ainda possivel observar a evolucdo do trabalho do aluno ao longo do tempo. Para
isso, compardmos os relatérios entregues pelos alunos em dois momentos distintos
(Novembro/Dezembro e Fevereiro/Margo) e verificdmos que nos dltimos relatdrios existia

uma maior atencdo dos alunos para a escrita matemadtica (cuidados com a linguagem escrita



matemdtica) e um aumento na producdo das suas argumentacdes, diferenciando-se pela
positiva relativamente aos primeiros trabalhos apresentados.

Relativamente aos contetddos das reflexdes que constavam nos portefolios individuais
dos alunos, verificimos que ndo existiram reflexdes com frases “mecanizadas” e pouco
relevantes, revelando-se umas mais completas do que outras e umas melhores do que outras,
correspondendo ao “estilo” prdprio de cada aluno.

Além disso, consideramos que a tarefa de produzir “reflexdes” levou todos os alunos a
“pensar” no trabalho efectuado, o que na nossa perspectiva foi muito positivo. Verificamos
também que, enquanto que alguns alunos perceberam imediatamente o que realmente se
pretendia com as reflexdes, sabendo que estas os iriam ajudar no seu processo de
metacogni¢cdo (reflectir sobre a aprendizagem) e de auto-regulagdo (saber como agir para
melhorar), outros demoraram algum tempo a interiorizar esse aspecto e, possivelmente, outros
ndo tiveram tempo suficiente para tomarem essa consciéncia.

Todos os trabalhos enviados para a “pasta da coleccdo da Moodle” receberam um
comentdrio por parte da professora, que sugeria sempre algumas “pistas” para as
reformulacdes dos trabalhos necessitados. Com os comentdrios da professora, procurava-se,
por um lado, promover um maior rigor na linguagem escrita matematica ou na apresentagio
do raciocinio ou das ideias matemadticas, e por outro, estimular e incentivar os alunos para o
desenvolvimento do trabalho e envolvimento com a disciplina. Tudo isto permitiu um maior
acompanhamento do trabalho do aluno que se traduziu numa sensagdo de continuidade “apds
aula”, uma vez que a professora continuava a acompanhar, a tirar dividas, a ler os trabalhos
dos alunos e as respectivas reflexdes individuais. O portefélio permitiu desta forma alargar a
comunicagdo entre aluno e professor ao espaco Moodle. E também de salientar que este
“trabalho extra” que a professora tinha com a observacdo dos portefolios dos alunos em casa,
via Internet, foi possivel uma vez que os trabalhos foram enviados pelos alunos ao longo de
um determinado tempo estipulado (ndo num momento especifico como acontece com 0s
testes de avaliacdo) e na maioria das vezes correspondiam a trabalho de grupo (diadas ou
grupos de 4 elementos) o que facilitava a sua observacdo, correc¢do e produgdo de
comentdrios. No caso das reflexdes individuais, o trabalho de observacao era mais facil, uma
vez que estas referiam-se a trabalhos j4 corrigidos e comentados.

A “pasta da colecg¢do da Moodle” proporcionou muitas informagdes a professora, quer
respeitantes ao trabalho que os alunos se encontravam a realizar, quer relativamente as suas
atitudes perante os contetddos dos trabalhos ou das tarefas propostas e materiais utilizados.

Todas estas observacdes favoreciam a reflexdo da professora sobre o seu processo de ensino,



levando-a a procurar novas estratégias ou recursos sempre que detectava alguma dificuldade
nos alunos.

Quando, por exemplo, observava nos trabalhos dos alunos ideias erradas ou mal
compreendidas, a professora escrevia de imediato uma breve indicag¢do na sec¢io propria do
comentario ao trabalho e discutia o assunto com esses alunos, ou com toda a turma na aula
imediatamente a seguir. Também os comentdrios que os alunos deixavam quer nos relatorios
que faziam, quer nas reflexdes individuais, acabavam por permitir a professora ter também
uma maior percep¢do relativa a aspectos de natureza afectiva que de outra forma seriam
dificeis de detectar. Através das reflexdes era possivel observar, por exemplo, uma forte
motivacdo dos alunos para uma determinada actividade proposta ou para uma dindmica de
trabalho na sala de aula. Na figura 2 pode-se observar um exemplo de uma reflexdo do “My

Portfolio” de uma aluna, que transmite a motivacdo desta para a actividade realizada.

Arte e Geometria

Aluno reflections:

Escolhi este trabalho, porgue apesar de todos os documentos expostos
no portefdlio estarem devidamente apresentaveis, este foi um dos que
mais me motivou a realizar e concluir. Nao s6 devido s minhas grandes
colegas de grupo, mas também ac nosso empenho e divertimento, posso
bem afirmar que sim. Toda a resolucio do mesmo foi acompanhado por
todo o grupo e as ideias vieram um pouco de toda a parte. Conseguimos
estabelecer entre nés (enquanto grupo de trabalho) uma relagdo de bem
- estar e aprendizagem. Para além do quio agradavel foi a resolucio
deste, conseguimos claro, aprender e reaprender coisas novas
interessantissimas da nossa Matematica, motivou-me bastante saber gue
o trabalho iria ser exposto & turma e penso gue também por esse
mesmo motivo nos esforcamos por fazer o melhor. E um trabalho com
principio, meio e fim, bem desenvolvido e que fala de todos os
assuntos que deveriam ser focados.

Enfim, € pena saber que momentos destes se passam poucas vezes, e
esse fol o meu primeiro factor por colocar aqui o trabalho. Porgue
houve a conciliagdo de organizacdo, dedicacio, divertimento e
aprendizagem.

Figura 2 — Uma reflexdo do “My Portfolio” de uma aluna

Quando, no final do ano lectivo, observamos todo o conjunto de portefélios individuais
resultante deste programa, pudemos constatar aspectos da pratica pedagdgica leccionada ao
longo do ano lectivo. A &nfase na comunicacdo matemadtica, através da produgdo de relatorios
escritos (com descri¢cdo de procedimentos, formulacdo de conjecturas, etc. e ainda a descricao
de atitudes face a actividade desenvolvida), foi um dos aspectos considerados pela professora,

que mais se relacionou com a mudanga da sua praitica pedagdgica, no contexto da disciplina.



No conjunto das reflexdes dos alunos observa-se a referéncia a trabalho diversificado
desenvolvido ao longo de todo o ano lectivo, envolvendo investigacdes no sketchpad,
trabalhos com as calculadoras gréficas; trabalhos de pesquisa com énfase na histéria da
Matemadtica; trabalhos de construcdo geométrica; trabalhos com manipuldveis; trabalhos de
projecto; relatdrios escritos; participacdo em concursos; entre outros. Existia de facto
evidéncia suficiente de que os alunos realizaram trabalho diversificado e criativo relacionado
com a Matemadtica, quer na sala de aula quer em outros contextos. Além disso, os textos das
reflexdes revelaram entusiasmo e satisfacdo pelas actividades desenvolvidas e gosto pela

disciplina.

Do ponto de vista dos alunos...

O portefélio permitiu que os alunos coleccionassem materiais de diferentes formatos
(ficheiros de texto, gsp, PowerPoint, fotografias) a que podiam aceder em casa ou na escola,
com vantagens para o “processo” de aprendizagem (“podemos também aceder aos nossos
trabalhos no GSP e assim fazer melhor os nossos relatorio”).

Os alunos relataram ter conseguido uma melhor organiza¢do do seu trabalho, uma vez
que o portefdlio digital permitia um armazenamento adequado e ordenado dos trabalhos dos
alunos (“dificilmente os trabalhos podem perder-se”; “ld os trabalhos ficam mais
organizados, ndo ocupa espago’).

O desenvolvimento de mais competéncias TIC, foi algo evidenciado quer pelos alunos,
quer pela professora, uma vez que, neste programa de portefélios os alunos realizaram
operagdes como sejam, o envio e download de ficheiros; a realizacdo de trabalhos com
software diverso especifico da Matematica ou de caracter mais geral, associado a produgdo de
apresentacdes electrénicas, producdo de imagem digital, entre outras; pesquisas na Internet,
consultando websites, entre outras.

O facto dos alunos terem realizado os trabalhos em grupo de dois ou em grupo mais
alargado, foi tido como uma mais valia do programa de portefélios pela grande maioria dos
alunos da turma (“o que eu mais gostei do portefélio foi o facto de ter trabalhado em equipa o
que me ajudou bastante pois podiamos tirar duvidas um ao outro”). Os alunos consideraram
também muito positivo, o facto de poderem visualizar as “pastas das colec¢des” dos colegas,
uma vez que permitiu a partilha de informacgdo pelos grupos (“sempre que tinha dividas
podia retird-las com os trabalhos apresentados pelos meus colegas™).

Os comentdrios da professora ajudaram os alunos nas reformulagdes dos seus trabalhos,

o que foi ttil para a aprendizagem dos alunos porque os ajudou a perceber o que ainda tinham



de estudar. Além disso, ndo precisavam de esperar pela aula para lerem os comentérios da
professora, o que era importante para a melhoria dos seus trabalhos.

A aprendizagem realizou-se ao longo do tempo, ndo tendo os alunos estudado apenas
para os momentos fixos dos testes de avaliacdo (“nos podiamos estudar ao mesmo tempo que
resolviamos actividades, faziamos relatorios”). Além disso, o portefélio permitiu que o aluno
mostrasse o que melhor sabia fazer, tornando, na opinido dos alunos, a avaliagdo mais justa
(“existe uma avaliacdo mais justa, a professora ndo conta so os testes mas sim o Portefolio”;
“o portefolio e o my-portefolio foram interessantes e por isso houve melhores notas™).

Torna-se extremamente dificil sintetizar no espaco deste texto a riqueza de um trabalho
desenvolvido ao longo de todo um ano lectivo. Esperamos contudo ter conseguido apresentar
em tracos gerais as principais ligdes, mais do que conclusdes, que retiramos deste processo.
Esperamos também, deste modo, contribuir para motivar outros colegas na aventura da

adopgdo de portefdlios enquanto estratégia e instrumento, de aprendizagem e avaliacdo.
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