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Resumo:

A implementag@o de portefélios como instrumento de avaliacdo e de aprendizagem no contexto de
uma disciplina, ndo é uma tarefa facil. No caso especifico da disciplina de Matematica, surgem muitas
vezes dudvidas que assaltam os professores interessados em organizar e implementar estes portefolios
na sala de aula. Porqué usar portefélios? Como organizar os portefélios? Que materiais deverdo os
alunos colocar? Como avaliar os portefélios? Nesta comunica¢do iremos abordar algumas destas
questdes relacionadas com a organizagdo e implementacdo de portefélios em contexto sala de aula,
apresentando também alguns exemplos concretos decorrentes da nossa experiéncia neste dominio.

1. Introducio

A utilizagdo de portefdlios de aprendizagem e de avaliagdo no contexto escolar
portugués € ainda muito escassa. De facto, conhecem-se poucos estudos ou relatos de
experiéncias que envolvam a aplicagdo dos portefélios como instrumento de avaliagdo e de
aprendizagem de uma disciplina, quer ao nivel do ensino basico quer ao nivel do ensino
secunddrio”. Sabe-se, no entanto, que a implementagdo destes portefélios no contexto de uma
disciplina ndo é uma tarefa facil e envolve geralmente uma sistematizacio e organizacdo de
rotinas por parte do professor. No caso especifico da disciplina de Matemadtica, surgem muitas
vezes duvidas que assaltam os professores interessados em organizar e implementar estes
portefdlios na sala de aula. Porqué usar portefélios? Como organizar os portefélios? Que
materiais deverdo os alunos colocar? Como avaliar os portefélios? As respostas a estas
questdes ndo sdo unicas, contudo, e analisando a literatura especifica sobre o uso de
portefélios em Matemadtica escolar, podemos identificar algumas recomendacdes e
consideracdes sobre como iniciar e organizar um processo de desenvolvimento de portefdlios,
0s quais s@o especialmente tuteis quando professores e alunos ainda nao se encontram

totalmente familiarizados com esta abordagem.

! Esta comunicacdo vem na sequéncia do projecto de investigagio de Mestrado em Educagdo, drea de
especializacdo em Tecnologia Educativa realizado pela primeira autora, sob orientagdo cientifica da segunda
autora.

% Na 4rea da Matematica, podemos identificar os estudos e relatos de experiéncias de, Lourengo e Paula (2003),
Menino e Santos (2004), Almeida, Almeida e Morais (2004), e, Alves e Gomes (2007).



User
Caixa de texto
Alves, Ana Paula & Gomes, Maria João; (2007). Como organizar Portefólios na sala de aula de Matemática. In Actas do Congresso ProfMat-07 [CD-ROM]; Lisboa: Associação de Professores de Matemática. ISBN 978-972-8768-31-7


2. Porqué usar portefélios?

Virios podem ser os propésitos subjacentes a adopcdo de portefélios em contexto
escolar. A abordagem feita neste texto centra-se na adopcdo do portefélio enquanto
instrumento (e processo) de promogdo e avaliacdo de aprendizagens. As tend€ncias mais
actuais no que se refere ao processo de avaliagdo dos alunos, apontam no sentido de
abordagens diversificadas do ponto de vista dos momentos e dos instrumentos de avaliacdo.
Quando se fala na avaliagio dos alunos, recomenda-se que esta ndo se limite quase
exclusivamente ao recurso, e aos momentos, de avaliacdo sob a forma dos tradicionais testes
de avaliacdo, os quais, apesar da sua grande aceitagdo social, apenas visam avaliar
determinados aspectos do curriculo dos alunos. Se se pretende uma visdo mais holistica do
trabalho do aluno e da evolugdo deste relativamente a aspectos quer de natureza cognitiva (a
capacidade em raciocinar, em fazer conjecturas, resolver problemas, etc.), quer de natureza
afectiva (o seu trabalho preferido, pontos de vista e sentimentos relativos 2 Matematica, a
disciplina, etc.), entdo a op¢do pela implementagdo de um programa de portefdlios as turmas
de alunos poderé ser a op¢ao correcta.

As potencialidades dos portefélios estdo geralmente associadas ao facto de (i)
proporcionarem uma visdo global do percurso do aluno; (ii) permitirem regular o ensino e a
aprendizagem dos alunos; (iii) possibilitarem maior comunicacdo entre professores, alunos e
pais; e (iv) promoverem a mudancga da praxis educativa.

De facto, o acompanhamento do processo de elaboracio de portefdlios ajuda o professor
a ter uma visdo abrangente e global da evolugdo dos alunos, nomeadamente em relacdo aos
processos a que 0s mesmos recorrem para obter os seus resultados. Para além disso, a
avaliagdo torna-se parte integrante da aprendizagem e passa a levar em consideragdo
multiplos elementos ¢ momentos de avaliacdo, em detrimento de momentos pontuais (e
normalmente reduzidos) de desenvolvimento de tarefas, por vezes exclusivamente centradas
na avaliacdo. Tudo isto favorece uma melhor tomada de decisdes do professor no que refere a
orientacdo do processo de ensino-aprendizagem, de forma a melhor acompanhar, promover e
regular o progresso dos seus alunos. O desenvolvimento do aluno € continuadamente
incentivado através de estratégias de feedback do professor que o encorajam no
desenvolvimento do seu poder matemdtico e estimulado no sentido de interiorizar e integrar
as suas responsabilidades pessoais no seu processo de aprendizagem e avaliacdo,
desenvolvendo competéncias que lhe podem ser tteis para toda a sua vida. Este processo
implica uma maior frequéncia e profundidade nos momentos de comunicacdo entre

professores e alunos, por exemplo, através das reflexdes individuais que os alunos incluem



nos seus portefélios e dos comentdrios escritos do professor. Quando os portefdlios sdo
facultados aos pais dos alunos (e a sua consulta incentivada), o didlogo relativo aos
progressos e aprendizagens dos alunos pode facilitar um maior envolvimento das familias nas
actividades escolares dos alunos. A visdo holistica da avaliacdo (e da aprendizagem), a
valorizacdo de competéncias como a comunicacio matemadtica, a incorporacdo dos aspectos
afectivos e criativos nas produgdes dos alunos, o reforco da comunica¢ido entre professor e
alunos e inclusive envolvendo também os pais, sdo aspectos associados a utilizagdo de
portefdlios na sala de aula e que normalmente resultam numa mudanca efectiva da praxis
educativa. A mudanca da praxis educativa aparece como algo inerente a propria utilizagdo dos

portefdlios na sala de aula.

3. Como organizar os portefélios dos alunos?

A aplicag@o de portefélios em sala de aula estd muitas vezes associada a “uma grande
sobrecarga de trabalho” por parte do professor, (especialmente para os que tém muitas turmas
de alunos), e a um grande consumo de tempo de aula (para as reflexdes, organizacdo dos
portefdlios, avaliacdo, entre outros) (Lambdin & Walker, 1994; Menino & Santos, 2004). No
entanto, no nosso entender, estas questdes podem ser minimizadas com uma boa planificacio
prévia por parte do professor (defini¢do clara dos objectivos e da estrutura dos portefélios,
clarificagdo prévia dos tipos de materiais a incluir e dos principios e critérios de avaliagdo a
adoptar, entre outros aspectos), e com alguma consisténcia nas rotinas que os portefdlios

impdem.

Os objectivos dos portefolios...

A primeira questdo a colocar quando se pretende implementar portefélios com uma
turma € procurar saber o que de facto se pretende com os porteflios dos alunos. A
clarificagdo dos objectivos € essencial para iniciar toda a estratégia de implementacdo e a sua
importancia é enorme tanto para o professor como para os alunos. Claro que, nos primeiros
passos com os portefolios, particularmente quando quer os alunos quer o professor sdo
inexperientes neste dominio, os objectivos a definir ndo deverdo ser excessivamente
ambiciosos. Enquanto pratica avaliativa pouco usual nas nossas escolas e no contexto do
ensino da matematica, podem surgir algumas reac¢des adversas a sua utilizacdo por parte de
alunos, pais e até outros professores pelo que, até para manter em vista a necessidade de uma
avaliagc@o diversificada em termos de momentos, estratégias e instrumentos utilizados, pode

ser aconselhdvel manter-se outras formas de avaliacdo mais usuais no contexto escolar



especifico (como por exemplos os “testes escritos”), “coexistindo” com a realizacdo da
adopcao dos portefélios com efeitos avaliativos.

Os objectivos subjacentes a implementacdo de portefélios em contexto escolar podem
ser diversificados. A realizacdo dos portefélios pode ter por objectivos, por exemplo,
fomentar a reflexdo por parte dos alunos; permitir ou facilitar a observacio e avaliagdo da
aprendizagem dos alunos no decorrer de um determinado tema programético ou no decorrer
de um determinado periodo lectivo ou ano lectivo; permitir observar resultados de
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias mais dificeis de avaliar através dos
tradicionais testes de avaliagdo, como por exemplo, a descricdo de procedimentos utilizados
nas construgdes geométricas ou a comunica¢do matemadtica na resolu¢do de problemas, que
permite que os alunos transmitam a performance, o raciocinio, as conexdes e as atitudes

destes face ao problema; entre outras.

O tempo de implementagao...

Outro aspecto também importante a considerar, diz respeito a ponderag¢do do periodo de
tempo de implementacgdo dos portefélios, o qual, dependendo dos objectivos subjacentes a sua
realizacdo, pode estender-se de um periodo lectivo a um ano escolar ou até a um ciclo de
escolaridade. A construg@o de portefdlios envolve algum tempo de adaptacdo, e além disso, se
se pretende observar a evolu¢do do aluno, comparando dois (ou mais) momentos da
realizacdo de um mesmo trabalho em momentos distanciados no tempo, tal poderd nio ser
possivel se o periodo de desenvolvimento dos portefdlios for reduzido. Na nossa experiéncia
com portefélios podemos dizer que a adesdo, participacdo e envolvimento dos alunos na
construcdo dos seus portefolios ndo € imediata, ou seja, os alunos demoram tempo a
estabelecer rotinas de trabalho e a interiorizarem o que devem fazer e s6 passado algum tempo

o fazem de forma natural e desejavel, com beneficios para a sua aprendizagem.

Coleccionar, seleccionar, reflectir...

Relativamente a organizacdo da dindmica dos portefdlios, Stenmark (1991:40) indica
algumas consideragdes que sdo muito uteis para o desenvolvimento das trés fases que
atravessam a construgdo de um portefdlio, respectivamente, coleccionar, seleccionar e
reflectir. Na perspectiva deste autor, os alunos podem até constituir duas pastas, a pasta de
trabalho ou pasta da colec¢do (working portfolio), que € revista periodicamente pelo aluno e
pelo professor, e a pasta sujeita a avaliagdo, ou seja, o portefolio propriamente dito

(assessment portfolio). Os alunos conservam, durante um determinado periodo de tempo (por



exemplo, duas semanas ou trés semanas), 0s seus materiais (artefactos) nessa “pasta da
coleccdo”, seleccionando posteriormente alguns desses materiais para a construcdo do seu
portefélio. A seleccdo dos materiais faz-se tomando em atenc@o consideragdes prévias
combinadas entre professor e alunos, sabendo que todos os materiais a incluir no portefélio
sdo acompanhados de uma reflexdo, que também inclui a justificagdo da(s) respectiva(s)
escolha(s). Neste contexto, os portefdlios representam o trabalho que o aluno coleccionou e
seleccionou ao longo de um determinado periodo de tempo, e ainda as suas reflexdes que

podem dizer respeito a cada trabalho produzido ou a todo o portefélio (Barrett, 2005).

A filosofia subjacente...

Haé ainda algumas precaucdes importantes que convém discutir relativamente a forma
como o professor ird controlar as trés fases de desenvolvimento dos portefélios (coleccionar,
seleccionar e reflectir). A constru¢cdo de um portefélio pressupde decisdes por parte do aluno,
valorizando a sua autonomia e sentido de responsabilidade em relacdo a sua aprendizagem e a
sua avaliacdo. Por exemplo, na fase da seleccio dos materiais, o aluno deverd reflectir
(revendo, criticando, reformulando, etc.) sobre todo o seu trabalho desenvolvido, procurando
escolher, por exemplo, as suas melhores realizacdes (que podem ndo corresponder aos
trabalhos que o professor considera como os melhores), ou as realizacdes que mais lhe
agradaram construir, ou as que lhe proporcionaram um maior conhecimento, entre outros
critérios. Com efeito, o aluno nido conseguira apresentar autenticidade nas suas reflexdes e
justificacdes das suas escolhas, se tiver, por exemplo, que agradar ao professor ou se a
avaliagdo dos portefolios impde uma ideia do tipo “escolhi este trabalho porque o professor
vai dar melhor nota”. Muitos autores (Stenmark, 1991; Bush, 1999a; Barrett, 2004; Tosh &
Werdmuller, 2004) abordam esta questio relacionada com os portefdlios de aprendizagem e
de avaliagdo, alertando para este conflito existente entre a liberdade de constru¢do do
portefdlio por parte do aluno e as restricdes que a avaliacdo dos portefdlios acaba por ditar.
Neste contexto, o professor deve atender a estes aspectos e tentar preservar a vertente
reflexiva dos portefdlios, uma vez que € através desta que os portefélios se distinguem de
outras quaisquer pastas que sustentam colec¢des de trabalhos de alunos. O ideal é que o
portefdlio seja construido entusiasticamente pelo aluno, atendendo a sua liberdade de escolha
do artefacto e da reflexdo, ao invés de uma construcdo motivada por demasiados pré
requisitos de avaliacdo. Na figura 1, podemos observar o conteido de um artefacto de um
portefdlio digital de um aluno do 9° ano de escolaridade, que representa a reflexdo deste aluno

acerca de um trabalho que escolheu da sua “pasta da coleccdo”, podendo observar-se também



a sua capacidade de auto-avaliacdo e de auto-regulagdao quando confrontado com seu ultimo

percurso de aprendizagem.

Power Point(Isometrias)
Content:

Eu escolhi estd actividade porgue foi uma das actividades que
a professora pediu gue eu mais gostel porgue era com mais
pessoas e mais divertido,pois tinhamos de andar & procura na
rnet ouU nas rnias ou mesmo em nossas casas. BEu deste
trabalho tirei algumas ideias sobre este tema como por
exemplo as translaches que & o deslocamento de uma imagem
atraves de um vector com o mesmo sentido, direcgédo e
comprimento. Também as simetrias gue uma figura que &
transformada na sua propria imagem atraves de um vector
(linha recta como por exemplo um espelho) e tambern as
rotagdes que & uma imagem que roda em volta de um ponto
chamado ponto O que nos vai dizer se o seu sentido &
negativo [gue € como nos ponteiros do relogio) e quando o
sentido da imagem & positivo (o sentido é ao contrario dos
ponteiros do reldgio). E figuei a conhecer gue quando ha uma
pavimentacdo o seu preechimento tem gque ser completo ou
seja ndo pode haver espagos vazios.

Aluno reflections:

Eu escolhl esta actividade para apresentar no meu my-
portfolio porgue foi uma actividade muito interessante em
diversos pontos de vista como por exemplo descobrirmos

que ha muitas coisas siméetricas no nosso dia a dia e tambem
interagimos com outras pessoas sem seremn do NOsso grupo

de portfolio. E com esta actividade demos uma revisdo do que
fol dado noutras aulas anteriores e também em relagéo ao

teste que ja tinhamos feito dessa matéria o que eu notei gue
era uma matéria facil & mesmo assim tirel negativa no teste
correspondente a essa matéria e tirei uma conclusdo & que

poderia ter felto melhor,

Figura 1 — Reflex@o e justificacdo da escolha de um trabalho

Orientar os alunos...

Nao esquecendo as consideracdes acabadas de efectuar, serd também necessario
estabelecer algumas orientagcdes para os alunos, especialmente aos mais novos, para que o
produto final dos portefélios ndo se desvie dos propdsitos inicialmente estabelecidos. Muitos
autores (Lambdin & Walker, 1994; Bush, 1999a; Lourenco & Paula, 2003; Alves, 2006) que
expdem relatos das suas experiéncias com portefélios mencionam a existéncia de alunos que:
(i) organizam a pressa o seu portefélio, (i) que se concentram mais no aspecto grafico do
portefdlio, (iii) que colocam nos portefélios materiais irrelevantes para a sua aprendizagem, e
principalmente, (iv) que revelam grandes dificuldades na elaboracdo das suas reflexdes
(geralmente limitadas a respostas curtas, pré definidas e sem sentido para a actividade em si).
Na literatura por nds analisada (Stenmark, 1991; Lambdin & Walker, 1994; Kuhs, 1994;
Bush, 1999b; Kendall/Hunt, s/d), menciona-se a necessidade de proporcionar aos alunos
algumas indicacdes expressas, para que estes saibam (i) que estrutura devem possuir 0s seus

portefdlios; (ii) que tipo de material devem colocar nos portefélios; e (iii) como proceder na



escrita das reflexdes e nas justificacdes das escolhas realizadas. Nas tabelas 1, 2 e 3 estdo
exemplos de guides por nds construidos e utilizados com alunos do 9° ano de escolaridade. Na
nossa opinido, as indicacdes incluidas nestes guides foram muito tteis, uma vez que, no final
do ano lectivo, a grande maioria dos portefélios dos alunos correspondeu as expectativas,
constatando-se que os documentos de reflexdo dos alunos incluia informacgao relevante sobre
a actividade matematica realizada, ndao se tendo assistido a reflexdes com frases curtas e

“mecanizadas”, pouco reveladoras dos processos de aprendizagem dos seus autores.

Tabela 1 — Cuido da estrutura do Portefélio Individual

Chegou a altura de construires o teu proprio portefolio de Matemdtica!

— s trabalhos a mcluwr no portefélio de Matematica devermn seguir uma ordem cronoldgica;

— O porteftlio de Matematica deve miciar-se com uma apresentaciio onde descreves o que
representa o teu portefélio de Matemética efou outras consideracies que consideres interessantes
relativas 4 Matematica ou & disciplina,

— O portefdlio de Matematica terd, no final do ano lectivo, entre 7 a 3 trabathos.

— Esses trabalhos sfo escolhidos da pasta da colecgiio ou de outra gqualquer actividade
desenvolvida na aula de Matematica.

— Se considerares que dewes melhorar algum trabalho para o colocares no portefélio mdrridual,
podes fazé-lo, mdicando na reflexfo as reformulagfes efectuadas,

Tahela 2 — Guifo dos Matenais a msenr no Portefalio Individual

Oue Materiais escolher?
— Oz materiais escolhidos para o portefdlio devem ser de tipos variades {ou seja, nfo deves
escolher, por exemplo, 4 trabalhos todos eles acerca de geometria):
-Trabalhos no GSP (nvestigacfies, representagfies graficas, geometna, . J;
-Trabalhos com as caleuladoras graficas (investigagles, representaces graficas, ),
-Trabalhos de pesquisa (histdria da Matemética, cunosidades, ),
-Trabalhos de construg@o geométrica (com uso de material de desenho);
-Trabalhos com manipuliveis (com modelos construidos, )
-Projectos (projecto de Arte e Matemética, pavimentagies, estatistica, ...);
-Inwestigagies;
-Relatarios;
-Participago em concursos, ...
Devem representar:
“O¢ teus melhores trabalhos™;
“Os trabalhos que mats gostaste de reahzar”;
“Os trabalhos que consideraste que aprendeste mais Matematicd”;
— Atenciio: Cada Material inserido no portefolio é acompanhado de uma reflexiio que contém a

qustificacio da escolha efectuada

Tabela 3 — Guidio para as Reflexfies a insenr no Portefalio Individual

O que dizer na reflexio?

—  Qual o tema do trabalho?

—  Que tetna de Matematica aborda? Elabora um pequeno resumo.

—  Em que me medida esta actividade foi util para a tua aprendizagem?

—  Que procedimentos usaste para a desenvolver? O gque achas que resulton melhor?

—  Quais as maiores dificuldades que tiveste na realizacio desta actividade? Como
ultrapassaste essas dificuldades?

—  Para encontrares as respostas que procedimentos matematicos utilizaste

—  Quais as razfes gque te levaram a ezcolher esta actividade para o portefidlio?

— O gque achas do teu envolvimento nesta actividade?




A estrutura dos portefolios...

Embora ndo exista uma forma unica ou ideal de estruturar os portef6lios, uma vez que
esta depende dos objectivos inicialmente propostos e também do formato do portefélio
(formato papel ou digital), hd no entanto algumas sugestdes (Lambdin & Walker, 1994:96)
que podemos levar em consideracdo, relativamente ao que genericamente os portefélios
devem conter: um indice; uma carta ao leitor (onde o aluno descreve o seu portefélio e o que
ele representa); e um determinado nimero de materiais seleccionados pelos alunos. Acerca
deste nimero de materiais, sabe-se que ndo podera ser nem muito reduzido, para que nio
ocorra uma inexisténcia de evidéncia suficiente de resultados de aprendizagem, nem muito
grande, para que se percebam quais os materiais mais representativos do aluno (Stenmark,
1991:36). No exemplo referenciado na tabela 1, consideramos 7 a 8 entradas para um
portefdlio que se desenvolveu durante um ano lectivo, sendo que a primeira entrada é

dedicada a “apresenta¢do” do portefdlio pelo aluno (ver figura 2).

Introducao
Content:

Este val ser o meu portefdlio ao longo deste ano lectivol
Colocarel trabalhos com as respectivas reflexdes, Acho que
este trabalho vai ajudar bastante a compreender a matéria

dada e a dermonstrar se a compreendemos também! Acho

importante ter um portefalio individual porgue podemos
demonstrar a nossa opinido relativamente aos trabalhos
realizados.

Espero que aostem :1
Figura 2 — Apresentacdo do portefélio de um aluno

Material a coleccionar...

Relativamente ao tipo de material que podem e/ou devem ser incluidos nos portefélios
desenvolvidos no ambito da Matematica escolar, e dependendo dos objectivos propostos para
o mesmo, podemos considerar uma variedade grande quer em termos de actividades
representadas quer em termos de formato do proprio artefacto. Podemos procurar representar
uma variedade de tipos de actividades, tais como: escrita matemadtica; investigacdes e
projectos; trabalhos relacionados com a aplicagdo da Matemaética no mundo real e/ou outras
dreas disciplinares; problemas ndo rotineiros; jogos; concursos; projectos de pesquisa;
projectos que utilizam as constru¢des geométricas € o uso da tecnologia; entre outros. Além
disso, os materiais a coleccionar podem ser de diferentes formatos: fotografias, registos video,
registos audio, trabalhos elaborados em software especifico, entre outros. Claro que, se o

portefélio for de formato papel (por exemplo, capa de argolas), hda, além de outras



desvantagens, o problema da anexacdo de registos em formatos ndo impressos ao portefélio,
dificultando o seu acesso (pela auséncia de uma conexdo automdtica ao portef6lio) e o seu

interesse no processo de aprendizagem do aluno (mais consignado a nivel de produto final).

As reflexaes...

Um dos tipos de actividades em relagdo as quais os alunos usualmente apresentam mais
dificuldades consiste na realizacdo de reflexdes escritas, particularmente no caso de alunos
mais novos ou em alunos que ndo estdo habituados a escrever acerca das suas realizacdes.
Reflectir é uma actividade que demora tempo a desenvolver-se nos alunos, e por essa razao,
alguns autores (Stenmark, 1991; Koelper & Messerges, 2003) aconselham o encorajamento
por parte do professor, devendo estes, por exemplo, proporcionar momentos especificos nas

aulas para a sua realizacdo, procurando dar um feedback aos alunos, pertinente e atempado.

A avaliagdo dos portefolios...

Relativamente a avaliacdo dos portefélios, devemos entender que aquilo que é
efectivamente avaliado, e a perspectiva com que ¢ feita a avaliacdo, estd directamente
relacionada com os objectivos subjacentes a realizacdo do portefdlio e as razdes subjacentes a
sua adopc¢do em contexto escolar. Deixaremos no entanto, neste texto, algumas sugestoes.

Se, por exemplo, o professor opta por ir avaliando as possiveis entradas nos portefdlios
dos alunos (trabalho do aluno desenvolvido na aula, ou em casa, ou em actividades
extracurriculares), entdo ndo vai interessar corrigir e classificar o conteido do portefélio,
porque essa tarefa ja foi realizada. No entanto, pode interessar observar globalmente o
portefdlio e comentar a sua apresentacdo, clareza, qualidade artistica, entre outros aspectos.
Em alunos mais novos, a avaliagdo dos portefolios pode até estar relacionada simplesmente
com o facto dos alunos terem conseguido constituir um portefélio (Crowley, 1993:103), sendo
que esta tarefa ndo € simples e implica esfor¢co, trabalho e dedicacdo, proporcionando
condicdes para o desenvolvimento de competéncias importantes, nomeadamente ao nivel da
reflexd@o, da escrita e da autonomia do aluno. No caso da inten¢@o dos portefélios se focalizar
nas reflexdes dos alunos onde estes explicitam os pontos altos e baixos da sua performance
e/ou as suas atitudes face a Matemdtica, a disciplina ou a determinados temas ou conteidos
programaticos, entdo serd mais adequado que o professor opte por um comentério escrito de
cardcter construtivo, mais do que propriamente por uma classificacdo numérica, caso
contrario, o aluno poder-se-4 sentir constrangido, evitando ser sincero nas suas apreciagdes

(Stenmark, 1991:40).



No entanto, também podemos pretender avaliar os conteidos dos portefélios. Nesse
caso podemos situar-nos em uma de trés formas de avaliar: (i) avaliacdo de cada peca de
trabalho colocada no portefélio para obter a classificagdo final do portefélio (por exemplo,
por média); (ii) adop¢do de um esquema analitico onde vdrias componentes (comunicacao
matemadtica, compreensdo de ideias, etc.), correspondem a diferentes classificagdes; e (iii)
op¢do por uma Unica classificagdo global para todas pecas (artefactos) contempladas no

portefdlio (Kuhs, 1994:335).

5. Conclusoes

As consideracdes efectuadas neste texto apenas servem como uma base orientadora que
o professor interessado em implementar um programa de portefdlios deve adequar a sua
situacdo especifica, atendendo ao nivel etario dos alunos, as dreas tematicas, ao periodo de
desenvolvimento, ao formato do portefdlio, entre outras. Além disso, o professor devera ainda
observar outros aspectos, que ndo foram focados neste texto ou foram apenas aflorado
superficialmente, mas que se relacionam com as decisdes sobre os objectivos dos portefdlios,
a metodologia de sala de aula, as actividades a propor aos alunos, entre outros. A terminar, e
embora a dimensio deste texto ndo nos tenha permitido desenvolver, como gostariamos, esta
temadtica, importa ter presente que, subjacente & adop¢ao de portefdlios enquanto estratégia e
instrumento de avaliacdo, devem estar todos os principios e boas priticas referentes a
avaliagdo em Matematica escolar. Referimo-nos a aspectos importantes acerca da avaliacdo
em Matematica escolar, referenciados na literatura (NCTM, 1999; Abrantes, Leal, Teixeira &
Veloso, 1997), e que também norteiam o processo de implementacdo dos portefélios: (i) a
avaliagdo € parte integrante do curriculo; (ii) a avaliacdo € parte integrante da aprendizagem:;
(iii) as diferentes aprendizagens de cada aluno podem ser avaliadas; (iv) a avaliagdo deve ser
um processo transparente; e (v) a avaliacdo deve basear-se em vdrias fontes de informacdo. A
nossa perspectiva € a de que os portefdlios, desenvolvidos simultaneamente numa perspectiva
de aprendizagem e de avaliacdo, configuram-se como uma abordagem compativel com os

principios que acabamos de enunciar.
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