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Ao replicar, em 2004, um estudo desenvolvido em 1998 sobre manuais de Estudo do Meio,
fui confrontada com significativas alteracbes nesses manuais em relacdo aos contetdos e
metodologias de aprendizagem de histdria de Portugal. N&o se tratou apenas da introducéo
de muitos conteddos mas da forma como sdo apresentados e a concep¢do de historia
tradicional, factual, que evidenciam. Na andlise que as criancas fizeram dos manuais que
estavam a usar, através de questBes sobre o que gostavam e ndo gostavam e da seleccdo de
paginas preferidas ou ndo e das justificacbes para essas escolhas, foram surpreendentes as
reacces, umas de verdadeira repulsa por esse tipo de histéria e da maneira como foi
ensinada mas também outras de aprego. Assim, numa primeira seccao reflecte-se sobre a
natureza da Histdria e brevemente sobre a Historia de Portugal proposta nos programas do
Ensino Basico do 1° ciclo nas Ultimas décadas e sobre o papel dos manuais escolares na
difusdo e implementacdo, ou ndo, dessas orientagdes. Numa segunda seccdo analisa-se a
posi¢do de um grupo de criangas perante o tipo de historia apresentada nos manuais actuais
e a forma como o seu ensino tera sido promovido.

Enguadramento tedrico

Embora sem qualquer pretensdo de exaustividade, antes fazendo uma escolha de autores
muito pessoal, inicia-se esta comunicacdo com algumas consideracGes sobre concepgdes de
historia. Pretendo evidenciar qual a concepcao de historia que fui construindo e defendo que

seja a historia em que se iniciem os alunos no ensino basico, com as indispenséveis adaptagdes.

Historiografia internacional, sobretudo Francesa

Paul Veyne, nos anos 70 do século XX, justificando que se tornava necessario repensar
0 que era a historia, acaba, com uma afirmacéo algo provocadora, afirmando que “a resposta a
guestdo ndo mudou desde que os sucessores de Aristételes a levantaram ha dois mil anos: os
historiadores narram acontecimentos verdadeiros que tém o homem como actor; a historia € um
romance verdadeiro” (1983, p. 10). E evidente que embora ndo perfilhando a tese de que a
histéria é uma “ciéncia”, e tudo deve fazer para o demonstrar, apresenta caracteristicas da
histéria que a diferenciam da historia do final do século XIX. A concluir defende a obra
“historica” do conceituado sociélogo Max Weber como exemplo de historia que pode fazer com
que a historia se torne completa, isto &, com as potencialidades e sobretudo sem as limitac6es
gue ao longo de mais de 300 paginas Ihe veio a apontar, e que resume em trés: 1) oposicao entre

0 contemporaneo e o historico: 2) a convengdo do continuum; e 3) a perspectiva acontecimental.
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Considero, ainda, que é de salientar mais duas ideias de Veyne. Uma é a que se liga ao conceito

de quotidianeidade. Ligando-o a seriacdo e a normalidade, considera que

na visdo que as pessoas tém da sua propria época, esta ideia de norma tem uma
grande importancia: ela da ao seu mundo ambiente o ar de familiaridade de
guotidianeidade; e esta consciéncia de quotidianeidade vem-lhe do mesmo
método de seriacdo que praticard face a ele o futuro historiador: a inducéo
ensinou-lhe a distinguir no que as envolve, os fendmenos banais das
singularidades que recortam (1983, p. 211).

E essa ideia de quotidianeidade que as criancas devem descobrir ao estudar a vida
guotidiana de um certo periodo, sera essa descoberta e ndo o considerarem a forma como se
vivia noutros tempos como algo bizarro algo que foge a norma do seu tempo que pode fazer
crescer a empatia, que pode mesmo ajudar a descobrir a quotidianeidade de diferentes grupos
no presente e assim a melhor os compreender.

Uma outra ideia, ou conjunto de ideias, liga-se ao que o autor aborda sob o titulo
genérico “O prolongamento do questionario”. Questiona sobre se efectivamente a histdria
tem propriamente um método, sugerindo que tem uma critica e sobretudo o historiador tem
uma cultura. Referindo-se a histéria acontecimental e a historia estrutural da um exemplo que
de uma forma simples as diferencia. Para a historia acontecimental colocar-se-ia a questdo:
Quem foram os favoritos de Luis XI11? Enquanto para a hist6ria estrutural a primeira questdo
a colocar seria: O que é um favorito? Acha ainda que ndo é uma visdo diferente do tempo que
caracteriza a Escola dos Anais, que produziu obras tdo diferentes como as de historia
quantitativa e historia das mentalidades, mas a forma como se olha para as fontes. Muito
sugestiva também a ideia de que o conhecimento histdrico ndo progride propriamente como o
conhecimento “cientifico”, alarga-se; “o que ndo significa que ela ndo perde para tras o
terreno que conquistou para a frente” (p. 273).

De F. Furet, na obra com o significativo titulo A Oficina de histéria, pretende-se
salientar algumas ideais. Sendo um fervoroso adepto da Escola dos Anais em especial da
histéria quantitativa, econémico-social, comeca por dizer que opde a histdria-restituicdo, a
histéria a que depois chamara histéria-narrativa, a uma histéria-interpretacdo a que vira a
chamar historia-problema. Apresenta quatro muta¢fes que conduziram de uma a outra
sucessivamente. 1) O ter rompido com a indeterminagédo do seu objecto de estudo: o tempo.
J& ndo procura contar 0 que se passou, nem sequer o que de importante se passou. Assim
deixa de ser uma narrativa. 2) Como consequéncia rompe com o acontecimento nico. 3) E o
historiador que em cada caso define o seu objecto de estudo tendo para isso que procurar as
suas fontes, ndo se encontram como era habitual, no “arquivo”. Tem de as procurar,

organizar, conceptualizar. 4). Logo a profissdo de historiador muda-se. Os resultados do seu
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trabalho dependem dos procedimentos, ou seja, como que realiza esse trabalho. E apds uma
longa anélise deste Gltimo ponto o autor reflecte sobre as encruzilhadas a que este novo tipo
de abordagem conduz j& que a historia nunca sera como as outras ciéncias. Porém considera

que

[0] preco a pagar para essa reconversdo é o estilhacar da historia em histdrias, a
rendncia do historiador a um magistério social. Mas o ganho em conhecimento
merece talvez abdicagdes: a historia oscilard provavelmente sempre entre a arte da
narrativa, a inteligéncia do conceito e o rigor das provas; mas se essas provas forem
mais seguras, 0s conceitos mais explicitados, o conhecimento ganhara com isso e a
arte da narrativa nada perdera. (Furet, s.d., p. 98).

Na obra colectiva de alguns dos mais significativos historiadores franceses intitulada A
Nova Historia, é outra historia que esta em andlise, a nova histéria, ndo ja a dos Anais,
Alguns dos participantes da mesa redonda, de que se faz o relato na maior parte do livro,
salientam as preocupacBes com a apropriacdo da nova histéria a nivel do ensino secundario.
Ariés salienta a importancia do conhecimento de um sistema cronoldgico, ainda que
elementar, para que os alunos possam compreender uma simples visita a um museu ou a um
antiquério. Certeau, por outro lado, manifesta preocupagdo por uma mudanca de uma histéria
politica para uma historia cultural ou econémica ndo ser acompanhada por uma mudanca de
metodologia, continuando o manual a ser autoritario, ndo se promovendo o aluno como
produtor de histdria. Interessa-me ainda salientar a intervencdo de Le Goff sobre a enorme
alteracéo a nivel de documentos, de fontes. De notar ainda a aproximag&o que referem entre a
aproximacao do discurso histérico de um discurso ficcional como por exemplo o que faz
Duby na Batalha de Bouvines. Este autor desenvolve um pouco o tema de forma individual e
explica que, por um lado, a forma como organiza os textos é resultado de uma certa
humildade, tenta apresentar de forma ficcional aquela parte da realidade que ndo pode
apreender na sua pesquisa. Por outro, acha que para atingir o grande publico a forma narrativa
articulada a partir de uma intriga é a mais eficaz mas que s6 o pode fazer porque j& deu
provas como historiador.

Dos restantes seis curtos comentarios sobre outras dimensées da nova historia merece
um referéncia o de Jean-Didier Wolfromm, Quarenta anos de vida quotidiana, embora seja
mais para dar noticia sobre uma coleccdo de obras com esse titulo do que para tecer
consideracgdes teoricas, excepto através de uma espécie de definicdo de histdria do quotidiano
gue antecede o comentario propriamente dito: “Uma das novidades da historiografia actual é

a de mostrar como viviam os homens no dia-a-dia. Os desconhecidos, aqueles de quem nunca
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se fala, que ndo sdo célebres.”

(p. 65). S0 escassas as referéncias tedricas a este género de
historia, a histdria da vida quotidiana, que é considerado, por vezes, um primeiro passo para 0
estudo das estruturas sociais, ou integra-se no estudo da cultura material e perde-se entre
outros aspectos da histéria da cultura ou das mentalidades que tém merecido mais atencéo.
Parece-me que se encontra para a histéria social, a histéria da cultura e a histdria das
mentalidades, como a etnografia foi considerada em relagéo a etnologia durante grande parte
do século XX. E assim sendo, ndo deixa de fazer sentido privilegiar a historia da vida
quotidiana nos primeiros anos de escolaridade. Em Portugal as referéncias tedricas também
ndo existem. E quanto a publicagdes seguindo essa perspectiva, para além de A Sociedade
Medieval Portuguesa de Oliveira Marques publicada em 1961, s6 nos anos 80 e 90 do século
passado se voltam a publicar obras como Arqueologia dos Habitos Alimentares ou Cidade
Espaco e Quotidiano. Ainda mais significativa talvez seja a inclusdo de um capitulo
intitulado A Vida Quotidiana na maior parte dos volumes de uma Histéria Geral de

Portugal.

A situacédo em Portugal

Para os aspectos relativos a Portugal, procurando néo repetir ideias ja expressas sigo
principalmente Torgal, Mendes e Catroga (1996) na mais recente e completa sintese sobre
historiografia portuguesa, A Histéria da Historia em Portugal Sécs. XIX-XX. ® Mendes afirma
mesmo “que ha ainda varios sectores da histdria cultural onde pouco se tem investido”,
(1996, p. 402) entre os quais salienta a cultura material. E acrescenta que isso talvez se deva a
alguma resisténcia por parte de certos investigadores mas que “é bem possivel que o que se
perde em termos de ortodoxia (ou tradicionalismo da investigacdo), se ganhe em interesse e
motivacdo pelo nosso passado colectivo, do qual os mdltiplos aspectos fazem parte
integrante” (1996, p. 402). Também analisa brevemente a mudanca na histéria das
institui¢Oes, outra das areas incluida na histéria do ensino primario, sobretudo a nivel local e
regional, que é um dos cinco tipos de instituicdes que considera. A abordagem actual ndo é ja
uma abordagem politica tradicional integrando por exemplo o estudo de institui¢Ges fabris de

alguma forma ligada a arqueologia industrial. Nas novas tendéncias inclui a renovacdo da

! Grande parte dos volumes foram publicados em Portugal pela editora Europa-América e foi ainda
publicada a obra A vida quotidiana no tempo do Marqués de Pombal, mas ndo houve continuidade.

> A Nova Histéria de Portugal, da Editorial Presenca, dirigida por Joel Serrdo e A. H. de Oliveira
Marques,.

% Nos capitulos Caminhos e problemas da historiografia Portuguesa de J. Amado, Ensino da Histéria de
L. Torgal e Historia Divulgacdo e Ficcdo, também de Torgal, abordam aspectos que aqui ndo se
exploram mas sdo significativos para muitas das posi¢des que defendo sobre o ensino da historia, o tipo
de historia a privilegiar na escola primaria actualmente e em que medida se afasta de abordagens
anteriores, respectivamente a passagem da histdria tradicional, positivista, para a nova histoéria.
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historia politica e nesse ponto Fatima Bonifacio tem sido uma das vozes que mais se tem feito
ouvir. Normalmente assume também um carécter narrativo um dos outros géneros de
“histéria” que Mendes (1996) aborda e que também assume especial importancia na escola
primaria, a biografia. Esta além de ja ndo ter um caracter laudatorio, antes muito comum,
procura usar diversos tipos de fontes, entre elas as orais, ter uma abordagem interdisciplinar
em especial psicologica e sociologica, e uma diversificagdo de metodologias, entre elas a
prosopografia. De alguma forma é um certo tipo de prosopografia quando os alunos depois de
fazerem a biografia de um familiar tentam fazer a biografia do grupo de familiares de toda a
turma.

Torgal (1996) analisa a evolucdo da historiografia no ensino. Embora dedique mais
atencdo ao ensino secundario ndo deixa de referir o ensino primario e vou segui-lo com dois
objectivos, o primeiro como fonte para a evolugdo do ensino da histéria e o segundo como
leitura exterior ao meio universitario, ou ndo ligado ao ensino basico.

O ensino de historia surge formalmente em documentos da Reforma de Rodrigo da
Fonseca, no “Regulamento Geral da Instru¢do Priméria” de 7 de Setembro de 1835. No ano
seguinte volta a ser apresentado um “Plano da Instru¢do Priméria em que se acrescentam
nog¢des de Constituicdo. Para Torgal para além das referéncias a historia sagrada este plano
mantém-se até & Republica quando se introduziu uma preocupagdo laicizante. Com o Estado
Novo as matérias curriculares ndo se alteram significativamente, aparecendo a historia de
forma sistematica na 42 classe, o que se altera é a orientacdo ideoldgica desses conteidos. A
partir de 1960 hé sinais de algumas alteracdes no ensino de histdria nos quatro primeiros anos
de escolaridade e acaba por se estabilizar na reforma de 1990 em que a historia se integra na
area “Estudo do Meio” incluindo o estudo do «passado do meio local», 0 «passado nacional»
e 0s «simbolos nacionais». “N&o ha, portanto, um estudo sistematizado e cronol6gico da
histéria de Portugal” (1996, p. 435). Nos anos 60 do seculo passado ha mesmo uma
preocupacgdo, por parte de alguns autores de manuais, de integrar de alguma forma uma
histdria do quotidiano.

Também a histoéria local, que deve ser a primeira abordagem de histéria na escola
priméria, ndo tem merecido especial atengdo em termos teérico-conceptuais e metodolégicos.
Uma das obras de conceptualizacdo e metodologia da histéria ja claramente integrada na nova
historiografia é a Escrita da Histéria Teoria e Métodos de J. Mattoso numa primeira edicao
de 1988, embora inclua comunicacdes anteriores, em que entre 0S quais se encontra 0
intitulado Novos Rumos da Historiografia em que considera que G. Barraclough continua a
ser um bom guia realcando que também desacredita “a factologia politica como

historicamente significativa em si mesma” (Mattoso, 1988, p. 45). Segue-0 sobretudo para

2139



apresentar aspectos relacionados com métodos, em particular os quantitativos, mas realgcando
também muitos aspectos que ressaltam da sua prépria investigacdo dos quais saliento, como
sempre, 0 que mais interessa no contexto em que escrevo. De alguma forma na esteira do que

realcei de Paul Veyne, Mattoso salienta que para reconstruir

0S mecanismos sociais do passado, torna-se necessario observar ndo apenas 0
extraordinario e o Unico, mas, sobretudo, o normal, isto €, as condi¢cBes materiais
da vida humana, as crengas fundamentais, as relagbes sociais. SO a partir dai se
pode detectar o que é singular e acidental. Para isso, ndo podemos ter como
referéncia 0s conceitos e padrdes de comportamentos actuais. Temos de
reconstruir os do passado. Por outro lado, os documentos histdricos raramente
explicitam o que é normal e quotidiano. E preciso, pois, uma revisdo completa
das fontes, para ai descobrir aquilo que nos interessa e so ai se encontra de forma
implicita. (p. 45).

Refere ainda os contributos da antropologia e sociologia para as novas abordagens.
Max Weber é também uma referéncia tedrica, no dominio dos modelos de analise. O
panorama em Portugal era menos animador do que o que é descrito por Torgal, Mendes e
Catroga (1996).

Outro dos capitulos que me merece destaque é o intitulado Histdria Regional e Local.
Comeca-se por salientar que a historia local e regional “devem partir de um estudo da relagdo
entre 0 homem e 0 espaco habitado que o rodeia”. (Mattoso, 1988, p. 169). Assim, a terrae a
sua ocupacdo € um dos seis primeiros pontos que assinala num estudo regional e local. Os
outros sdo: os poderes, as unidades espaciais que ndo se podem dissociar desses poderes, a
cultura, incluindo as manifestacGes dessas culturas mas também as formas de transmisséo, a
periodizacdo e a diacronia, e os documentos. Aborda ainda um novo género, A mulher e a
familia, que ainda estava a dar os primeiros passos. A histéria da familia tem também
especial relevo para a historia na escola primaria. Associar-lhe-ia, isto €, daria especial relevo
a crianca, ao seu quotidiano, na familia, na escola mas também nas brincadeiras.

Ainda em relacdo a historia local é de mencionar um dos primeiros contributos mais
sistematicos de Alarcdo (1987), mas que se debruca sobretudo sobre as fontes para a historia
local. Embora integrado numa obra de ensaios sobre a ldade Média, quase todos com um
cariz de historia local, é de salientar o capitulo intitulado Cidades medievais portuguesas
Algumas bases metodoldgicas gerais de Oliveira Marques publicado em 1988.

Os manuais e a legislagéo ainda sdo as fontes privilegiadas para analisar as alteracdes
curriculares, muitas vezes responsaveis pela mudanca da memoria. No entanto, estdo a surgir
novas formas de analisar o que se passou nas escolas, por exemplo através de documentos
como trabalhos realizados por alunos ou jornais escolares, muitos deles encontrados quando

se procurava montar um museu escolar. Torgal (1996) considera que antes do 25 de Abril de
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1974 “h& essencialmente dois modelos de interpretacdo da “histéria pétria”, e
complementarmente da historia universal: uma anterior ao Estado Novo e outro posterior” (p.
448).

Desde o principio do século XX h& introducfes aos manuais em que se salientam 0s
objectivos patrioticos do ensino da histéria com uma valorizacdo até ao periodo dos
descobrimentos, a critica a accdo de D. Jodo Ill, o siléncio quase total sobre o dominio
filipino mas a exaltacdo da Restauragdo. Criticas a opuléncia de D. Jodo V e louvor ao
Marqués de Pombal. Novamente realce da saga nacionalista de luta contra os franceses, a
defesa da revolucao liberal e da afirmacdo do Brasil. Com a RepuUblica pouco se altera a ndo
ser a justificacdo desta. Com o Estado Novo essa visdo ndo sofre grandes modificacdes até
aos Descobrimentos mas a crise do século XVI é vista de modo diferente, realcando-se o
heroismo de D. Sebastido. O marqués de Pombal nem sempre é encarado da mesma forma
assim como também ha diferentes tons na apreciacdo, mais ou menos critica, da revolucao
liberal e mesmo da Republica. E como € evidente a apologia do Estado Novo. Torgal salienta
ainda a forma exemplar como no decreto-lei 21 103 de 7 de Abril de 1932, o ministro da
Instrucdo Publica Gustavo Cordeiro Ramos promove uma histéria institucionalizada. O autor
nota ainda que o caracter tdo marcadamente ideoldgico se foi aligeirando com o decorrer do
tempo.

Apos o 25 de Abril as representagdes da historia aproximam-se do paradigma liberal
republicano com uma acentuada orientacéo para o presente, a democracia. Considera, porém,
que ndo se pode caracterizar devido a ja referida inexisténcia de uma historia sistematica e
acrescenta ainda que “as referéncias do programa a historia local tenham levado a
aprendizagem de pequenas historias e lendas do passado, afastando a crianga do “presente”
(Torgal, 1996, p. 454).

O autor interroga-se ainda sobre os professores, parecendo agrupa-los de uma forma
com a qual concordamos. Os novos professores que tiveram uma formagao num periodo de
uma certa indefinicdo e que terdo lacunas de conhecimentos basicos e os professores mais
antigos, e ndo s6, que tém uma certa nostalgia da historia do passado. E nesse contexto que
refere uma histéria que também ja me intrigou, uma histéria de C. Figueiredo Lopes,
publicada em 1986, com um cariz factual e cronoldgico. E a seguir a estas constataces que
Torgal termina a sua analise sobre a histdria na escola primaria manifestando precisam ante

as mesmas preocupacdes que se avolumaram ao contactar com os manuais em uso em 2004.

Certos tragos nacionalistas, a auséncia de referéncias minimamente elucidativas
sobre certos periodos, 0 que ndo permitia uma correcta avaliagdo do seu
significado, como acontecia com o Estado Novo, a reposi¢do de certos clichés de
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antigos manuais, leva-nos a ideia de que no contexto de um quase vazio

pedagégico da histéria na “escola primaria” se deu, consciente ou

inconscientemente, e de maneira informal (ou seja para além dos programas ou
contrariando-0s) a tentativa de reaparecimento de certas representacdes e de

métodos pedagdgicos do passado. (p. 454).

Também noutros paises se tem discutido esse retorno a uma historia tradicional, uma
histdria nacionalista. Anyon defende que “os manuais sdo produtos que podem ser examinados
no contexto do seu tempo, lugar e funcdo” (1979, p. 361). Brophy e Alleman (1992/93)
salientam os clamores de varios grupos por os manuais ndo incluirem suficientes contedos nem
0s adequados. Parece haver alguns sinais evidentes de um progressivo retorno nas escolas do
ensino basico a uma concepgdo de histdria politica e factual. No Canada e na Austrélia, Osborne
(2003) e Clark (2004), abordam o assunto de um ponto de vista académico e salientam sinais

evidentes do regresso desse tipo de historia.

Como se continuou a processar ou ndo esse ressurgimento referido acima por Torgal e 0
seu grau de intensidade foi o que se procurou analisar na investigagdo que se relatara na seccéo

seguinte.
Perspectivas dos alunos — atitudes perante a historia

Descricdo do estudo

Este estudo é apenas uma das dimensdes de um estudo mais amplo. Em 1996-97 realizei
uma investigacdo sobre manuais de Estudo do Meio do Ensino Basico 1° ciclo em todas as
turmas da Préatica Pedagdgica IV do Instituto de Estudos da Crianca (IEC) da Universidade do
Minho (UM) que contemplou as perspectivas dos professores cooperantes, alunos estagiarios,
pais e alunos do ensino basico (Freitas, 1999). Os resultados mais interessantes e que
constituiram um desafio para a sua coerente organizagdo e interpretagdo, surgiram do
questionamento aos alunos. N&o se tinha colocado explicitamente como hipétese a testar mas
tornou-se evidente que umas das dimensfes a que atribuiam mais importancia eram situagdes
que implicavam com valores, com comportamentos civicos, portanto genericamente com
educacdo para a cidadania (Freitas, 2000a).

Assim, tendo em conta a apresentacdo realizada numa Conferéncia de um Projecto
Europeu Children’s Identity and Citizenship in Europe Thematic Network (Freitas, 2000b)
decidiu-se, em 2004, replicar apenas o0 estudo que envolvia as criancas pelo interesse particular
dos seus resultados. Utilizou-se 0 mesmo questionario que tinha sido elaborado em 1997, com
base em muitas horas de observacdo de aulas, na Préatica Pedagdgica 1V, e de conversas

informais com criangas que terminavam as tarefas antes de outros e comecavam a ver 0S
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manuais. Um dia uma menina dizia para a colega, olhando para as folhas do manual de Estudo
do Meio: sim, ndo. Interrogada sobre o que significava o sim, ndo explicou que “sim gostava da
pagina e ndao ndo gostava”. Foi deste modo que surgiu a ideia para uma das sec¢Bes do
“questionario” informal da recolha de dados com as criangas. ApGs as criancas lerem uma curta
historia relacionada com manuais respondiam as duas questdes seguintes: Como gostariam que
fossem os manuais de Estudo do Meio para 0 ano? O que gostariam que 0s manuais de Estudo
do Meio ndo tivessem para 0 ano? A seccdo seguinte continha frases para completarem
identificando paginas comecando pela identificacdo de paginas de que gostavam ou ndo (trés de
cada), que fossem faceis ou dificeis (duas de cada). Em todos os casos se pedia para justificarem
a escolha. Rudduck (2003) apresenta uma Util sintese sobre como ouvir a voz das criangas. O
questionario usado podera ser considerado uma forma mediada de consulta de acordo com a sua
classificacdo de formas de consultar as criancas.

Tal como em 1997 as criancas empenharam-se muito na realizacdo da tarefa, mostraram
que vale a pena tentar compreender a sua cultura, as suas opiniées, que “mesmo criancas
pequenas sdo tao crediveis e importante serem ouvidas como o sdo 0s adultos” (Nadsman & von
Gerber, 1999, p. 231).

Ao iniciar-se a analise dos manuais fui confrontada com uma alteracdo drastica nos
manuais do 4° ano no que se refere a componente de Histéria de Portugal, o que me levou a
decidir pedir a mais uma professora do 4° ano, de uma das escolas, o preenchimento do
questionario pelos seus alunos.

Na parte do estudo considerado nesta comunicacdo 0s objectivos sdo: 1) Identificar
atitudes dos alunos perante a aprendizagem de Histdria de Portugal; 2) Identificar temas e
topicos mais e menos preferidos; 3) Verificar se existira alguma diferenca de atitudes perante a
aprendizagem de Historia de Portugal entre rapazes e raparigas, entre uma e outra das escolas
que participam no estudo; 4) Compreender se os alunos relacionam a aprendizagem de Historia
com educacdo para a cidadania.

Participaram neste estudo 69 alunos do 4° ano do ensino bésico (1° ciclo), sendo 36
raparigas e 37 rapazes. Pertenciam a duas escolas da cidade de Braga com alunos de uma grande
heterogeneidade em varios aspectos. Em Monte Belo (MB)* participaram 24 alunos de uma
turma (10 raparigas e 14 rapazes) e em Bela Vista (BV) participaram 45 alunos de duas turmas

(26 raparigas e 19 rapazes)’. Nenhuma das turmas tinha a mesma professora de 1996-97, nem

* Os nomes das escolas, como ¢ evidente séo ficticios assim como o das criancas; mas estes respeitam o
género e iniciam-se pela mesma letra do nome verdadeiro.

> N4o se tinham informages nem antes da organizacéo dos dados, nem depois, que aconselhassem a uma
andlise dos resultados dos alunos das duas turmas desta escola separadamente.
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eram cooperantes da Pratica Pedagodgica IV. Ndo tinha um conhecimento prévio das praticas
pedagogicas destas professoras.

As duas escolas utilizavam o mesmo manual. Em ambas os alunos revelaram, sobretudo
através de varias referéncias a realizacdo de fichas, que o usavam e o conheciam muito bem.
Tem 144 péginas organizadas em cinco blocos de acordo com o programa. A Histdria de
Portugal, apresentada isoladamente, pois ha alguma integracdo em varios outros blocos, esta
organizada em trés topicos: A formagdo de Portugal; A expansdo de Portugal e Portugal no

século X.

Analise dos dados

No quadro seguinte, o quadro n° 1, apresenta-se uma sintese, de caracter quantitativo,
das respostas dos alunos.

No entanto, a analise de conteudo de caracter qualitativo é mais significativa e sera
apresentada a medida que se comenta o quadro. Globalmente verifica-se que apesar de ser muito
menos nitida ainda parece que hd uma atitude positiva em relacdo a histéria. Nas respostas
abertas ha 24 referéncias a aspectos positivos e apenas 10 a negativos em relacdo a histdria, ou

assuntos relacionados, como museus ou monumentos, a que ha sete referéncias, uma das quais

Quadro n° 1 — Sintese quantitativa das questdes abertas e fechadas

Questdes Ne° Esc.
Abertas em
Escolas N° Nao Quest
Género Pos. | Neg. | Gostam | Gostam | Facil | Dificil | fechadas
Raparigas | 10 0 0 4 3 1 2 10
Monte | panazes | 14| 11| 2 12 6| 0 2 20
Belo
Total 24 | 11 2 16 9 1 4 30
Raparigas | 26 4 4 17 35 2 14 68
Bela
. 1 11 4 11 7
Vista Rapazes 9 9 6 33
Total 45| 15 8 28 42 11 20 101
Raparigas | 36 4 4 21 38 3 16 78
TOTAL | Rapazes 33| 22 6 23 13 9 8 53
Total 69| 26 10 44 51 12 24 131
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do Paulo, que diz apenas que “queria que falasse mais de monumentos” (MB, 8)°. Ha os

verdadeiramente entusiastas como o Mario que escreve:

Eu queria que o meu livro sé falasse sobre “Historia de Portugal” porque é a matéria
gue eu mais gosto e que eu mais sei é de Histdria de Portugal também gostava que
fosse bem ilustrada com imagens de reis e alguns castelos, mas eu gostava mais de ver

a imagem de D. Dinis e o seu castelo (BV, 41).

O Nelson é mais ecléctico e inclui também metodologias ao referir que o manual devia
ter “temas divertidos e interessantes para discutir na turma como: Histéria de Portugal, o 10°
planeta solar “. Como acontece em muitos casos dos que mencionam a histdria nas questdes
abertas, também as paginas de que gostam sdo de historia, por exemplo: a 41 que é sobre “0s
descobrimentos e os descobrimentos sdo um assunto interessante; a 34 “porque fala dos
romanos, visigodos e mugulmanos”; ou ainda a 30 porque fala do primeiro rei de Portugal D.
Afonso Henriques, também conhecido pelo “conquistador”. Uma das que ndo gosta, a 45,
também € de historia (BV, 27). Merece que se faca uma andlise de algumas dessas paginas.
Novamente o Nelson é ecléctico. A pagina 30 é uma das paginas de introducdo ao tema e,
certamente por decisdo editorial, é totalmente preenchida com uma gravura com duas
pequenas caixas de texto; ja a 34 é paradigmatica da preocupagdo com a informacéo, pois tem
trés mapas (0 que contestamos ndo é o uso de mapas embora estes ndo sejam propriamente
adequados para estes alunos), uma linha de tempo’, e trés paragrafos de texto, dois deles com
varios pontos, sobre generalidades dos romanos, visigodos e mugulmanos; a pagina 45, que
em abstracto pode ser considerada das melhores, € uma das paginas de fazer e pensar. O que
acontece é que para pensar é necessario mais do que fornecer informagdo compactada e para
fazer era necessario que fossem ensinados a fazer, ndo se faz sem se aprender a fazer. Além
disso esta actividade, ligar no friso 0s acontecimentos historicos referidos, e sdo varios dos
descobrimentos e as datas da aclamagéo de D. Jodo | e da morte de D. Sebastido, faz pensar
que devem decorar todas as datas dos varios frisos cronolégicos como tantos alunos
referiram. Uma das actividades de pensar inclui uma gravura de africanos com breves
comentarios sobre a cor da pele e vestudrio e como a legenda: “Imagina que eras um
navegador dessa época. Conta o que farias se observasses pela primeira vez um povo tao
diferente” (Goncalves, 2003, p. 45). Sem a discussdo em sala de aula destes aspectos

multiculturais ndo sera facil a muitos alunos aborda-los.

6 A seguir as transcrigdes dos questionarios incluem-se as iniciais da escola e o niimero que foi atribuido
ao aluno, escola a escola.
" Esta, é das menos correctas embora todas elas funcionem quase meramente como cronologias.
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N&o é pouco comum ndo gostarem de péginas em que tém de dar a opinido, como
refere a Julia a propdsito da pagina 47, que diz ser dificil porque tem de “dar a opinido e dizer
um acontecimento do século XX.” Porém, gosta das ja referidas paginas 34 e 35 porque “fala
dos povos que habitaram a Peninsula Ibérica .... fala do Condado Portucalense” (BV, 32).
N&o gosta da pagina 43, uma das paginas mais seleccionadas, tanto como preferida, como de
gue ndo gostam ou acham dificil. O Jordao é um dos que gosta porque pode “ver a cara dos
reis os seus cognomes® e também .... saber como se chamam. (BV, 39). Também a
Alexandra (BV, 21) refere os cognomes (bem escrito) embora esse termo ndo venha escrito
no manual.

Apesar de nas questOes abertas as referéncias negativas serem em menor ndmero sdo

muito afirmativas. A Alice diz:

Eu detestava que o meu livro de Estudo do Meio falasse s6 sobre Historia pois eu

detesto historia e nunca vou gostar porque é muito chato e cansativo. Eu também

ndo gosto de historia porque tenho de saber quem foram os reis, e as datas dos

acontecimentos mais importantes que aconteceram em Portugal. (BV, 20)

Coerentemente ndo gosta da pagina 49 “porque fala dos presidentes” e da 34 e 43 acima
mencionadas.

As respostas da Judite sdo bastante representativas. Na questdo aberta diz apenas que
ndo gostava que no manual houvesse muitas paginas de Histdria de Portugal. Ndo gosta da
pagina 40 “porque fala sobre a dinastia de Avis e achei complicada”, da 48 “porque fala sobre
guerras e tem muitas datas” e da 35 “porque faz muita confusdo por causa dos reis®”; e acha
dificil a pagina 47 porque “fala do 25 de Abril e tivemos de decorar muitas datas complicadas”
(BV, 25).

Muitos, tal como a Judite, referem o assunto para justificarem o gostarem ou ndo e
também o ser necessario decorar muitas datas ou outras coisas. “Decorar” é um dos termos que
mais aparece nas respostas, e ndo é exclusivo, de modo algum, dos tépicos de histéria, € muito
comum para varios outros topicos que ndo sdo de historia. Por vezes ndo sabemos bem as razfes
pois sdo muito econémicos nos argumentos como a Sénia (BV, 26) que nas trés paginas escreve
apenas “fala sobre histéria”. Ndo ha, portanto, com a quantidade e variedade de respostas
possibilidade de detectar topicos preferidos.

Em relacdo aos alunos da outra escola a frase decorar é exclusiva do Hélder que a usa

para justificar tanto o facil “tem poucas coisas para decorar” como o dificil e entdo é porque

® Quando as palavras est&o incorrectamente escritas colocam-se em italico, mas respeitou-se a sintaxe e
pontuacao.
° Deve estar a referir-se aos reis dos varios reinos.
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“tem muitas coisas para decorar” Aparecem termos diferentes e paginas diferentes como a 47 e
varios escrevem algo semelhante ao Marcos que diz que ndo gosta porque “tem muitas
perguntas de actividades” (MB, 13). Este aluno e o colega Manuel (MB, 12) indicam a pagina
32, em que se abordam assuntos como a contagem do tempo, as fontes e a historia local e
justificam a escolha com a frase: “tem coisas muito importantes para mim”. N&o se utiliza, pelo
menos em relacdo a historia o termo decorar, mas o Delfim que até gosta de historia, em relacao
a pagina 43 diz: “temos de aprender tudo nessa pagina” (MB, 18). No entanto, varios alunos
desta turma gostam de muita informacdo. O Marcos e 0 Manuel gostaram da pagina que trata
das fontes mas é confrangedor verificar o conceito, de documento que é veiculada: “As fontes
documentais'® sdo informacdes obtidas nos documentos escritos que existem nos livros e nos
arquivos” (Gongalves, 2003, p. 32). Esta concepcdo é definidora da concepcao de historia que se
evidencia claramente.

As respostas do Filipe (BV; 6) sdo, neste estudo quase Unicas, isto &, gostar ou ndo por
razbes que ndo tém a ver com 0 assunto mas com as gravuras. Também estdo ausentes 0s
sentimentos de patriotismo ou de especial empatia ou a carinho como existiam no estudo
anterior. Mesmo quando dizem gostar de uma pagina porque tem as bandeiras, nada leva a crer
que esteja presente qualquer sentimento. Contudo a Vania escreve: “Também gostava que
falasse mais acerca de monumentos e historias dos antepassados. Mas s6 0s antepassados de
Portugal” (BV, 9). Em relacdo ao estudo anterior € evidente que o valor formativo da historia, a
sua contribuigdo para o desenvolvimento da identidade, de valores estd completamente ausente.
Tal como no estudo anterior houve uma grande diversidade de respostas, ndo se pode esquecer
que a historia tem apenas trés dos 16 temas que se abordam no manual. No entanto, globalmente
nenhum outro tema obteve um téo elevado nimero de respostas. Ndo h& porém base para se
interpretar este dado a ndo ser que para a grande maioria dos rapazes, a histéria ndo lhes é
indiferente.

Quer através do quadro n° 1, isto é da contagem e agrupamento das respostas, quer das
transcricOes, € evidente que as raparigas quase ignoram a histéria como na escola de Montes
Belos, onde 11 de 14 rapazes a referem nas respostas abertas e indicam paginas de que gostam,
0 que déa para ver a preferéncia nitida em relagdo aos outros temas no geral, ou ndo gostam em
maior nimero e intensidade do que os rapazes como é o caso da escola das turmas da Bela
Vista. E também evidente que nesta ha um grupo que gosta muito e outros pouco e ndo sio de

turmas diferentes, a explicacdo da influéncia do professor néo se aplica.

19por oposicio as orais.
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Consideracgdes finais

e E evidente, quer pela analise directa do manual usado pelos alunos, quer pela forma
como se pode deduzir que ele é usado, que se estd em presenca de um nitido
ressurgimento de uma “velha histéria”.

e 1sso pode contribuir para afastar “definitivamente” alunos de virem a gostar de historia
com todas as implicacBes que isso acarreta em relacdo a um desenvolvimento de uma
identidade social e participarem de uma meméria colectiva.

e Deveria ser encontrado um equilibrio entre a inclusdo de informacdo e outras
actividades, pois muitas criancas gostam indubitavelmente de “saber”, gostam que 0s
livros incluam muitos conhecimentos. E intrigante como se verifica que nio gostam
muito de uma abordagem construtivista da aprendizagem.

e A influéncia das professoras para a promocao de atitudes positivas sobre a histéria ndo é
muito clara, mas, atendendo também ao estudo anterior, pode talvez detectar-se um
ethos muito mais favordvel numa das escolas.

e E muito nitida a diferenca de atitudes perante a historia por parte dos rapazes e das
raparigas com uma muito nitida preferéncia por histéria pelos rapazes em ambas as
escolas.

e A historia tradicional, de memorizar, parece que reentrou em forga nas escolas bésicas
do 1°ciclo.

e Se alguns alunos gostam de historia como Ihes é apresentada neste manual, quanto mais
ndo gostariam se fosse outro tipo de histdria, suponho... Nao ha a minima referéncia a
vida quotidiana, e a historia local é também ignorada. Ndo ha& qualquer referéncia a
forais, nem a instituicdes locais comuns a vérias localidades.

e Para terminar, visto que merece atenta reflexdao, a mensagem do Diogo: “Eu no livro de
Estudo do Meio ndo gostava de ter democracia, porque eu odeio democracia, e também
eu ndo gostava de ter experiéncias porque ocupa espago e podia ter coisas mais
interessantes” (BV, 11) A educacdo para a cidadania parece estar mesmo dissociada da

aprendizagem de histdria.
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