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IMPACTO DE VARIAVE[S SOCIAIS NA RESOLUCAO DE TAREFAS COGNITIVAS:
ESTUDO NO INICIO E FINAL DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO
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Séli Chaves Sousa
Joaquina Lopes
Leandro S. Almeida
Universidade do Minho & Camara Municipal de Gaia

Neste texto apresentamos os resultados de um grupo de 60 criangas repartidas pelo 1° e 4° ano de
escolaridade, diferenciadas ainda por um meio sdcio-econémico baixo e rural (criangas de Paredes de
Coura) e médio-elevado ou elevado e urbano (criangas a frequentar uma escola particular na cidade
de Braga) em provas cognitivas. O estudo pretendeu verificar eventuais discrepancias na percentagem
de acertos e nas bonificagcBes por resolucdo rapida de itens em alguns dos subtestes da WISC-III
(Informag@o, Compreensdo, Completamento de Gravuras, e Cubos) tomando os dois meios sdcio-
culturais de proveniéncia das criancgas, assim como apreciar se tais discrepancias diminuiam na
passagem das criangas do 1° para o 4° ano de escolaridade (eventual efeito de homogeneizag8o por
parte da escola face a outras variaveis sociais de proveniéncia). Excepto trés criangas do meio rural,
todas as demais frequentaram o pré-escolar. Os resultados ndo sugerem uma diferenciacdo na
generalidade dos itens tomando os ratios de acertos aos itens, muito embora essa diferenciagdo ocorre
nas bonificacbes por execucfes mais rapidas das criancas. Esta diferenca é favoravel as criancas do
meio socio-cultural mais favorecido, aumentando essa discrepancia ao passarmos do 1° para o 4° ano
de escolaridade. Esta discrepancia ocorre com os resultados nos subtestes da WISC-111 e nas Matrizes
Coloridas Progressivas de Raven, sendo as médias superiores junto das criancas do meio socio-
cultural mais favorecido e, sobretudo, do 4° ano de escolaridade.

Introducéo

A importancia de varidveis sociais no desempenho em provas de inteligéncia tem vindo a ser
reconhecida, justificando normas diferenciadas de cotagéo e/ou de interpretacdo dos resultados
nos testes de acordo com 0s grupos sociais de pertenca dos individuos. Nas Gltimas décadas, a
literatura é consensual ao mencionar diferencas cognitivas dos sujeitos de acordo com as
categorias sociais de pertenca, incluindo aqui o grupo étnico, a classe social e o indice de
formacdo académica (Almeida, 1988; Anastasi, 1972; Bernstein, 1975; Reuchlin, 1972). Por
extensdo, podemos estender tais diferencas ao caracter urbano e rural das comunidades. De um
modo geral, o desempenho nos testes de inteligéncia tende a ser superior por parte dos sujeitos
pertencentes a grupos sociais mais favorecidos economicamente, com maior escolarizagio e
pertencentes as comunidades urbanas (Almeida, 1988; Soczka, 1995). Algumas vezes, tais
diferencas sdo questionadas quanto a sua origem e explicacdo, podendo o préprio conteido e
formato dos testes, se ndo produzir as diferencas, contribuir para a sua magnitude (Almeida &
Roazzi, 1988).
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O recurso aos testes de inteligéncia no diagnostico e compreensdo das dificuldades de
desenvolvimento e de aprendizagem das criancas permanece justificado nos nossos dias. Pelo
volume de material, tempo e custos envolvidos, trata-se de um meio de diagndstico de facil
acesso e minimamente preciso e valido para os objectivos dessa avaliagdo. De um modo geral 0s
testes disponiveis permitem-nos uma informag&o valida sobre os niveis de habilidade e sobre a
estrutura cognitiva, possibilitando orientacbes para um ensino e uma aprendizagem mais
adequados (Simdes & Albuqguerque, 2002). Por exemplo, alguns alunos brilhantes nos testes de
inteligéncia podem demonstrar fraco desempenho na sala de aula em virtude de problemas a
nivel motivacional, a nivel da relagdo com os pares e do método de ensino do professor. Ao
mesmo tempo, pode essa fraca prestacdo na escola se associar a problemas de linguagem e de
utilizacdo dos artefactos culturais mais identificados com os manuais e a cultura escolar. Esta
situacdo, também comum a fraca realizacdo por alguns sujeitos nos testes de inteligéncia, alerta
para a importancia de se atender a origem sécio-cultural das criangas na interpretacdo dos seus
fracos desempenhos em testes de inteligéncia e na escola, evitando-se a hegemonia da classe
média ou a marginalizacdo das classes populares (Almeida & Roazzi, 1988; Anastasi, 2003;
Graham, 1991; Roazzi & Souza, 2002; Roazzi, Spinillo & Almeida, 1991).

Assim, as questdes sociais na avaliagdo da inteligéncia mantém actualidade. O problema esta na
possibilidade de avaliacdo das mesmas funcGes cognitivas em sujeitos de diferentes grupos
socio-culturais, e, mais ainda, se tal avaliagdo pode ser feita recorrendo as mesmas provas e
itens (Claudette & Noronha, 2003; Primi, 2002). Para alguns autores, o ideal sera avaliar o
potencial cognitivo dos sujeitos recorrendo a situagdes de desempenho retiradas do seu proprio
contexto social (Almeida, 1994). Numa perspectiva de validade ecoldgica, e tomando o
pensamento de Vygotsky (1977), ha razéo suficiente para se avangar com instrumentos tomando
a diferenciacdo social dos individuos. Trata-se de responder de uma forma algo radical as
tentativas falhadas de se construirem provas psicologicas de inteligéncia sem enviesamentos
socio-culturais. Tais tentativas passavam pela construgdo dos testes “livres de cultura” ou
“interculturais”, nomeadamente através de itens envolvendo pouco a linguagem, as
aprendizagens escolares e a cultura, ou recorrendo apenas a material figurativo-abstracto ou
ndo-verbal (Almeida, 1994; Simdes, 1994).

Assim, tendo em conta a heterogeneidade socio-cultural do individuo, reconhece-se a
necessidade de algum ajustamento dos testes de inteligéncia, contudo néo existe clareza quanto
as formas mais eficazes de o fazer. Os testes ditos estandardizados descuram, de certa forma, a
identificacdo das habilidades culturais e linguisticas proprias de cada comunidade em relacéo
aos individuos em geral (Naglieri & Ford, 2003). A aplicacdo de testes com conteldos mais

centrados em medidas nédo verbais e nas habilidades cognitivas mais valorizadas em cada grupo
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social demonstraram uma maior adaptacdo a grupos minoritarios de raca negra, em comparagao
com os testes tradicionais (Almeida, 1994). O impacto da cultura e da socializacdo inicia-se na
primeira infancia, intervindo o ambiente tanto para as semelhancas como para as diferencas
psicoldgicas entre os individuos, justificando-se que na avaliagdo cognitiva se considere a
historia passada dos sujeitos na sua interaccdo com o meio de pertenca (Bachs, 1999).

Apesar da investigagdo produzida, parece-nos que a questdo da associacdo encontrada entre
desempenho nos testes de inteligéncia e a origem social dos sujeitos ndo esta, ainda,
completamente esclarecida. Para alguns autores (Blin & Gallais-Deulofeu, 2005; Fonseca, 1999;
Machado, 1989; Manning & Baruth, 1995), as criangas provenientes de meios socio-
econdmicos e culturais desfavorecidos possuem ambientes familiares intelectualmente pouco
estimulantes, contribuindo para explicar a relacdo significativa entre atitudes educativas dos pais
e o desenvolvimento de competéncias cognitivas por parte das criangas. Por exemplo, 0 sucesso
escolar das criangas acompanha a participacdo dos pais em ambientes culturais e os seus habitos
de leitura de livros ou jornais (Pires & Morais, 1997). Por outro lado, os alunos das classes
sociais mais desfavorecidas tendem a apresentar uma atitude negativa face a escola, menor
motivacdo e maior dificuldade na realizacdo das tarefas escolares (Faria, 1998). Acrescenta-se
gue estas criancas sdo pouco estimuladas para a intelectualizacdo dos seus actos e para o
desenvolvimento da linguagem, o que também as prejudica na realizacdo dos testes de
inteligéncia em virtude do formato e do conteddo dos itens Ihes serem menos familiares
(Almeida, 1988; Debray, 2003; Fonseca, 1999; Morais, Peneda & Medeiros, 1992; Reuchlin,
1972, 1975).

Mantendo-se o interesse dos testes de inteligéncia na avaliagdo da capacidade cognitiva e dos
problemas de aprendizagem dos alunos, importa conhecer e atenuar quanto possivel o impacto
de variaveis essencialmente socio-culturais no desempenho de tais testes. Os sujeitos menos
identificados com a cultura subjacente aos mesmos testes de inteligéncia acabam por ser
“prejudicados” nos seus niveis de realizacdo e, deste modo, discriminados (Almeida, Viola &
Sousa, 2004; Almeida & Roazzi, 1988). Neste estudo exploratorio sdo aplicadas algumas provas
da WISC-I1I (Informagdo, Compreensdo, Complemento de gravuras e Cubos) estimando-se um
eventual impacto do meio urbano e rural de vida das criangas no seu desempenho cognitivo,
tomando itens verbais e ndo verbais. Ao mesmo tempo, tomando criancas do 1° e 4° ano de
escolaridade, pretendemos verificar se, a medida que avan¢amos na escolarizacdo, as variaveis
socio-familiares de origem se tornam menos relevantes em termos de realizagdo cognitiva,
assumindo um papel maior da escola ou a propria estabilizacdo das habilidades cognitivas
(Marafion & Andrés, 1999).

2231



Actas do VIII Congresso Galaico Portugués de PsicoPedagogia. Braga: Universidade do Minho, 14 - 16 Setembro 2005; ISBN: 972-8746-36-9

Método

Participantes

Tendo em vista 0s objectivos do presente estudo, constituiu-se um grupo de alunos equilibrado
em funcdo do meio de residéncia (urbano e rural), em fungdo do ano escolar (1° e 4° ano) e em
fungdo do género. Tomaram-se, assim, 60 alunos repartidos equitativamente pelos dois meios de
residéncia (criancas da cidade de Braga e criancas das freguesias do concelho de Paredes de
Coura). As idades oscilaram entre 0s 6 e 0s 10 anos, havendo dois picos de concentracdo aos 6 e
aos 9 anos, 0 que se adequa ao facto de tomarmos criangas de apenas dois anos escolares.
Olhando a classe social, com base nas actividades profissionais dos pais, predomina no meio
urbano as familias de classe social média e elevada, enquanto no meio rural predominam
familias de classe social baixa. Idéntico contraste foi observado em relacdo as habilitacdes
escolares dos pais, favoravel de forma muito clara as criangas do meio urbano.

Descrevendo o contexto educativo dos dois subgrupos de alunos em funcdo do meio de
residéncia. Apenas 3 criancas do meio rural ndo frequentaram o pré-escolar (todas do meio
urbano). Também 3 criancas do meio rural referem ndo possuir livros em casa (nenhuma no
meio urbano). Nos dois meios, cerca de metade das criancas referem que os pais Ihes léem,
sendo as telenovelas e os desenhos animados 0s programas televisivos que mais visualizam na
TV. Em termos das duas Ultimas prendas recebidas, os jogos sdo predominantes nos dois grupos
de criangas, surgindo uma maior frequéncia de equipamentos nas criangas do meio urbano e de
roupas no grupo do meio rural. Os hébitos de leitura dos pais, mais frequentes no meio urbano,
centram-se nos dois grupos na leitura de jornais, seguido de revistas (os livros tém fraca

frequéncia nos dois grupos).

Instrumentos

Selecciondmos alguns subtestes verbais e de realizagdo da WISC-III, mais concretamente as
provas de Informacgdo, Compreensdo, Completamento de gravuras e Cubos (Wechsler, 2003). A
escolha das provas baseou-se em dois critérios: em primeiro lugar provas cujo conteudo, a
partida, nos pareciam mais diferenciar o desempenho de criangas pelos dois meios culturais de
pertenca; e, em segundo lugar, provas contemplando bonificacdes devido a tempos rapidos de
realizacdo, o que poderia diferenciar igualmente o desempenho das criancas segundo 0 meio de
pertenca. Aplicamos, ainda, as Matrizes Coloridas Progressivas de Raven (Simdes, 1994) para
efeitos de controlo na avaliacdo cognitiva, em virtude de se tratar de uma prova ndo-verbal e
internacionalmente assumida como uma prova cuja realizacdo é menos afectada pelas variaveis

sécio-culturais.
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Procedimentos

Realizamos este estudo, no decorrer do més de Abril, num colégio da cidade de Braga para o
grupo urbano e numa escola do 1° Ciclo do concelho de Paredes de Coura para o grupo Rural. O
contacto com os pais e encarregados de educacdo das criancas sinalizadas para o estudo foi
estabelecido através dos seus professores. A aplicagdo das provas foi realizada por aplicadores
preparados para o efeito. As provas foram aplicadas de acordo com os critérios de paragem em
caso de insucesso estipulados no manual da WISC-III, excepto a prova Completamento de
Gravuras que foi aplicada na integra (alids inicidmos a aplicacdo de todas as provas pelo item
1). A administracdo das provas tomou a seguinte sequéncia de aplicagdo: Informacao,
Completamento de gravuras, Compreensao e Cubos, tomando cerca de 40 minutos por crianca.
Tentou-se estabelecer uma relacdo de confianga com as criangas, motivando-as a responder sem
receio. A aplicacdo, de inicio, das Matrizes Coloridas Progressivas de Raven serviu esse
objectivo. De referir a ndo inclusdo, nos dois grupos, de criancas sinalizadas com deficiéncia

cognitiva ou apoiadas pelo ensino especial.

Resultados

Procurando analisar os dois grupos de criangas em presenga (em fun¢do do meio de residéncia),
procedemos em primeiro lugar a uma andlise do desempenho dos dois subgrupos de alunos nas
vérias séries (A, Ab, B) e no total do teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

(Quadro ). As médias e os desvios-padrdo consideram, ainda, o ano escolar das criancgas.

Quadro | — Resultados nas séries e total dos itens das Matrizes de Raven

Meio Ao N Série A Série Ab Série B Total
M DP M DP M DP M DP
1°no

15 8,6 1,50 7.9 2.08 7,2 293 | 23,8 | 5,46

Urbano
4%no | 15 | 10,2 | 1,01 | 10,1 | 1,64 7.8 2,09 | 28,2 | 3,87
1%no | 15 8,0 1,36 5,6 2,92 49 1,90 | 18,5 | 5,04

Rural

4%no | 15 | 94 | 140 | 91 | 199 | 73 | 255 | 258 | 526

Em todas as situacGes as criangas do meio rural levam desvantagem, ndo parecendo atenuar-se
essa diferenca quando passamos do 1° para o 4° ano de escolaridade. Para apreciacdo das
diferencas na média procedeu-se a uma andlise de variancia (Manova: 2x2) tomando quer o

meio sdcio-cultural, quer o ano de escolaridade. N&o se verificando qualquer efeito significativo
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de interacgdo ano X meio nas varias séries e no total da prova, procedemos a uma andlise dos
efeitos principais. Nesta altura quer as vérias subescalas, quer logicamente a nota total, se
diferenciam consoante 0 ano e consoante 0 meio socio-cultural de pertenga das criangas. Em
todos os casos as diferengas sdo favoraveis aos alunos do 4° ano e do meio urbano: (i)
considerando o ano de escolaridade: Série A (F=18,19; p<.001); série Ab (F=25,19; p<.001);
série B (F=16,24; p<.05) e Total (F=21,07; p<.001); e (ii) considerando o meio de residéncia:
série A (F=4,55; p<.05); série Ab (F=8,52; p<.01); série B (F=5,20; p<.05) e Total (F=8,84;
p<.01).

Passando a apresentacao dos resultados nos subtestes da WISC-III, iniciamos com uma analise
de eventuais diferencas na proporcao de acertos aos itens por parte das criancas dos dois meios e
anos de escolaridade na prova de “completamento de gravuras”. No quadro Il descrevemos 0s
resultados tomando os itens em que maior discrepancia se verificou entre os grupos (neste caso,

a resposta € dicotémica, ou seja, certa ou errada).

Quadro Il — Respostas certas e erradas na prova de Completamento de Gravuras

Meio urbano Meio rural
Itens 1°ano 4° ano 1°ano 4° ano
Certas | Erradas | Certas | Erradas | Certas | Erradas | Certas | Erradas
Item 4 (Mao) 14 1 15 0 9 6 15 0
Item 8 (Espelho) 15 0 15 0 10 5 15 0
Item 10 (Cémoda) 8 7 11 4 2 13 11 4
Item 17 (LAmpada) 5 10 8 7 5 10 13 2

Assim no item 4, a diferenca situa-se ao nivel do 1° ano a favor das criangas do meio urbano
(uma crianga falha em face de seis no meio rural); no item 8 verifica-se 0 mesmo padrdo de
resultados (cinco criangas do meio rural falham em face de nenhuma no meio urbano); no item
10 temos sete criancas do meio urbano que falham (cerca de metade) e treze do meio rural (a
quase totalidade); finalmente, no item 17 verifica-se o padrdo contrario, aqui a diferenca
encontra-se ao nivel do 4° ano a favor das criancas do meio rural (duas criancas falham em face
de sete no meio urbano). Em face do nimero reduzido de criancas quando cruzamos 0 ano
escolar e 0 meio de residéncia, a nossa opgao € por apenas tomar algumas indica¢fes dos dados
deixando para posterior estudo um eventual aprofundamento da grandeza e sentido das
diferencas obtidas.

Reportando-nos aos resultados obtidos nos itens da prova de Informacdo (resposta também
dicotémica em termos de erro ou acerto), apresentamos no Quadro Il os valores obtidos por

meio de residéncia e ano escolar.
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Quadro 11 — Respostas certas e erradas na prova de Informacéo
Meio urbano Meio rural
Itens 1°ano 4° ano 1°ano 4° ano
Certas | Erradas | Certas | Erradas | Certas | Erradas | Certas | Erradas

Item 5 (Par) 11 4 15 0 4 11 15 0
Item 7 (Estaces) 14 1 13 2 2 13 15 0
Item 11 (Oceanos) 0 15 5 10 0 15 12 3
Item 12 (Lusiadas) 1 14 13 2 0 15 5 10
Item 13 (Resina) 7 8 7 8 1 14 10 5
Item 16 (Oxigénio) 4 11 9 6 0 15 8 7

Os valores obtidos sugerem gue as propor¢oes de acerto nos dois grupos se aproximam, excepto
nos itens apresentados no quadro Ill. Por outro lado, em todos os itens em que observam
maiores diferencas (excepto no item 11), as criancas do meio rural apresentam uma proporcao
de acerto menor face as criancas do meio urbano. Assim no item 5, a diferenca situa-se ao nivel
do 1° ano a favor das criancas do meio urbano (quatro criancas falham em face de onze no meio
rural); no item 7 verifica-se 0 mesmo padrdo de resultados (uma crianca falha em face de treze
no meio rural); no item 13 temos oito criancas do meio urbano que falham (cerca de metade) e
catorze do meio rural (a quase totalidade); no item 16 temos onze criangas do meio urbano que
falham e quinze (a totalidade) no meio rural; de salientar que no item 12, o padrdo de resposta
ainda favorece as criangas do meio urbano situando-se, contudo, a maior diferenca ao nivel do
4° ano onde duas criancas do meio urbano falham em face de dez no meio rural. Finalmente, no
item 11 a proporcao de acerto favorece as criancas do meio rural, invertendo-se assim o padrao,
mas situando-se a diferenca ainda no 4° ano (dez criancas falham no meio urbano em face de

trés no meio rural).

No que diz respeito & prova de Compreensdo, os resultados consideram, como nas provas
anteriores, 0s dois grupos de criancas, contudo as respostas neste subteste variam entre 0, 1 e 2
pontos consoante a respectiva qualidade. Apds anélise dos dados, os valores obtidos sugerem
gue o ano de escolaridade influencia logicamente a qualidade das respostas, situacao esta que se
verifica entre o item 3 e o item 11. De acrescentar que os valores nos itens 3 (fumo), 10 (voto
secreto) e 11 (jornal) sdo favoraveis as criancas do meio rural, e que nos itens 4 (recuperacao de
garrafas), 5 (lista telefonica), 6 (regras), 7 (matricula dos carros), 8 (museus) e 9 (satélites) sdo
favoraveis as criangas do meio urbano. No item 2 (passadeira), assim como a partir do item 12
(doping) - auséncia de respostas correctas -, ndo se encontraram diferencas estatisticamente
significativas. De notar que nos itens 1 (talvez por ser uma fase adaptativa a prova) e 8, ambos
0s grupos se diferenciam quanto ao ano de escolaridade e ao meio sécio-cultural de pertenca, a

favor das criancas do meio urbano. De salientar que no 4° ano de escolaridade, as respostas
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cotadas com um ponto predominam no meio urbano (13 criancas do meio urbano deram
respostas de um ponto em face de 6 no meio rural) mas no que diz respeito as respostas de 2
pontos o padréo inverte-se, ndo havendo criangas do meio urbano com esta pontuagdo enquanto
que no meio rural 3 criancas deram respostas de 2 pontos.

No quadro IV descrevemos os resultados na prova de Cubos segundo 0 meio e 0 ano escolar das
criancas. Nesta prova, ocorre uma bonificacdo nas pontuacBes em face de realizacbes
particularmente répidas de alguns itens, quando correctas, por parte das criangas. Assim,
apresentamos os resultados finais no subteste (incluindo as bonifica¢Ges) e ao lado indicamos 0s

pontos de bonificacdo conseguidos por cada subgrupo de alunos.

Quadro IV - Resultados na prova de Cubos

Resultados Por_wt_os d?

Bonificacéo
Ano N Meio Média DP Média DP
1°an0 15 Rural 15,5 11,17 11 2,03
15 Urbano 23,7 8,87 2,7 2,92
4%n0 15 Rural 29,0 10,0 3,6 3,96
15 Urbano 37,0 10,42 8,6 4,55
Rural 22,2 12,49 2,4 3,34
TOTAL 60 Urbano 30,3 11,68 5,6 4,82

Os resultados obtidos sugerem que as diferencas estatisticamente significativas verificadas sdo
favoraveis aos alunos do 4° ano e do meio urbano. Assim, considerando o ano de escolaridade a
diferenca é bastante significativa (F=21,60; p<.001), sendo menor a significancia estatistica
tomando os dados segundo o0 meio de residéncia (F=13,06; p<.05). De salientar uma interaccao
das varidveis ano x meio gquase estatisticamente significativa (F=3,68; p=.06), reflectindo que no
4° ano de escolaridade aumenta a discrepancia entre as criancas do meio urbano e rural, a favor
daquelas. Face a um dos objectivos deste estudo, a escolarizacdo ndo parece favorecer uma
aproximacdo na realizagdo cognitiva das criangas dos dois meios, bem pelo contrario, tomando

como critério a velocidade de desempenho.

Consideracgdes finais

Os testes de inteligéncia permanecem utilizados nos contextos educativos, assumindo-se a sua
validade no diagndstico das dificuldades de aprendizagem ou na orientagdo vocacional dos
adolescentes (Simbes & Albuquerque, 2002). No entanto, subsiste a suspeita de uma avaliacdo
diferencial destes testes em funcdo da origem social dos sujeitos (Almeida, 1994). Nesta linha

de preocupacdo, poder-se-a& com tais testes avaliar de forma desigual as capacidades cognitivas
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de individuos provenientes de distintos meios socio-culturais, “favorecendo” os estratos sociais
mais elevados em detrimento dos grupos menos favorecidos. Este viés nos resultados parece
decorrer do contetdo dos itens usados, sobretudo quando verbais, ou do seu formato (criangas
dos meios mais favorecidos tendem a envolver-se intrinsecamente de forma mais genuina e
esponténea na resolucdo de tarefas pelo simples desafio, curiosidade ou sentido de jogo).
Podendo as experiéncias quotidianas, tanto no meio familiar como escolar, diferenciar o
desempenho cognitivo das criancas de diferentes estratos sociais, quisemos na sequéncia de um
estudo anterior (Almeida, Viola & Sousa, 2004) verificar se determinados itens da WISC-III
poderiam favorecer as criancas do meio urbano ou do meio rural, assim como as bonificacfes
atribuidas nas pontuacdes por resolucBes correctas em tempos relativamente rapidos. Por outro
lado, quisemos verificar se eventuais diferencas se mantinham ao longo dos quatro primeiros
anos de escolaridade, ou se havia algum atenuamento por efeito da prépria escolarizagéo.

A verificagédo de diferengas entre alunos do meio urbano e rural, a favor daquelas, no
teste das Matrizes Progressivas de Raven, assumido como um teste mais liberto de
influéncias culturais em virtude do seu material figurativo-espacial, levanta-nos sérias
dificuldades na interpretacdo de eventuais discrepancias nas pontuaces aos itens da
WISC-I111 de acordo com a origem sécio-cultural das criancas sem tomar em linha de
conta a diferenca de habilidade cognitiva existente a partida. Pese embora esta e outras
limitacbes do estudo, os resultados sugerem de uma maneira geral um melhor
desempenho cognitivo por parte das criancas do meio urbano. Estas diferencas sédo
encontradas com frequéncia noutros estudos similares e interpretadas como impacto de
diferentes factores de indole educativo no seio da familia e dos contextos mais amplos
de socializacdo, reflectindo diferencas no acesso a informacdo, diversidade de
actividades culturais e ladicas, ou diferencas nos codigos linguisticos. Podendo a
diferenca ser mais evidente em testes verbais, certo que a realizagcdo de puzzles ou a
organizacao de cubos podera estar também influenciada pelas destrezas manipulativas
desse tipo de tarefas ou jogos por parte das criancas dos diversos grupos socio-culturais,
parecendo que mais uma vez as criancas dos meios mais favorecidos levam vantagem
pela maior frequéncia de realizacdo desse tipo de tarefas e por uma propensdo intrinseca
em enfrentar a sua resolucéo.

Singularidades na constituicdo da amostra, como seja o facto das criancas do meio urbano
frequentarem uma escola privada ou o facto das criangas do meio rural frequentarem uma escola
bésica na sede do concelho para onde convergem todas as criancas até ao 9° ano de

escolaridade, podem justificar algumas reservas e justificar novos estudos com os intentos do
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actual. Para ja, a percepcdo por vezes propalada no seio dos proprios psicélogos de que o0s
resultados nos itens da parte verbal da WISC estdo fortemente contaminados pela origem sécio-
cultural dos sujeitos ndo parece justificar-se pois as mesmas diferencas ocorrem em termos de

subtestes ndo-verbais da WISC-111 ou no proprio teste das Matrizes de Raven.
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