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Enquanto termo com origem na tradigdo biblica, o canone designou
historicamente um suporte de verdades, sendo constituido pelo conjunto de textos
globalmente entendidos como veridicos!, uma vez que encontravam em Deus o seu autor
e nas varias comunidades e na tradi¢do a respectiva confirmacdo.

Hoje em dia e ao nivel das praticas pedagogicas, a no¢do de canone encontra a sua
materializa¢do no chamado manual escolar, livro de textos, selecta ou antologia, isto €,
numa seleccdo de textos que socialmente sdo reconhecidos, por comunidades
interpretativas, como modelares e oportunos num processo formativo.

Este objecto pedagodgico € frequentemente acompanhado por determinados
dispositivos discursivos que circunscrevem aquilo que institucionalmente pode ser consi-
derado como conhecimento valido a ser transmitido aos alunos (M.? de L. T. Dionisio,
2000: 87). Com efeito, seleccionando determinados textos e autores, valorizando certos
temas e dando relevo a certos géneros, o manual apresenta-se como um dispositivo
regulador do conhecimento e, por via dessas seleccoes, mas também pelos questionarios e
actividades propostas, afigura-se latamente condicionador do tipo de praticas que

considera pertinentes que as geragdes mais jovens adquiram e exercitem. Efectivamente,

1 Estes textos candnicos opunham-se aos chamados textos apocrifos, os quais vieram a ser rejeitados por
ndo candnicos, termo que se aplica hoje comummente a literatura de autoria nao reconhecida.

Para uma dilucidacdo da nog¢@do historica de canone no ambito da exegese biblica e posterior tradig@o, cf.
Ana Maria Mo de Ferro Martinho (2001).
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definindo e demonstrando o que deve ser dito no espaco pedagdgico e o modo como tal
accdo deve ser realizada, bem como também, com muita frequéncia, as formas de
comprovar e de avaliar as aquisi¢des efectuadas, o manual escolar configura-se como
uma auténtica instancia de conformacao de comunidades de leitores.

Nesta perspectiva, os manuais escolares veiculam sempre, implicita ou
explicitamente, determinadas concepgOes e representagoes acerca daquilo que € a lingua e
quais sao ou devem ser, na Optica das comunidades interpretativas (S. Fish, 1980) que
socialmente ratificam esse manual, as suas praticas.?

Ora, a relag@o do canone com a didactica do texto € tanto mais relevante quanto o
manual escolar €, hoje em dia, um objecto pedagodgico de que nao € possivel prescindir.
Se, para o professor, ele €, com frequéncia, 0 mais importante, senao mesmo wnico, re-
ferente das praticas pedagodgicas, por razdes que se prendem ndo sO com a sua
acessibilidade, como também com o seu preco e facilidade de utilizagdo, verifica-se que,
de igual modo, para o aluno, ele ¢ também, muitas vezes, o primeiro livro com que a
crianga contacta e € através dele que ela sera incitada a descobrir outros.

Ainda que o manual escolar seja frequentemente apresentado como um objecto
pedagdgico pretensamente neutro e natural, a selec¢do que opera de textos e de autores,
assim como as praticas de lingua que, por via dessa seleccao e das formas de interrogar o
texto, explicitamente convalida, fazem dele um objecto capaz de condicionar, de forma
decisiva, os seus leitores. De facto, formatando actividades e validando préticas, os textos
e as formas de o interrogar configuram-se como uma espécie de curriculo oculto,
contribuindo para a legitimacao de determinados modos de ler e para a valorizagao de
determinados tipos de leitor.

Se, como afirmavamos noutro lugar (F. Azevedo, 2002), os textos inovadores e
criativos constituem os catalisadores dos sistemas semidticos culturais, incentivando uma
renovagao criativa dos mesmos, tal concepcao dificilmente se podera aplicar a alguns
exemplos apresentados pelos manuais. De facto, por vezes, surgem nos manuais
enunciados que ora nao possibilitam ao aluno o reconhecimento da no¢ao de texto como

unidade semantica, ora a sua dimensao criadora ¢ de tal modo exigua que a revelacao das

2 Repare-se que, como sublinhou J. Guillory (1993), o manual escolar se configura como uma espécie de
"capital cultural" intencionalmente partilhavel.



potencialidades da lingua € fortemente restringida, tornando-se estes, em larga medida,
eminentemente castradores da possibilidade de descoberta, por parte do aluno, do
fascinio da palavra e do seu poder encantatorio. Ora esta recusa da experiéncia estética
afigura-se-nos bastante grave, uma vez que nao contribui para a maioridade do leitor na
leitura, pondo em causa a sua prOpria emancipag¢do: nao contactando com textos
inovadores e criativos, o individuo, para além de ndo enriquecer o seu peculio
informativo, ndo adquire a possibilidade de pronunciar juizos fundamentados e a
iniciativa e capacidade criticas necessarias para as suas proprias seleccoes textuais. O
prazer da leitura que a escola deveria promover e fomentar €, assim, substituido pelo
desencanto, com todas as consequéncias perniciosas sobejamente conhecidas.

Um outro aspecto que, infelizmente, também parece caracterizar os manuais
escolares reside na elevada presenca de adaptagdes, as quais, todavia, raramente sdao
assinaladas, contribuindo, com frequéncia, para adulteragdes varias da leitura do texto,
seja pela intromissdo de elementos estranhos ao original, seja pelo impedimento da
possibilidade de uma leitura coerente e global do texto.

A quase completa auséncia de referéncias bibliograficas, que caracteriza a maior
parte dos textos que sao apresentados nos manuais, faz com que a possibilidade de
estabelecimento de uma relac@o frutificante com os textos e os autores seja posta em
questdao. De facto, a ndo indicagdo completa dos varios elementos bibliograficos que
permitiriam, aos leitores interessados, obter informacdes mais precisas, por exemplo,
acerca das obras a que os textos pertencem ou a época em que foram publicados, faz com
que a aproximacao texto-leitor e a propria motivacao para o prazer da leitura se vejam,
por forca destes constrangimentos dos manuais escolares, fortemente derrogadas.

Por outro lado, se o texto constitui, como sublinhou Umberto Eco (1979), uma
«maquina de gerar interpretagdes», verifica-se que a sua compreensao €, em larga
medida, condicionada pelos dispositivos metatextuais e pelos questionarios de
interpretacao que medeiam a relacao texto-aluno. Produzidos pelos autores dos manuais,
esses «enquadradores» discursivos instituem determinadas formas de interrogar os textos,
sancionando leituras que adquirem, por essa via, o estatuto de legitimamente validas.

Num trabalho recente, a investigadora Maria Elisa da Silva Sousa (2000)

demonstrou que 0s questionarios propostos para a analise e interpretacdo de textos



narrativos em manuais do 1° e do 2° ciclo privilegiavam competéncias de leitura que se
situam fundamentalmente ao nivel do reconhecimento e da compreensao literal, treinando
os alunos primordialmente para aquilo que € dito no texto de forma linear e explicita, ndo
estimulando a inquiri¢do de outros sentidos: as situagcdes para supor, deduzir e relacionar
os mundos do texto e o mundo do leitor, assim como as oportunidades para
posicionamentos criticos € zonas de projeccao do leitor sao, de acordo com os dados
apresentados (M.* E. S. Sousa, 2000: 169), quase inexistentes.

A par deste cenario, nota-se que muitos dos questionarios de interpretacao
procuram eliminar a polissemia e a pluri-isotopia inerente aos textos, reduzindo aquilo
que intrinsecamente € opaco a transparente.

Por outro lado, como sublinha a investigadora supra citada, os questionarios de
interpretagdo raramente sao elaborados procurando conduzir o leitor a obter uma visdo
global do texto. Ainda que as perguntas se preocupem em percorrer o texto do principio
até ao fim o leitor apenas obtém uma visao linear e fragmentada do mesmo.

Perante um tal panorama, nao € dificil concluir que é ao professor que cabe, em
primeira instancia, um papel relevantissimo. Efectivamente, sendo o mediador, por
exceléncia, da relagdo aluno-texto?, o professor tem necessariamente que possuir um
conhecimento profundo acerca daquilo que é a lingua e as formas de a transformar
pedagogicamente em objecto explicito de ensino e de aprendizagem (F. I. Fonseca, 1994:
120).

Se a lingua deve ser aprendida na sua omnifuncionalidade®, o que supde ser capaz
de exercita-la ndo s6 na sua dimensao utilitaria e comunicativa, como também noutros
usos menos imediatos € menos transitivos, importa que o professor possua o sentido
critico necessario para poder seleccionar os textos adequados, e, uma vez essa tarefa
realizada, reconhecga as formas eficientes de interrogar o texto. E estas passam nao s por
mostrar o texto como um espaco de dialogo de varias vozes, como também de, em fun¢do

da natureza do mesmo, ndo restringir a sua leitura a uma @nica voz monoldgica e

3 Allan Luke (1988: 156), referindo a obra de Jack Goody (1986), assinala que a leitura dos textos escolares
¢ sempre uma leitura mediada, ao contrario daquilo que acontece na maior parte dos textos, que ndo
necessitam de outra mediag@o a ndo ser a do leitor.

4 A lingua, como sublinhou Pierre Bourdieu (1982 e 1994), constitui um capital simbdlico fundamental,
intrinsecamente condicionador das possibilidades de sucesso escolar e social do individuo.



autoritaria. Buscando evitar um leitor cujo comportamento interpretativo se situe ao nivel
da linearidade do texto e daquilo que explicitamente € dito (cf. o leitor de tipo
«gastrondOmico»), os alunos devem ser incentivados a realizar passeios inferenciais,
mobilizando e valorizando os seus conhecimentos prévios, e aprendendo a construir a sua
autonomia como leitores capazes de ajuizarem, seleccionarem e problematizarem as
situacOes em causa.

Uma tal visao do leitor como alguém capaz de comportamentos interpretativos de
tipo «critico» pressupOe necessariamente um professor que seja capaz de ensinar a ler
com arglcia e espirito critico, consciencializando o aluno para o detalhe da colocacao da
palavra e para o reconhecimento da coloragao afectiva / estilistica dos vocabulos, o que
implica um conhecimento retdrico do funcionamento da lingua, quer em termos de
macroestruturas retorico-discursivas, quer em termos de microestruturas estilisticas. E
quem diz conhecimento ao nivel da interpretagdo, di-lo também ao nivel da produgao.
Nesta perspectiva, para além de uma formag@o para a leitura’, o ensino da lingua deve ser
também uma formag@o para a escrita®, ja que saber ler e saber escrever constituem, no
actual contexto de uma sociedade dominada pela chamada «galaxia de Gutemberg», a
base do exercicio de uma competéncia discursiva.

Assim, atendendo a que os usos da lingua decorrem nao sO dos textos que se
seleccionam e privilegiam, como também das exercitagdes que, em contexto pedagogico,
se reconhecem como oportunas, € fundamental que o professor adquira, ao longo da sua
formagdo, um rigoroso e solido suporte cientifico em estudos literarios e em estudos
linguisticos, nomeadamente nas areas da gramatica, da estilistica, da retorica e da
pragmatica, e que, concomitantemente, se possa exercitar no dominio da leitura e da
interpretacdo textual, aspectos nao dissociaveis de uma didactica da escrita e do texto.

Efectivamente, poder elaborar estratégias de ensino adequadas a uma sensibilizagdo da

5 E através da leitura que o individuo podera aceder a codigos mais elaborados, tornando-se capaz de,
gracas aos procedimentos da ficcionalizag@o, experimentar e reflectir para além do aqui e do agora.

6 E, de facto, fundamental que, para além da sua compreensio daquilo que é a lingua e sio os seus usos, o
aluno tenha a possibilidade de a experimentar na sua multifuncionalidade, o que implica uma pratica
criticamente adequada as exigéncias que decorrem dos seus miltiplos contextos de producdo e de recepcdo
discursivas. Quando falamos em formagdo para a escrita referimo-nos a actividades que permitam
experimentar o texto e as suas maltiplas formas de elabora¢@o, por exemplo, em acordo ou em ruptura com
os seus codigos, ideologias, opinides assimilaveis por um leitor, etc.



lingua em toda a sua riqueza requer, muitas vezes, ter o sentido critico necessario para a
seleccao dos materiais, o que supde conhecer com rigor e profundidade a lingua e as suas

multiplas utilizacoes.
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