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PROCESSOS IDENTITARIOS DOS
ESTUDOS CURRICULARES EM PORTUGAL.
A LEITURA GEOMETRICA DE
ALFREDO VEIGA-NETO

Jose AugusTo PACHECO

Universidade do Minho

A leitura do texto “novas geometrias para o curriculo e processos
identitarios”, da autoria de Alfredo Veiga-Neto, oferece-nos a possibilidade
de enquadrar a emergéncia dos Estudos Curriculares na formacéo de
educadores e professores em Portugal.

Alfredo Veiga-Neto, Professor Titular da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, tem-se destacado na proposta de argumentos sélidos para a
reestruturacdo dos estudos curriculares no Brasil, sobretudo a partir das
perspectivas pds-estruturalistas. Donde que as novas geometrias, que
apresenta na base de reflexdes provocativas, partem da crise da
modernidade, por um lado, e das mudancas, a que o curriculo responde, do
mundo contemporaneo, por outro. Partem ainda de uma ideia que é
linearmente refutada: a engenharia curricular, ou essa forma de tornar
sélidas as préaticas curriculares em funcao de modelos tetéricos obedientes a
racionalidades técnicas, nao é o registo no qual nos movimentamos. Assim,
NOVOS espacos e novos tempos surgem para ajudar na construcao tedrica do
campo curricular, jamais desligado quer das relacdes de poder, quer das
praticas culturais. Depois deste nivel de abstraccdo que nos é dado a ler,
cabe-nos fundamentar a emergéncia dos Estudos Curriculares em Portugal,
na medida em que ainda estamos na sua infancia.
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Com a designagao de Desenvolvimento Curricular ou com outra
terminologia proxima, os estudos curriculares adquiriram relevancia
cientifica e pedagogica, para além de terem originadocarpus
administrativo que envolve um conjunto vasto de organismos pertencentes a
administracdo central, regional e local.

Aceite-se ou ndo o Desenvolvimento Curricular como area autbnoma
no percurso da (re)construcdo das Ciéncias da Educacgéo (e neste caso, nem
em todas as instituicbes portuguesas de ensino superior, com
responsabilidades na formacgé&o inicial, se verifica ainda a relevancia que
assume noutras instituicdes), o facto € que se trata de um campo
epistemoldgico, cuja consolidacao € exigida pela reflexdo sobre a formagéo
tanto dos alunos quanto dos educadores e professores.

Na matriz juridica e normativa da formacao inicial e continua, os
estudos curriculares s6 recentemente é que foram reconhecidos, embora se
admita a sua génese com as disciplinas pertencentes a Didactica Geral. O
proprio termo Curriculo é de utilizagdo recente em Portugal conforme
comprovamos (Pacheco, 1996) no estudo do processo curricular de 1836 a
1989. Porém, como salienta Anténio Névoa (1997, p. 14), “hoje em dia, o
conceito de curriculo impds-se no Iéxico das Ciéncias da Educacgéo e é
dificil escrever sobre questfes pedagobgicas sem o utilizar por uma ou por
outra razao”.

A utilizacdo da designacao Teoria e Desenvolvimento Curricular €,
por isso, ainda mais recente, sendo uma das terminologias que consideramos
mais pertinente e adequada para abarcar, em termos de ensino e
investigacdo, as inumeras designacdes que flutuam entre as disciplinas
relacionadas com a concepcao curricular e as disciplinas direccionadas para
a realizacdo e avaliacdo do curriculo. Nao € sem argumentos que se separam
os conceito€urriculo e Desenvolvimento Curriculague sao fundamentais,
embora um e outro s6 existam se forem entendidos como complementares,
para a compreensao das logicas que legitimam os projectos de formacao no
contextos das estruturas organizacionais escolares ou nao escolares.

Nao possuindo uma relagéo cientifica proveniente de uma disciplina-
mae, ou ndo tendo, inclusive, uma relagdo interdisciplinar privilegiada com
uma disciplina especifica, por exemplo o que acontece para a Sociologia da
Educacédo e para a Metodologia de Ensino de Matemética, a Teoria e
Desenvolvimento Curricular apresenta-se muito fragmentada nas suas
raizes. Comprovar-se-a esta fragilidade quando na prépria Universidade do
Minho existe, dentro da nomenclatura das disciplinas pertencentes as
Licenciaturas em Ensino, a disciplina Desenvolvimento Curricular e
Modelos de Ensino.
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Neste sentido, torna-se urgente provocar a ruptura conceptual nas
disciplinas que se referem genericamente a area de Desenvolvimento
Curricular. Tanto mais urgente quanto mais se perde a sua identidade em
designacdes que ndo tém qualquer sentido. E o caso das desighacdes
“Desenvolvimento Curricular da Matematica”, Educacao Fisica e
Desenvolvimento Curricular” referenciadas em cursos de formacéo
continua, da responsabilidade de instituicbes de ensino superior. Por isso,
ndo é credivel que a designacao "Desenvolvimento Curricular da
Matematica", corrente em certos projectos de ensino e mesmo nalguns
grupos de trabalho da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, esteja
totalmente correcta, pois ndo se pretende mais do que juntar, na Matematica,
uma Didéactica Geral e uma Didactica Especifica. Isto seria negar a
existéncia de um dominio de conhecimento educativo com um objecto
especifico que, com a designacdo de Didactica Geral, ou de
Desenvolvimento Curricular, esta totalmente consolidado nas Ciéncias da
Educacéo.

Indo de encontro aos modelos/sistemas de formacéo inicial de
educadores e professores constata-se, como acontece para outras disciplinas,
que a Teoria e Desenvolvimento Curricular se consolida sobretudo com o
Modelo Integrado das Universidades Ndvas

No sistema integradoexiste uma pluralidade de designacées. Na
Universidade do Minho, a disciplina Desenvolvimento Curricular e Modelos
de Ensino é uma disciplina anual dos Cursos de formacé&o inicial, a nivel das
Licenciaturas em Ensino. De 1975 a 1980, nos Cursos de Bacharelato,
verifica-se a existéncia de trés disciplinas semestrais: Teorias da
Aprendizagem e Modelos de Ensino (obrigatéria); Métodos e Técnicas de
Ensino (opc¢éo); Teoria Curricular e Docimologia (opcéo).

Na década de setenta, o sistema sequencial, que estabelece a
prioridade da formac&o nas ciéncias da especialidade sobre a formacao nas
ciéncias da educacio, consagra a designacdo Didactic&. Geisistema
teoricista/empicista da azo a diversas designhacdes: no Curso Superior de
Letras, iniciado em 1901, a Teoria e Desenvolvimento Curricular ndo faz
parte da “cultura pedagdgica”, embora na “cadeira” de Pedagogia se
recomendasse 0 seguinte:

“(...) sdo sempre objecto de estudo da cadeira de pedagogia [...] as bases da
psychologica, e em particular a disciplina escolar e as relagdes da escola com a
familia, as matérias de ensino secundario e as condicées que legitimam a sua
inclusdo nos planos d'este ensino, o valor material ou de conteudo, o valor formal e o
valor educativo moral das differentes disciplinas; os diversos typos de planos, os
prescritos fundamentaes que presidem a distribuicdo das disciplinas por annos,
classes ou cursos, aos horarios, a ordem sucessiva do ensino diario e aos exames; a
methodologia do ensino secundario de cada disciplina; as formas de ensino; as regras
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de preparacéo das licdes de classe; a concentragao, o trabalho intellectual na aula e no
domicilio, a legislagéo portuguesa acérca do ensino secundario e o estudo comparado
da legislagdo mais adeantadas, sobre este ensint.[...]"

Nas Escolas Normais Superiores, criadas em 1911, a Pedagogia
continua a abarcar as mesmas tematicas. “Pedagogia e Didactica” € uma
disciplina anual da formac¢do ministrada na “cultura pedagoégica das Seccdes
de Ciéncias Pedagdgicas nascidas com o Estagio Classico, em 1930.

Com a Profissionalizagdo em exercicio, de 1979 a 1985, fala-se
apenas de “informacdo ou formacdo no ambito das ciéncias da educacao”.
Contudo, a realidade muda significativamente com a Formacdo em servico
(1985-1989), na medida em que, nas ciéncias da educacédo, aparece a
disciplina “Teoria Curricular”. Mantém-se a mesma designacdo na
Profissionalizacdo em servi¢co, em funcionamento desde 1989.

O ordenamento juridico da formacdao inicial e continua dos

educadores e professores dos ensinos basico e sechmgdeionina, para

além de outros aspectos, “uma estrutura flexivel e dindmica que garanta a
articulacdo dos diversos modelos de formagéo coexistentes no sistema (...),
o perfil profissional dos educadores e dos professores nos campos de
competéncia cientifica na especialidade, da competéncia pedagdgica-
didactica e da adequada formacgao pessoal e social, adquiridas numa
perspectiva de integracéo”.

A formacéo inicial de educadores e professores dos ensinos basico e
secundario relacionada com o desenvolvimento de competéncias no campo
curricular surge, de uma forma mais evidente, nos documentos de trabalho
do Instituto Nacional de Acreditacdo da Formacado de Professores. O perfil
de desempenho contempla diversas competéncias curriculares e integra a
seguinte definicdo de curriculo: “entende-se por curriculo o conjunto das
aprendizagens que, num dado momento e no quadro de uma construcao
social negociada e assumida como temporaria, € reconhecido como
socialmente necessario a todos, cabendo a escola garénti-lo”

O quadro dos estudos curriculares completa-se com a definicdo da
formacao especializada na area Organizacdo e Desenvolvimento Curricular,
“visando qualificar para o exercicio de fungdes de coordenacao e consultoria
de projectos e actividades curriculares e a apoio a areas curriculares
especificas”. Com a publicacdo do Despacho conjunto n° 198/99, de 3 de
Marco, o perfil de formacédo especializada na Organizagcédo e
Desenvolvimento Curricular inclui as seguintes competéncias:

a) Competéncias de analise critica:

— Interpretar a escola e a organizagédo escolar a luz dos contributos
tedricos das ciéncias da educacédo, designadamente a teoria
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curricular, a didactica geral e os fundamentos pedagdgicos,
psicolégicos e socioldgicos da accao educativa.

— Fundamentar o processo de tomada de decisdo em procedimentos
de investigacao e de inovacao educacional..

b) Competéncias de intervencao:

— Promover a contextualizacdo da organizacao curricular na
organizacao pedagdgica e no projecto educativo da escola.

— Elaborar/dinamizar a elaboracéo de projectos de flexibilizacdo da
gestéao do curriculo.

— Elaborar/dinamizar a elaboracdo de projectos curriculares, quer a
nivel do territério educativo e da escola, quer a nivel de area
curricular especifica.

— Elaborar/dinamizar a elaboracao de projectos de inovacao
educacional de incidéncia curricular.

— Coordenar/dinamizar a producdo de materiais curriculares de
apoio ao desenvolvimento de projectos.

— Programar/coordenar o ensino numa area curricular especifica.

— Organizar programas de apoio educativo e de diferenciacao
pedagdgica dentro de uma area curricular especifica ou de um
nivel de ensino.

— Formular/organizar actividades educativas de enriquecimento
curricular.

— Avaliar projectos e processos de aprendizagem a nivel de areas
curriculares e utilizar os dados obtidos para a melhoria da
intervencao educativa.

c) Competéncias de formacao, supervisao e avaliagdo:
— Dinamizar préticas reflexivas no desenvolvimento do curriculo.

— Apoiar a formacgéo continua de professores numa area curricular
especifica.

— Apoiar os professores na concepgédo, desenvolvimento e avaliacao
de projectos e programas curriculares.

— Supervisionar a execug¢do de programas e projectos curriculares.

— Supervisionar a execug¢do de programas de apoio educativo.

— Avaliar programas de formagé&o continua.

— Colaborar no processo de avaliacdo do desempenho profissional
dos docentes.
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d) Competéncias de consultadoria:

— Assessorar os 6rgdos de direccdo executiva e de coordenagao
pedagdgica das escolas no planeamento e organizacao de projectos
curriculares e na formulacdo dos seus projectos educativos.

— Assessorar os centros de formacédo das associa¢cfes de escolas no
planeamento e organizacdo de projectos e acc¢des de formacgéo
continua no dominio do desenvolvimento curricular.

A énfase nos estudos curriculares coloca-se também por intermédio
dos projectos de mudanca curricular, sobretudo com a reforma educativa e
0s projectos de revisdo curricular. A reforma educativa dos anos 80
popularizou o termo curriculo e evidenciou a necessidade de uma
abordagem curricular das reformas educativas que nao seja equivalente a
mudanca de programas de ensino. Os documentos preparatérios | e Il, bem
como o relatoério global, publicados, em 1997 e 1998, pelo Ministério da
Educacéo, trouxeram para primeiro plano as questdes curriculares. Idéntica
situacdo verifica-se com 0s actuais projectos de revisdo curricular para os
ensinos basico e secund&riéd actualidade das questdes curriculares é de
tal ordem que o Conselho Nacional de Educacéo recomenda a criacdo de
um Instituto ou Centro de Desenvolvimento Curricular. Este organismo teria
“um corpo permanente de profissionais especialistas em curriculo e nas
varias areas de ensino e com a capacidade de acompanhar o processo de
desenvolvimento de novos curriculos e de desencadear as necessarias accoes
de apoio ao estabelecimento das condi¢des indispensaveis para que 0s
mesmos se concretizem de acordo com as expectétivags’para fomentar
0 estudo tedrico sobre curriculo e desenvolvimento curricular, para a
dinamizacdao, o acompanhamento e a avaliacdo de experiéncias
diversificadas de desenvolvimento curricular, e ainda para que haja um
corpus de saberes especializados que possam fundamentar e responder as
constantes dificuldades sentidas nesta area das ciéncias da educacéo, sugere-
se a criagdo de um Instituto de Desenvolvimento Curriculaf?(...)

Notas

1 Vejamos o caso da organizacdo e Administracdo Escolar: “A formacdo de professores,
para 0s ensinos preparatério e secundario, através dos Ramos de Formacgao Educacional
e, ja apos a Revolucao de 1974, através do Modelo Integrado nas Universidades Novas,
representou um contexto favoravel a emergéncia de novas vias de desenvolvimento dos
estudos organizacionais e administrativos da educacao, designadamente através da
criagdo de uma disciplina de Organizacdo e Administracdo Escolar nos planos de estudo
dos cursos de bacharelato, e seguidamente de licenciatura, das novas universidades
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criadas no inicio da década de setenta”. Cf. Lima, Licinio (199d¢iologia das
Organizagdes Educativas. Relatdrio de discipliaaga: Universidade do Minho
(policopiado), p. 23.

2 Para uma analise pormenorizada dos modelos/sistemas de formacao, cf. José Pacheco
(1995).Formacéo de professores: teoria e praBsaga: Universidade do Minho.

3 Na formacgéo educacional, os alunos sdo obrigados a frequentar trés disciplinas anuais
(Psicologia Pedagdgica; Metodologia; Opcédo Metodoldgica) e duas disciplinas semestrais
(Didactica Geral; Orientagdo e Organizagdo Escolares).

Cf. art.° 5° do decreto de 24 de Dezembro de 1901.

Cf. decreto-lei n.° 344/89, de 11 de Outubro.

Cf. Deliberag&o n.° 2/CG-INAFOP 2001.

Cf. decreto-lei n.° 95/97, de 23 de Abril.

Cf. decreto-lei n.° 6/2001 e n.° 7/2001, de 18 de Janeiro.

Cf. parecer 1/2001 do Conselho Nacional de Educacao (sobre Proposta de Revisao
Curricular no Ensino Secundario — Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos).

© 0 N o o b

10 Cf. Parecer 2/2001 do Conselho Nacional de Educacdo (sobre Proposta de
Reorganizacgao Curricular no Ensino Secundario — Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgicos).
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