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Effecten van burgerschapseducatie
op burgerschap van leerlingen in
internationaal perspectief

Ellen Geboers, Femke Geijsel, Wilfried Admiraal & Geert ten Dam

12.1. Inleiding

rgerschap kunnen jongeren overal leren: thuis, op straat, in de
mgang met vrienden, in de sportclub, al werkend bij de super-
markt, en ook op school. Ze leren in hun dagelijks leven idealiter om
zich prosociaal te gedragen, de dialoog met anderen aan te gaan,
meerderheidsbesluiten te respecteren, verdraagzaam te zijn, en een
eigen kritische bijdrage te leveren aan de samenleving. Hoewel bur-
gerschap in veel landen een plaats in het onderwijs heeft gekregen,
vaak als wettelijke verplichting (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, & Losito,
2010), is er nog maar weinig kennis over de effecten daarvan op bur-
gerschap van jongeren. Kunnen scholen daadwerkelijk een rol spe-
len in burgerschapsontwikkeling van leerlingen? Welke typen burger-
schapeducatie (ofwel welke onderwijsstrategieén) zijn effectief?

De laatste jaren is er een lichte toename te zien van onderzoek naar
de effecten van burgerschapseducatie op burgerschap van jongeren.
Tot nu toe ontbreekt echter een overzicht van de uitkomsten van de
verschillende studies. In deze bijdrage presenteren we een dergelijk
overzicht aan de hand van een systematische literatuurstudie. Eerst
besteden we echter aandacht aan de begrippen burgerschap en bur-
gerschapseducatie en het theoretische kader voor onze literatuurstu-
die.
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12.2. Burgerschap

e een betwist concept (Van Gunsteren,
burgerschap wordt gegeven varieert al
litieke en sociale veranderingen in de sa-
Knight Abowitz, & Harnish, 2006)

Burgerschap is per definiti
1998). De invulling die aan
naargelang economische, po
menleving. Volgens Enslin (2000, in
is burgerschap in een democratie te typeren als een concept dat a)
status geeft aan deelnemende individuen in een politiek gebied, b)
een identiteit geeft aan individuen, c) waarden voorschrijft die wor-
den geinterpreteerd als toewijding aan het algemeen goede in een be-
paald politiek gebied, d) de participatie in politieke processen omvat
en e) het verkrijgen en gebruiken van kennis en begrip van wetten, do-
cumenten, structuren en processen van de overheid impliceert. Maar
ook binnen een democratie is er niet één betekenis van burgerschap;
een democratische manier van leven kan op verschillende manieren
worden ingevuld. Westheimer en Kahn (2004) maken bijvoorbeeld
een onderscheid tussen de ‘persoonlijk verantwoordelijke burger’
de ‘deelnemende burger’ en de ‘sociaalrechtvaardige burger’. De per-
soonlijk verantwoordelijke burger gedraagt zich op een verantwoor-
delijke wijze in de gemeenschap, helpt mensen in nood en betaalt
belasting. De deelnemende burgers zijn de burgers die deelnemen
aan hulporganisaties, activiteiten voor de gemeenschap organiseren
en weten hoe overheidsinstanties werken. De sociaalrechtvaardige
burgers, ten slotte, zijn de mensen die een kritische houding hebben
ten aanzien van sociale, politieke en economische structuren, kennis
hebben van sociale bewegingen in de samenleving, zich bewust zijn
van ongelijkheid en (willen) bijdragen aan rechtvaardigheid.
In onze studie hanteren we een conceptualisering van burgerschap
die verder gaat dan enkel ‘aardig zijn, ‘toegeeflijkheid naar anderen,
‘helpen van anderen, ‘zorgdragen voOr andereny, enzovoorts. Een de-
mocratische en pluriforme samenleving vraagt vooral ook om burgers
die een eigen kritische bijdrage kunnen leveren. ‘Goed burgerschap
impliceert dus dat burgers bereid zijn en het vermogen hebben om
verschillende perspectieven Kkritisch te evalueren, strategieén Vo )
verandering te onderzoeken en na te denken over vraagstukken van
rechtvaardigheid, (on)gelijkheid en democratisch engagement. Ma’é
ook het vermogen om op een sociaal geaccepteerde en verantwoor
delijke manier te kunnen functioneren in een samenleving hoort bi
‘goed burgerschap’ (Oser & Veugelers, 2008; Westheimer, 2008).
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12.3. Burgerschapseducatie

Inder i i
o belea(;e;t/(; Slzceu‘ssle over burgerthap wordt in toenemende mate
oy elang van ¢ eIFSu}rlgelrsamenlevmg’ (civil society) benadrukt. Dit
comein v betreftgde chap staat t-egenover de staat en de markteco-
waarden n culturel betokenissen worson thesnonit o
paarcien en uitgewisseld en geinstitu-
gerSChapf;rCci r(llzleextaadeii 2006). In vergelijking met een ldafsieksgsi—
naar sociale cohI(:sie (e)fl ftlgtesi(r)l?elilzsrelﬁgd Ve‘tl)n ort o omen
i« hesie van bur
socglélt]l:i Cojt;’;\e/v(ljkfehpg van individuen en hun nogrerifér?r;: 3\:21(13(5? :
Voot ommee Crum:;;r;ﬂve‘l; burgg@chap vinden we in het bijzond;ar
bt e wa Wor.d aar zij in een klassieke interpretatie vah
dopserachap vooral w e;n gezien als toekomstige burgers, biedt dit
Biosta o ersg}? agehjkse burgerschapspraktijken (Lawy &
feke panos egn > ap van jongeren gaat niet zozeer over poli-
bun Bl aeio i Vimlr(nen, maar juist over hun alledaagse leven
pur ) jd, werk, en school waarin zij relaties aangaan met’
Do T
oo ‘O,; g:ﬁﬁ;ﬁ?ﬁ ug alledE}agse si.tuaties ontwikkelen jongeren een
e vl tst burgerin relatie tot de wereld om hen heen, hun
egen voorl plaats,en i,t\,UdeI'l enzovoort (vgl. Haste, 2004). De sch(’)ol is
hon oodloa waatsen ae;r jongeren democratische ervaringen kun-
oo e a2 z]; kunnen leren reflecteren op deze en elders
de burgerschapspgrakiijlgerf e\fsrcl};?)isg‘iaorzming %nhhet oton s o oP
po U8 1] n gericht moeten zijn
cindel; lir(l)?rgleélatog; iﬁzﬁag klrms?h .deel te nemen. Het gaellt eernu(i)tr—)
(Te[rjl.?zm & Volman, 2004; I?a;vv;lilgilészznzl;gg)pamdpatie verbetert
1 - . . . ’ )
oot blee ellitggit(lilélrstudle van Schuitema, Ten Dam en Veugelers
g i bt e V(\;'r.gaans een brec'ie invulling van burgerschapsvor-
o betmkkenheli]s wor@t bepleit. De focus ligt op het versterken
Vi o o Lot et van Jongerep bij de democratische samenle-
2ol o0z ot ot egen van actieve participatie. Daarbij gaat het
domm et SOCiale Z omein van burgerschap als - in toenemen-
fot bovorgt oo e omein. De thema’s varieerden van ‘stemmen’
g Vr1!w1111ge deelname’ tot ‘vertrouwen in het ei
gen een verschil te kunnen maken in de sociale omgeving’gtzri
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‘de bereidheid stelling te nemen tegen ongelijkheid’ Daarnaast bear-
gumenteren verschillende auteurs (bijv. Banks, 2004) dat onze plu-

lticulturele samenleving van Jeerlingen vraagt dat ze

riforme en mu
pegrijpen dat er meerdere perspectieven 0p morele en sociale onder-

werpen bestaan en dat hun eigen opvatting slechts een van de vele is.
Het kunnen omgaan met diversiteit en de mogelijke conflicten in de
interpersoonlijke relaties die daaruit voortkomen, is volgens hen dan
ook een belangrijk doel van burgerschapsvorming in het onderwijs.
Een dergelijk brede invulling van de doelen van burgerschapsvor-
ming wordt meestal nader geconcretiseerd in termen van de kennis,
vaardigheden, attitudes en reflectie die leerlingen moeten verwerven
(zie Schuitema e.a., 2008 voor een overzicht). De kenniscomponent
is nodig om inzicht te krijgen in het functioneren van een democra-
tische samenleving (bijv. Hicks, 2001, Kerr, 1999), zoals kennis van
de overheid, civiele rechten en verschillende culturen. De verschil-
lende typen vaardigheden omvatten bijvoorbeeld het vermogen om
van perspectief te kunnen wisselen en communicatievaardigheden
(bijv. Battistoni, 1997; Beane, 2002). Als belangrijke purgerschapsat-
tituden worden respect, tolerantie, petrokkenheid in de samenleving
en waardering van verschillen tussen mensen genoemd (bijv. Cogan
& Morris, 2001, Grant, 1996). En de reﬂectiecomponent is vooral uit-
gewerkt in termen van kritisch denken (bijv. Billig, 2003; Ten Dam &

Volman, 2004).
Schuitema e.a. (2

008) constateren dat slechts weinig auteurs hun

resultaten en aanbevelingen baseren op empirische gegevens. Van de
-6 onderzochte studies die zijn verschenen tussen 1995 €n 2003 Wa-

udies gericht op de effecten van burgerschapsedu— ‘

ren er maar 11 st
catie in termen van leerervaringen of leerresultaten van leerlingen.

Bovendien vertonen deze elf studies aanzienlijke tekortkomingen in
de gehanteerde onderzoeksmethoden. De auteurs concludeerden
dan ook dat de theoretische beschouwingen over burgerschapseduf

catie niet of nauwelijks empirisch zijn onderbouwd. De vraag is of
h fundament. I

we anno 2010 beschikken over een steviger empirisc
or de laatste jaren een meer volwassen onderzoeksdomein ontstaan?

Deze literatuurstudie richt zich in het bijzonder 0p de vraag of de nd-

druk op het sociale domein van burgerschap en de actuele burget
schapspraktijken van jongeren die we in literatuur over purgerschap
zien, ook wordt aangetroffen in empirische studies naar de effe

cte
van burgerschapseducatie.
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12.4. Opzetvan het literatuuronderzoek

Selectie van de literatuur

Er is een literatuu ie ui
rstudie uitgevoerd w. ij arti
: aarbij artikelen in tij i
friseen t udie u j elen in tijdschrif
ngleyen in:ﬁfh? wijze zijn geselecteerd en geanalys.eerdJ Dehrixftt'en
nale on n'e Vaarlltlz?sslf d;itabases van de digitale bibliothéek van l(fl)(;
erdam zijn doorzocht m
et behulp van de v
ol-

ectievelijk ion’, *
p ijk ‘education’, ‘competenc*, ‘knowledge, ‘skills’, ‘attitudes’

‘reflection’, ‘democra®*’ ‘
, ’ ra*, en ‘youth develo 120 TYi
instanti ) pment’.2° Dit leidde i
e srt?t l3),.945 relevante artikelen. Om de relevantie van dl: e?lite
e artike-
epalen, hebben we een selectieprocedure in twee falseen

uitgevoerd. In fase 1 zij
. ijn de samenvattinge

n van d i &
lueerd aan de hand van de volgende critegria' ere studies getver

T%]:dschriftartikelen tussen 2003 en 2009;
Tsféjdds‘chrltjtartikelen die online beschikbe’lar waren;
Arltli klsls dlg waren gebaseerd op empirisch onderz’oek‘
en die gepubliceerd waren in tij i ’
- en in tijdschriften met een peer re-

Studies gebaseerd i

op leerlingen in het voor
! or o
leeftijd tussen dertien en zestien jaar en; gezetondenjsn de

Studies die gericht waren
. opb
in het onderwijs. p burgerschap of burgerschapsvorming

Deze fase lei
hebben We1 (;1;1 \ilgli[O(;-een nadere selectie van 438 artikelen. In fase 2
edige manuscripten van d i '
voleen oo an de 438 artikelen d
dergpr Sb?: boven§taande criteria. Bovendien werden artike(;grrlzomt
Dore face lzrirclisgelhng of or}derzoeksvraag uit de selectie Ver\/\ri'dZ:rr(ll~
van deze artikef tot 74 artikelen. Vervolgens zijn de referentielli'ster;
leidd en nagelopen op aanvullende relevante studi e
D € totnog eens zestien artikelen ’ studies. Dit
eint ; :
leerlinge r?gfldr;elgelntlg g}:‘selecteerde artikelen over burgerschap van
‘0l van het voortgezet d co .
voor wat .. onderwijs zijn elk ge
stelling dt;etreft beschrijvende kenmerken zoals hetJ type grggﬁ;eerd
) gestelde onderzoeksvragen, het doel van het artikeleréilw
) e

20 * S joke 1 ' v v
€en joker [V ij
] en staat voor een T1) m te ullen lettercomblnatie
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gehanteerde definities van burgerschap, de onderzoeksmethoden

en het type resultaten (betrouwbaarheid conform Cohens « (twee
codeurs) is 0,84 met een 95% betrouwbaarheidsinterval van 0,78 =k=

nderzoek,

0,90). Uitgaande van deze codering is een nadere selectie gemaakt
van evaluerende studies waarin effecten worden gerapporteerd van
burgerschapseducatie op de burgerschap van leerlingen. In 28 van de g
go artikelen was dit het geval. g 3
Classificatie per artikel b %’
Van het onderzoek dat wordt beschreven in de 28 geselecteerde arti- g £
kelen zijn drie aspecten geclassificeerd (zie Tabel 1): het type burger- g b
schapsvorming dat is onderzocht (burgerschapseducatie in Tabel 1), £ :;;
het burgerschaps(aspect) van leerlingen dat is gemeten (in Tabel 1 s0- E:; g
ciale taken en competenties) en de gehanteerde onderzoeksmethode § °§
(onderzoeksdesign). Hieronder geven we een nadere toelichting op £ 8
de gemaakte classificatie. fv,
§E
Type burgerschapseducatie §§

P

maatscha

De volgende vier vormen van burgerschapseducatie zijn onderschei-

V Aantal instructie |
Strategieén

en, 4=reflectie 5= gedrag

vaardighed,

attitudes, 3

kennis, 2

den:
o curriculum in de school: alle activiteiten die binnen de setting van g
de Klas/school worden ondernomen en gerelateerd zijn aan een 5 :
. . =l
onderwijsmethode of programma zoals formele vakken in het > 25
. . os = 0.3
voortgezet onderwijs of een onderwijsprogramma voor kritisch S H ¥
denken; "é? B 08
o curriculum buiten de school: de activiteiten die buiten de setting o EE?
van de klas/school worden ondernomen maar die wel deel uitma- 3%
ken van het verplichte curriculum, zoals georganiseerde excursies o~ 53
. . — o 2 &
of een verplichte maatschappelijke stage; < | |8 S | | 8 E
. . P . . 1 o 8 0 8 . QO) : % 4
e pedagogisch klimaat. alle activiteiten van de docent die als doe S 198 e Segdyg | & s
. . . o ot i e B ~ @ 5.8
hebben de organisatie en atmosfeer in de klas te beinvloeden, zo- g g2 8 o |8 § 3898 |52 E
. . . . . . IR ESI88 87 ~glelalg g 1835 dg s
als het stimuleren van discussies en dialogen in de klas of hetin de 182422 S 5T 8538585928988 1 BiEL
. . S e 2] sl ol gy /.8l =4 & K
praktijk brengen van een democratische ethos; en =2 g 25 é’ g S2k 21281485 W ¢ SE27
. . 2 8 3 E Ol ] §5c4
o extracurriculaire activiteiten: alle toegevoegde activiteiten geiniti- E : g 5 g s 528 EECEEEEEER - ;g 5
£ S4B &l <28 N| = =S B €Y 3 8382
5 1&lslgEs 88k sE 8% 2 215 &2 g & &zl 8858
SIS =111 S G R i) e EEEEEE Ty
- A2 E S SIS SISS S| S 53
] N ol < ) o~ o o 9 © oo o 2 =) So o3
V S A RIS R Sl a AR

1
[
*

|

eerd en begeleid door de school die door leerlingen vrijwillig kun-
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m hun burgerschapscompetentles te

O 3 -_
Do Worden O deeina rijwillige dienstverleningsactl

ontwikkelen, zoals deelname gan VS
viteiten, schoolclubs of schoolteams.

. t een Cohens
. ificatie was goed met een’
arheid van deze classifi 5% b etrouwbaarheldsmterval

De betrouwba
K (twee codeurs) van 0,94 (met een 9

0,83 sK= 1,00). . or
Var;n e?e)zn en hetzelfde artikel lggnnerli) enellz el in de school
0
ie aan bod komen, b1JvO
schapseducatie aa

[ bur erschapseduca.ties bh).l.d

e Ped“g'ogiSCh' klmiccllit'r;]::stdferezgsgt onc%erzochtfa invulh;g;: nz.qdr;
Pedagogl“h - jculum in de school en currzculu.m ui on a¢
e De Wpef} fC {/Krde minste studies onderzocht (elk in ze\(;eies w
SChO)Ol Zl]nrr\(j:;flfu;riculum in de school zijn in defe gfazé;n s;xa fies wel
e tion i i uctie strate '
negentien verschﬂ.lfﬁgfn ZZ??Z;ndeHsligool twaalf (16%).. Intien j}tllllli;e:
ol etrrla\;(z),t(;ii?zzgiie activiteiten onderzocht met zestien vers

zijn ex

de soorten instructie strategieén (21%).

dere soorten burger-

Burgerschap van leerlingen

. . s ge-
i leerlingenniveau 1s g
ificeren zoals dat op _
O ClaSSllf<ltC van het conceptuele kader voor burger

is gebruik gemaa . man en Ledoux
meten, jng' ongeren van Ten Dam, Geijsel, Beur?gengeleg d in bur-
schap ‘;3 ) erschap van jongeren wordt daarin u o tot vier s0-
(2010)};apuszgompetenties o burgerschap(sigedﬁag;;lgrse burgerschaps-
gersc . ) iin voor de alle .
ciale taken die exemplarisch ) ische samenleving. We hebben

praktijk van jongeren in een((il e?m(t)e(;;?r?en van zowel de onderzochte
i i n ies van
ies geclassificeer i mpetenties van
” ?Egles‘:tlelxlien agls de gerichtheid op burgerschapscomp ;
socia

leerlingen.

teed
. . dacht wordt bes
: irische literatuur aan 1 he
in er in de empirisc ingen — zowel in
. V\rllagede invulling van burgerschap van 1ee§i§$inderscheidden
aan e'eke als het sociale domein. Ten Dam‘e.a- (ﬁ delen, maatschap
IZ{OhUTgGHdG vier sociale taken: democratisch ﬂeil?ten en’ omgaan me
e vo et con
mgaan 1m 1 betrek

. twoord handelen, o amelijk betrex
peh]kg_;f;? De laatste drie sociale taken hebben voorn ]
verschillen.
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king op het sociale domein van burgerschap. ‘Democratisch hande-
len’ kan echter zowel betrekking hebben op het politieke domein van
burgerschap (bijv. stemmen, politieke participatie) als op het sociale
domein (de interacties tussen burgers onderling). We hebben daarom
een nader onderscheid gemaakt tussen de politieke en sociale dimen-
sie van democratisch handelen. De betrouwbaarheid van de aldus
gehanteerde classificatie was goed met een Cohens « (twee codeurs)
van 0,94 (met een 95% betrouwbaarheidsinterval van 0,83 sk=<1).

In totaal zijn in de 28 artikelen 250 onderzochte effecten ingedeeld
langs de lijn van de sociale taken. Meer dan drie kwart (78,4%) van
de effecten heeft betrekking op democratisch handelen/politiek. Voor-
beelden van dergelijke effectmaten zijn: gevoel van eigen politieke
efficiéntie, kennis van de basis van democratische processen en het
op de hoogte zijn van politiek nieuws. Effecten op het terrein van de-
mocratisch handelen/sociaal zijn duidelijk minder vaak onderzocht
(10%). Hetzelfde geldt voor maatschappelijk verantwoord handelen
(9%), omgaan met verschillen (2,4%) en omgaan met conflicten (0%,
X2 (4)=542,12; p < 0,001).

De 250 beschreven effecten van burgerschapseducatie zijn even-
eens in beeld gebracht met behulp van het onderscheid tussen
competenties. Competenties zijn op hun beurt verder onverdeeld in
kennis, attituden, vaardigheden, reflectie en gedrag die tezamen het

vermogen van een leerling uitmaken om als burger te handelen. De
betrouwbaarheid van deze categorisering (componenten van bur-
gerschapscompetenties en burgerschapsgedrag) was goed met een
Cohens « (twee codeurs) van 0,90 (met een 95% betrouwbaarheidsin-
terval van 0,80 =sk<1). Qok hier geldt weer dat in een en hetzelfde arti-
kel meerdere soorten effecten aan bod kunnen komen, bijvoorbeeld
drie attitudematen en twee kennismaten. Burgerschapsattituden, zo-
als houding ten opzichte van de toekomstige stemplicht (ga je stem-
men als je later groot bent?), nationale trots, houding ten opzichte
van kwesties als vrijheid van meningsuiting en vrouwenrechten, en
het vertrouwen van leerlingen in de overheid, blijken het meest te
zijn onderzocht (50%). Dat is significant meer dan de andere compo-
nenten van burgerschapscompetenties (kennis, vaardigheid, reflectie
en gedrag) van leerlingen (y2(4)= 168,52; p < 0,001). Burgerschapsken-
nis, zoals begrip van schendingen van mensenrechten, kennis over
Nationale onderwerpen, kennis van de First Amendement of van de



VERBREDING EN EERSTE BALANS
EFFECTE .
TEN IN INTERNATIONAAT, PERSPECTIEFR

277

276

De betrouwb :
aarheid van deze classi
classificatie was .
$ goed met een Coh
ens

overheid en het politieke systeem is duidelijk aanmerkelijk minder
K (twee codeurs) van 1).

onderzocht (18%). Hetzelfde geldt burgerschapsgedrag (21%), bijvoor-
beeld luisteren naar het nieuws of vrijwillige dienstverlening. Er is
relatief erg weinig empirisch onderzoek verricht naar burgerschaps-
vaardigheden (bijv. kritische denkvaardigheden, communicatieve

vaardigheden) (7%) en reflectie (integreren van informatie, kwaliteit
van toelichting op politieke ideologie) in relatie tot burgerschap bij ; In-Tabel 1 wordt
een overzicht gegeve
n van de resultaten
van onze

12.5. Re :
sultaten; heeft burgerschapseducatie effect?

leerlingen (4%).

Onderzoeksmethode

Om de gevonden effecten van burgerschapseducatie te kunnen rela-
teren aan de gehanteerde onderzoeksmethoden, hebben we ten slot-
te van ieder artikel het onderzoeksontwerp geclassificeerd. In de ge-

analyseerde studies is gebruik gemaakt van de volgende ontwerpen: ui ‘
tde 28 artikelen bij
j elkaar opgeteld.

o cross-sectioneel: er is op één moment in de tijd gemeten, hetgeen len effectgroottes berckend gubr rsie
€r de etfecten in ter
men van Cohens f

een vergelijking mogelijk maakt met een al dan niet expliciete
norm (46%).

o longitudinaal: er is op meerdere momenten gemeten, hetgeen uit-
spraken mogelijk maakt over veranderingen in burgerschap van
jongeren in de tijd (29%).

 quasi-experimenteel met controle groep: experiment met of zonder
random toewijzing van de respondenten aan de experimentele of

controleconditie, met soms gebruik van een voormeting, hetgeen
een vergelijking mogelijk maakt met een groep die niet heeft deel-
genomen aan het experiment (11%).

o quasi-experimenteel zonder controle groep: experiment met voor-
en nameting bij een groep leerlingen zonder dat de resultaten ver-
geleken (kunnen) worden met die van een controlegroep, hetgeen
een vergelijking mogelijk maakt met de situatie voorafgaand aan

Er blijken signific
ant meer positi
(40, 38 .. positieve effecten (55,
38%) te zijn gerapporteerd dan negatieve é?fsecstg(ryf z;f;;;l z ooren
» (70) (VOOT SO~

ciale taken: x2(14)=
:X2(14)=665,9; p < 0
P <0,000). P <0,001en voor competenties:x2(14):304 L

het experiment (7%).
o kwalitatief. gericht op het beschrijven van een fenomeen aan de
en,

hand van de ervaringen en betekenisgeving door respondent
hetgeen een vergelijking van verschillende contexten mogelijk
maakt (4%).

o kwalitatieve literatuurstudie: narratieve analyse van literatuth
hetgeen een vergelijking mogelijk maakt over verschillende stu-

dies (4%).
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Pedagogisch klimaat

250

Van de vier onderscheiden typen burgerschapseducatie blijken ef-
fecten op het gebied van het pedagogische klimaat het meest te zijn
onderzocht. Deze vorm van burgerschapseducatie is erop gericht
een stimulerende leeromgeving te creéren voor jongeren waarin ze
democratische ervaringen kunnen opdoen en (aldus) burgerschap
kunnen ontwikkelen. Het gaat dan bijvoorbeeld om een open klas-
senklimaat met veel ruimte voor discussie en dialoog. De effectiviteit
van -investeringen in - het pedagogische klimaat blijkt vooral te wor-
den afgemeten aan de burgerschapsattituden van leerlingen (49 van
101 gerapporteerde effecten), hun burgerschapsgedrag (22 effecten)
en burgerschapskennis (19 effecten). Wat betreft de sociale taak han-
delt het hier met name om democratisch handelen/politiek (85 van
101 gerapporteerde effecten). De effectgroottes van pedagogisch kli-
maatvariéren tussen 0,06 en 1,91 (Cohens d of /), maar over het geheel
genomen waren de effecten middelgroot (rond o,3) tot groot (tussen
0,5 en 2). De in de onderzochte studies gerapporteerde effecten van
het pedagogisch klimaar zijn voornamelijk gevonden in cross-sectio-
neel onderzoek (64%). Deze studies laten tevens de grootste effecten
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zien. In de meer recente artikelen zien we een groeiende aandacht
- voor longitudinaal onderzoek (met kleine en nuleffecten); we hebben
- § | I geen quasi-experimenteel onderzoek naar het pedagogische klimaat
2 o
22 g gevonden.
s o | 2
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| é g 1 HH : Curriculum in de school
lol= % . . _
g i I Ook het curriculum in de school is relatief veel onderzocht als onder-
5 e 2 wijsstrategie voor het bevorderen van de burgerschap van leerlingen.
S g - De effectiviteit van bijvoorbeeld een verdiepend programma over
Q2 | @ T
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verkiezingen bij het vak geschiedenis, leren debatteren als onderdeel
van maatschappijleer of een apart vak burgerschap, wordt vooral af-
gemeten aan de attituden (35 effecten,: 46%) en de kennis van leerlin-
gen (17; 22%), en dan met name op het gebied van de sociale taak de-

Mocratisch handelen/politiek (71 van de 76 effecten, 93%). De grootte
van de effecten variéren tussen 0,18 en 3,20 (Cohens d o

meeste effecten zijn middelgroot of groot. De gerappor
tenvan curriculum in de school zijn vooral verkregen me

positief effect, — =negatief effect, 0 =geen effect

Nsociale taak
Nsociale taak

f f1; maar de
teerde effec-
t behulp van

Extracurriculaire activiteiten
Curriculum buiten de school
| Pedagogisch klimaat
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Totalen | Neffecten

1 v
Tabel 3. Effecten van burgerschapseducatie op burgerschap
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Tabel 2. Effecten van burgerschapseducatie op burgersc

i = ect
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| Typen burgerschapseducatie
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taak maatschappelijk verantwoord handelen (13; 30%
type burgerschapseducatie om vrijwillige buitensch
met een educatief karakter, bijvoorbeeld deelname
club. De meeste van de effecten betreffen opnieuw d
attituden van leerlingen (27 effecten, 61%) en hun burgerschapsge-
drag (11 effecten, 25%). De effectgroottes aangaande extracurriculaire
activiteiten variéren tussen 0,10 en 0,61 (Cohens d of f}, dus van klein

tot groot. Deze effecten, 66k de grote effecten, zijn afkomstig uit lon-
gitudinaal onderzoek (52%).

). Het gaat bij dit
oolse activiteiten
aan een miliey-
e burgerschaps-

12.6. Discussie
Burgerschapseducatie: wat werlct?

In dit hoofdstuk hebben we de resultaten gepresenteerd van een lite-
ratuurstudie naar effecten van burgerschapseducatie op burgerschap
van jongeren. In onze studie is allereerst onderscheid gemaakt russen
vier verschillende manieren om invulling te geven aan burgerschaps-
educatie: curriculum in de school, curriculum buiten de school, peda-
gogisch klimaat, en extracurriculaire activiteiten. De gerapporteerde
effecten lopen sterk uiteen. Zo zijn de effectgroottes van pedagogisch
klimaat en het curriculum buiten de school over het geheel genomen
uiteenlopend van zeer klein tot groot; de effecten die gevonden zijn
in studies naar curriculum in de schoo] zijn voornamelijk groot; en bij
studies naar de effecten van extracurriculaire activiteiten worden re-
latief vaak geen effecten gevonden. In onderzoek naar burgerschaps-
educatie worden cross-sectionele onderzoeksdesigns het meest ge-
hanteerd, maar we zien een groeiende aandacht voor longitudinale
en quasi-experimentele onderzoeksontwerpen. Het is opvallend dat
de (middel)grote effecten vrijwel steeds worden gevonden in cross-
sectioneel onderzoek. Longitudinale studies en quasi-experimentele
studies, waarin de ontwikkeling van leerlingen in de tijd wordt ver-
geleken en/of met die van andere groepen leerlingen, laten vaker
kleine(re) effecten zien. Dit gegeven maakt het moeilijk om harde
uitspraken te doen omtrent de vraag welke vorm van burgerschaps-
educatie nu - het beste — werkt, Onderzoek zonder in te grijpen in het
onderwijs kan een uitermate geschikte manier zijn om leeruitkom-
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sten te onderzoeken die niet op voorhand bekend en/ of beoogd zijn
(vgl. Vandenbroucke, 2004). Hierbij kan bijvoorbeeld gedacht worden
aan de betekenissen die verschillende groepen jongeren zelf hechten
aan democratie of aan ongewenste neveneffecten van het onderwijs.
Maar als we willen weten wat de effectiviteit is van een burgerschaps-
aanbod dat specifiek ontwikkeld is met het oog op het bevorderen van
— bijvoorbeeld - een vooraf omschreven democratische attitude, dan
is een vergelijking noodzakelijk (bijvoorbeeld, met een ander aanbod
of het ontbreken ervan, met een andere context en/of met de situatie
voorafgaand aan het aanbod). Om een steviger empirisch fundament
te leggen onder burgerschapsonderwijs, pleiten we dan ook voor een
brede benadering, waarin plaats is voor explorerend, observationeel,
ontwikkelingsgericht en quasi-experimenteel onderzoek. Als daarbij
gebruik gemaakt kan worden van meer gestandaardiseerde meetin-
strumenten kunnen de resultaten van onderzoek beter met elkaar
worden vergeleken dan nu het geval is.

In het bijzonder bij burgerschapseducatie lopen we aan tegen het
gegeven dat het bevorderen van burgerschap geen kwestie is van het
verzorgen van één losstaand programmaonderdeel. Het is bijna altijd
‘én én’. Goed burgerschap vraagt om inhoudelijke kennis én om een
schoolklimaat waarin leerlingen democratische ervaringen kunnen
opdoen. Dit gegeven lijkt te roepen om ontwerponderzoek waarin
hele programmas worden ontworpen, geimplementeerd, geévalu-
eerd en herontworpen.

Een andere vraag die onze literatuurstudie oproept, is die naar de
‘toegevoegde waarde’ van het onderwijs. In hoeverre zijn de geme-
ten effecten het resultaat van specifieke onderwijsinspanningen en/

of de school in het algemeen? Hoewel met de wettelijke opdracht tot

burgerschapsvorming wordt aangenomen dat scholen een belang-
rijke rol kunnen spelen in de burgerschapsontwikkeling van leet-
lingen, zijn
geleerd. Ook de dagelijkse omgeving van leerlingen speelt e
evenals leerlingkenmerken wat resulteert in een bescheiden bijdrage
van het onderwijs. In de geanalyseerde studies hebben we overigens
weinig systematische gegevens gevonden over leerlingkenmerken en
schoolkenmerken. Ook dit is een aandachtspunt voor toekomstig on-

derzoek.

en roI

scholen niet de enige plaats waar burgerschap wordt
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