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Hoe competent in burgerschap
zijn leerlingen in het vMBo?

Ellen Geboers, Wilfried Admiraal, Femke Geijsel & Geert ten Dam

8.1. Inleiding

' n veel Europese landen heeft burgerschap een plaats gekregen in
- het onderwijs, vaak als wettelijke verplichting. Ook Nederlandse
scholen zijn vanaf 2006 verplicht een aanbod op burgerschap te ver-
zorgen. Ze zijn daarbij vrij een eigen invulling aan burgerschap te
geven en een eigen onderwijsaanpak te ontwikkelen. Door scholen
wordt vooral gewerkt aan de sociale vaardigheden van leerlingen, en
aan het leren van omgangsregels en basiswaarden (Inspectie van het
Onderwijs, 2010). ‘Goed burgerschap’ reikt echter verder dan proso-
ciaal gedrag. In een democratische samenleving moeten burgers niet
alleen op sociaal verantwoorde wijze kunnen participeren in de ge-
meenschap, ze moeten ook in staat zijn verschillende perspectieven
op hun waarde te schatten, veranderstrategieén te onderzoeken, te
reflecteren op zaken als rechtvaardigheid en (on)gelijkheid), en ac-
tief deel te nemen aan de samenleving (Westheimer, 2008). Aan deze
meer kritische aspecten van burgerschlap wordt door scholen nog re-
latief weinig aandacht besteed.

In deze bijdrage staat de vraag centraal ‘hoe deskundig in burger-
schap’ leerlingen in het vmBo zijn. Over welke burgerschapscompe-
tenties beschikken ze? Welke aspecten van het brede begrip burger-
schap beheersen ze in meer of mindere mate? Zien we verschillen
tussen leerlingen? Burgerschap betreft bij uitstek een domein waar-
over jongeren niet alleen op school leren; jongeren leren burgerschap
ook in het dagelijkse leven. Door verschillende auteurs is er op gewe-
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8.2. Methode
Onderzochte scholen en leerlingen

' vMBO is opgericht in 2007 in hgt
ko SChOlecril pﬁimﬁﬁf&igggihap (zie eerdere hoofds_tukken). Drit
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vormt een vergelijkingsgroep.
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Vragenlijst burgerschapscompetenties

Om de burgerschapscompetenties van leerlingen te meten is gebruik
gemaakt van de vragenlijst Burgerschapscompetenties (Ten Dam,
Geijsel, Reumerman, & Ledoux, 2010). In deze vragenlijst komen de
componenten attituden, vaardigheden, reflecties en kennis op het
gebied van burgerschap aan de orde. De attitude-, vaardigheids-, re-
flectie- en kennisschalen hebben betrekking op vier verschillende so-
ciale taken die exemplarisch zijn voor burgerschap van jongeren in de
leeftijd van elf tot zestien jaar: democratisch handelen, maatschap-
pelijk verantwoord handelen, omgaan met conflicten en omgaan met
verschillen. De uiteindelijke vragenlijst bestaat uit 94 items, verdeeld
over zeventien schalen (voor een uitgebreide verantwoording van het
meetinstrument, zie Ten Dam e.a., 2010).

De burgerschapsattituden en -vaardigheden worden gemeten aan
de hand van vragen waarbij leerlingen op een vierpuntschaal aan-
geven in hoeverre een bepaalde uitspraak op hen van toepassing is.
Reflectie wordt gemeten met vragen waarbij leerlingen op een vier-
puntschaal aangeven in welke mate zij nadenken over bepaalde on-
derwerpen. Burgerschapskennis wordt gemeten door middel van
meerkeuzevragen: de leerlingen kiezen het beste antwoord uit drie
antwoordopties. De gegevens over deze kennisschalen zijn daardoor
—na bewerking ~ dichotoom van karakter: een kennisvraag is goed (1)
of fout (0) beantwoord.

In de vragenlijst zijn tevens vragen opgenomen over de achter-
grondkenmerken van de leerling, zoals sekse (jongen en meisje), her-
komst van de leerling (autochtoon en allochtoon, gebaseerd op het
geboorteland van moeder) en de sociaaleconomische status (SEs) van
het gezin (laag, midden en hoog, gebaseerd op het opleidingsniveau
van de vader). Ook zijn er vragen opgenomen over de deelname van
leerlingen aan verschillende maatschappelijke activiteiten (scouting,
multiculturele organisatie, mensenrechtenorganisatie, milieuorgani-
satie, jeugdafdeling van een politieke partij, religieuze gemeenschap,
en vrijwilligerswerk) en deelname aan schoolse activiteiten (leerlin-
genraad, schoolkrant, klassenvertegenwoordiger, conflictbemidde-

laar, en organisatie van schoolactiviteiten). Leerlingen konden voor
iedere activiteit aangeven of zij hier wel (1) of niet (0) aan deelnemen.
Daarenboven zijn er vragen opgenomen over het nieuws, waarbij
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ierpuntschaal (nooit (0) tot vaak (4)) konden aan-
geven hoe vaak zij krantenartikelen lezen (in Nederland of uit andere
landen) en het nieuws op radio en televisie volgen. Ten slotte bevat
de vragenlijst Burgerschapscompetenties vragen over het schoolkli-
maat, waarbij leerlingen op een vierpuntsschaal (helemaal niet (0)
tot helemaal wel (4)) hun oordeel konden geven over de relatie tussen
docenten en leerlingen, over de relatie tussen leerlingen onderling en
over het sociale gedrag van de leerlingen op hun school.

leerlingen op een v

Analyses

Om inzicht te krijgen in de burgerschapscompetenties van leerlin-
gen in de twee cohorten is beschrijvende statistiek toegepast, voor elk
van de zeventien schalen op elk van de vier metingen. Vervolgens zijn
verschillen tussen leerlingen nagegaan die verband houden met hun
achtergrondkenmerken (sekse, herkomst en sES), hun maatschap-
pelijke participatie, hun schoolparticipatie, hun nieuwsconsumptie
en het schoolklimaat. We presenteren deze verschillen voor de leer-
lingen uit cohort 2007 in hun derde leerjaar (2009/ 10). Alleen als erx
opvallende verschillen zijn met hun eerste leerjaar (2007/8) vermel-
den we deze. Verschillen tussen groepen leerlingen zijn getoetst met
t-tests of eenwegsvariantie-analyses; samenhang is geanalyseerd aan
de hand van correlaties. Ten slotte zijn alle variabelen per sociale taak
in multivariate variantieanalyses opgenomen. De resultaten van deze
vier analyses (één voor elke sociale taak) voor leerlingen uit cohort
2007 in hun derde leerjaar worden aan het eind van het resultaatspa-

ragraaf gepresenteerd.

Bij alle toetsen op verschillen of samenhang presenteren we uit-

sluitend die significante resultaten met een effectgrootte van mini-
maal 0,20 (Cohens f; klein effect). Middelmatige effecten (Cohens P
liggen rond 0,30 en grote effecten rond 0,50 of hoger. Effectgroottes
Kleiner dan 0,20 beschouwen we als niet relevant vanwege het grote

aantal leerlingen dat de vragenlijst heeft ingevuld.”

15 Hierdoor zijn immers ook zeer Kkleine verschillen significant bij een significantieniveau van

vijf procent.
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8.3. Resultaten
Burgerschapscompetenties van leerlingen in het vMBo

In Tab i
o~ el V161\2/1\rr(211rid§31r1dde gemiddelde scores van de leerlingen op de at
- gheden-, reflectie- en kenni . ,
: , isschalen w
sociale taak voor elk van de vier meetmomenten s e

Tabel 1. Gemi -
it S mz;idelden en standaarddeviaties (tussen haakjes) van de vragen
s gerscnapscompetenties, per sociale taak en per meetmoment gen-

Leerjaar: [ Leerjaars Leerjaar 3 | Leerjaar 3

2007/8 | 2008/9 | 2009/10 ) 2007/8
o |
Schalen N=1816 | N=1545 | N=1785 | N=1.808
Gem. Gem. Gem. Gem.
Attituden 3(82 (d 0 | (st.dev) | (st.dew) | (st.dey
. ,36 (0,52
(ieders stem wil- 52) | 3,24 (0,56) | 3,23 (0,53) | 3,28 (0,53)
len horen)
Attituden 26
" ,69 (0,69) | 2,5
(kuitische bijdrage 9) | 2,50 (0,70) | 2,47 (0,67) | 2,54 (0,68)
willen leveren)
Democra- Vaardi
: gheden 3,18 (0
tisch (opkomen voor »57) | 3,15 (0,59) | 3,15 (0,60) | 3,14 (0,60)
handelen eigen mening)
Vaardigheden
. 3,11 (0,60
(luisteren naar ) | 296 (0,60) | 2,93 (0,55) | 2,97 (0,57)
mening van an-
deren)
Reflectie
N Kennis 2,45 (0,68 | 2,28 (0,70) | 2,1 (0,69) | 2,12 (0,64)
Még{schap- Attiuden ;)»62 E0,22) 0,70 (0,25) | 0,76 (0,25) | 0,78 (0,24)
N, 3,08 (0,52)'] 2,91 (0,53) ’
pelijk Vaardi ! ,53) | 2,84 (0,50) | 2,85 (0,52
Vel”fintwoor q Rigﬁ‘g:eden 3,09 (0,60) | 2,97 (0,53) | 2,92 (0,53) | 2,91 ((o :3))
handelen Kennis 2,24 (0,72) | 2,09 (0,74) | 1,93 (0,72) | 1,01 (0’68)
T Atimden 0,63 (0,20) | 0,70 (0,25) | 0,72 (0,25) | 0,72 ((; 25)
Omgaan met | Vaardigheden 32,3;1 ((0,25)) 2,79 (0,59) | 2,73 (0,59) | 2,70 (0,60)
conflicten Reflecti 3,09 (0,60) | 2,97 (0,53) | 2,92 (0,53) | 2,91 (0,5
V Koo 254 (071) | 2,45 (0,72) | 2,88 (0,75) 2,56((0’;3
o Attituden 0,62 (0,26) | 0,57 (0,27) | 0,60 (0,27) | 0,60 (0,26)
Omgaan met | Vaardighed 2,89 (0,64) | 2,70 (0,71) | 2,63 (0,68) | 2,66 (0,73)
verschillen Reﬂecge en 3,10 (0,53) | 3,07(0,53) | 3,10 (0,51) | 3,05 (0,52)
217 (0,73) | 2,07 (0,73) | 1,90 (0,72) | 1,94 (0)68)

L Kennis
0,67 (0,25) | 0,71(0,26) | 0,77 (0,27) | 0,78 (0,25)
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Uit tabel 1 komt naar voren dat attitude-, vaardigheids- en reflectie-
scores van leerjaar 1 (2007/8) naar leerjaar 3 (2009/10) over het alge-
meen in waarde afnemen. Ook blijkt dat de leerlingen van leerjaar 3
in schooljaar 2007-2008 (de vergelijkingsgroep) een nagenoeg even
hoge score behalen op deze schalen als de leerlingen in leerjaar 3 van
schooljaar 2009-2010. Bij kennis zien we het omgekeerde: leerlingen
verwerven in de loop van de leerjaren steeds meer burgerschapsken-
nis ten aanzien van alle vier de sociale taken.

Kijken we alleen naar de sociale taken, dan zien we dat leerlingen
voor de sociale taak democratisch handelen over het algemeen de
hoogste score behalen. Een uitzondering hierop wordt gevormd door
het (attitude) aspect ‘een kritische bij drage willen leveren’. De laagste
scores worden in het algemeen behaald op de sociale taken omgaan
met conflicten en omgaan met verschillen (deze verschillen zijn sig-
nificant bij een significantienievau van 5%).

Als we inzoomen op de burgerschapsattituden van leerlingen, dan

valt op dat leerlingen in beide cohorten en in elk leerjaar significant
het hoogst scoren op het eerste attitudeaspect van democratisch han-
delen (ieders stem willen horen). Ook de attitudescores op de sociale
taak maatschappelijk verantwoord handelen zijn relatief hoog: hoger
dan bij de sociale taken omgaan met conflicten en omgaan met ver-
schillen. Als het echter gaat om het willen leveren van een kritische
bijdrage (het tweede attitudeaspect van democratisch handelen),
dan zijn de scores van de Jeerlingen in alle leerjaren het laagst.

Wat betreft de burgerschapsvaardigheden van leerlingen zijn er
weinig verschillen tussen de sociale taken. In beide cohorten en in elk
leerjaar scoren de leerlingen significant hoger op de eerste vaardig-
heidsschaal van democratisch handelen (opkomen voor eigen me-
ning) dan op de andere vaardigheidsschalen. Opvallend is bovendien
dat de scores op het tweede vaardigheidsaspect van democratisch
handelen (luisteren naar de mening van anderen) nagenoeg constant

blijven over de leerjaren heen.

Ten aanzien van de reflecti
ponent van burgerschap de laagste scores lat
sociale taak. Daarbij geldt dat de leerlingen in
elk leerjaar een significa

gaan met conflicten dan op de andere sociale taken.
7oals vermeld, nemen de kennisscores in de drie opvolgende leer

e valt op dat leerlingen op deze com-
en zien, ongeacht de

beide cohorten en in

nt hogere score behalen op reflectie over om-
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Verschillen tussen Jjongens en meisjes

Uiteerde i

T
op vijwel al ! g'ejre score behalen dan jon
(ongeimht h:;i izherillii? van Fle vragenlijst Burgerschapscompéteffizz
it ondoraoe o ;gr 1 eI/.e nlve.au van de leerling). De resultaten van
slechts’ op it soh aeiir 1nge.n‘1n hetvmso laten daarentegen zien dat
dan jongons (Tébel . III{ mGIS]-eS eep duidelijk hogere score behalen
mactschappelik o, . Het betreft hier hun attitudes ten aanzien van
hun Vaardighejden tEelzntwoor(‘i handelen en omgaan met verschillen
handelon et oman n aanz1gn van maatschappelijk Verantwoorci
ozt mot COnﬂictemelt) contlicten en hun burgerschapskennis over
Klein en liggen tussenr;. € grootte van deze effecten (Cohens J zijn
van het coor-ond /23 en 0,29. In vergelijking met de resultate

nderzoek vinden wij in deze t-testen dus relatief weir~1

nig sekseverschillen i
n burgerschapscom i
. eten i ;
deel uitmaken van de scholenpanels VMBI()) ties van leerlingen die

Ve 1 '
rschillen tussen autochtone en allochtone leerlingen

Tabel 2 laat enkele verschillen zie

e 2k : n tussen autochtone en al -
oo ?gnbfrrggssrgﬁhelden op basis van het geboortelandl\(/)efrfll tc(l)e
halen een hogere scorealc)iiliozﬁsfzﬁge& lAH(l)Chtone el b
don een. : ne leerlingen op re i
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oo oo, VaI,l 9). Al met é.ll verschillen in de panelscholen de
kot war by van e;:n verschillende herkomst dus weinig van el-
Gt oerelt urgerschapsc.ompetenties. Ook hierbij geldt

nderzoek meer verschillen laat zien (Ledouxe aJ 2gou)

16 Het bet i
COhorttéifé il:;(r) OI?[(}'P:EZOEI( naar burgerschapscompetenties dat is i
e i n
middelste Klasser, V;Jnfétllgfgg gvsn ?e lecliagste Idassen in het primair onderwijs tot d
(CO0L5"), waar ! ezet onderwijs: het Cohort Onderz totde
), waarvan de eerste meting is uitgevoerd in het voorja:re:];oek Oélderwusloopbanen
n2008.

gebed in een grootschalig
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Verschillen tussen leerlingen met een

verschillende sociaaleconomische status

Tussen leerlingen van een verschillende sociaaleconomische status
(ingedeeld in laag, midden en hoog op basis van opleiding vader)
sien we (net als in het eerder vermelde coor-onderzoek) nauwelijks
verschillen wat betreft burgerschapscompetenties. Er doen zich wel
een paar significante verschillen voor: alleen in het eerste leerjaar be-
halen leerlingen met een lage sociaaleconomische status een hogere
score op vrijwel alle attitude-, vaardigheids- en reflectieschalen en
een lagere score op de kennisschalen. In het derde leerjaar behalen
leerlingen met een hoge sociaaleconomische status in bijna alle ge-
vallen hogere scores. Maar de effectgroottes overstijgen het door ons
gestelde minimum niet (Cohens f= 0,20 of meer) en staan dus niet

vermeld in Tabel 2.

Samenhang met maatschappelijke participatie

samenhang tussen activiteiten van leerlin-
t hun maatschappelijke participatie
scompetenties anderzijds (zie Tabel

o). Leerlingen die maatschappelijk actief zijn, hebben in vergelijking
met de andere leerlingen een hogere score op de attitude-, en vooral
de reflectieschalen. Opvallend is echter dat deze leerlingen daaren-
tegen een lagere score hebben ten aanzien van burgerschapskennis.

Leerlingen die deelnemen aan een (multi)culturele organisatie re-
flecteren naar eigen zeggen meer 0p burgerschapsonderwerpen be-
h handelen (Cohens f0,21, klein

treffende de sociale taak democratisc
effect). Leerlingen die deelnemen aan (multi) culturele organisatie,
aan een mensenrechtenorgansiatie, aan een milieuorganisatie of aan

een jeugdafdeling van een politieke partij, reflecteren naar eigen zeg-
gen meer op maatschappelijk verantwoord handelen (Cohens ftus-
sen 0,25 en 0,26, kleine effecten) en omgaan met verschillen (Cohens
ftussen 0,20 €0 0,23, Kleine effecten) dan de andere leerlingen. Daar-
enboven reflecteren leerlingen die iets doen met een religieuze ge-
meenschap of vrijwilligerswerk verrichten, meer over burgerschaps-

onderwerpen petreffende de s
woord handelen dan de anderel
0,22, kleine effecten).

We zien een duidelijke
gen die te maken hebben me
enerzijds en hun burgerschap

eerlingen (resp. Cohens fvan 0,20 €N

|
|
-
§

ociale taak maatschappelijk verant-
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Voor burgerschapskennis geldt veelal het omgekeerde: leerlingen
die deelnemen aan maatschappelijke activiteiten behalen een lagere
score dan de andere leerlingen. Leerlingen die lid zijn van scouting,
een (multi)culturele organisatie, een mensenrechtenorganisatie, een
milieuorganisatie of de jeugdafdeling van een politieke partij hebben
minder kennis over democratie (Cohens ftussen 0,28 en 0,34, klein
tot middelmatig effect), minder Kkennis over maatschappelijk verant-
woord handelen (Cohens ftussen 0,21 en 0,26, kleine effecten), min-
der kennis over omgaan met conflicten (Cohens ftussen 0,20 en 0,26,
Kkleine effecten) en minder kennis over omgaan met verschillen (Co-
hens ftussen 0,28 en 36, Kleine tot middelgrote effecten) dan andere

leerlingen.

Relatie met schoolparticipatie

De componenten kennis en reflectie van de burgerschapscompeten-
ties van leerlingen hangen eveneens samen met de deelname aan
schoolactiviteiten (zie Tabel 2).

Leerlingen die deelnemen aan een leerlingenraad en leerlingen
die klassenvertegenwoordiger zijn (geweest), reflecteren meer op
purgerschapsonderwerpen Op het gebied van zowel democratisch
handelen, maatschappelijk verantwoord handelen als omgaan met
verschillen (in alle gevallen kleine effecten, Cohens ftussen 0,20 €n
0,28) dan andere leerlingen. Daarenboven reflecteren leerlingen die
op hun school conflictbemiddelaar zijn (geweest) meer 0p onderwer-
pen die we hebben gerangschikt onder de sociale taak maatschappe-
lijk verantwoord handelen (klein effect, Cohens fvan 0,22) Het actief
invulling geven aan democratisch handelen door leerlingen lijkt dus
bij te dragen aan de reflectieve burgerschapscompetenties.

Wat betreft burgerschapskennis blijkt dat leerlingen die lid zijn
van een leerlingenraad, die een schoolkrant maken, of die klassen-
vertegenwoordiger of conflictbemiddelaar zijn (geweest) — Op één
uitzondering na — minder kennis hebben op het gebied van de socia-
le taken democratisch handelen, maatschappelijk verantwoord han-

delen, omgaan met conflicten en omgaan

ren van schoolactiviteiten lijkt niet te zijn gerelateerd aan de burger-
schapskennis van leerlingen zoals gemeten in de vragenlijst.

met verschillen (kleine tot
middelgrote effecten; Cohens ftussen 0,24 €N 0,37). Het zelf organise-
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Relatie met het volgen van het nieuws
door leerlingen en het schoolklimaat

Uit Tabel 3 komt naar voren dat over het algemeen de burgersch
Sce)mpetenties'van leerlingen in het vmBoO positief samenhingen ?EZ;
SChrél;t.e waarin leerlingen het nieuws volgen en met het klimaat op
iy tl‘)](i] (r)rllgaée v;zlaarirtl leerlingen met het nieuws in de krant, op radio
n, hangt samen met de onderschei ’ -
burgerschap op het terrein van alle sociale ta(lzlss.rifgg?;ﬁ(l)gggten van
krantenartikelen die gaan over andere landen dan NederlandZ :Tfn
volgen van het nieuws op tv, blijken ertoe te doen. Naarmate leerli .
Een aangeven dergelijk nieuws meer te volgen, reflecteren zij meer lélp
dslrgerschlflpsonderwerpen, ongeacht de sociale taak (kleine tot mid-
groFe effecten, Cohens ftussen 0,24 en 0,31). Met uitzondering v.
S:nszf;?llf taalt<. lor]ngaan met conflicten, geldt dit ook voor het 1ge7:E
: enartikelen over binnenlandse zaken en het volgen van h
Zléilgst?p de radio. Daarenboven zijn er enkele signiﬁcan%e positiex?;
laties g.e.zvonden met burgerschapsattituden en -vaardighed
Oyengens zijn alle gevonden correlaties tussen het volgen g\;za fln.
nieuws door leerlingen enerzijds en attitude-, Véardighiden e?l N
ﬂect1e§chalen uit de vragenlijst Burgerschapcompetenties and rc(i ;
in leerjaar 3 minder sterk dan in leerjaar 1. .
. \{Vat 1l?etreft schoolklimaat lijkt met name de relatie tussen docent
e elgeeé l:llilfgglnszr;le(; :leulilg?liin rélet dehburgerschapscompetenties
, . end met hun attitudes en vaardighe-
{:ilrc;n. Naellr‘mate‘de re.lg'ltle tussen docent en leerlingen door dgllge};—
gen als meer positief wordt ervaren, behalen leerlingen hoge
scores op attitudes ten aanzien van democratisch handelen ot
schap.pelijk verantwoord handelen en omgaan met Verschiller,l rélr? Ecl)t—
;Zi?ilggf:risv op I:ie; gebied van democratisch handelen, maatéchapli
et f(;or andelen en omgaan met verschillen (kleine tot
rag b tVomfeizten, Cohens ftussen 0,20 en 0,34). Het leerlingge-
g o mgde ma? sarr}ep met - naast enkele attitude- en vaardigheid-
penalon - dema E v:llodrm leerhng.en reﬂe.cteren. Naarmate leerlingen
on reﬂeieren ebben dat leerhngen' zich op school sociaal gedra-
1i'k,v zij meer op democratisch handelen, maatschappe-
Jk verantwoord handelen, omgaan met conflicten en omgaan met
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verschillen (kleine tot middelgrote effecten, Cohens ftussen 0,20 en
0,31). We hebben ten aanzien van reflectie noch kennis een samen-
hang gevonden met de mate waarin leerlingen de relatie tussen leer-
lingen onderling als positief ervaren. Ook nu zijn de resultaten wat
betreft schoolklimaat voor leerjaar 3 vergelijkbaar met die van leer-
jaar 1, maar zijn de verbanden in leerjaar 3 minder sterk.

Achtergrondkenmerken, maatschappelijke en
schoolparticipaties, volgen van nieuws en schoolklimaat

De voorgaande resultaten hebben betrekking op enkelvoudige analy-
ses van de relatie tussen achtergrondkenmerken van leerlingen, hun
maatschappelijke en schoolparticipatie, het volgen van het nieuws
en het ervaren schoolklimaat enerzijds, en hun burgerschapscompe-
tenties anderzijds. Om rekening te houden met het feit dat sommige
leerlingenkenmerken onderling samenhangen, zijn er vier multivari-
ate regressie-analyses uitgevoerd, elk voor één sociale taak. De resul-
taten van deze analyses zijn samengevat in Tabel 4.

Sekseverschillen blijken een belangrijke factor te zijn voor het verkla-
ren van verschillen in scores op de sociale taken maatschappelijk ver-
antwoord handelen, omgaan met conflicten en omgaan met verschil-
len (zie Tabel 4). Kennelijk werd het effect van sekse in voorgaande
analyses (zie Tabel 2) gedeeltelijk ‘verspreid’ over de andere achter-
grondvariabelen. Op alle schalen van deze drie sociale taken behalen
meisjes gemiddeld een hogere score dan jongens. Bij twee van deze
effecten gaat het om een middelgroot effect (Cohens fvan 0,31 voOr
kennis over omgaan met conflicten met Gem.jongm: 0,54 en Gem. .
o= 0,67; €n Cohens fvan 0,33 voor attitudes ten aanzien van omgaan
met verschillen met Gem.jongem: 2,49 en Ge1rn.meisjes =2,80). Daarnaast
zijn er vijf effecten gevonden voor verschillen tussen leerlingen die
samenhangen met hun herkomst. Allochtone leerlingen behalen een
significant hogere score dan autochtone leerlingen op attitudes ten
aanzien van democratisch handelen (kritische bijdrage willen leve-
ren; Cohens fvan 0,10 met GeM._ . ioneteertingen™ 2241 €11 Gem. . oncleer
ingen= 2,67) €N OmMgaan met verschillen (Cohens f van 0,20 met Gemnl

= 2,52 en Gem. ;. teertingen =2,92). Tevens geven 7ij aan

autochione leerlingen™ ‘
meer te reflecteren op burgerschapsonderwerpen dan allochtone
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leerhnger(l} op het terrein van democratisch handelen (Cohens fvan

0, 11 met Ge =2

’ m'autochtone leerlingen 2,01en Gem' allochtone leerlingen: 2’39) €n om-
1,88

giarcl} met verschillen (Cohens fvan 0,08 met Gem. tochtone leerlineen™
o - ) autochtone leerlingen™
o, m allochtone lecrlingen™ 2,13). Daartegenover staat dat au'toggilltone
eerlingen relatief meer kennis hebben over omgaan met verschillen
(Cohens fvan 0,1 met Gem. = 0,79 en Gem
, .

autocht li -
tone leerlingen allochtone leerlingen

= 0,72). Br zijn geen effecten gevonden van de sociaaleconomisch
status van leerlingen op hun burgerschapscompetenties. ’
Als we de maatschappelijke participatie van leerlingen in ogen-
scho‘uw nemen, worden de meeste effecten gevonden van ‘scouting’:
leerlingen die lid zijn van de scouting of padvinderij behalen een h§:
gere score dan leerlingen die dat niet zijn op het tweede vaardigheid
aspect (luisteren naar de mening van anderen) ten aanzien gan dS“
mocratisch handelen (Cohens fvan 0,08 met Gem. . =3,19 en Gerfl—
nietactier= 3:12) en reflecteren meer op democratisch ﬁglrelfdelyen (/Cohens'
{1\:;: ;)é%i ‘r]r;elte 6(;Jrclairrrll.mef: 3,22 en Gem.niet actief™ 209). Opvallend is dat
. gen minder kennis hebben van zowel democra-
tisch he;ncllelen (Cohens fvan 0,07 met Gem. = 0,59 en Gem
o= 0,81) als omgaan met ve i Van o, m,
wi= 001 Al ¢ g P rschillen (Cohens fvan 0,11 met Gem.

niet actief

Wat be.treft de participatie van leerlingen in schoolactiviteiten wor-
den er dn.e zeer kleine effecten gevonden (allen Cohens f0,08): twee
van conflictbemiddelaar en één van leerlingenraad. Die lyeerl'in en
die op school de rol van conflictbemiddelaar hebben, behalen gen
hogere score op attitudes ten aanzien van kritische bijdrage willen le-
veren (democratisch handelen; Gem. = 2,56 en Gem = 2,49)

‘niet actief <’ ’

niet ac-

actief

- ) actief’
maar hebben minder kennis over democratisch handelen (Gem
‘actief

;Jl,zf (en Gem. . . .=0,81) Qan andere leerlingen. Leerlingen die lid
j geweest) van een leerlingenraad hebben eveneens minder ken-
nis over omgaan met conflicten (Gem. . =0,42 en Gem =0,6
dan andere leerlingen. o = 058
Sitile)feSl;éllteenwaeu?r;1 leerlingen het nieuws volgen op de tv hangt po-
el met hun bu‘rgerschap.competenties (Tabel 4; Cohens f
! 10,08 en O,%l). Naarmate leerlingen vaker het nieuws op tv vol-
Eo(r:i ;f(gflf;;ir‘xl Zij mfjier op burger.schapsonderwerpen, ongeacht de
eale L2 ersc?laropl)( eze betrekklng hebben en hebben zij relatief
bt g apskennis ten aanzien van deze sociale taken. Ook
olgen van het nieuws op de radio en het lezen van nieuws over
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Nederland of andere landen in de krant is in een aantal gevall.en 51gr-1
nificant positief gerelateerd aan de burgerschapscong)e'tentlfizc\gn
leerlingen. Het betreft hier in vrijwel alle gevallen zeer kleime e
lussen 0,08 en 0,17). . .

(Cog(ﬁln:lgte is he:[ door leerlingen gepercipieerde schoolklimaat in
veel gevallen significant gerelateerd aan hun burgerschspslcomglf(ze
tenties. Naarmate leerlingen aangeven dat er op hpn sC gob gpr e
is van een positieve relatie tussen docent en 1ee'rhngerf, '81 (tanke rJ1
meer burgerschapskennis ten aanzien van ‘etllle vier de? S(ifla e aS o
(Cohens ftussen 0,14 en 0,22) en behalep zij een re,latle‘f ogker.::.SChe
re op de attitudeschalen ‘ieders stepn willen horen’ en eenh ri 1611'1(
bijdrage willen leveren (democratisch hand(?len), maatsc a;zp ! e]n
verantwoord handelen en omgaan met conflicten (Cghens fhus
o,11 en 0,21). Deze leerlingen vinden zichzelf ook vaardiger op het ge-
bied van maatschappelijk verantwoord handelen, omgaan met C?{n;
flicten en omgaan met verschillen (Cohens ftussen 0,15 (ffn 0,.23;[.n ;e
leerlinggedrag vertoont een positieve samenhang op vijftien Z €
zeventien schalen van de vragenlijst Burgerschap (Coh'ens f 1;3; "
0,07 en 0,28). Zowel de omgang tussen d.ocent'ej'n en 1eer11rigen e}[ i, bt
sociale gedrag tussen leerlingen onderling blijken dus relevan

de burgerschapscompetenties van leerlingen

Conclusies en discussie

In dit hoofdstuk zijn de resultaten gepresentfaerd van het or;ldizrzozlf
naar de burgerschapscompetenties van leerlingen in het scho enps)
nel vMBoO, in relatie tot leerlingkenmerken (sekse, herkomst. en SEer;
maatschappelijke en schoolparticipatie, volgen van hgt mel(liwsd o
schoolklimaat. In dit hoofdstuk hebben we voor .al.le leerj ar;n e o
criptieve gegevens beschreven. Voor dg beschmvmg van de 1resuhil~
ten van t-testen en variantieanalyse (die we uitvoerden om verskct i
len tussen groepen leerlingen na te gaan) hebben we ons tl)e.;()ﬁr o
het derde leerjaar van cohort 2007. Alleen wanneer er aan e1d .1tnglfde
was, is ingegaan op de resultaten van het eerste leerjaar van ditze
00}535; het algemeen schatten meisjes hun attituden, Vae}rdéghe%?
en mate van reflectie ten aanzien van burgerschap hoger in a.n! >
gens, en beschikken zij ook over meer burgerschapskennis. Dit 18
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lijn met de resultaten van het coor-onderzoek naar de burgerschaps-
competenties van een representatieve groep leerlingen uit groep 7 van
het basisonderwijs en het derde leerjaar van het voortgezet onderwijs
(Ledoux e.a., 2011). In tegenstelling tot eerder verricht onderzoek vin-
den we relatief weinig effecten van herkomst. Wel komt naar voren in
dit onderzoek dat allochtone leerlingen met name ten aanzien van
de sociale taak omgaan met verschillen een significant hogere score
behalen dan autochtone leerlingen. Omgaan met verschillen is bij
allochtone leerlingen dus waarschijnlijk een centraler aspect in hun
dagelijkse leven dan bij autochtone leerlingen. Er wordt geen rela-
tie gevonden tussen de sociaaleconomische status van leerlingen en
hun burgerschapscompetenties. Ook dit resultaat spoort met die van
het coor-onderzoek, en ligt bovendien in de lijn van de onlangs ge-
publiceerde 1ea-studie (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, & Losito, 2010):
in vergelijking met andere landen is het effect van sEs op de burger-
schapskennis van leerlingen in Nederland zwak.

Met het vorderen van de jaren neemt de burgerschapskennis van
leerlingen toe. Hun attituden, vaardigheden en reflectie ten aanzien
van burgerschap laten over het algemeen echter juist een lichte afna-
me zien van het eerste naar het derde leerjaar. Deze daling, die ook in
internationaal onderzoek zichtbaar is (Ireland, Kerr, Lopes, Nelson,
& Cleaver, 2006), is op verschillende manieren te interpreteren. De
puberteit kan een factor van betekenis zijn, in de zin dat 14-15 jarigen
zich meer afzetten tegen sociale conventies dan jongere leerlingen,
en meer op zichzelf en de eigen vriendenkring betrokken zijn en min-
der op ‘de ander in het algemeen’ en de wijdere samenleving. Ook is
het mogelijk dat naarmate leerlingen ouder worden en meer onder-
wijs hebben genoten, zij beter over zichzelf kunnen nadenken en oor-
delen, en daardoor wellicht kritischer en meer precies antwoorden
op de gestelde vragen, resulterend in minder hoge scores. Ten slotte
kan ook de school zelf een rol hebben gespeeld bij de afname van
burgerschapscompetenties van de leerlingen. In hoeverre wordt aan
leerlingen daadwerkelijk de gelegenheid geboden om democratische
ervaringen op te doen en daarmee burgerschap te leren? Het moeten
volgen van regels zonder uitleg, discussie of medezeggenschap, kan
vooral bij oudere leetlingen tot ‘niet-betrokkenheid’ leiden (Lawy &
Biesta, 2006).

De resultaten voor de derdejaarsleerlingen uit beide cohorten
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(2005 — de vergelijkingsgroep — €n 2007) op burgerschapscompeten-
ties verschillen nauwelijks. Dit is opmerkelijk aangezien het onder-
zoek is verricht op scholen die alle werk willen maken van het be-
vorderen van de burgerschapscompetenties van hun leerlingen. We
kunnen voor de gelijkblijvende burgerschapscompetenties van de
leerlingen twee verklaringen geven. Allereerst is het mogelijk dat er
in het onderwijs in de scholen na 2007 wel meer aandacht is besteed
aan de ontwikkeling van burgerschapscompetenties bij leerlingen,
maar dat dit nog niet heeft gesorteerd in een toename van burger-
schapscompetenties na drie jaar. Er is langer gericht onderwijs op
dit vlak nodig en/of effecten van burgerschapsonderwijs op de bur-
gerschap van leerlingen laten zich pas later (dan drie jaar) zien. Ten
tweede kunnen we niet uitsluiten dat de scholen er onvoldoende in
geslaagd zijn de afgelopen jaren zodanig gestalte te geven aan bur-
gerschapsonderwijs dat leerlingen daar ook daadwerkelijk profijt van
hebben, althans wat betreft de ontwikkeling van hun burgerschaps-
competenties. Misschien dat er wel andersoortige effecten zijn (bij-
voorbeeld intrapersoonlijke aspecten zoals zelfvertrouwen) die wij in
ons onderzoek niet gemeten hebben.

Van de andere variabelen die in kaart zijn gebracht zijn met name
het volgen van het nieuws door leerlingen en het ervaren school-
klimaat gerelateerd aan burgerschapscompetenties van leerlingen.
Naarmate leerlingen meer het nieuws op tv (en in mindere mate op
radio) volgen en het nieuws in de krant lezen, rapporteren zij van
zichzelf dat zij meer competent zijn ten aanzien van burgerschap.
Tevens hebben zij dan meer kennis van burgerschap. Ook het er-
varen schoolklimaat hangt samen met vrijwel alle schalen van bur-
gerschapcompetenties. Naarmate leerlingen een positievere relatie

tussen docent en leerlingen ervaren, en meer sociaal gedrag van me-

deleerlingen waarnemen, zijn zij ook meer competent ten aanzien
van burgerschap.

De verschillende aspecten van burgerschapsvorming zoals ge-
noemd in deze conclusies zijn in min of meerdere mate beinvloed-

baar door school — al dan niet in het curriculum. Dat betekent dat
nader onderzoek nodig is naar de rol van scholen in de vorm van bur-

gerschapsonderwijs, maar ook indirect via veranderingen in school-

klimaat. Dergelijk onderzoek vergt echter een lange adem: effecten
op burgerschapcompetenties van leerlingen kunnen wellicht pas
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zichtbaar gemaakt worden in de jaren na afloop van de schoolcarrié-

re van leerlingen. Desalniettemin z i
> van . ouden we een dergelijke uitdagi
niet uit de weg moeten gaan. reljie itdaging
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