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Resumo

O presente relatério insere-se no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionado I, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Nas salas de aula do Ensino Basico, ler em voz alta é frequente. Contudo, as
leituras revelam-se por vezes monétonas, pouco fluidas e desprovidas de
expressividade; os leitores ndo raras vezes denotam desinteresse; as propostas de
atividades sao pouco diversificadas e nem sempre promovem o desenvolvimento das
diversas competéncias para a leitura oralizada.

Com a investigagéo junto de duas turmas de 6.° ano pretendi compreender que
propostas de trabalho devera o professor apresentar aos alunos para que estes leiam
por gosto, com entusiasmo e qualidade.

Recorrendo a metodologias mistas, o estudo visou cumprir 0S seguintes
objetivos: (1) Caracterizar as concec¢des dos alunos das duas turmas sobre leitura em
voz alta; (2) Caracterizar as concec¢des dos professores de Portugués das duas turmas
acerca da leitura em voz alta; (3) Compreender as praticas dos professores de
Portugués das duas turmas em torno da leitura em voz alta; (4) Desenvolver estratégias
promotoras de leitura em voz alta.

Para tal, recorri a implementacéo de inquéritos aos alunos das duas turmas e
aos professores cooperantes de Portugués.

Neste estudo conclui-se que o diagnoéstico das concec¢fes dos alunos sobre a
leitura em voz alta permite entender em que estadio eles se encontram no ambito da
leitura oralizada. Partindo deste ponto, o professor devera preparar um percurso com
um objetivo final bem delineado. Tomando como obijetivo Ultimo a leitura em voz alta
com gqualidade, este percurso devera ser criado com diversas estratégias, capazes de
trabalhar cada aspeto técnico, tendo sempre em vista a agregacgao gradual destes para

que os alunos adquiram as competéncias para ler em voz alta.

Palavras-chave: Leitura na escola; respiracdo; postura corporal; projecéo vocal.



Abstract

This report is part of the curricular unit Supervised Teaching Practice Il, within the
Master’s degree in Teaching of the 1% Level of Basic Education and of Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2" Level of Basic Education.

In elementary school classrooms, reading aloud is commonplace. However,
these readings sometimes prove monotonous, lacking fluidity and expressiveness;
readers, not rarely, show lack of interest; activity proposals are not very diversified and
do not always promote the development of different skills for reading aloud.

With the research with two 6th grade classes, | intended to understand which
work proposals should the teacher present to his students so that they read with
pleasure, enthusiasm and quality.

Using mixed methodologies, the study aimed at fulfilling the following objectives:
(1) to characterize both classes students’ conceptions about reading aloud; (2) to
characterize the two classes Portuguese teachers’ conceptions about reading aloud; (3)
to understand the two classes Portuguese teachers’ practices about reading aloud; (4)
to design strategies that promote reading aloud.

To this purpose, | resorted to the implementation of surveys with the students
from both classes and to the cooperating Portuguese teachers.

In this study, the conclusion is drawn that the diagnosis of the students
conceptions about reading aloud allows us to understand at what stage the students are
in the context of oral reading. Starting from this point, the teacher must prepare a route
with a well-defined final objective. Taking quality reading aloud as its ultimate objective,
this path should be created with several strategies, capable of working on each technical
aspect, always with a view to gradually aggregating them so that students acquire the

skills to reading aloud.

Keywords: Reading at school; breath; body posture; vocal projection.



INDICE GERAL

INTRODUGAO. ...ttt ettt ettt e e et e ettt et e et e e teete et e st e stesteeaeeseeseesteanens 1
LB P ARTE Lttt 4
1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 2.°
CEB ettt e e e e et e e e e e e e a e e aae s 5
I 0= 1= Toi (=T g4 Tox= To Mo [0l oTo] 01 =34 (o ISP 6
10,0, A TNSEITUIGEOD ...ttt 6
1.1.2. CaracterizaGao 0a TUMMA ... ...uuuuuuuiietiiiiiiiiiiieieiaiebiib bbb eebneseebenneennene 7
1.1.3. A acédo educativa dos professores COOPErantesS............uuuuuuuerummmmmrnnrnmnnnnnnnnns 9

1.2. Problematica da iNtErVENGAOD ...........uuveiiiiieeiiiiiiieiee e 11
2. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA NO 2.° CEB......cccocovevveieieieniene, 14
2 8 PARTE L.ttt e e e e a e e e 23
1. APRESENTACAQO DO ESTUDO ......coiiiuiieieeieieeieteeeeee e eeene 24
1.1. Contextualizag@o € motivagao d0 €StUUO ..........cevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 25
1.2. Problemética e objetivos orientadores do eStudo ............cccuvvveeeiieeeiiiiiiiiieeeenn. 26
R I [ 01 (=T oY= o o= o TSP 27
IO T B 101 (=T /=T g (o= To Lot 1 2= Lo - 28
1.3.2. Projecao de sequéncia didAtiCaA .............uuuuuuummummmmmniiiiiiiiiiiiiieeiieiieneennenennnee 29

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA.......c.ooiieeeeeeeeee ettt 31
2.1, LeltUra €M VOZ AILA ........uuuueeiiiieiiiiiiiiieiieieiiieeeeaeeeeeeeeeeseeseeesssnsesessnssessnsesssnnsnnnnnes 32
2.1.1. Leitura em voz alta: contextualizag¢&o historica e geogréfica...................... 33
2.1.2. Técnicas para ler @m VOZ @lta .........cccoeiiiiiiiiiiiiiieeeeeciiiieee e 35
2.1.3. A leitura em voz alta no curriculo de Portugués em Portugal ..................... 40
2.1.4. Perspetivas sobre sequéncias didAtiCas ..........ccceeeerriiiviiiieieeeeeiiiiiiieeeeenn 44

3. METODOLOGIA ...ttt e e e et e e e e e e e e e e aaeas 46
4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS ......ocveveeeieeeeeeteeeeeeieeeennes 50

4.1. Apresentacao de reSUITAdO0S ........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiii bbb 51



4.1.1. Resultados dos questionarios respondidos pela turma 6.° 1.2, no inicio da

Q1 (=] V=T o [or= Lo BT P PP P T TTPTTTPRP 51

4.1.2. Resultados dos questionarios respondidos pela turma 6.° 2.2, no inicio da

Q10T V=T o [or= Lo BT P PP TTPTRTPRP 54

4.1.3. Resultados dos questionarios respondidos pela turma 6.° 1.2, no final da

Q1C=] V=T g [or= Lo BT P TR TPTPTTTPRI 56

4.1.4. Resultados dos questionarios respondidos pela turma 6.° 2.2, no final da

Q1L V=T o [or= Lo BT P T PTPTTPPRT 59

4.1.5. Resultados das entrevistas concedidas pelos professores cooperantes de

Portugués, No iNICIO da INTEIVENGAOD ........cooiiiiiiiiiiie e 61
4.2, DiSCUSSE0 A0S reSURAOS. ......cvuiiiiiiiieeeeee et 63

4.2.1. De que forma é que os alunos das duas turmas percecionam o decorrer dos

momentos de leitura em voz alta das suas aulas?........cooeuveeovieiiieeie e 63

4.2.2. Para os alunos das duas turmas, o que é uma leitura em voz alta com
(o [T =1 [T =T =P USPPPPPRRRN 64

4.2.3. Que relevancia conferem os professores de Portugués das duas turmas a

[EIEUIA BIM VOZ A8 e 65

4.2.4. Como contribuem os professores de Portugués das duas turmas para o

desenvolvimento das competéncias de leitura em voz alta dos alunos?.............. 66

4.2.5. De que forma pode o professor promover o desenvolvimento, pelos alunos

das duas turmas, das capacidades necessarias para a leitura em voz alta? ....... 67

5. CONCLUSOES. ......ooiitiiititstee ettt sttt as s 69
5.1. LIiMitacOeS 0O ©STUTO. ... ..uuuuuureeerireieettieeerienuaeeaeesneneneesseneeesnenennessennnnensesssnnnnnnnnes 72

6. REFLEXAQO FINAL. ...ttt ettt ettt e et e e e e e et e ee s e aneeeeas 74
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt se et et ese et neesene s 80
ANEXOS oo e e e e — e e e e e e e e e —— e e e e e e e e araaees 89
ANEXO A. NOLAS 08 CAMIPO. .. .uuuuuuiitiiiiiiiitiiieiiattaaesaaeaaeeassesaesaeeeeaesessseeseesseeseseeeeesnnnnees 90

ANEXO B. Protocolo da entrevista ao professor de Histéria e Geografia de Portugal, de
ambas as turmas, realizada durante as semanas de observagdo ..............cccc....... 122
ANEXO C. Protocolo da entrevista ao professor de Portugués, da turma 6.° 1.2, realizada

durante as semanas de ODSEIVAGAD............cvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 129



ANEXO D. Protocolo da entrevista ao professor de Portugués, da turma 6.° 2.2, realizada
durante as semanas de 0DSEIVaCaOD.............cuuviiiii i 141
ANEXO E. Articulacdo entre os objetivos gerais e as estratégias da intervencao..... 146
ANEXO F. Articulacdo entre as questdes orientadoras e os objetivos especificos da
)Y STS o = Lo Lo PSSP 148

ANEXO G. Atividades implementadas com as turmas de 6.° ano, no ambito da

1)Y= [0 = Lot Lo TP T PP TP 150
ANEXO H. Excertos da obra Pedro AlECIM ............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeenees 155
ANEXO I|. Cartdes com modos de expressividade................uuvuvueviimiiiiiiiiiiiiiii. 158
ANEXO J. Protocolo da atividade de leitura eXpreSSiva..............eeeeeeeveiemiiieiniiiiiiinnnes 160
ANEXO K. POBMAS ...ttt e et e et eeaaa s 162
ANEXO L. Exemplo de tabela criada para avaliagdo das leituras em voz alta.......... 164

ANEXO M - Planificacdo da Sequéncia Didatica, para uma turma de 4.° ano do 1.° CEB

ANEXO N. Questionario por aplicar a uma turma de 4.° ano, no inicio de uma
INEEIVENGAD ..o 170
ANEXO O - Questionario por aplicar a uma turma de 4.° ano, no final de uma
11 =] V=T o[- T TR 174
ANEXO P. Exemplo de sequéncia de leitura em voz alta de poemas, lengalengas e
trAVA-IINQUAS ... 178
ANEXO Q. Protocolo da entrevista realizada ao professor de Portugués, da turma 6.°
(R e (o JF=Ta o] o1 (o JNo F= W g \VZoTS 1o = or= To J TR 180
ANEXO R. Protocolo da entrevista realizada ao professor de Portugués da turma 6.° 2.2,
NO @MDIt0 da INVESHGAGAD.........cee i i 186

ANEXO S. Questionario aplicado a ambas as turmas de 6.° ano, no inicio da intervencéo

ANEXO U. Guido das entrevistas realizadas aos professores cooperantes de Portugués
NO @MDbIt0 da INVESHGAGAD.........cei e i 199
ANEXO V - Gréficos relativos as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questédo 1 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............cccccevvvvvvviieeeeeeeeiieeee, 202
ANEXO W - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 & questéo 2 do

guestionario implementado no inicio da INtervenGao ............cccvvvvveeeeeieieeeeeeeeeeeee, 205



ANEXO X — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 3 do
guestionario implementado no inicio da iNtervengao ..........ccceveeevvivvviiiiiieeeeeeeeeenns 210
ANEXO Y — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 4 do
guestionario implementado no inicio da iNtervengao ..........ccceveeeeeiiviiiiiiin e, 213
ANEXO Z — Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questédo 5 do
questionario implementado no inicio da INtErveNGaO ............coovviiiiiieiiieeeeeiiee 216
ANEXO AA - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 6 do
questionario implementado no inicio da iINtEerveNnGaO0 ............ccooviiiiiieeiieeeeeiiieee 218
ANEXO AB - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 7 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ...........ccccvvvvvevvviieeeieeeiiieeee, 220
ANEXO AC - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 8 do
guestionario implementado no inicio da iNtervencao...........cccccvvvvvvvviiiieeeeeiiieeee, 222
ANEXO AD - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 9 do
guestionario implementado no inicio da INtervenGao ...........cccccvvvvvvviviieeeieeeiiieeee, 225
ANEXO AE - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 10 do
guestionario implementado no inicio da INterveNnGao ............cceuvvvvvveiiiiiieieeiiiieieee, 228
ANEXO AF - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a4 questdo 11 do
guestionario implementado no inicio da INtervenGao ..............ceevvvvvveeiieiieeeeeeeeeeee, 231
ANEXO AG - Gréficos relativos as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 4 questao 1
do questionario implementado no inicio da iINtervenGao ............ccevvvvvveeeeeeeeeieeennnnn. 234
ANEXO AH — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questéo 2 do
guestionario implementado no inicio da INtervenGao ..............cevvvvvveeeiieieeeeeiieeeeee, 237
ANEXO Al — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questdo 3 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............cccvvvvvvvveiieieieeeiiieeee, 241
ANEXO AJ - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questao 4 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............ccccvvvvvveveviiieeeeeeeieeee, 244
ANEXO AK - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questédo 5 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............ccccccvvvvvvviieiieeeeeeieeee, 247
ANEXO AL - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questdo 6 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............ccccceevvvevviieiieeeeeieeeee, 249
ANEXO AM - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questédo 7 do
guestionario implementado no inicio da iNtervenGao ............cccccevvvvvvviieeeeeeeeiieeee, 251
ANEXO AN - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questao 8 do

guestionario implementado no inicio da INtervenGao ............cccvvvvveeeeeieieeeeeeeeeeeee, 253



ANEXO AO - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questdo 9 do
guestionario implementado no inicio da iNtervengao ..........ccceveeevvivvviiiiiieeeeeeeeeenns 256
ANEXO AP — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questao 10 do
guestionario implementado no inicio da iNtervengao ..........ccceveeeeeiiviiiiiiin e, 259
ANEXO AQ - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questédo 11 do
questionario implementado no inicio da INtErveNGaO ............coovviiiiiieiiieeeeeiiee 262
ANEXO AR - Gréficos relativos as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 & questao 1
do questionario implementado no final da intervengao..........cccccvvvvvvvvvvieeeeeeeeennn, 265
ANEXO AS - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 2 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao............ccccevvvvvvveiiiieeeiiiieeieeee, 268
ANEXO AT - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 & questao 3 do
questionario implementado no final da iINtervenGao...........cccccovvviiiiiiiiieeeeiciie, 272
ANEXO AU - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 4 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao............ccccevvvvvvvviiiieieiiiiiiieeee, 275
ANEXO AV - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 & questdo 5 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao...........cccevvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeee, 277
ANEXO AW - Grafico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questao 6 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao.............coevvvvviviiiiiiiiiiieeiiieeee, 279
ANEXO AX — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 & questédo 7 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao.............coevvvvvviiiiiiiiiiivieiiieeee, 281
ANEXO AY - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questéo 8 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao.............ceevvvveviiiiiiiiiiiieeiiieeeee, 284
ANEXO AZ — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 9 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao............ccccevvvvvvvviviieieiiiieiieeee, 287
ANEXO BA - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 1.2 a questdo 10 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao............ccccevvvvvvvviviiiiiiiiiiiieeee, 290
ANEXO BB - Gréficos relativos as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questao 1
do questionario implementado no final da intervencao.............cccccevvvvvvvviveeeieennnn., 293
ANEXO BC - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questdo 2 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao............ccccevvvvvvvviiiieeiiiiieeeeeee, 296
ANEXO BD - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questao 3 do
questionario implementado no final da INtervengao..........cccccoeevvviiiieeiieee e 300
ANEXO BE - Grafico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questdo 4 do

guestionario implementado no final da iNtervenGao.............coevvvveviiieiiiiieeeeeiiieeee, 304



ANEXO BF — Grafico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questdo 5 do
guestionario implementado no final da iNtervencao............ccoeeeeevvviviiiiiiiineeeeeeeeenns 306
ANEXO BG - Gréfico relativo as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questéo 6 do
guestionario implementado no final da iNtervencao............ccoeeeeevvviviiiiiiiiieeeeeeeeenns 308
ANEXO BH — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questédo 7 do
questionario implementado no final da INtervengao...........cccccovvviiiiiiiiieeeeiiiiiiee 310
ANEXO BI - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questéo 8 do
questionario implementado no final da INtervengao............ccccovvviiiiieeiieeee e 313
ANEXO BJ - Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 & questdo 9 do
guestionario implementado no final da iNtervenGao..........cccccvvvvvvveiviiiieieiieeiiieeee, 316
ANEXO BK — Tabela relativa as respostas dos alunos da turma 6.° 2.2 a questao 10 do
inquérito implementado no final da INtervenGao. ..........cccccvvvviiiiiieiieeeeeiieeeee, 319
ANEXO BL - Tabela relativa a andlise da entrevista conferida pelos professores
cooperantes de Portugués, no inicio da intervenGao ...........cccccvvvvvvvevvieieeeeeiiieeeen, 322
ANEXO BM - Triangulacéo entre questfes orientadoras, dados recolhidos e revisdo de
HEEIATUA. ... 330
ANEXO BN - Percecao geral dos alunos face a momentos de leitura em voz alta .. 332
ANEXO BO - Evidéncias da percegéo dos alunos acerca dos aspetos essenciais para

UMA DOA [EITUIA €M VOZ AILA ....eeeeee e 334



LISTA DE ABREVIATURAS

CEB - Ciclo do Ensino Basico

DGE — Direcdo-Geral da Educacéo

EB — Ensino Bésico

EE — Encarregados de Educacéo

HGP — Histéria e Geografia de Portugal
IA — Investigacéo-acéo

ME — Ministério da Educacgéo

P1 — Professor 1

P2 — Professor 2

PES - Pratica de Ensino Supervisionada
PT — Portugués

SD — Sequéncia didatica

TEIP — Territrios Educativos de Intervencao Prioritaria

UR — Unidade de Registo



INTRODUCAQ
|I"I| [ ']



O Relatério Final que a seguir se apresenta constitui-se como momento
conclusivo do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal em 2.° Ciclo do Ensino Basico e surge no ambito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il.

O documento encontra-se dividido em duas partes: uma primeira que diz respeito
a pratica realizada junto de duas turmas de 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico, as
quais lecionei Histéria e Geografia de Portugal e Portugués; e uma segunda parte
respeitante a investigacéo levada a efeito junto das mesmas turmas.

Na primeira parte do relatério inclui-se um capitulo no qual descrevo a pratica
desenvolvida no 2.° ciclo. Neste caracterizo a instituicdo, a turma e a acdo dos
professores cooperantes e identifico a problematica, questfes orientadoras e objetivos
gerais da intervencao realizada e as estratégias levadas a cabo ao longo da intervencao.
Integra também a primeira parte do relatério um capitulo de reflexdo em torno da préatica
ocorrida.

Para a segunda parte do Relatério Final concorrem os capitulos respeitantes a
investigacao realizada e um capitulo de reflex&o final.

Assim, inicio a 2.2 parte do documento apresentando o estudo que desenvolvi,
contextualizando-o e apresentando as minhas motivacdes; identifico a problematica
geral, as questdes orientadoras e 0s objetivos especificos da investigagéao.

Mais adiante, explico como realizei a investigagéo, descrevendo de forma breve
as atividades desenvolvidas e identificando alguns recursos utilizados. Dedico um
subcapitulo a clarificagdo do que pretenderia fazer se tivesse tido a oportunidade de
realizar a mesma investigacdo numa turma de 4.° ano (possibilidade gorada pela
pandemia da Covid-19).

De modo a esclarecer a tematica da investigacdo, apresento um capitulo
destinado a fundamentacdo tedrica. Neste, recorrendo a revisdo da literatura,
contextualizo a leitura em voz alta no tempo e no espacgo, debruco-me sobre técnicas
para ler em voz alta, saliento a forma como a leitura em voz alta esté representada no
curriculo de Portugués em Portugal e esclareco o conceito de sequéncia didatica.

Posteriormente, enuncio a metodologia da investigacdo, indicando as
caracteristicas de que se reveste e justificando as op¢cbes tomadas acerca dos meios
de recolha e tratamento de dados. No mesmo capitulo, explico os procedimentos

seguidos e que garantem o cumprimento das normas éticas em investigagao.



Na parte final do Relatério, sdo apresentados e discutidos os resultados da
investigacdo. Uma primeira parte objetiva, na qual apresento os resultados obtidos a
partir dos inquéritos realizados as turmas e aos professores cooperantes; e uma
segunda parte organizada segundo as questdes orientadoras da investigacdo, na qual
relaciono os resultados obtidos e a reviséo da literatura feita.

Para finalizar os capitulos respeitantes a investigacdo, apresento as conclusoes,
com as quais pretendo demonstrar se 0s objetivos estabelecidos para a investigacao
foram ou ndo cumpridos.

No ultimo capitulo encontra-se uma reflexao final através da qual identifico os
contributos da experiéncia desenvolvida na PES Il e da investigacdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais; refiro os aspetos mais significativos de
toda a experiéncia para o meu desenvolvimento pessoal e profissional; e menciono,

ainda, os aspetos a melhorar no exercicio da profisséo docente.
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1.1. Caracterizacdo do contexto

Na presente seccdo dao-se a conhecer as finalidades educativas, missdes
propostas e valores veiculados pela e na instituicdo em que desenvolvi a Prética de
Ensino Supervisionada (PES) e a minha investigacéo, os grupos de alunos com quem
intervim e os principios adjacentes a agédo educativa dos professores cooperantes.

1.1.1. Alinstituicao

A instituicdo na qual desenvolvi a prética foi inaugurada em 1958 e insere-se no
projeto Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) (Projeto Educativo, 2017-
- 2021%). De acordo com o sitio online da Dire¢do-Geral da Educacéo (DGE) (s.d.), é um
projeto governamental, implementado em agrupamentos de escolas ou em escolas hao
agrupadas gue se localizem em territérios econémica e socialmente desfavorecidos.

O Projeto Educativo do Agrupamento em que se encontra a instituicdo, na qual
se procedeu a pratica pedagoégica em 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), assume
diversas finalidades educativas, a primordial destas centrando-se na constituicdo de
uma escola como polo de desenvolvimento e de referéncias para a comunidade
educativa. A segunda e a terceira finalidades visam a prevencdo e a reducdo do
abandono escolar precoce, do absentismo, da indisciplina (no ambito da TEIP) e a
promocao de saude e condic¢éo fisica dos alunos.

Com vista a concretizacéo das finalidades indicadas, a instituicdo procura dar
resposta as diversidades e as necessidades dos alunos, incluindo-os a todos,
envolvendo-os em projetos e agdes varias, promovendo um ensino de qualidade e
facilitando o contacto entre a escola e a comunidade; contribuir para o desenvolvimento
de capacidades e para a aquisicdo de competéncias, promovendo habitos saudaveis
para que os alunos se tornem capazes de exercer plenamente a cidadania; promover a
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo por todos os elementos da
comunidade escolar, a fim de se rentabilizarem os recursos disponiveis; e, por fim,
promover a reducdo dos défices de qualificagdo da populagdo adulta.

Através deste Ultimo aspeto, verifica-se que o Agrupamento ndo exerce a sua

acao apenas junto das criancas e dos jovens das escolas que o integram, mas estende-

1 Pelo anonimato exigido, a fonte nao se encontra identificada na lista de referéncias
apresentada no final do relatorio.



-a a adultos e a reclusos. Junto destes, o Agrupamento pretende estimular uma
cidadania mais ativa e melhorar os niveis de empregabilidade e de inclusdo social e
profissional, através de dois cursos — Educacdo e Formacdo de Adultos e Portugués
Para Todos.

Como missdes, o Agrupamento prople-se a proporcionar, aqueles que o
frequentam, igualdade de acesso a um ensino de qualidade e a experiéncias de
aprendizagem que permitam adquirir e desenvolver competéncias necessarias ao
crescimento pessoal e intelectual, formando cidaddos intervenientes e responsaveis
para com a sociedade em que se inserem.

Quanto aos valores veiculados, estes prendem-se com o respeito, a tolerancia,

a solidariedade, a responsabilidade, a cooperacéo, o rigor, a exigéncia e a qualidade.
1.1.2. Caracterizacao da turma

As turmas com que intervim encontravam-se no 6.° ano do 2.° CEB.

A turma 6.° 1.2 era composta por vinte e quatro alunos, dos quais quinze eram
do sexo masculino e nove eram do sexo feminino. A turma 6.° 2.2 contava com vinte e
dois alunos, entre os quais catorze eram do sexo masculino e oito do sexo feminino. As
idades dos alunos compreendiam-se entre os doze (maioria) e os quinze.

As duas turmas eram muito agitadas (cf. Anexo Al, notas de campo n.°s 23, 30,
37 e 55; cf. Anexo A2, notas de campo n.°® 87, 90 e 92), com pouco ritmo de trabalho
(cf. Anexo Al, nota de campo n.° 40; cf. Anexo A2, nota de campo 135), havendo alunos
que néo participavam em qualquer atividade proposta nas aulas.

Apresento agora alguns casos particulares da 6.° 1.2, Integravam a turma duas
alunas referenciadas como tendo dificuldades cognitivas e que, portanto, tinham
acompanhamento especializado na escola; dois alunos que raramente estavam
presentes em aula, no entanto quando estavam aderiam a propostas de trabalho
diferenciadas, de caracter ladico e, ainda, ndo ludico quando diretamente
acompanhados por uma das estagiarias; um aluno que raramente comparecia as aulas
da manhd, mesmo que jA se encontrasse na escola; um aluno que nunca tinha
completado um ano letivo na mesma escola, devido a profissdo dos seus pais, tendo
deixado a turma ainda antes da minha intervencéo ter terminado; uma aluna que chegou

a turma, vinda do Brasil, ainda durante as semanas de observacao; duas alunas que



liam extremamente baixo, sendo apenas possivel perceber o que estavam a ler quando
nos posicionavamos junto a elas e com a turma em completo siléncio.

Relativamente a 6.° 2.2, integravam a turma nove alunos com comportamentos
muito desadequados; duas alunas referenciadas como tendo grandes dificuldades
cognitivas e que, como tal, tinham acompanhamento especializado na escola; dois
alunos que faltavam frequentemente as aulas; oito alunos que raramente realizavam as
tarefas da aula. Ainda relativamente a este grupo, apesar do ambiente desadequado
para o melhor aproveitamento, a turma era muito participativa — sendo, parte do
problema, a desorganizacdo dessa participacao.

No que respeita a potencialidades das turmas, segundo o que observei junto das
mesmas (cf. Anexo A), e também com base na informag&o obtida por meio de conversas
formais (cf. Anexos B, C e D) e informais com os docentes cooperantes, salientam-se
as seguintes: participacao ativa; compreensao de discursos orais; compreensao escrita,;
partilha de ideias, sentimentos e opinides; colaboracdo com os colegas em situagdes de
trabalho a pares; curiosidade; competicdo nos resultados finais; compreensédo de
conteudos gramaticais simples; gosto pela leitura.

Quanto as fragilidades, as turmas revelavam: desmotivacdo; desinteresse;
comportamento desadequado (excesso de conversa entre colegas e faltas de respeito
para com professores, estagiarias e colegas); dificuldade na concentragéo; participa¢ao
desordenada; ritmo de trabalho lento; pouca vontade em estabelecer raciocinio;
dificuldade em distinguir o que é essencial do que é acessoério; dificuldades e,
consequentemente, desmotivacdo na producdo escrita (estruturacdo do raciocinio e
corregao ortogréfica); leitura pouco fluente; dificuldade na projecdo de voz; inseguranca
a partilhar opinides e justificacdes; dificuldade na andlise iconografica; dificuldade na
compreensdo de fenébmenos politicos, culturais e artisticos e de conceitos da Historia e
da Geografia; dificuldades na lingua-materna. Esta percecéo foi, também, obtida através
da observacao atenta da turma e do dialogo com os docentes.

Saliento que tanto as potencialidades como as fragilidades eram comuns a
ambas as turmas, nao significando isto que todos os alunos com quem contactei
apresentassem cada uma das potencialidades e fragilidades indicadas.

No que concerne aos meios socioculturais e econdémicos de onde os alunos
provinham, notei quase uma homogeneidade. O mais comum nas turmas era nao haver
um acompanhamento familiar ativo da educacdo escolar dos alunos. Muitos

encarregados de educacado (EE) ndo compareciam as reunifes de pais nem entravam
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em contacto com o diretor de turma, mesmo guando este 0s tentava contactar. Também
era comum, entre as familias dos alunos, existirem dificuldades financeiras, residindo,
muitas delas, em bairros sociais. Uma minoria de alunos das turmas provinha de familias
com melhores condicbes socioculturais e financeiras, capazes de fornecerem o
necessario para as suas aprendizagens. Eram poucos os EE/familiares a

acompanharem o percurso escolar dos seus educandos.
1.1.3. A acéo educativa dos professores cooperantes

Apesar de cada professor cooperante apresentar aspetos caracterizadores da
sua acgao educativa que os distinguem dos outros, ha aspetos idénticos.

Antes de mais, clarifico que tive a oportunidade de cooperar com trés
professores: dois da disciplina de Portugués (PT) (um para cada turma, sendo que um
destes era diretor da turma 6.° 1.2) e um professor de Histéria e Geografia de Portugal
(HGP), comum a ambas as turmas com gue intervim.

Os trés professores privilegiavam o modelo transmissor de conhecimentos, que,
tal como refere Gongalves (2018), citando Santaella (2010), implicava que fosse o
professor a controlar a aprendizagem dos alunos, através da instrucao direta.

As atividades propostas pelos professores cooperantes eram sobretudo as que
se encontravam nos manuais escolares dos alunos. Tanto em aulas de PT como de
HGP, o recorrente era ler-se um texto do manual, repartindo-o pelos alunos da turma;
discutir-se o contelido do texto, sendo que, nessa fase, os professores colocavam
guestdes ora literais ora inferenciais, as quais os alunos deveriam dar resposta;
responder-se, individualmente e por escrito, no caderno, a questdes relativas ao texto
ou, no caso das aulas de PT, também a contetdos gramaticais; e, por fim, corrigirem-
se, em grande grupo, as respostas dadas as questdes.

Em HGP, pontualmente, o professor pedia que os seus alunos analisassem
imagens, mapas ou fontes escritas, no entanto, sempre os que constavam no manual
da disciplina. Por meio de entrevista (cf. Anexo B), o professor esclareceu que também
utiliza recursos audiovisuais e constréi, para os alunos, sinteses e esquemas acerca
dos contelidos abordados.

Concretamente, nas aulas de PT da turma 6.° 1.2, por vezes, como meio de
verificacdo de conhecimentos, o professor dinamizava um jogo de perguntas e

respostas, utilizando a aplicagéo Plickers.



Perante fragilidades individuais e de grupo, cada professor apresentava uma
dinmica de trabalho distinta: o professor de PT da turma 6.° 1.2, em conversa formal
(cf. Anexo C), declarou que “moldava” os contetdos, de forma que estes fossem ao
encontro dos interesses dos seus alunos; o professor de PT da turma 6.° 2.2, também
por meio de conversa formal (cf. Anexo D), afirmou que diversificava os exercicios a
realizar e aprofundava contetudos complexos; o professor de HGP de ambas as turmas
(também conforme as informacdes obtidas por meio de entrevista) explicou que
adequava contetdos, simplificando a linguagem, diversificava os momentos de
avaliacdo e apelava a importancia de se aprender.

De acordo com o n.° 1 do artigo 23.° do Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril, a
avaliagao consiste num processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta
0 percurso escolar dos alunos e se certifica das aprendizagens desenvolvidas.

No que respeita a avaliacdo dos processos de aprendizagem, os professores
cooperantes privilegiam a avaliagédo formativa que, de caracter continuo e sistematico,
se adapta as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens que estdo a ser
desenvolvidas (Ibidem). O intuito desta modalidade de avaliacdo interna € informar os
alunos sobre as aprendizagens que tém realizado (Ferreira, 2006). Neste sentido, os
professores implementavam diversos pequenos momentos de avaliagéo, divididos por
dominios/conteudos.

Concretamente, o professor de PT da turma 6.° 1.2, na sua entrevista, clarificou
gue, por vezes, recorre a aplicacao Plickers para avaliar os seus alunos. Este meio de
avaliacdo, segundo o proprio professor, retira alguma pressdo que os alunos possam
sentir, pelo seu cariz ludico.

Por sua vez, o professor de HGP, em entrevista, indicou que, ao longo de todo
0 ano, faz registos da qualidade de participacéo dos alunos e dos seus comportamentos.
Era a partir desses registos e da analise de producdes dos alunos, mediante fichas de
trabalho, trabalhos de pesquisa de pequena dimensdo e de fichas de avaliacédo
(realizadas duas vezes por periodo) que procedia a avaliagdo dos alunos.

Para além disto, o professor afirmou ainda recorrer a auto e a heteroavaliagéo
que, conforme Pereira et al.,, (2017), sdo ferramentas essenciais no processo da
avaliacdo formativa dos alunos e no desenvolvimento da sua formacgéo pessoal.

A autoavaliacdo, postula Soares (2013), constitui-se como um processo

regulador da aprendizagem do aluno e das praticas pedagodgicas do professor:
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responsabiliza o aluno pela aprendizagem, possibilitando-lhe tomar decisfes relativas a
esse processo (Fernandez, citado por Soares, 2013).

A realizacdo da modalidade de heteroavaliacao permite que os alunos aprendam
a avaliar o trabalho dos outros e, como tal, desenvolvam critérios de avaliacdo de
qualidade; desenvolvam habitos e capacidade de colaboracdo nas aprendizagens; e,
por ultimo, torna os alunos participantes ativos no processo de avaliacdo em detrimento
de uma postura de vitima, relativamente a esse mesmo processo (Black & William,
citados por Monteiro & Fragoso, 2005).

Para os ultimos minutos de cada aula lecionada pelo professor de HGP,
estavam, entdo, reservados os momentos de autoavaliagdo. No entanto, estes
consistiam apenas no seguinte: o professor pedia que cada aluno dissesse a
classificacdo que acreditava merecer, entre “insuficiente”, “suficiente”, “bom” e “muito
bom”; se o professor concordasse, anotava a classificagdo sugerida pelo aluno, se ndo
concordasse informava o aluno de que ndo seria essa, mas sim outra e, ai, anotava a
que o proprio professor decidia.

A modalidade de heteroavaliagéo, ndo tive oportunidade de observar.

Realizada no final de cada ano letivo, a avaliacdo sumativa € o elemento que
define sobre a progresséo, retengédo ou reorientacdo do percurso educativo do aluno
(n.° 4 do artigo 25.° do Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril). Consiste, por isto, no
balanco das suas aprendizagens, tendo como objetivos fundamentais a classificacéo e
a certificagéo (Ibidem). No final do ano letivo, os professores das turmas faziam, entéo,

o balanco das aprendizagens dos seus alunos.

1.2. Problematica da intervencao

Durante as semanas de observacao, obtive informacéo sobre a instituicdo, os
grupos de alunos e os professores com quem vim a cooperar.

Estando mais consciente do contexto em que interviria, defini, em conjunto com
a minha parceira, a problematica que orientou a intervencdo: Que contributos a dindmica
das sess0Oes pode ter para a crescente motivacao, interesse e participagéo dos alunos?.

Para sermos capazes de responder a essa ampla questéo, formuldmos outras,
de cariz mais especifico: i) Como promover a participacdo ativa e ordenada dos alunos?
ii) Como desenvolver o gosto dos alunos pela escrita? iii) Como promover competéncias

histérico-geograficas nos alunos?.
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Tendo por base as questdes definidas, concentrdmo-nos em trés objetivos gerais
que quisemos ver alcancados, por parte dos alunos, no final da nossa intervencao: a)
Participar de forma ativa e ordenada em contexto formal de aprendizagem; b)
Desenvolver as competéncias de escrita em Portugués e Historia e Geografia de
Portugal; c) Desenvolver a capacidade de selecionar informacéo relevante.

Ao longo da intervengdo, assim como previramos, alidmos as potencialidades
das turmas as suas fragilidades, utilizando as primeiras em prol do contributo para a
resolucdo das segundas. Durante todo o periodo, fez-se a fusdo entre o que, como
estagiarias, pretendiamos desenvolver, e o plano de turma que os professores
cooperantes haviam definido.

Para a concretizacdo dos objetivos gerais ja identificados foi essencial apostar
em diferentes estratégias (cf. Anexo E, Tabela E1): (A1) Implementacao de atividades
lddicas e centradas nos alunos que possibilitem a aprendizagem cooperativa; (B1)
Exploracdo dos processos inerentes a producédo textual com os alunos (planificacéo,
textualizagéo e revisdo); (B2) Implementacdo de momentos de escrita orientada e de
escrita colaborativa; (C1) Fornecimento de documentos orientadores do procedimento
de selec¢édo, organizacao e tratamento de informagéo; (C2) Promocao de atividades que
impliquem a localizagédo de informagdo no texto para, posteriormente, serem escritos
resumos, criados quadros-sintese e/ou mapas de conceitos.

Com base nos dados recolhidos e nos objetivos definidos, eu e a minha colega
consideramos relevante desenvolver uma intervengdo caracterizada pela
implementacéo de estratégias com vista a motivar os alunos a participar de forma ativa
(e, consequentemente, ordenada) nas atividades propostas em sala de aula e a cativar
os alunos para que tenham interesse em aprender os conteddos e a quererem,
gradualmente, saber mais. Acreditamos que, assim, o ambiente da sala de aula tornar-
se-ia propicio a aprendizagem.

Para que os alunos conseguissem ter sucesso no objetivo A, eu e a minha colega
centrdmos a nossa intervencao na implementacdo de atividades de cariz ladico, nas
guais se dava primazia a participacdo ativa do aluno e a colaboragcdo deste com os
colegas, tais como um jogo de perguntas, respostas e discussao; a criacao de cartazes;
a elaboracédo de quadros-sintese, resumos e mapas conceptuais; e, ainda, a realizacédo
de textos em cooperacéo.

Para a consecucédo do objetivo B, os alunos foram levados a contactar com 0s

processos inerentes a producdo textual. Em diversos momentos, foi pedido que os
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alunos escrevessem textos, de diferentes géneros, a pares. Para tal, foi-lhes sempre
fornecido um guido orientador da escrita, dividido em trés partes (uma para cada etapa
do processo de producdo textual), que os relembrava daquilo a que cada etapa
corresponde e 0s orientava em todo o processo de escrita.

Com o intuito de encaminhar os alunos a terem sucesso no objetivo C, colocamo-
-los perante vérias atividades que implicavam selecionar informacéo relevante. Para tal,
criamos documentos orientadores de todo o processo de selecdo, organizacdo e
tratamento de informagé&o. Posterior a estas trés fases, foi sempre a escrita de resumos,
a criacao de quadros-sintese e de mapas de conceitos e, ainda, a resposta a questdes.

Para terminar, saliento a transversalidade curricular adjacente tanto a cada um
dos objetivos como a cada uma das estratégias, pois apesar de alguns poderem ser
mais associados a disciplina de Portugués, sdo também muito importantes para a

aprendizagem da Historia e da Geografia de Portugal e vice-versa.
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2. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA NO 2.0 CEB



O mundo complexo em que existimos encontra-se em constante mudanca, pelo
que a adaptacdo é crucial e, para tal, é-o também a reflexdo (Alarcao, 2001).

Na méo do professor foi colocada a responsabilidade de fazer os seus alunos
compreenderem o presente e estarem preparados para o futuro (Ibidem). Para além
disto, na sua profissdo, o professor é modelo — o que os alunos virem e ouvirem,
assumirdo como verdade e como correto. Por isto, o professor ndo pode deixar de estar
bem preparado; preparado nos mais diversos dominios por ser tdo vasto o campo que
abrange a sua acdo. Para tal, o professor precisa de se pensar a si. Desta forma, a
racionalidade nédo se aliena da profissdo de docéncia.

Tendo estado a desempenhar um papel de professora (ainda que estagiaria), a
minha acdo partiu sempre de reflexdo — antes, durante e apos cada aula. Para este
momento e espaco, ficou reservada a andlise critica e analitica da experiéncia de
contacto com duas turmas de 6.° ano, do 2.° CEB, ao longo de nove semanas.

Foi tendo em conta as fragilidades e potencialidades dos grupos com que
intervim que, de inicio, junto da minha colega, projetei o que viria a desenvolver ao longo
das sete semanas de intervengdo. Determinamos trabalhar junto dos alunos com o
objetivo de os ajudar a tornarem-se capazes de A — Participar de forma ativa e ordenada
em contexto formal de aprendizagem; B — Desenvolver as competéncias de escrita em
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal; C — Desenvolver a capacidade de
selecionar informacéao relevante.

A opcao pelo objetivo A deveu-se a ter tido perante mim dois grupos de alunos
muito participativos (com algumas excecfes) que, apesar desta potencialidade,
participavam de forma extremamente desorganizada, sem respeito para com colegas e
professores e sem serem capazes de manter uma sala de aula harmoniosa —
interrompiam os colegas que estavam a responder, muitas vezes falando alto para
tentarem sobrepor as suas respostas as que estavam a ser dadas; se um colega errava
na resposta, alguns alunos riam. Neste sentido, a reflexdo em torno do objetivo A
passara pela analise de duas vertentes: a frequéncia de participacdo em aula e o
ambiente que se gera em aula fruto da participacdo dos alunos.

Para atenuar as dificuldades dos alunos em participar de forma ativa e ordenada,
decidi trazer para a sala de aula propostas de trabalho de cariz ladico e distintas das
habituais do dia a dia escolar dos alunos. Acreditei que assim conseguiria cativar todos
os alunos a participarem e a fazé-lo de forma ordenada, pois desenvolver uma atividade

de cariz ludico so é possivel num clima de ordem. Simplificando, se os alunos quiserem
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muito desenvolver uma atividade, fardo o0s possiveis para que isso aconteca,
nomeadamente, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento dessa atividade.

Esta questdo conduz-me a Reyna (2009), que distingue tipos de motivacdo, de
entre 0s quais destaco a intrinseca. A autora explica que esta se revela quando o ato
de levar uma atividade a cabo é gratificante em si mesmo. Se a brincadeira e o jogo —
conceitos que, de acordo com Luz (2016) se associam ao que € ludico — cativam os
alunos, os mesmos vao querer que a atividade decorra plenamente e, portanto, aderirdo
as atividades e participardo de forma ordenada — isto €, terdo vontade intrinseca para
realizarem as atividades.

Participando em atividades ludicas, os alunos assimilam "os objetos e as suas
propriedades para sua propria satisfacdo" (Peterson & Collins, 1997, p. 50), pelo que as
aprendizagens surgem com significado (Luz, 2016), que, por sua vez, sera um fator
motivador para os alunos.

Com a implementacdo de atividades ludicas e atividades menos comuns,
nomeadamente, jogos de perguntas, respostas e discusséo, criacdo de cartazes e de
quadros-sintese, leituras expressivas, escritas colaborativas (sempre organizados em
pequenos grupos) verifiquei que os alunos que nunca participavam em atividades
passaram a fazé-lo e os alunos que costumavam participar, continuaram a fazé-lo.

A questdo da participagdo desorganizada manteve-se um problema e ficou por
resolver. Ao longo das atividades havia muito ruido, com alunos a interromperem outros.
Frequentemente, senti necessidade de apresentar uma postura assertiva e rigida, de
forma a controlar o grupo.

Associo a dificuldade que os alunos tém em participar de forma organizada com
a indisciplina sentida nas escolas — questdo complexa (Lopes, 2013a) que integra os
debates quotidianos da comunidade escolar (Sousa & Palmeiréo, 2015).

De facto, a indisciplina das turmas foi das maiores dificuldades a enfrentar em
estagio. Como tal, foi essencial assumir esta fragilidade e trabalhar no sentido de a
atenuar. De acordo com Lopes (2013a), parafraseando Brophy (1996), Seidman (2005)
e Witt et al. (2004), a gestdo da sala de aula € a melhor forma de inibir o aparecimento
da indisciplina, pois, sem um sistema de gestédo eficaz € menos provavel que o ensino
ocorra e é mais provavel que se deem situacbes de indisciplina (McCaslan &
G00d,1993; O'Leary, 1977; Tauber, 2007; Thanasoulas, 2010; Zigmond, 1996; citados
por Lopes, 2013). Este ultimo autor refere que, para gerir uma sala de aula, € necessario

gue o professor desenvolva acdes no sentido de conseguir ensinar e que estas acoes
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incluem gestdo de tempo, do espaco e dos alunos (Ibidem). E planificando que o
professor consegue gerir estes elementos.

Planificar é dos aspetos mais importantes do ensino por ser um grande
determinante daquilo que se ensina e da forma como se ensina, tendo, por isto,
consequéncias na aprendizagem dos alunos e nos seus comportamentos em aula
(Arends, 2012). Um bom planeamento inclui conteiudos e métodos de instrucéo
apropriados para que os alunos estejam interessados (Ibidem).

A planificagdo de aulas inclui margem para adaptacdo, que visa ir ao encontro
das necessidades de cada aluno (lbidem). Para isto, é necessério, para além de
conhecer bem os alunos, senti-los a cada aula: observar as suas expressoes faciais,
estar atento as suas atitudes, ouvir os comentérios que sao feitos, prestar atencao ao
que vao produzindo em aula e, inclusive, se vao sequer produzindo...

No decorrer da pratica, fiz, sobretudo, o que acima descrevi: planificar e seguir
0 que tinha sido estipulado, sem, no entanto, descurar a necessidade de adaptacéo.
Adequar-me ao que, de facto, se passava em aula foi mais facil do que dificil. Refiro de
novo a questdo de se sentir os alunos, porque foi essencial a cada aula: a forma
empenhada com que se dedicaram a determinadas atividades, a agitagdo extrema
noutras, a disperséo e a conversa paralela e constante perante determinados momentos
da aula, as expressdes faciais de conforto de quem tinha compreendido tudo ou as de
duvida e confusdo de quem nao tinha compreendido alguma parte.

Ainda que tenha tentado adequar as planificag6es de aula aos grupos de alunos,
a desorganizacdo sentida, como ja referi, manteve-se até ao final da intervencao.
Acredito que o tempo restrito de intervencao (sete semanas) tenha sido parte da razéo
pela qual ndo consegui que os alunos modificassem a sua forma de estar em aula, no
entanto, teria sido importante ter implementado outro tipo de estratégias para os ajudar
a apresentarem comportamentos mais adequados.

Durante as semanas de observacdo, fui crendo que para gerir as turmas seria
necessaria uma postura assertiva. De acordo com Alberti e Emmons (2008), citados por
Vagos et al. (2016), um comportamento assertivo estabelece-se na autoexpressao
honesta, clara e direta acerca das préprias emoc¢des, pensamentos, necessidades e
vontades. Costa et al. (2016), referem também o conceito de honestidade, relacionando
a assertividade com a expressédo honesta de sentimentos e com a conquista de metas.

Foi assim que intervim junto dos alunos: perante situacbes de participacdo

desorganizada e outras de indisciplina, procurei agir de forma assertiva.
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A minha postura assertiva ndo esteve presente apenas perante comportamentos
desadequados, mas também na forma como instruia e nos recursos que criava para as
aulas. Destaco os guides para escrita orientada que sdao um exemplo de como, com
orientacdo e direcdo, se atingem as metas desejadas, conforme referia Costa et al.
(2016).

Desta forma, avanco para a analise da consecucao do objetivo B — Desenvolver
as competéncias de escrita em Portugués e Historia e Geografia de Portugal — para o
qual contribuiram os guides de escrita orientada acima referidos.

De acordo com o Ministério da Educacao (ME, 2018g), a competéncia da escrita
inclui “saber escrever para transmitir conhecimento (...), para defender uma opinido
fundamentada, para narrar” (p. 4).

A decisdo de levar os alunos a desenvolverem as suas competéncias de escrita
em PT e HGP surgiu a partir da constatacdo dos seguintes aspetos: a escrita era uma
grande fragilidade nas turmas, por razées como as dificuldades na corre¢éo ortogréfica,
leque de vocabulario reduzido e o desconhecimento quase total do processo de
producéo textual.

Apesar de um dominio ainda incipiente da ortografia poder revelar-se um
obstaculo para o desenvolvimento da relacdo do aluno com a escrita (Baptista et al.,
2011), privilegiei a abordagem do processo de producédo textual, abandonando, em
parte, a questdo da corre¢cdo ortografica. A ortografia deve ser trabalhada
continuamente, ao longo dos anos e com o0 contacto com diversas experiéncias, pelo
gue as sete semanas de intervencdo ndo serviriam para se sentir uma mudanca na
corregdo ortografica dos alunos. Detetar incorre¢des ortogréficas e corrigi-las fez parte
do meu trabalho, no entanto nédo foi aquilo em que me concentrei nas aulas pelas quais
fui responsavel.

A escrita € uma “atividade com uma complexa dimensao neurol6égica que
controla a aquisicéo e o desenvolvimento de competéncias de processamento cognitivo
e de competéncias motoras” (Baptista et al., 2011, p. 9). Seleciona e combina
expressdes linguisticas, organizando-as de forma que se constituam como
representacado de conhecimento de determinados contelidos que se querem expressar
(Barbeiro & Pereira, 2007). E em forma de texto que se da esta organizacéo, pelo que
“escrever &, em grande parte das situacgoes, escrever um texto” (Ibidem, p. 15).

Para se escrever um texto, passa-se por um processo complexo, composto por

varias etapas, que permitirdo que, muitas vezes, o resultado seja o desejado. A
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producdao textual, de acordo com 0s mesmos autores, estabelece-se em trés momentos
principais: um momento anterior a escrita do texto — planificacdo —, o momento da
prépria escrita — textualizacdo — e, por Gltimo, 0 momento posterior a escrita — revisao.

De cada um destes momentos fazem parte outros mais especificos, que
dependem de cada situacdo e de cada escritor. A componente de planificacdo implica
a ativacao de conhecimentos sobre 0 assunto e o género de texto, o planeamento do
desenrolar da tarefa, pesquisas e a escrita de notas para posterior utilizacdo, selecéo e
organizacdo da informacéo e a elaboracdo de planos que prevejam a organizacédo do
texto; da componente de textualizacao faz parte a redacéo do texto; da componente de
revisdo espera-se que o escritor avalie 0 que escreveu, relendo o seu texto e
reformulando-o, consoante o que considere ser necessario (Ibidem).

Os alunos com quem contactei passavam apenas pela etapa de textualizacéo,
havendo muito poucos a reverem o0s seus textos. Desta forma, integra-los neste
processo foi uma prioridade, por ser inerente e fundamental a qualquer producéo textual.

Para esta integracdo foi essencial promover diferentes momentos de escrita,
tanto em aulas de PT como de HGP, cuja pratica foi sempre auxiliada pela existéncia
de um guido orientador. Este documento dividia-se em trés partes: uma destinada a
planificac@o do texto, outra a textualiza¢@o e outra a revisédo do texto.

Apds uma primeira conversa e troca de ideias, ndo compreendiam a razédo pela
qual deveriam planificar o texto, mas, no que respeita a revisdo, prontamente ficaram
convencidos. Ao longo da intervengé&o, os alunos tiveram de construir textos, geralmente
a pares, tendo também havido oportunidade de escreverem individualmente. Com o
acumular dos momentos de escrita, 0s alunos passaram a conhecer bem os trés
momentos e a saber o que deveriam fazer em cada um — uns melhores que outros, mas,
grosso modo, todos os alunos passaram a estar mais cientes de todo o processo.

Porém, ao acompanhar o trabalho dos alunos e ao analisar as suas producdes,
constatei que poucos alunos escreviam textos em concordancia com o que tinham
planeado e que os restantes integravam apenas algumas das ideias previstas.

Nas fichas orientadoras da escrita, 0 espaco reservado a revisédo continha uma
lista de sugestbes daquilo que os alunos deveriam conferir, como a ortografia, as
entradas dos paragrafos, a sequéncia de acontecimentos, a pontuagdo, a integracao
das ideias previstas na planificacdo. O que pretendia era que 0s alunos revissem o texto,
tendo especial atencdo ao por mim sugerido e que fossem colocando um visto ou uma

cruz nos aspetos que ja tinham conferido.
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A revisdo dos textos, por parte dos alunos, ndo era algo que eu conseguisse
controlar, por ser um processo de certa forma mental (ndo tinha como certificar-me de
que os alunos estavam, de facto, a ler e a refletir acerca do que escreveram) e de corte,
de reescrita, entre outros, que ndo me era possivel verificar. Ainda assim, reparei que
todos, sem excecao, assinalavam cada campo (querendo isto dizer que tinham revisto
cada uns dos itens sugeridos). No entanto, os erros ortograficos eram muitos, havia
textos sem entradas de paragrafos, as sequéncias dos acontecimentos ndo eram
coerentes, a pontuacao raramente era a adequada e havia grandes diferencas entre as
ideias colocadas na planificagdo e aquelas que eram desenvolvidas no texto.

Refletindo, entdo, em torno do que foi proposto para desenvolver competéncias
de escrita e dos resultados obtidos no decorrer e no final da intervengéo, creio poder
concluir: de inicio, os alunos nao conheciam as etapas do processo de produc¢édo escrita,
tendo apenas passado pela textualizacdo e, excecionalmente, pela revisdo; com o
aumentar do numero de experiéncias de producdo textual os alunos passaram a
conhecer cada etapa e a compreender a sua utilidade; ainda assim, no final da
intervengdo, os alunos criaram textos com uma grande discrepancia entre o que foi
planificado e o que foi escrito e ndo os reviam da forma que mostravam ter revisto.

Para o desenvolvimento das competéncias de escrita em PT e HGP, nao se pode
ignorar a questdo da transversalidade do curriculo. S& (2015) afirmou que a boa
comunicagdo escrita faz parte das competéncias essenciais para se viver na sociedade
em que nos inserimos. Desta forma, 0 seu desenvolvimento deve ser promovido através
de uma abordagem transversal que englobe o PT — ensino de Portugués — e as restantes
areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares — ensino em Portugués (lbidem).
Neste sentido, o PT pode ser a disciplina responsavel por um ensino mais aprofundado
da escrita, mas a HGP (e outras disciplinas) implicam que se recorra ao uso desta
competéncia, pelo que a escrita deixa de ser exclusiva do PT e passa, por isto, a ser
tomada como competéncia transversal.

Se atentarmos nas competéncias histérico-geograficas identificadas por Hortas
e Dias (2017), facilmente compreendemos em que medida o PT e a HGP se
complementam. Neste sentido, destaco as competéncias histdrico-geograficas que mais
ilustram esta ideia: (A) utilizar diferentes fontes de informacdo com diversas linguagens;
(B) selecionar, organizar e tratar informacdo de natureza diversa; (G) mobilizar
vocabulario historico e geogréfico na construgdo do conhecimento e na comunicagéo
em Histéria e Geografia (Ibidem).
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Esta questdo da transversalidade conduz-me a analise do objetivo C —
Desenvolver a capacidade de selecionar informacao relevante. Selecionar informacéo
relevante é uma das competéncias essenciais a serem desenvolvidas na histéria e na
geografia (Ibidem), mas também diz respeito a PT — para que se selecione informacédo
€ necessario compreendé-la; nos dominios da oralidade e da educacao literaria da area
curricular de PT desenvolvem-se as competéncias necessérias & compreenséo oral e
de texto (ME, 2018g).

A opcao por ajudar os alunos a desenvolverem capacidades de sele¢do de
informacé&o relevante resultou da constatacdo de que os alunos tinham muita dificuldade
em compreender textos, o que lhes era pedido em diversas tarefas, e, ainda, em
selecionar a informac&o necessaria para as realizarem.

Com vista a alterar esta situacdo foi essencial colocar os alunos em contacto
com diversas fontes de informacéo criadas e recolhidas por mim e pela minha colega.
Com os recursos fornecidos, pretendia que os alunos distinguissem a informacéo
essencial da acessoéria, para posteriormente a selecionarem, organizarem e tratarem.

Para além disto, a cada analise documental e a cada explicitacdo de conteudos
era essencial esclarecer o significado dos mais diversos conceitos — abordar a
agricultura da segunda metade do século XIX sem explicar o significado de “terreno
baldio”, “pousio” e “morgadio” seria meio caminho andado para os alunos nao
compreenderem 0 que se estava a tratar. Com 0s conceitos entendidos, os alunos
estariam preparados para compreenderem a informagdo e para a utlizarem em
contexto.

Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construgdo de conhecimento e na
comunicagcdo em Histéria e Geografia (Hortas & Dias, 2017) foi, entdo, outra
competéncia que se desenvolveu ao longo da intervengéo, constituindo-se também esta
como elemento de transversalidade entre a HGP e a PT. Nesta linha de pensamento, a
explicitagdo de conceitos especificos da Histéria contribuiu para o aumento do
vocabulario dos alunos, que foi das primeiras fragilidades encontradas nos grupos.

Apesar do cuidado e da atencdo tidos em torno do desenvolvimento das
competéncias dos alunos para selecao de informacdao, as diferencas sentidas em ambas
as turmas foram muito ligeiras. No entanto, acredito que, no caso de se ter tido a
possibilidade de dar continuidade a esta pratica junto dos alunos ao longo do ano letivo,

verificar-se-iam alteragbes mais significativas.
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Em jeito de conclusdo, de um modo geral, creio que desde o periodo de
observacdo até ao final da intervencdo, com a implementacdo das estratégias
discriminadas ao longo da reflexdo, fui capaz, com a colaboracdo da minha colega, de
motivar os alunos e, consequentemente, fazé-los participar de forma mais ativa, e, por
conseguinte, fazer com que melhorassem algumas das suas fragilidades, mais
especificamente no que diz respeito & competéncia de escrita.

Apesar das melhorias terem sido modestas, terminei o percurso satisfeita com o
processo e com os resultados. Com mais tempo de contacto com as turmas, o final seria
diferente, com melhorias mais acentuadas, no sentido em que os alunos seriam

provavelmente capazes de obter resultados ainda melhores.

22



2.9 PARTE



L. APRESENTACAO DO ESTUDO
[



O processo de investigacdo em ciéncias sociais viabiliza a estruturacdo de
conhecimento, tendo como principais objetivos conceber novo conhecimento ou verificar
a veracidade de alguma teoria preexistente (Sousa & Baptista, 2014).

No capitulo que agora apresento, abordo a contextualizacdo e as motivacdes
gue originaram o tema da investigacao, identifico a problematica geral, as questdes

orientadoras e os objetivos especificos que guiaram a investigacao.

1.1. Contextualizagcdo e motivagéo do estudo

No estudo participaram 46 alunos (24 da turma 6.° 1.2 e 22 da turma 6.° 2.3) e
dois professores de Portugués. De entre os alunos, 29 eram do sexo masculino (15 da
turma 6.°1.2e 14 daturma 6.° 2.2) e 17 do sexo feminino (9 daturma 6.° 1.2 e 8 da turma
6.° 2.%). As idades dos alunos compreendiam-se entre os 12 e os 15.

O tema da investigacdo incide na leitura em voz alta, concretamente nas
concegdes que os alunos de 6.° ano do 2.° CEB tinham sobre essa.

A aprendizagem da lingua é um fator condicionante da relagéo da crianga com
0 que a rodeia, sendo, portanto, fundamental na formac&o escolar (Reis et al., 2009). E
o curriculo da disciplina de PT que organiza as aprendizagens relacionadas com a
lingua. Assim, o Programa e as Metas Curriculares englobam os conteddos a serem
lecionados e aprendidos ao longo do Ensino Basico (EB), na area de PT. Estes estao
agrupados em quatro dominios de referéncia no 2.° CEB, sendo um deles o da Leitura.

Ler "é compreender o que esta escrito” (Sim-sim, 2009, p. 9). Ler em voz alta,
por sua vez, é a experimentacdo na voz de palavras escritas (Oliveira, 2011).

Sim-Sim (2009) afirma que a entrada para o 1.° ano do CEB, as criangas sentem
grande entusiasmo por finalmente irem aprender a ler. No entanto, pela forma
"mecanicista de que o seu ensino se revestiu" (Ilbidem, p. 7) assiste-se a consequente
desmotivacao e desinteresse.

Nas turmas com que intervim, os momentos de leitura em voz alta ndo eram
vividos com desmotivacao e desinteresse, gostando, a maioria dos alunos, de atividades
neste dominio. Ao longo da observacgéo, entre as duas turmas, pude contar doze alunos
com boa qualidade de leitura (cf. Anexo Al, notas de campo n.%s 14, 16, 38 e 53; cf.
Anexo A2, notas de campo n.%s 81, 103 e 107). Assisti, contudo, a reagdes, por parte de
um pequeno numero de alunos, que demonstravam desagrado, desmotivacao e/ou falta

de confianca (cf. Anexo Al, notas de campo n.% 14 e 61; cf. Anexo A2, notas de campo
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n.°s 81 e 134). Durante as atividades de leitura em voz alta observadas, notei que alguns
alunos liam sem expressividade (cf. Anexo Al, nota de campo n.° 61), outros ndo
projetavam a voz (cf. Anexo Al, notas de campo n.°s 14, 38, 42 e 65; cf. Anexo A2, nota
de campo n.° 81), outros perdiam-se na leitura (cf. Anexo Al, nota de campo n.° 16),
outros apresentavam dificuldades na decifracdo de palavras (cf. Anexo Al, notas de
campo n.%® 15 e 61, cf. Anexo A2, notas de campo n.%® 81 e 102).

A defini¢cdo do objeto de estudo, de acordo com Sousa e Baptista (2014), devera
ter em conta os recursos disponiveis e a familiaridade e a afetividade do investigador
com esse objeto. Assim, foi tendo em conta as fragilidades que os alunos apresentavam
neste ambito e o gosto que tinham em ler para um publico que considerei estar perante
um contexto adequado para melhorar as suas competéncias de leitura em voz alta,
assim como conhecer as suas concec¢des acerca deste modo de leitura. No final da
intervencdo, 0 mais importante seria, para 0s grupos de alunos, um maior namero
destes apresentar boas leituras em voz alta e, para mim como investigadora, para além
disto, compreender que conceg¢des tém os alunos acerca do que é uma boa leitura em
voz alta. Teria, ainda, a oportunidade de investigar um campo que tanto me agrada,
podendo tirar o melhor partido do facto de estar a ser supervisionada e acompanhada
em contexto de formag&o para experimentar implementar um processo deste género.

Perante os fatores apresentados, optei entdo por atribuir o seguinte titulo, e
simultaneamente tema, a investigacdo: Leitura em voz alta no 2.° Ciclo do Ensino
Basico: Concecgdes dos alunos e estratégias pedagodgicas.

Apos ter definido o tema da investigagéo, foi necessario refletir sobre as formas
de o direcionar e aprofundar. Tendo estado perante um contexto apropriado para tal,
determinei querer conhecer as modificagBes que poderiam ocorrer nos grupos de alunos

perante propostas diversificadas no ambito da leitura em voz alta.

1.2. Problematica e objetivos orientadores do estudo

As duas semanas de observacao das turmas permitiram-me assistir a momentos
de leitura em voz alta e, em parte, compreender como estes decorriam. A partir das
constatacdes feitas ao longo dessas semanas e, tendo em conta as ideias de Sousa e
Baptista (2014) que afirmam que uma investigacdo envolve sempre um problema, surgiu

entdo a problemética geral: “De que forma podem contribuir, para potenciar a
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competéncia de leitura em voz alta por alunos do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, o
diagnostico das suas concecOes e adiversificacdo de estratégias pedagogicas?”.

A medida que presenciava momentos de leitura em voz alta, foram surgindo
questdes as quais pretendia dar resposta, nomeadamente: (i) De que forma € que o0s
alunos das duas turmas percecionam o decorrer dos momentos de leitura em voz alta
das suas aulas?; (ii) Para os alunos das duas turmas, o que é uma leitura em voz alta
com qualidade?; (iii) Que relevancia conferem os professores de Portugués das duas
turmas a leitura em voz alta?; (iv) Como contribuem os professores de Portugués das
duas turmas para o desenvolvimento das competéncias de leitura em voz alta dos
alunos?; (v) De que forma pode o professor promover o desenvolvimento, pelos alunos
das duas turmas, das capacidades necessarias para a leitura em voz alta?.

A partir das questdes orientadoras iniciais, assim como dos dados que fui
obtendo e tratando e da especifica revisao de literatura que fui realizando, defini quatro
objetivos especificos para este estudo: (1) Caracterizar as conce¢fes dos alunos das
duas turmas sobre leitura em voz alta; (2) Caracterizar as conce¢des dos professores
de Portugués das duas turmas acerca da leitura em voz alta; (3) Compreender as
praticas dos professores de Portugués das duas turmas em torno da leitura em voz alta;
(4) Desenvolver estratégias promotoras de leitura em voz alta.

Para melhor se compreender a articulagdo dos objetivos especificos com as

questdes orientadoras apresento uma tabela em anexo (cf. Anexo F).

1.3. Intervencéo

O desenvolvimento da investigacdo deu-se ao longo de sete semanas. No seu
decurso, foi essencial articular os contetdos programaticos exigidos pelos professores
cooperantes com as atividades necessarias ao desenvolvimento do estudo.

Conforme se lera adiante, no capitulo referente a metodologia, desenvolvi uma
investigacdo-acao. Parte da recolha de informacgfes para o meu estudo foi feita a partir
das atividades que implementei ao longo da intervengéo.

As atividades dinamizadas diziam respeito a leitura em voz alta, contudo, nem
todas as atividades pensadas foram colocadas em prética, tanto pela necessidade de
corresponder ao exigido pelos professores cooperantes como pela impossibilidade,
devido a situacdo pandémica vivida, de se realizar a pratica em 1.° CEB, que seria uma

forte mais-valia ao desenvolvimento deste estudo.
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Assim, nas sec¢des que se seguem, apresento as atividades que considerei
adequadas ao contexto que encontrei e as que ficaram por colocar em pratica. Cada

atividade foi pensada como estratégia para potenciar a leitura em voz alta.
1.3.1. Intervencao realizada

As atividades implementadas no ambito da investigacdo (cf. Anexo G)
desenvolveram-se a partir da leitura em voz alta da obra Pedro Alecrim, de Anténio
Mota. Antes de as identificar, refiro que houve diferencas, entre as turmas,
nomeadamente no tempo dedicado a cada atividade. Saliento ainda que, por decisdo
dos professores cooperantes, uma das atividades foi desenvolvida apenas numa das
turmas e que, enquanto a turma 6.° 1.2 tratou a obra integralmente e com contacto com
o livro, a 6.° 2.2 tratou apenas 0s excertos que constavam no manual de PT.

A leitura em voz alta da obra Pedro Alecrim foi a pratica mais comum. Da primeira
vez, os alunos que liam sucediam-se através da minha indicagdo; nas aulas seguintes,
a troca de leitor ia sendo feita pelo proprio, que decidia quando parava de ler (guiando-
se pelo seu bom senso, para néo ler muito pouco nem em demasia) e que colega o
deveria suceder. Com a turma 6.° 1.2, a leitura em voz alta da obra foi feita ao longo de
6 sessoes, e contou com cerca de 100 minutos. J4, com a turma 6.° 2.2, o trabalho foi
feito em apenas trés sessbes, e durante cerca de 30 minutos.

Outro momento de leitura em voz alta foi uma atividade de leitura expressiva,
que se deu apenas uma vez. A turma 6.° 1.2 desenvolveu esta atividade numa sessao,
ao longo de 45 minutos e a 6.° 2.2 em duas sessfes, durante um total de 55 minutos.

Para esta, 0s alunos organizaram-se em pequenos grupos, tiraram a sorte um
papel com um excerto da obra (cf. Anexo H) e outro com indicacdo da expressividade
com que deveriam ler (cf. Anexo I). Em grupo, praticaram as apresentacdes e, em
seguida, apresentaram a turma. Numa das turmas, sentimos dificuldade na
compreensédo do procedimento da atividade, pelo que, para a outra turma, criamos um
protocolo orientador do processo (cf. Anexo J).

Uma terceira atividade foi a leitura de dois poemas (cf. Anexo K): A almofada do
luar, de Luis Infante e Televisdo ou ndo, de Luisa Ducla Soares. Para esta atividade os
alunos tiveram de ler em siléncio, em voz alta, em sussurro, com voz aguda, grave... Os
poemas foram lidos ao mesmo tempo para que, no meio do borburinho e do ruido que

se criava com a leitura em simultaneo, os alunos se concentrassem na sua leitura, ndo
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se sentissem pressionados (pois, cada aluno estaria concentrado na sua leitura e, no
meio de tantas vozes, ndo se distinguiriam 0s enganos) e lessem ao seu ritmo.

Esta atividade foi dinamizada apenas com a turma 6.° 1.2, durante 20 minutos,
por decisdo do professor da turma 6.° 2.2, que preferiu dar prioridade a outras teméticas.

A Ultima atividade realizada no ambito da investigagcdo deu-se em trés
momentos: uma conversa sobre o0 que era uma boa leitura em voz alta e que parametros
se deve ter em conta para se avaliar uma leitura oralizada; a elaboragéo de uma tabela
de avaliacdo de leituras em voz alta, com os parametros previamente definidos (cf.
Anexo L); avaliacdo, nas tabelas ja criadas, de quatro leituras, da obra Pedro Alecrim.
Saliento que as leituras tinham caracteristicas diferentes: uma foi lida sem projecdo
vocal; outra sem boa diccdo; outra sem respeito pela pontuagéo; e outra com qualidade.

Esta dltima atividade foi dinamizada com as duas turmas. Com a 6.° 1.2 teve a

duracdo de 70 minutos e com a 6.° 2.2 durou 50 minutos.
1.3.2. Projecao de sequéncia didéatica

Se com as turmas de 6.° ano tive o privilégio de poder ensaiar e, até, desenvolver
parte da minha investigagdo, com a turma de 4.° ano néo tive essa hipotese. Nesta
seccao, descrevo as atividades que viria a implementar com uma turma de 4.° ano, no
ambito da investigacdo. Estas atividades encontram-se organizadas por sessdes e
tempos (cf. Anexo M) e estdo enquadradas com objetivos gerais, que a toda a sequéncia
didética (SD) dizem respeito, e com conceitos e conteldos.

A SD desenrola-se em torno dos conceitos leitura em voz alta, voz, projecao
vocal, corpo, respiracdo, entoacgao, articulacao, expressividade (explicitados no capitulo
da fundamentacdo tedrica) e esta prevista para 10 sessdes, ao longo de quatro
semanas. Tem como objetivos gerais tornar os alunos capazes de fazerem uma leitura
fluente e segura, que evidencie a compreensdo do sentido dos textos; e adequar as
possibilidades expressivas da voz a diferentes contextos e situacdes de comunicacao,
tendo em atencao a respiracao e aspetos da técnica vocal (articulacao, diccao, projecao,
etc.) (ME, 2018a, 2018e).

Cada sesséo prevé um momento inicial de conversa para enquadrar os alunos
naquilo que hdo de fazer e, a excecdo das primeira e segunda sessodes, para 0S

relembrar do que teria sido feito nas sessdes de leitura em voz alta anteriores; prevé
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também, um momento final de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido, precedido ou
sucedido por um momento de relaxamento (dependendo do que é realizado em aula).

A primeira e a ultima sessdo da SD seriam dedicadas a dar resposta a um
questionario (cf. Anexos N e O), para recolha de dados no inicio e no fim da intervencéo.

Para todas as sessfes que impliguem dar primazia ao uso da voz, previ espaco
para um aquecimento com atividades de exploracdo vocal e corporal e exercicios de
respiracdo (sessoes 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 9). Ap0s os momentos de aguecimento, os alunos
poderiam, entdo, realizar as diferentes atividades de leitura em voz alta.

Planeei que os alunos lessem poemas, lengalengas, trava-linguas, um texto
dramatico e outro em prosa. Para os dois primeiros, antes de os alunos os lerem,
deveriam ouvir o professor-modelo (sessbes 2 e 4). Tanto 0s poemas, coOmo as
lengalengas como ainda os trava-linguas seriam lidos de diferentes formas e por
diversas etapas (sessoes 2, 4 e 6) (cf. Anexo P, tabela P1).

Os poemas e as lengalengas seriam tratados em duas sessdes: na primeira,
seria feito o trabalho ja mencionado; na segunda sessdo em torno dos poemas, ler-se-
ia dando énfase ao ritmo e a entoacdo (sessdo 3); na segunda sessdo dedicada as
lengalengas ler-se-ia em pequenos grupos, de forma a partilhar-se a experiéncia de
forma mais intima (sessao 5). Posteriormente a estes momentos de prética e partilha de
leitura em voz alta, os alunos apresentariam as suas leituras aos colegas (sessdes 3 e
5).

A leitura em voz alta de um texto dramatico seria em grande grupo. Dividir-se-
iam as personagens do texto pelos alunos e a leitura seria gravada para ser utilizada na
sessdo seguinte. Esta atividade seria sucedida por um momento de reflexdo em torno
dos conceitos expressividade, articulacéo, projecéo de voz e ritmo (sesséo 7).

Na sessdo 8, os alunos teriam de conversar sobre o0s aspetos que
considerassem essenciais para uma boa leitura em voz alta e, a partir desta conversa,
criariam uma tabela com parametros para a avaliacdo de leituras. De seguida, ouviriam
as leituras gravadas da sessao anterior e avaliariam as leituras ouvidas

Para a sesséo 9 estaria reservada a leitura em voz alta de um texto em prosa.
Este seria lido, primeiramente, de forma individual e em siléncio; de seguida, formar-se-
iam pequenos grupos, cujos elementos deveriam dividir entre si o texto para, depois,
lerem em voz alta dentro do grupo; no final das leituras, os elementos de cada grupo
deveriam conversar entre si, de forma a darem a sua opinido acerca das leituras
ouvidas, segundo os parametros por eles criados na sesséo anterior.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



O presente capitulo destina-se a enquadrar teoricamente o tema do estudo.
Assim, o subcapitulo 2.1. divide-se em quatro seccdes, para: contextualizar histérica e
geograficamente a leitura em voz alta; identificar técnicas para se ler em voz alta com
gualidade; clarificar a forma como a leitura oralizada se encontra representada no
curriculo de Portugués, em Portugal; e, ainda, esclarecer o conceito de Sequéncia
Didéatica.

2.1. Leitura em voz alta

Estando, cada um de nés, integrados numa sociedade, a linguagem constitui-se
como pilar basilar das relacdes interpessoais — conforme Sim-Sim (1998), "onde ha
pessoas ha linguagem" (p. 9). Apesar do termo "linguagem" ser referido em diversos
contextos, na presente secgao, refiro-me a que diz respeito ao sistema linguistico, que,
conforme a American Speech-Language-Hearing Association (1983), citada por Sim-
Sim (1998), é "um sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados, usado
em modalidades diversas para [o homem] comunicar e pensar” (p. 23).

A funcdo primordial da linguagem €& a comunicacdo (Sim-Sim, 1998).
Comunicando, exprimem-se sentimentos, partiham-se pensamentos e, portanto,
transmite-se informacéo, adquire-se conhecimento e compreende-se o0 que nos rodeia.
A capacidade de adquirir linguagem ocorre na infancia, espontaneamente, bastando
que a criancga interaja comunicativamente com falantes da sua lingua materna (Sim-Sim
et al., 2008). Assim, compreende-se que "as trocas conversacionais sao (...)
determinantes no processo de desenvolvimento da linguagem" (Ibidem, p. 27).

A linguagem verbal, caracteristica exclusiva do ser humano e inata a este, é,
conforme Silvestre (2010), aquilo a que recorremos para percecionarmos 0 mundo em
gue nos encontramos e para nos expressarmos nele. Esta manifesta-se tanto na
linguagem escrita como na oral. Com estas duas vertentes da linguagem relaciona-se a
leitura em voz alta: para que seja possivel ler-se, € necessario tanto que se compreenda
a linguagem escrita (Sim-Sim, 1998) como se domine a linguagem oral.

Se ler é uma atividade complexa, que exige que o0 aluno conheca o codigo
escrito, mobilize conhecimentos prévios sobre 0 mesmo e sobre os temas retratados
nos escritos (Couradinho, 2020), ler em voz alta consegue ser ainda mais: exige “a
vigilancia acrescida dos sentidos e da perce¢cao mecénica de um texto” (Jean, 2011, p.

41) e um verdadeiro envolvimento corporal do leitor (Jean, 2011).
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A leitura em voz alta, mostra Marques (2011), citada por Leite (2013) € interpretar
palavras, “fazendo uso do ritmo, da entoacado, da projeccdo de voz e da boa diccao e
encarnando a voz do sujeito literario com toda a paixao que lhe for possivel” (p. 6).
Charmeux (1988), citada por Jean (2011), afirma que a leitura em voz alta “é¢ uma
disciplina a parte, (...) apoiando-se na leitura, mas exterior a ela, que deve ser objeto de
uma aprendizagem especifica” (p. 13). Dalla-Bona (2017) faz mencdo as suas
caracteristicas de cariz mais social, afirmando que este tipo de leitura é solidario e
compartilhado. J& NObrega (2014) relacionou a leitura em voz alta com o ensino,
afirmando que a sua pratica, “pelas suas caracteristicas especificas, permite

desenvolver competéncias béasicas dos alunos na disciplina de Portugués” (p. 3).
2.1.1. Leitura em voz alta: contextualizacéo historica e geografica

O surgimento da leitura néo foi independente do da escrita. Surgiram e foram-se
desenvolvendo a par e passo. No presente subcapitulo, apresento, de forma nao
exaustiva, o percurso da leitura em voz alta, desde a sua origem até aos dias de hoje.

As primeiras escritas surgiram entre os milénios IV e Il a.C. (Jean, 2011). Ao
mesmo tempo surgiu a leitura, pois para se saber o que se estava a escrever e o que
estava escrito era necessario, exatamente, ler. Desde que surgiu e ao longo de muito
tempo, “a leitura oralizada foi ‘a’ leitura por exceléncia” (Nobrega, 2014, p. 64).

A antiguidade greco-romana contribuiu muito para o dominio da leitura em voz
alta, pois foi motivo de reflexdo por parte de pensadores como Quintiliano, cujas ideias
se repercutiram e repercutem até aos dias de hoje (Ibidem).

Na antiguidade grega, o papel de leitor estava frequentemente na posse de um
escravo especializado que, para ler em voz alta, deveria compreender o que lia e ser
capaz de articular as palavras (Ibidem). Também no Império Romano, a leitura estava
a cargo de escravos: “um escravo dito ‘agnosta’” (Jean, 2011, p. 39).

Por todo o Império Romano, as leituras publicas — ler-se para um publico,
conforme Nébrega (2014) — foram uma pratica de leitura em voz alta que se difundiu
(Jean, 2011). Apesar de nédo incluirem todas as classes sociais e de serem, sobretudo,
privadas, contribuiram para que o habito de ler por prazer se difundisse (Nébrega, 2014).

De acordo com Victor (2015), a civilizagdo romana criou as primeiras bibliotecas
particulares, simbolos de uma sociedade culta, as quais s6 acediam as classes

privilegiadas.
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Entre os séculos Il e 111 d.C., os suportes de leitura sofreram uma transformacéo,
tendo passado de volume, um cilindro de papiro, que era desenrolado conforme se
avancava na leitura, para codex, um livro com o formato dos que hoje conhecemos
(Nébrega, 2014). Esta alteracdo nos suportes originou novas préaticas de leitura: o
volumen exigia leituras continuas por dificultar que se voltasse atras ou se antecipasse
a leitura; o codex facilitava o processo de leitura, por permitir que se voltasse atras e/ou
se avancgasse, através da mudanca de pagina(s) (Jean, 2011).

Na Idade Média, por toda a Europa, “as elites cultivadas (...) liam cada vez mais
em voz alta ou ‘murmurada’ (Jean, 2011, p. 45). Concretamente na Alta Idade Média,
podiam destinguir-se trés tipos de leitura praticados: leitura in silentio, leitura murmurada
e leitura pronunciada em voz alta (N6brega, 2014). Durante a Baixa Idade Média, nas
universidades destinadas a nobreza e a burguesia, o ensino era essencialmente oral e
a leitura em voz alta era o tipo de leitura mais praticado (Jean, 2011).

A leitura em voz alta foi, gradualmente, revestindo-se de uma fungéo social. Era
uma forma de se levar a cultura literdria do momento agueles que nado sabiam ler,
tornando-se fonte de convivio (Jean, 2011). No século XVII, em Franca, pelos salbes,
ler em voz alta era das principais atividades realizadas e, nestas, 0s participantes
aproveitavam para exibir o seu talento com vaidade (Ibidem).

No século XVIII, a leitura em voz alta era incluida nas tarefas domésticas pelo
que os empregadores procuravam servos instruidos. Desta pratica, resultou uma
enorme alfabetizacdo de servos masculinos e a leitura em voz alta passou a representar
um simbolo de autoridade (lbidem).

Ainda assim, conforme Victor (2015), pela evolugdo registada no campo da
religido, da alfabetizacdo e da industrializacdo, as préaticas da leitura tiveram
repercussdes. Até meados do século XIX, a leitura em voz alta foi um sistema de leitura
muito difundido, porém, com o passar do tempo, foi perdendo terreno, tendo sido
reduzida a utilizacdes religiosas e escolares (Jean, 1999, citado por Victor, 2015).

Concretamente em Portugal, no inicio do século XIX, a taxa de analfabetismo
rondava os 90% (Ribeiro, 1999). No entanto, pelo investimento no ensino, fruto do
periodo da Regenerecdo, iniciado em 1851, registou-se um aumento na escolarizagdo
e da pulverizacdo das escolas primarias (Ibidem). Como tal, as taxas de analfabetismo
diminuiram na segunda parte do século: em 1878, registou-se uma taxa de
analfabetismo de 82,4%; em 1890, de 79,2%; e em 1900 de 78,6% (Ibidem).
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Durante o Estado Novo (1933-1974), registou-se um desinvestimento na
educacao, tendo isto resultado em elevadas taxas de analfabetismo (Victor, 2015).
Assim, entre o primeiro e segundo quartel do século XX, a leitura em voz alta perdeu
relevancia. Para esta situacao, postula Nébrega (2014), contribuiram fatores politicos e
religiosos, que se deveram a ditadura salazarista. Como meio de resisténcia ao regime
salazarista e a escola nacionalista, organizacdes politicas e movimentos sociais e
culturais realizaram sessoes de alfabetizacdo e de formacéo cultural, junto das classes
trabalhadoras (Ibidem), e leituras em voz alta para os analfabetos (Dias, 1975, citado
por Victor, 2015).

Por esta altura, a leitura em voz alta constitui-se como uma “estratégia de
formacgéo, consciencializacdo e mobilizacdo para a resisténcia, por uma sociedade mais
justa e igualitaria” (Victor, 2015, p. 11). No entanto, a importancia da leitura néo se deu
por terminada aqui, tendo tido um papel de relevo apdés a Revolugcédo de Abril, nas
Campanhas de Alfabetizacdo e Educacédo Sanitaria, nas Campanhas de Dinamizacao
Cultural e, também, em acdes de alfabetizacdo para adultos (Victor, 2015). Ainda, de
forma a devolver-se a cidadania e a educacado para a cidadania o relevo que haviam
tido aguando da Primeira Republica, a leitura em voz alta foi fundamental (lbidem).

Nos dias de hoje, a leitura em voz alta permanece uma voz num ser livre, ao
contrario do que acontecia na Grécia e em Roma, onde a voz se encontrava num
escravo (Jean, 2011). Desta forma, e apds tudo o que foi referido, torna-se clara a
afirmacéo de Victor (2015) ao escrever que “a leitura em voz alta tem evoluido ao longo
da historia das sociedades” (p. 12). A leitura em voz alta foi e continua a ser um meio
de partilhar prazer, conhecimentos e informagdes (Jean, 2011) e faz parte do nosso

quotidiano quando a partilhamos com alguém (Victor, 2015).
2.1.2. Técnicas paraler em voz alta

A leitura em voz alta “é um processo complexo que exige trabalho, esforgo,
sistematizagdo e disciplina” (Victor, 2015, p. 19). Implica dimensdes como a da
decifracdo, a da fluéncia, a da compreenséo e outros aspetos de caracter mais técnico.
No presente capitulo, é destes Ultimos que trato, nomeadamente a projecao vocal, a
respiracéo, o ritmo, a velocidade, a expressividade, a articulacéo, a entoacao e a postura

corporal.
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Dalla-Bonna (2017) entende a leitura oralizada como solidaria e para ser
partilhada. No seguimento desta ideia, a leitura em voz alta, muitas vezes, implica, pelo
menos, dois intervenientes: um leitor e um ou mais ouvintes. Para que estes tenham a
possibilidade de aceder, na sua totalidade, ao texto a ser lido, o leitor em voz alta deve
cumprir requisitos que assentam sobretudo nos aspetos técnicos referidos acima.

N&o ha leitura em voz alta se ndo houver uma voz, tal como afirma Nobrega
(2014), “no ato da leitura em voz alta, (...) ha que considerar um aspeto fundamental
sem o qual a leitura oralizada ndo seria possivel: a voz humana” (p. 118). Sobre a voz,
Jean (2011) postula, que resulta do conjunto de ondas sonoras, produzidas na laringe
pelas vibracdes das cordas vocais sob a pressao do ar que provém dos pulmdes; estas
ondas modificam-se e produzem vogais que, por sua vez, se articulam através das
consoantes (Jean, 2011).

A qualidade da voz é extremamente importante numa leitura em voz alta, pois,
ao ler-se é essencial fazer toda e qualquer mensagem chegar ao ouvinte. No entanto,
conforme Nobrega (2014), ha situacdes que podem interferir com a qualidade da voz.
Para se combaterem essas dificuldades e para cada leitor se tornar gradualmente mais
capaz de se fazer ouvir e de passar ao seu publico o que consta no texto a ser lido ha
muito trabalho que pode ser feito. Ler em voz alta sistematicamente é, com certeza, um
dos meios para se praticar. Manguel (1999) comprova esta ideia ao afirmar que “a leitura
€ cumulativa e avanga numa progressao: cada nova leitura assenta naquilo que o leitor
leu antes” (p. 32).

Para se passar um texto do papel para o publico, é essencial projetar-se a voz.
A projegao vocal deve ser “adequada ao texto, a sala ou espago em que decorre a
leitura” (N6brega, 2014, p. 134). Implica que se eleve o tom, se aumente a intensidade
sonora e a altura tonal, acompanhado do débito de palavras, de uma articulagdo mais
trabalhada e de tono muscular (Ibidem).

A voz produz-se a partir da respiracdo (Ibidem) pelo que, para um leitor, o
dominio voluntario desta € crucial (Jean, 2011; N6ébrega, 2014). Assim, ao ler em voz
alta, o leitor devera ter em conta, 0s seguintes aspetos: falar apenas na expiracdo do
félego; falar assim que a inspiragdo do ar tiver terminado; nunca esperar estar sem
félego (Jean, 2011). Nébrega (2014) afirma que a respiracao adequada para a projecao

vocal é a abdominal.
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Para as criancas, o controlo da respiracéo € uma tarefa dificil, pois, muitas vezes,
"nao tém o félego necessario para prosseguirem a sua leitura 'até ao fundo do sentido™
(Jean, 2011, p. 162).

O ritmo, numa leitura em voz alta, € um aspeto técnico também importante. E,
conforme Nobrega (2014), dizer o que se pretende dizer, na altura certa, de forma a
potenciar-se o sentido do que esta a ser lido. De acordo com o autor, “prende[-se] &
forma como o falante emprega os acentos, as pausas, 0 modo de articulagcdo ou
combina estes fatores entre si” (Ibidem, p. 125).

Ritmo relaciona-se com velocidade. Esta diz respeito a rapidez com que se |é
(Ibidem). Charmeux (2000), citada por Cardoso et al. (2014), relaciona a velocidade da
leitura com a compreensdo: quanto mais adequada ao texto for, melhor o texto é
compreendido e retido. No entanto, impor ritmo numa leitura é distinto de se ler rapido.
No que a velocidade diz respeito, quando excessiva, “pode influenciar a qualidade do
enunciado e o cumprimento efetivo da pertinéncia comunicativa do ato de leitura”
(NObrega, 2014, p. 124), pelo que podem perder-se sentidos, entoacdes e outros
aspetos importantes.

Numa leitura com o ritmo adequado, o leitor em voz alta, modula a velocidade,
adequando-a ao que esta a ser lido (Ibidem). Aqui, a dimensédo da compreenséo é
extremamente importante, pois, € compreendendo o texto, sentindo-o, que se é capaz
de se adequar o ritmo da leitura em voz alta ao texto escrito. Assim, o ritmo é da
responsabilidade do leitor e varia consoante o género literario a ser lido (Ibidem).

Para que o ouvinte possa aceder, na totalidade, ao texto que esta a ser lido, a
expressividade do leitor é fulcral. Associa-se a diferentes dimensdes da voz como o
volume e a altura, mas também a aspetos técnicos relacionados com o ritmo da leitura,
com a respiragéo...

Conforme Nobrega (2014) € essencial que se projetem na leitura em voz alta
efeitos que, muitas vezes, ndo estdo diretamente presentes na escrita, como a tristeza,
a alegria, o frio, a fome, o amor, as saudades e outros sentimentos e sensacoes. E
através da expressividade que o leitor emprega nas suas leituras que 0s ouvintes vivem
o0 texto, sentindo-o através das expressoées faciais do leitor, da intensidade, do volume
e da altura da voz deste e, entre outros aspetos, do ritmo imposto na leitura.

A uma boa leitura em voz alta estara sempre associada uma adequada
articulacédo das palavras, pois, conforme apresenta Nobrega (2014), a articulagéo diz

respeito & forma mais ou menos eficaz com que séo criadas as producdes orais. Jean
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(2011) define o conceito de “articulacdo” como "producgao 'clara e distinta' dos sons ou
fonemas da lingua na qual esta escrito o texto que tem de se ler" (p. 161), mas realca
ainda a importancia de se articularem sobretudo as consoantes.

Para Le Roy (1967), citado por Jean (2011), uma boa articulacao caracteriza-se
pelo respeito de todas as regras relativas as consoantes, nomeadamente: distingui-las
bem umas das outras; o vigor com que se marca cada uma, a ligeireza com que se faz
a dita marcacgéo, que ndo devera deixar que se note qualquer esforgo.

Para se pronunciarem as vogais, Nobrega (2014) sugere que o espaco bucal
esteja 0 mais amplo possivel, que os dentes ndo se encontrem demasiado proximos,
gue os movimentos da lingua evitem os movimentos labiais e que o palato mole esteja
levantado. Ao contrario do que se podera pensar, a postura vertical e a respiracao
correta influenciam a articulagéo das palavras (Ibidem).

Nao héa leitura expressiva sem entoacdo. Uma leitura ndo entoada né&o
evidenciara compreensdo do texto lido e sera algo monétona e pouco cativante. A
entoacdo diz respeito & melodia das frases, isto €, as variacdes de frequéncia numa
frase (Jean, 2011). Vieira (1998), citado por Nobrega (2014), afirma que a entoagdo
"corresponde ao modelo de mudancas de tom que ocorre (...) [numa] frase" (p. 124).
Para Artaud (1983), citado por Victor (2015), entoa¢des sao possibilidades sonoras que
podem ser projetadas no espaco de formas diferentes. Nobrega (2014) completa estas
ideias, afirmando que uma frase pode ser pronunciada de diferentes maneiras, pela
entoacdo que Ihe é dada. E a entoacdo conferida que permite distinguir se uma frase é
afirmativa, assertiva, interrogativa, suspensiva... (Jean, 2011).

Para quem Ié em voz alta, a entoagdo esta, em parte, inscrita no texto lido, por
exemplo nos sinais de pontuacado, que o leitor deve interpretar e traduzir. No entanto,
0s sinais de pontuag&o nao sao suficientes; o leitor tem de se consciencializar do sentido
daquilo que vai ler para, posteriormente, ler com a entoacdo adequada: "o leitor deve
construir, ele préprio, a sua partitura e estuda-la previamente como um musico" (Jean,
2011, p. 169). E necessario que o leitor em voz alta pondere se ha momentos de
intensidade, de maior carga emocional, se é preciso modificar a voz para dar sentido a
certas situagdes, sempre sem excesso de dramatizacéo (NObrega, 2014).

Para se ler em voz alta recorre-se, naturalmente, a voz. No entanto, que ndo se
descure o corpo! Como afirma Nébrega (2014), “a voz humana pressupde um corpo
em movimento (...), pelo que as posturas que assumimos durante a vocalizagdo devem
ser consideradas e pensadas no ambito da produgéao oral e das leituras oralizadas” (p.
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119). Charmeux (1987), citada por Jean (2011), menciona que a leitura oralizada implica
o envolvimento corporal do leitor. Jean (2011) explicita esta ideia ao escrever que ler
em voz alta requer que se associem o olhar, a audi¢do, a fonacdo, a estimulacao
muscular e a emocéao. Este envolvimento deve adaptar-se a diferentes variaveis: texto,
publico, local, objetivo da leitura... (Jean, 2011).

Para se ler em voz alta, 0 mesmo autor recomenda que se leia na vertical.
Nobrega (2014) refere que a cabeca deve ser mantida direita, sem esticar ou contrair o
pescoco em demasia, e que os dois pés devem estar bem apoiados no chao. Desta
forma, o ar passa sem dificuldades e o diafragma trabalha bem (lbidem). Para as
criancas isto € muito importante para que, para além de poderem respirar melhor,
possam ver o publico, composto, geralmente, pelos seus colegas (Jean, 2011).

Uma posicdo vertical ndo deve, porem, ser confundida com rigidez: a
descontragdo muscular e nervosa € importante para que nenhum esforco feito pelo leitor
desvie a atencdo dos ouvintes daquilo que esta a ser lido, concentrando-se, estes, na
atitude do leitor e ndo no texto a ser lido (Ibidem). A posigéo vertical também n&o deve
ser confundida com estar-se imével: o leitor pode ler enquanto vagueia pela sala (ou
outro local onde se encontre a ler), pois, “a imobilidade absoluta ndo é a regra” (Jean,
2011, p. 188).

O rosto do leitor deveré refletir a acdo do texto e evidenciar o prazer que &
vivenciar uma leitura partilhada (Ibidem).

No que diz respeito a utilizagdo das méos, estas deverdo gesticular de forma
breve, por exemplo, "apontar uma dire¢cdo, marcar uma hesitagdo" (Jean, 2011, p. 189).

Os aspetos técnicos mencionados, apesar de apresentarem as suas
individualidades, relacionam-se. Uma leitura em voz alta terd qualidade se todos estes
aspetos foram trabalhados e utilizados adequadamente. Compreendendo o texto, um
leitor serd capaz de bem o oralizar se recorrer a sua voz, projetando-a e modelando-a
conforme o que o texto exige. Na voz projetada viajaréo intensidades, volumes, alturas
e timbres, todos estes de carater Unico e pessoal de cada leitor. Viajardo ritmos,
associados a respiracdo, a velocidade, a fluéncia (e, como tal a decifracdo e a
articulacéo), a intengdes, a pausas, a pontuacdes e a expressividade; viajarao também
entoacdes, acompanhadas de um corpo leitor, também ele expressivo, capaz de dar
vida as pontuacdes colocadas no texto e, novamente, as inten¢des do(s) autor(es) e a

compreensdo que o proprio leitor faz do texto.
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Para terminar, recorro a Jean (2011), que afirma que a leitura em voz alta
assenta numa dualidade de rigor e liberdade. Apesar de haver regras a seguir, cada

leitor dara de si a cada uma das suas leituras, tornando-as especiais e inigualaveis.
2.1.3. A leitura em voz alta no curriculo de Portugués em Portugal

Um olhar atento pelos documentos organizadores das aprendizagens essenciais
previstas para PT ao longo do Ensino Basico (EB), faz notar que a disciplina de PT
permite que os alunos desenvolvam competéncias nucleares nos dominios da
compreenséo do oral, da expressao oral e escrita, da leitura, da educacao literaria e do
conhecimento explicito da lingua (ME, 2018b, 2018c, 2018d, 2018e, 2018f, 2018g,
2018h, 2018i, 2018j). Destes, trato a leitura, a educacao literaria e a expressao oral.

Da presente sec¢ao pode esperar-se a analise do percurso previsto para a leitura
em voz alta na disciplina de Portugués ao longo do EB. Esta analise tem por base
documentos orientadores da area curricular em questao: Aprendizagens Essenciais de
PT e o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Béasico?. No final,
problematizo, de forma breve, a leitura em voz alta como competéncia transversal.

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico apresenta os
contetdos abordados ao longo do EB em PT. Destes, realco 0s que se associam a
leitura em voz alta: no dominio da Oralidade encontram-se a expressao, o tom de voz,
a articulagdo, a entoacgéo e o ritmo; no dominio da Leitura e Escrita (Que se estende do
1.° a0 6.° ano), séo tratadas a fluéncia da leitura, a velocidade, a precisao e a prosoédia;
no dominio da Leitura (do 7.° ao 9.° ano), aborda-se a leitura em voz alta, mas associada
a diversos géneros textuais; por fim, no dominio da Educacéo Literaria, tem-se a leitura
e a audicdo, formas de leitura variadas (silenciosa, em voz alta, individual, em coro,
expressiva, dramatizada, recitada) e producao oral expressiva (Buescu et al., 2015).

Buescu et al. (2015) apresentam objetivos gerais para todo o EB. Destes
evidencio os que dizem respeito a leitura em voz alta. Assim, para 0s primeiros nove

anos de ensino, no campo da leitura, os autores afirmam que os alunos devem:

2 Embora na fase de revisdo final deste Relatério tenha sido publicado o Despacho n.° 6605-
A/2021, de 6 de julho, que revoga o Programa e as Metas Curriculares, toda a intervencéo e
respetiva andlise sistematizada neste trabalho foram realizadas tendo em conta aqueles
documentos orientadores.
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[Aldquirir, interiorizar e automatizar os processos que permitem a decodificacéo
do texto escrito, com vista a uma leitura individual fluente [e a] desenvolver e
consolidar a capacidade de leitura de textos escritos, de diferentes géneros e

com diferentes temas e intencionalidades comunicativas. (Buescu et al., 2015,
p. 5)

Concretamente, para o 1.° CEB, no ambito da leitura, pretende-se que os alunos
adquiram competéncias da leitura de textos de forma a lerem fluentemente (ME, 2018b),
pelo que, no dominio da Leitura e Escrita, 0 ensino incide no desenvolvimento da
fluéncia da leitura nas suas vertentes da velocidade, da precisdo e da prosodia, no
alargamento do vocabulario e na compreenséo da leitura (Buescu et al., 2015). Durante
0s 2.°e 3.° CEB, trabalha-se no sentido de os alunos adquirirem por completo a fluéncia
da leitura (ME, 2018f, 20189, 2018h, 2018i, 2018}).

Relativamente aos dominios, séo o da Oralidade, o da Leitura e Escrita/Leitura
e o da Educacao Literaria que contribuem diretamente para o desenvolvimento da
competéncia leitora em voz alta. Sob o primeiro dominio referido, os alunos, ao longo
do EB, devem produzir discursos orais com corregdo (Buescu et al., 2015). No que
respeita ao segundo, nos dois primeiros anos do EB os alunos devem ser capazes de
ler em voz alta palavras, pseudopalavras e textos; a partir do 3.° ano deixa de ser feita
referéncia as pseudopalavras; para o 3.° CEB esté estabelecido o objetivo geral “Ler em
voz alta” (Ibidem, p. 85). Associado ao terceiro dominio, tém-se 0s seguintes objetivos
gerais: “Ler e ouvir ler textos literarios” (Ibidem, p. 56) e ler para fruicdo estética (Ibidem).

Para me referir (resumidamente) aos descritores de desempenho, terei em conta
os dominios de Oralidade, Leitura e Escrita/Leitura e Educacéo Literaria.

A contribuicdo do dominio da Oralidade para uma boa leitura em voz alta ndo
podera surpreender, visto permitir que surjam momentos em que os alunos devem falar,
projetando as suas vozes para um publico que devem encarar, articulando bem os sons
que produzem, empregando o ritmo e a entoacdo que considerem indicados para
transmitirem o que pretendem transmitir.

E neste sentido que os descritores de desempenho da Oralidade, que se
relacionam com a leitura em voz alta, estdo formulados. Ao longo do EB, numa
perspetiva de aquisi¢cdo e consolidacdo progressiva de competéncias, os alunos devem
ser capazes de falar de forma audivel, articular corretamente as palavras, utilizar a

entoacdo e o ritmo adequados, captar e manter a atencdo do publico, adequando os
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seus movimentos, gestos, expressodes faciais e o tom de voz (Buescu et al., 2015; ME,
2018b, 2018c, 2018d, 2018e, 2018f, 2018g). Estas competéncias também dizem
respeito a leitura em voz alta, pois, ndo se lerd com qualidade para um publico se nao
se o fizer de forma audivel, articulando as palavras, se hdo se empregarem a entoacao
e o ritmo adequados e se nao se fitar o publico, mantendo-o interessado na leitura.

Do dominio da Leitura e Escrita/Leitura podem contar-se varios descritores de
desempenho que dizem respeito a leitura em voz alta. Grande parte diz respeito a
decodificacdo: quantidade de pseudopalavras (para o0 1.° e 0 2.° ano) e palavras (ora
regulares ora irregulares®) que devem ser lidas num minuto (Buescu et al., 2015). Estes
descritores de desempenho estdo estipulados para os anos de escolaridade que se
encontram entre o 1.° e 0 6.°, inclusive. Ainda neste dominio, sdo referidos aspetos
técnicos, como a articulagéo das palavras, a entoacao, velocidade e expressividade e a
necessidade de preparacao das leituras, para que, ao longo do EB, os alunos se tornem
gradualmente mais capazes de apresentarem leituras fluentes que evidenciem
compreensao dos textos (Buescu et al., 2015; ME, 2018b, 2018c, 2018d, 2018e).

Devo salientar que, a semelhanca do que acontece com os descritores de
desempenho da Oralidade, os da Leitura e Escrita estdo também formulados segundo
uma perspetiva de aquisi¢cdo progressiva de competéncias e da consolidagédo de cada
uma dessas, isto é, se no 1.° ano os alunos devem se capazes de ler 55 palavras de um
texto, num minuto, no 6.° ja deveréo ser capazes de ler 150 (Buescu et al., 2015); se no
1.° e no 2.° anos nao é pedido que os alunos leiam com um bom ritmo, a partir do 3.°
ano isto ja comeca a ser referido e no 9.° ano deve ser executado de forma eficaz.

Avanco agora para o dominio da Educacao Literaria (para o0 1.° e 0 2.° anos, é
denominado “Iniciagdo a Educagao Literaria”). E até ao 5.° ano que, neste dominio, é
feita referéncia a descritores de desempenho que contribuem para o desenvolvimento
de competéncias para se ler em voz alta. Esses definem que os alunos devem ser
capazes de ler em voz alta, dramatizar e recitar diversos tipos de texto individualmente,
em coro, em pequenos grupos, lendo para um publico com seguranca, apés preparacao
prévia (Buescu et al., 2015; ME, 2018b, 2018c, 2018d, 2018e, 2018f).

Podemos, entdo, pensar sobre formas de se desenvolverem as competéncias

inerentes e essenciais a leitura em voz alta. Assim, refiro-me, agora, as estratégias

3 A distingdo entre palavras regulares e palavras irregulares é feita até ao 3.° ano do 1.° CEB,
conforme consta em Buescu et al. (2015)
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apresentadas pelos diferentes documentos das Aprendizagens Essenciais para PT, no
ambito da leitura em voz alta.

As sugestdes de estratégias definidas pelo ME (2018b, 2018c, 2018d, 2018e,
2018f, 2018g, 2018h, 2018i, 2018)j) sdo as seguintes: ler em voz alta muito devagar,
muito depressa, alto, murmurando, em coro, coletivamente, dramatizando,
expressivamente; recitar; recontar; e recriar.

Ler em voz alta ndo é uma competéncia exclusiva de PT nem essencial apenas
nesta area. Assim, para esta seccdo de texto, saliento a relevancia dos conceitos de
“transversalidade” e “integragéo curricular”.

Transversalidade, na 6tica de Marques (2007), "pode ser entendida como uma
forma de organizar e gerir o curriculo em torno de competéncias e saberes
multidisciplinares” (p. 1). Integragdo curricular € um conceito que também se associa a
organizacao do curriculo: devera estabelecer relacdes em todas as dire¢cbes (Beane,
2003); estas relacdes incluem a integracdo das experiéncias dos alunos, para que se
promova uma integracao social democratica entre esses (Ibidem).

Ora, a leitura em voz alta é uma competéncia transversal que, quando
organizada segundo uma perspetiva de integragdo curricular, pode ser, como a
expressao indica, integrada em qualquer area do curriculo. Como qualquer contetdo
deste, a leitura em voz alta pode surgir espontaneamente, consoante 0s gostos,
vontades e necessidades que os alunos trazem diariamente para a sala de aula.

Também no dia-a-dia, fora do contexto escolar, a leitura em voz alta surge
espontaneamente. Leitura é partilha: o neto que |é para a avé uma receita; 0 amigo que
|é para os seus amigos as instru¢ées de um novo jogo de tabuleiro; o estudante que
compreende melhor a informag&o quando se ouve a si a ler.

Na escola, é frequente lerem-se em voz alta textos informativos,
guestdes/problemas (de uma qualquer area curricular), respostas dadas, textos que o
professor considere merecedores de destaque. Pode, no entanto, ir-se além disto,
apresentando propostas de trabalho transversais. Por exemplo, porque néo integrarem-
se conteldos de Histéria com leituras em voz alta dramatizadas? Num instante, os

alunos serao transportados da sala para qualquer outro lugar.
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2.1.4. Perspetivas sobre sequéncias didaticas

Para o processo de ensino-aprendizagem, existem diversas maneiras de
organizacao curricular e estratégias que permitem integrar os contelidos programaticos,
de forma a possibilitar que os alunos obtenham aprendizagens significativas. Bean
(2003), citado por Cardoso et al. (2015), apresenta uma concecéo de curriculo que inclui
a procura de relacbes em todos os sentidos, partindo de problemas, dando primazia a
projetos, integrando experiéncias e promovendo a integracéo social e democratica. E
na tentativa de se ir ao encontro destes principios que surge a sequéncia didatica (SD).

Dolz & Schneuwly (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001) e Schneuwly e
Dolz (2004), citados por Cardoso et al. (2015) entendem a "sequéncia didatica como um
conjunto organizado de atividades de ensino, aprendizagem e avaliagéo (...) ligadas
entre si, planificadas etapa por etapa e concebidas de forma a que o aluno aprenda
determinado conteddo" (p. 356). Citando Dolz e Schneuwly (1998) e Schneuwly e Dolz
(2004), Silva (2010) esclarece que as sequéncias didaticas "sdo instrumentos que
auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala de aula e, a0 mesmo tempo,
constituem-se como um percurso estruturante para o aluno" (p. 34). A autora afirma
ainda que “permite estruturar o ensino de forma sistematica e (...) flexivel, favorecendo
a construcao do saber e do saber fazer por parte dos alunos” (Silva, 2010, p. 35).

Segundo Silva (2010), a “sequéncia didatica (...) pode ser usada para trabalhar
qualquer contetdo de qualquer area disciplinar" (p. 34), no entanto, a0 mesmo tempo
que permite o desenvolvimento das mais diversas competéncias, desenrola-se em torno
de um conteudo em especifico e surge com o objetivo de se conseguir um produto final
em concreto (Silva, 2010; Cardoso et al., 2015).

Com o proposito de possibilitar que os alunos desenvolvam diversas
competéncias de forma integrada, a SD organiza-se em cinco fases que contam com a
dinamizacdo de atividades previamente planificadas (Dolz & Schneuwly, 1998);
Schneuwly & Dolz, 2004; citados por Silva, 2010).

Na fase (1) Apresentacdo da situacao, o professor devera explicar o projeto que
sera desenvolvido ao longo da SD e, de seguida, definir o produto final para que se
trabalhara (Dolz & Schneuwly, 1998; Schneuwly & Dolz, 2004; citados por Silva, 2010).

Na fase (2) Producgdo inicial, o professor implementa um momento que
funcionard como teste de diagndstico, para que se identifique o grau de familiaridade

que os alunos tém com o tema/contetdo da SD. Um aspeto muito importante é ter como
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ponto de partida os conhecimentos prévios dos alunos, pois, para que as aprendizagens
ocorram e sejam significativas, os novos conhecimentos devem ancorar-se aos saberes
gue os alunos ja tém. Por fim, a producdo inicial sera semelhante a final (Ibidem).

Na fase (3) Ateliés/Etapas, as atividades previamente planificadas sucedem-se
de forma que sejam trabalhados “de forma sistematica e aprofundada todos os aspectos
ligados ao conteudo em estudo” (Silva, 2010, p. 36), para que, no fim, os alunos sejam
capazes de realizar a producéo final. Em cada etapa pode trabalhar-se exclusivamente
uma competéncia ou varias. Porém, no caso de se trabalhar em torno de mais do que
uma, devera selecionar-se e ter presente aquela que estara em foco. E muito importante
que o professor assegure que ha progressao nas aprendizagens, pelo que é essencial
gue se prevejam pequenos e diversos momentos de avaliagdo ao longo da SD. A cada
etapa, € essencial que se perceba o que o aluno aprendeu para se saber se estara apto
para aprender os conteldos da etapa seguinte. S6 assim o conhecimento sera adquirido
com sentido (Dolz & Schneuwly, 1998; Schneuwly & Dolz, 2004, citados por Silva, 2010).

A fase (4) Producéo final € o momento de integracdo dos aspetos trabalhados
ao longo das etapas. Sera, entdo o resultado das aprendizagens realizadas (Ibidem).

A fase (5) Avaliacao final tem como objeto primordial a producao final. Esta sera
avaliada e far-se-a4 uma comparacao entre essa e a producao inicial. Os alunos devem
participar ativamente no processo de avaliagdo, desde a elaboracdo dos instrumentos
de avaliagdo até a andlise e reflexdo sobre os resultados (Ibidem).

As potencialidades pedagdgicas de uma SD sdo muitas. Conforme Silva (2010),
algumas sdao: dar sentido as aprendizagens, visto partir de conhecimentos prévios dos
alunos; permitir o desenvolvimento integrado de diferentes competéncias, sem se
descurar o tratamento individual e especifico de cada uma dessas; prever momentos de
avaliagdo que incluem a participagcdo dos alunos; gerir o processo de ensino-
-aprendizagem de forma intencional; possibilitar a diferenciagdo pedagogica; permitir o
contacto com diferentes modalidades de organizag&o de trabalho.

Tendo em conta as potencialidades e as caracteristicas de uma sequéncia
didatica, a aplicacdo desta, no ambito da leitura em voz alta, sera sempre uma mais-
-valia. Para que cada pessoa se torne leitora, tanto precisa de aprender a ler
fluentemente como de querer, de facto, ler (Silva, et al., 2011). A SD sera entdo um
instrumento que, através da integracdo destes dois fatores, possibilitara o surgimento

de leitores que leiam bem e com gosto.
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3. METODOLOGIA
[



Metodologia é um termo utilizado na literatura para designar os meios a que um
investigador recorre quando em busca de conhecimento (Coutinho, 2020). Os meios a
que recorri para desenvolver a minha investigacdo assumiram caracter sobretudo
qualitativo, segundo uma abordagem caracteristica de uma investigacao-acao.

Uma investigacao considera-se qualitativa quando se caracteriza por aspetos
como os que Bogdan e Biklen (1994) sugerem: a fonte de dados é um ambiente natural,
nomeadamente, as turmas com quem intervim e os professores com quem cooperei; a
investigacdo € descritiva, pois os dados foram recolhidos em palavras, s&o
diversificados, como as notas de campo (cf. Anexo A), as entrevistas (cf. Anexo Q e R)
e 0s questionarios (cf. Anexo S e T) e analisados em toda a sua riqueza; os resultados
escritos contém citagdes retiradas dos dados recolhidos e estas sdo preservadas como
foram apresentadas; a analise dos dados foi feita indutivamente.

Apesar de a investigacdo ser sobretudo qualitativa, precisei de recorrer a praticas
caracteristicas da metodologia quantitativa, pelo que assumiu metodologias mistas —
investigacéo que transpde uma dicotomia quantitativo e qualitativo (Coutinho, 2020).

Coutinho (2005), citada por Coutinho (2020), considera a Investigacao-Acgéao (1A)
como uma modalidade de planos de investigagdo plurimetodologicos ou mistos. O
conceito de IA é alvo de multiplas propostas de definicho. Comum a todas as
apresentadas por Bogdan e Biklen (1994) e Coutinho (2020) é a ideia de mudanca para
melhor. E neste meio que se enquadra a minha investigacdo: inserir-me num contexto,
observéa-lo, recolher informacdes e refletir acerca dessas para encontrar um problema
e, posteriormente, agir de forma a melhora-lo.

Qualquer investigacdo implica recolha de dados (Coutinho, 2020). Um dos
procedimentos a que recorri foi o inquérito, que envolve a administracdo de perguntas
a individuos (lbidem). Os inquéritos podem concretizar-se em entrevistas ou
questionarios (Charles, 1998; Eisman, 1992; citados por Coutinho, 2020).

Uma entrevista consiste numa conversa intencional, entre duas ou mais pessoas
(Morgan, 1988, citado por Bogdan & Biken, 1994), dirigida por uma delas, com o objetivo
de se obterem informacdes sobre os entrevistados (Bogdan & Biklen, 1994). Recorri a
entrevistas semiestruturadas com o intuito de adquirir dados na linguagem propria dos
dois professores cooperantes, de forma a compreender como ambos interpretam os
aspetos tratados na entrevista, tal como sugerem os mesmos autores. As entrevistas

foram realizadas presencialmente, mas em separado.
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Como preparacao para as entrevistas, criei um guido (cf. Anexo U), com temas,
objetivos especificos e orientacbes para o dialogo que previam a possibilidade de o
entrevistado moldar o conteddo a abordar ao seu conforto e & sua experiéncia, como
sugerem Bogdan e Biklen (1994). Ao iniciar as entrevistas, informei os professores
cooperantes sobre o estudo em curso e 0 objetivo da entrevista e assegurei-os do
anonimato e da confidencialidade das informacdes prestadas.

A concecgdo de questionarios implica cuidados proprios, como 0 numero de
perguntas, o tipo de resposta a solicitar e a aparéncia geral do formulario (Eisman, 1992;
Ghiglione & Matalon, 1997, citados por Coutinho, 2020). Os dois questionarios que
concebi contaram com onze e dez questbes, respetivamente, sendo que, em ambos,
cinco das questdes eram de resposta fechada e as restantes eram de resposta aberta.

A validade de um instrumento é o que indica se o instrumento escolhido mede
aquilo que se quer medir (Punch, 1998, citado por Coutinho, 2020) e, portanto, se 0s
dados que desse instrumento advém traduzem a realidade (Coutinho, 2020). Para tal, a
autora recomenda que se validem os instrumentos antes de serem aplicados. Assim,
submeti os questionarios e o guido das entrevistas a opinido dos professores que
orientaram a minha investigacdo e a construgdo do presente documento.

Outra estratégia de recolha de dados a que recorri foi a observagéo. As técnicas
de observagao assentam no registo de unidades de interacdo em determinada situacao
social e referem-se ao que o observador vé e ouve (Denzin, 1989; Flick, 1998, citados
por Coutinho, 2020).

A observacao realizada foi do tipo n&o estruturada, pois, no terreno, registei tudo
0 gque observei em notas de campo, que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), séo o
relato escrito do que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa aguando da recolha.
Quanto ao grau de envolvimento, a observacéo caracterizou-se por uma observacao
reativa — identifiquei-me perante os alunos, expliquei-lhes as minhas inten¢des e assumi
o0 papel de investigadora, sem mudar o rumo natural dos acontecimentos (Coutinho,
2020). Saliento que as notas de campo ndo foram sujeitas a analise.

Recolhidos os dados, foi necessario analisa-los. As respostas abertas foram
submetidas a analise de conteudo e as respostas fechadas a tratamento quantitativo
com caracteristicas de analise estatistica.

A analise de contetido é um "conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteltdo das
mensagens” (Bardin, 2019, p. 40). Visa a inferéncia de conhecimentos sobre quem
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emite a mensagem ou sobre o seu meio (Ibidem). Toda a analise de contetdo decorre
de uma ou mais perguntas, preestabelecidas e da natureza dos dados (Esteves, 2006):
invocados se independentes da acao do investigador, como os que recolhi por meio de
observacao direta; suscitados se obtidos por acdo do investigador, como as respostas
solicitadas em entrevistas e questionarios, tais como aqueles que criei.

A analise de conteudo partiu de inferéncias a qual estdo subjacentes processos
0 mais objetivos possiveis e processos subjetivos (Bardin, 2019). Estes processos
materializaram-se na elaboracdo de tabelas de categorizacdo das informacdes obtidas
nos inquéritos. Para a elaboracao dessas tabelas foi crucial pér em pratica o sistema de
codificacdo sugerido por Bardin (2019): recortar, enumerar, classificar e agregar.

Importa salientar que todo o procedimento apresenta cariz aberto (ou
exploratério), seguindo dois dos cinco caminhos apresentados por Ghiglione e Matalon
(1978), citados por Esteves (2006): a contagem frequencial e a andlise temética.

Como jé referido, para além de andlise de conteudo, foi necessario proceder a
analise estatistica. Pardal e Lopes (2011) definem andlise estatistica como uma
“representacdo visual dos dados, com recurso a estatistica, [que] evidencia aspetos
peculiares e comportamentos regulares caracterizadores desses fendmenos” (p. 128).
Para a minha investigacdo, recorri & analise estatistica para dar vida as respostas
fechadas dos alunos, ilustrando-as.

A um trabalho de investigacdo prendem-se questdes éticas. Fernandes (2016),
Tomas (2006) e Bogdan e Biklen (1994) enunciam alguns dos cuidados que devem ser
tidos enquanto investigadores: considerar se 0s sujeitos poderdo correr riscos, suportar
custos e/ou beneficiar da sua participagcdo na investigacéo; ter cautela na forma como
se obtém o acesso as criancgas; explicitar os objetivos da investigacéo; fornecer, aos
participantes, informacdo relevante para que possam conhecer O processo que
decorrera ao longo da investigacédo e, desta forma, formularem a sua opiniao acerca do
mesmo, constituindo-se como uma ato explicito, no qual os participantes podem
apresentar o seu acordo ou desacordo sem qualquer sentimento de coercao; e proteger
0 anonimato e a confidencialidade dos informantes, na recolha de dados.

Cada um destes aspetos foi tratado com o devido cuidado, na medida em que
os alunos, desde o inicio da intervencao, foram informados sobre a investigacdo que
decorreria; puderam escolher participar, ou ndo, nos questionarios e assinalar, no ato
de preenchimento, se os dados por eles fornecidos poderiam ser usados, ou nao; e foi-

-lhes assegurado 0 anonimato e a confidencialidade dos dados
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE
RESULTADOS



Este capitulo surge com o intuito de apresentar e discutir os resultados da
investigacdo. Para tal, divido-o em duas partes: uma primeira, na qual apresento, de
forma objetiva e clara, os resultados da investigacdo; uma segunda, em que trato de os
relacionar com a revisao de literatura feita e ja apresentada, de modo a discuti-los.

Os dados provém dos inquéritos realizados, isto €, dos questionarios
respondidos por ambas as turmas, no inicio e no fim da intervencao e das entrevistas

feitas aos professores cooperantes de PT.

4.1. Apresentacéao de resultados

A apresentacdo dos resultados seguira a seguinte ordem: resultados dos
guestionarios respondidos pelas turmas 6.° 1.2 e 6.° 2.2, no inicio da intervengao;
resultados dos questionarios respondidos pelas turmas, no fim da intervencao;
resultados das entrevistas aos professores cooperantes de PT, no inicio da intervencao.

Antes de avancar, acrescento que aos questionarios respondidos pela turma 6.°
1.2, no inicio da intervengéo responderam 23 alunos; aos do final responderam 17; aos
guestionarios respondidos pela turma 6.° 2.2, no inicio da intervengéo responderam 19

alunos e no final responderam 21.

4.1.1. Resultados dos questionarios respondidos pelaturma 6.°1.2 no

inicio da intervencdao

A questdo 1 dizia respeito as preferéncias relativas a atividades a serem
realizadas em aulas de PT. As respostas dos alunos (cf. Anexo V, Figuras V1 e V2)
mostram gue ha pouco interesse pela leitura em voz alta: um aluno reconhece-a como
atividade preferida e dois alunos como segunda atividade preferida.

Para a questdo 2 (cf. Anexo W, Tabela W1), na qual se pediu que os alunos
referissem até trés atividades que gostariam de realizar nas aulas de PT, pode ver-se
gue as atividades de leitura sdo as mais requisitadas pelos alunos [10 Unidades de
Registo (UR)]. Quatro destas referem-se a leitura em voz alta.

As atividades ludicas e a aprendizagem em cooperacdo sdo das mais
valorizadas. Atividades no dominio da oralidade, da escrita, da educacéo literaria, da
gramatica (da area curricular de PT) e da interpretacéo e da criacéo (da area curricular

de Expressdo Dramatica/Teatro) e sdo também sugestdes dos alunos.
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A questdo 3 (cf. Anexo X, Tabela X1) consistia na indicacdo do livro que os
alunos mais tenham gostado de ler e o(s) autor(es) desse livro.

Importa salientar que quatro alunos nado responderam. Os restantes foram
capazes de indicar um titulo — o mais referido foi O Diario de um Banana, de Jeff Kinney
—, ho entanto, destes, apenas cinco conseguiram identificar o autor.

Para esta pergunta é, ainda, de salientar que a maioria de livros/ excertos
indicados ndo foram abordados em aula.

Na questéo 4, as respostas mostram a forma como os alunos percecionam 0s
momentos de leitura em voz alta que decorrem nas suas aulas. De acordo com as
respostas dos alunos (cf. Anexo Y, Tabela Y1), o decorrer desses momentos é
agradavel, tendo havido apenas duas respostas de cariz negativo.

Foram referidos aspetos técnicos que os alunos devem melhorar, como a
projecdo vocal e a capacidade de lerem fluentemente e sem saltarem palavras.

As opinides sobre atitudes tidas pelos ouvintes mostram que as leituras
decorrem num ambiente propicio a leituras, mas duas refletem o ruido que por vezes
decorre na sala.

Dois dos inquiridos afirmaram que ler em voz alta faz com que se sintam
nervosos, um refere que o aborrece ouvir 0s colegas a ler e outro indica que os alunos
que tém mais dificuldades na leitura deviam ter mais oportunidades para ler em voz alta.

Na questao 5 (cf. Anexo Z, Figura Z1), nove alunos mostraram preferir ler textos
escritos por si, enquanto catorze mostraram preferir textos escritos por outros autores.

Na questao 6 (cf. Anexo AA, Figura AAl), apenas trés alunos mostraram preferir
ler em voz alta e serem ouvidos por outras pessoas, enquanto vinte mostraram preferir
ler em siléncio.

Na questdo 7, as respostas dos alunos (cf. Anexo AB, Figura AB1) indicam que
a preferéncia mais comum de textos para se ler € o poema, tendo sido escolhido por
seis alunos. A receita, o texto cientifico, a lengalenga, a carta e o convite nao foram
escolhidos por qualquer aluno.

A questdo 8 implicava que os alunos indicassem os aspetos que mais lhes
agradam quando ouvem um colega a ler (cf. Anexo AC, Tabela AC1).

Trés alunos apresentam uma opinido global, referindo que valorizam leituras
com qualidade. Pelo contrario, quatro alunos afirmam que nao ha nada na leitura dos

colegas que valorizem.
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O mais salientado sdo aspetos técnicos da leitura, sobretudo a projecéo vocal (4
UR). Também sao feitas referéncias ao timbre (2 UR), ao respeito pela pontuacéo (1
UR) e a velocidade de leitura (2 UR).

Foram ainda referidos aspetos relativos a atitudes tidas pelos ouvintes ou pelos
leitores. S&o enaltecidas as atitudes dos ouvintes que demonstram respeito por quem
esta a ler e por quem esta a ouvir e a atitude do leitor que se esfor¢a para realizar uma
leitura de qualidade e a capacidade de se ler para um publico.

A questado 9 pedia que os respondentes indicassem aquilo que os preocupa ao
ouvirem um colega ler (cf. Anexo AD, Tabela AD1).

As respostas de cariz global revelaram que a trés alunos nada lhes preocupava
e gue a dois alunos preocupava a qualidade das leituras apresentadas.

Nas respostas a questdo surgem referéncias a aspetos técnicos e a atitudes.
Relativamente ao primeiro, os alunos referem que lhes preocupa sobretudo a projecao
vocal (5 UR) e a velocidade das leituras (3 UR). No que respeita a atitudes, foram
salientados estados de ansiedade, nervosismo, timidez e, ainda, o facto de os colegas
terem de ler sem gostarem de o fazer. Outras preocupacdes identificadas dizem respeito
a dificuldade de os ouvintes acompanharem as leituras.

E de salientar que ndo houve qualquer referéncia a atitudes negativas.

Na questado 10, os inquiridos mostraram o que valorizam na sua propria leitura
(cf. Anexo AE, Tabela AE1). Quatro alunos referiram que nada valorizam. Seis alunos
mostraram valorizar a propria agédo de ler, sendo que trés especificaram que gostam de
leituras com qualidade.

Em termos de aspetos técnicos, foram feitas referéncias a proje¢éo vocal (1 UR),
ao timbre (1 UR), a velocidade da leitura (1 UR) e a entoacéo (1 UR).

No dominio das atitudes, um inquirido mostra ter gosto em ler para a sua turma
e outro explica que gosta de ser ouvido.

Para dois alunos o que importa é o contetdo do texto que leem e para outro
aluno importa ndo sentir muitas dificuldades.

Na pergunta 11, as respostas obtidas (cf. Anexo AF, Tabela AF1) mostraram que
a dois inquiridos ndo ha nada que os preocupe na sua prépria leitura perante um publico.
Dos restantes, quatro apontaram para aspetos globais como a qualidade das leituras.

No que respeita a aspetos técnicos, foi feita referéncia sobretudo a decifracédo (4

UR) e a projecao vocal (2 UR).
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Sobre as atitudes, os alunos referiram sentimentos de nervosismo e de
vergonha, gue ndo apreciam quando os colegas/ouvintes riem de algum erro que o leitor
possa ter cometido. Um dos alunos refere que ndo gosta de ler.

Para terminar, um aluno considerou que o preocupante € se o texto a ler tem

interesse para si ou nao.

4.1.2. Resultados dos questionarios respondidos pelaturma 6.° 2.2 no

inicio da intervencdao

Na questdo 1 (cf. Anexo AG, Figuras AG1 e AG2), respetiva as preferéncias de
atividades, a leitura em voz alta surge como primeira preferéncia para trés
respondentes, sendo a segunda resposta mais escolhida. Como segunda preferéncia,
€ escolhida também por trés respondentes, encontrando-se entre as mais escolhidas.

A questéo 2 era relativa as atividades que os alunos gostariam de realizar na
aula de Portugués (cf. Anexo AH, Tabela AH1). Verificam-se cinco sugestdes de
atividades de leitura, entre as quais trés diziam respeito a leitura em voz alta.

Também foram feitas sugestdes nos seguintes dominios: Oralidade (4 UR);
Escrita (5 UR); Educacéo Literéria (4 UR); Gramatica (1 UR).

Nas respostas a questdo, sobressaiu 0 seguinte: os alunos manifestaram a
vontade de que o processo de ensino-aprendizagem contemplasse mais atividades de
grupo (7 UR) e atividades ludicas (17 UR), neste Ultimo caso sugerindo, entre outros,
jogos e praticas de escrita em suporte multimédia.

Em resposta a questdo 3, os alunos deviam indicar o livro de que mais gostaram
de ler e o(s) respetivo(s) autor(es) (cf. Anexo Al, Tabela All).

A maioria dos respondentes conseguiu indicar algo que tenha lido, tendo
participado dezasseis respondentes, de um total de dezanove.

Realco que alguns titulos indicados dizem respeito a excertos que se encontram
no manual dos alunos e que foram abordados pouco tempo antes da realizacdo do
questionario em analise (5 UR). Contudo, A maioria dos textos/livros referidos foram
lidos noutro contexto que n&o as aulas de PT (12 UR).

Pode, ainda, verificar-se que cinco respostas tinham indicacdo de autor e onze
nao tinham.

A questéo 4 (cf. Anexo AJ, Tabela AJ1) pedia que os alunos partilhassem a sua

opiniao acerca de como decorrem os momentos de leitura em voz alta nas aulas de PT.

54



Dez respostas indicavam que decorriam num ambiente adequado e cinco indicavam o
contrério.

Sobre a qualidade das leituras, duas ocorréncias indicam que naturma se |&€ bem
e trés indicam o oposto. E feita, ainda, referéncia a projecéo vocal, por dois alunos que
indicam que os colegas leem baixo.

Sobre as atitudes, surgem apenas aspetos negativos (5 UR), ndo havendo
referéncia a comportamentos adequados.

A questdo 5 (cf. Anexo AK, Figura AK1) implicava que os alunos assinalassem
a sua preferéncia entre lerem textos escritos por si e textos escritos por outros autores.
Apenas quatro preferem a primeira opg¢do, enquanto catorze alunos preferem a
segunda. Um aluno néo respondeu a questao.

Na pergunta 6 (cf. Anexo AL, Figura AL1) os alunos escolheram entre lerem para
si (10 inquiridos) ou lerem para um publico (8 inquiridos).

Para a questdo 7, os alunos escolheram um tipo de texto que preferiam ler no
momento. Com base no gréfico (cf. Anexo AM, Figura AM1), identifica-se a banda-
-desenhada como a opgéo preferida (5 alunos) e a fabula, a receita, o texto cientifico, a
lengalenga, a noticia e o convite como os menos preferidos, por ndao terem sido
escolhidos.

Na questao 8 (cf. Anexo AN, Tabela AN1), pediu-se que os alunos indicassem
0s aspetos que mais Ihes agradam quando ouvem um colega a ler.

Globalmente, sobressai 0 agrado dos ouvintes por ouvirem uma leitura em voz
alta bem executada (5 UR), embora alguns respondentes (3 UR) afirmem nada valorizar
na leitura dos colegas.

Respeitante aos aspetos técnicos real¢cados pelos inquiridos, podem distinguir-
-se cinco vertentes: projecao vocal, timbre, entoagéo da leitura, respeito pela pontuacéo
e velocidade de leitura. Foi a entoacdo que contou com mais referéncias (4 UR).

No que diz respeito a atitudes tidas pelos ouvintes durante uma leitura, um aluno
afirma apreciar quando os colegas se mantém em siléncio.

Um aluno refere, ainda, que gosta da novidade que um novo texto traz consigo.

A questdo 9 (cf. Anexo AO, Tabela AO1) implicava que os alunos indicassem o
que os preocupa quando ouvem um colega a ler.

Nos aspetos globais, registam-se trés ocorréncias que indicam que os alunos
ndo sentem qualquer preocupacao relativamente a leitura dos colegas, e regista-se uma

ocorréncia que mostra que o que preocupa ao aluno é se o colega “Ié mal”.
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Para os aspetos técnicos foram referidas a projecao vocal (3 UR), a velocidade
de leitura (5 UR) e a decifracdo (1 UR).

Sobre atitudes (3 UR), os alunos condenam a conversa e o ruido em sala de
aula, durante momentos de leitura em voz alta e receiam a possibilidade de os colegas
se rirem da leitura.

A questdo 10 (cf. Anexo AP, Tabela AP1) implicava que o0s inquiridos
identificassem os aspetos que valorizam nas suas proprias leituras. Os aspetos mais
salientados dizem respeito a atitudes (10 UR), demonstrando que aos respondentes
importa serem ouvidos enquanto leem.

Também séao referidos aspetos globais, de cariz técnico como a projec¢éo vocal
(3 UR) e a velocidade de leitura (1 UR), e de percecao de aprendizagens.

Para o primeiro, os alunos indicaram que tém prazer em ler em voz alta e que
conferem importancia a leituras de qualidade. Um aluno afirmou néo valorizar qualquer
aspeto da sua leitura.

Para o segundo, trés referéncias demonstram que os alunos valorizam uma
leitura realizada com volume de voz alto e uma mostra que o aluno valoriza uma leitura
com a velocidade adequada ao texto.

Para o terceiro, um respondente mostra que aquilo que Ihe agrada é perceber
que, ao ler, ja ndo tem dificuldades que anteriormente sentia.

A pergunta 11 (cf. Anexo AQ, Tabela AQ1) pedia que os alunos indicassem
aguilo que os preocupa quando leem para um publico.

No que diz respeito a aspetos técnicos, trés alunos mostraram preocupar-se com
a projecao vocal (3 UR), a velocidade da leitura (1 UR) e a decifracéo das palavras (2
UR). Sobre as atitudes tidas durante a leitura, foram mencionados a desatencédo e o

ruido. O sentimento de vergonha também foi referido.

4.1.3. Resultados dos questionarios respondidos pelaturma 6.°1.2 no

final da intervencéo

As respostas a pergunta 1 (cf. Anexo AR, Figuras AR1 e AR2) mostram que ler
em siléncio € a atividade preferida de cinco inquiridos, constituindo-se esta como a
opcao de primeira preferéncia mais escolhida. A leitura em voz alta também surge como
primeira preferéncia, tendo sido escolhida por trés alunos.

Nas escolhas de segundas preferéncias, a leitura ndo aparece representada.
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Nas respostas a questdo 2 (cf. Anexo AS, Tabela AS1), percebe-se que as
atividades mais requisitadas séo dos dominios da leitura (6 UR), da escrita 5 UR) e da
educacao literaria (7 UR). Os respondentes mencionam, ainda, atividades ludicas (8
UR) e momentos para aprendizagem cooperativa (2 UR).

No que respeita a leitura, os alunos demonstram vontade em ler mais livros, ler
poesia, ler em voz alta e em siléncio.

Na pergunta 3, as respostas dos alunos (cf. Anexo AT, Tabela AT1) ilustram a
percecgdo que tém acerca do decorrer de momentos de leitura em voz alta nas aulas de
Lingua Portuguesa.

De acordo com os alunos, esses momentos decorrem, sobretudo, bem (9 UR).
No entanto, trés referéncias mostram que os alunos nédo estéo satisfeitos.

Sobre aspetos técnicos, referem a projecédo vocal (4 UR), sobressaindo a ideia
de que uma voz bem projetada é a mais adequada para uma leitura em voz alta.

Acerca das atitudes que séo tidas durante os momentos de leitura, surgem
criticas aos ouvintes (5 UR) que interrompem as leituras e conversam com os colegas.
Em momento algum sdo mencionadas atitudes positivas.

Na pergunta 4, as respostas dos alunos (cf. Anexo AU, Figura AU1) mostram
preferéncia pela leitura de textos escritos por autores que néo os proprios (dez alunos).
Os restantes mostraram preferir ler textos que os préprios escrevem (sete alunos).

Na pergunta 5 (cf. Anexo AV, Figura AV1), doze alunos mostraram preferir ler
em siléncio e cinco preferem ler em voz alta.

O gréafico relativo as respostas dadas a pergunta 6 (cf. Anexo AW, Figura AW1)
mostra que os alunos tém preferéncia pelo poema (quatro escolhas). De entre as op¢oes
fornecidas, os alunos ndo escolheram nem a receita, nem o texto cientifico, nem a
lengalenga, nem a adivinha, nem a carta.

A pergunta 7 (cf. Anexo AX, Tabela AX1) implicava que os alunos indicassem o
que valorizam na leitura dos colegas. As respostas mostram que valorizam sobretudo
aspetos técnicos (18 UR): uma leitura com voz bem projetada (8 UR); o timbre da voz
do leitor (2 UR); uma leitura que respeite a pontuacdo (3 UR); uma leitura que flua (2
UR); um leitor que apresente uma boa postura (1 UR); e uma leitura com velocidade
adequada (2 UR).

Para a pergunta 8, os alunos mostraram o que 0s preocupa quando ouvem um

colega a ler (cf. Anexo AY, Tabela AY1).
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Salientaram aspetos técnicos (16 UR) como a projecao vocal (8 UR), mostrando
algum desagrado por leituras com voz pouco projetada; a velocidade de leitura (2 UR),
apelando a leituras ritmadas; a postura do leitor (1 UR); o respeito pela pontuacéo (3
UR); e a decifracdo (2 UR).

Para além de aspetos técnicos, os alunos fizeram mencao a atitudes tidas
durante a leitura: uma referéncia de cariz negativo, que ilustra atitudes por parte dos
ouvintes — “o barulho”; outra que se refere a reagdo que alguns colegas tém perante o
publico — nervosismo.

Os respondentes mostraram, também, preocupar-se com algumas dificuldades
gue os ouvintes sentem durante as leituras, nomeadamente, ndo serem capazes de
acompanhar a leitura que esta a decorrer.

As respostas a pergunta 9 (cf. Anexo AZ, Tabela AZ1) fazem transparecer o que
os alunos valorizam quando leem para alguém.

Sete respostas dizem respeito a aspetos técnicos: projecdo vocal, timbre,
velocidade de leitura, respeito pela pontuacéo e decifracdo. Assim, no que respeita a
sua prépria leitura, os inquiridos mostraram valorizar uma leitura com voz bem projetada,
os timbres das suas vozes, lerem com ritmo gradualmente melhor e mais adequado,
uma leitura que respeite a pontuacéo e que flua sem enganos na leitura das palavras.

As atitudes de respeito, por parte dos ouvintes, agradam a um aluno, que afirma
gostar quando € ouvido a ler.

Respeitante a aspetos globais, contam-se trés referéncias ao agrado de ler em
voz alta, trés referéncias que indicam que os inquiridos ndo valorizam nada na sua
prépria leitura e uma referéncia que mostra que um aluno ndo gosta de ler grandes
guantidades de texto.

Na pergunta 10, as respostas dos alunos mostraram aquilo que os preocupa
quando leem para um publico (cf. Anexo BA, Tabela BA1).

Dez referéncias respeitam a aspetos técnicos, nomeadamente a projecao vocal
(2 UR); a velocidade da leitura (1 UR); a percecao visual (1 UR), com a referéncia de
um aluno que afirma preocupar-se com o facto de poder vir a perder-se na leitura; e a
decifracdo (6 UR), constituindo-se este como 0 aspeto que mais preocupa o0s inquiridos.

Sao feitas também referéncias as atitudes perante a leitura (7 UR), como o ruido,
0s sentimentos de vergonha e nervosismo, o0 receio do gozo e a falta de interesse

prestado a leitura e ao leitor.
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4.1.4. Resultados dos questionarios respondidos pelaturma 6.° 2.2, no

final da intervencéo

Nas respostas a primeira questao (cf. Anexo BB, Figuras BB1 e BB2), a leitura
em voz alta surge em terceiro lugar, tendo sido escolhida como primeira preferéncia
para trés alunos. Como segunda preferéncia, ndo se encontra representada.

Através da questéo 2 (cf. Anexo BC, Tabela BC1), percebe-se que as atividades
mais requisitadas pertencem ao dominio da escrita (9 UR). A realizacao de trabalhos de
pesquisa e de escrita em grupo também é algo muito requerido pelos alunos (10 UR),
assim como atividades de carater ludico (10 UR).

Menos requisitadas pelos alunos séo atividades em grande grupo, avaliagbes
diagnésticas e atividades em torno de conteldos gramaticais.

Concretamente no dominio da leitura, quatro referéncias respeitam a leitura de
textos. Destas quatro, duas referem-se concretamente a leitura de textos em voz alta.

A questdo 3 (cf. Anexo BD, Tabela BD1), dois alunos ndo responderam. Das
respostas conseguidas, compreende-se que 0os momentos de leitura em voz alta ndo
decorrem sempre num ambiente propicio ao melhor desenvolvimento de competéncias.

Onze ocorréncias mostram que alguns alunos consideram que, de um modo
global, as leituras correm bem; quatro ocorréncias indicam que alguns aspetos correm
melhor e outros pior; e duas ocorréncias mostram que os alunos consideram que 0s
momentos de leitura em voz alta decorrem desadequadamente.

No que respeita a aspetos técnicos, é referida a projecao vocal e a decifracao.

Em torno das atitudes tidas durante momentos de leitura em voz alta, das dez
referéncias a estes aspetos, apenas trés indicam que os alunos da turma se mantém
em siléncio ao longo dos momentos de leitura em voz alta. As restantes sete fazem
mencao ao ruido e a desconcentragao.

Na questdo 4 (cf. Anexo BE, Figura BE1), quinze alunos indicam preferir ler
textos escritos por outros autores e cinco mostram preferir ler textos escritos por si.

Na questdo 5 (cf. Anexo BF, Figura BF1), registou-se maior preferéncia por
leituras individuais (onze alunos), mas nove assinalaram preferir ler para um publico.

As respostas dos alunos a questao 6 (cf. Anexo BG, Figura BG1) revelaram que
0s géneros textuais preferidos sédo o poema, o trava-linguas e a anedota, contando cada
um com trés votos. A fabula, a receita, o texto cientifico e a lengalenga ndo foram

escolhidos por nenhum aluno.
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Na questédo 7 (cf. Anexo BH, Tabela BH1), para a qual deveriam indicar o que
valorizam na leitura dos colegas, os alunos fizeram mencao a nove aspetos técnicos.
Destes, 0 mais referido foi a projecéo vocal (10 UR).

No que diz respeito a aspetos de cariz mais global, trés alunos referiram que o
que valorizam na leitura dos colegas é a qualidade da leitura.

As respostas dos alunos que sobre atitudes mostraram que 0S mMesmos
valorizam um ambiente silencioso para as leituras.

A esta questdo um aluno n&o respondeu.

Nas respostas a questéo 8 (cf. Anexo Bl, Tabela BI1), dois alunos mencionaram
gue ndo tém qualquer preocupacdo com as leituras dos seus colegas, enquanto trés
afirmaram preocupar-se com a qualidade das leituras apresentadas.

No que diz respeito a aspetos técnicos, foram referidos cinco, de entre os quais
a projecao vocal (6 UR) foi a mais referida. A decifragédo de palavras constitui-se como
um elemento também preocupante para os alunos (4 UR).

No que diz respeito a atitudes dos ouvintes, quatro alunos mostraram
preocupacdo por quem I|é, escrevendo que o ouvinte ndo devera atrapalhar o leitor,
deverd estar atento ao que é lido, que o ruido dificulta a concentragdo e acabam, até,
por mostrar, algum receio com situagdes de gozo que partam dos ouvintes para o leitor.

Uma resposta nédo foi contabilizada por desvio de foco por parte do respondente.

Na questédo 9 (cf. Anexo BJ, Tabela BJ1), os alunos mostraram valorizar cinco
aspetos técnicos, de entre os quais a proje¢do vocal (3 UR) foi a mais referida.

Contudo, sdo as atitudes dos ouvintes que se destacam: valorizam um ambiente
pleno para o decorrer das leituras (15 UR), isto € que se respeite e oi¢a o leitor.

Dois alunos desviaram-se do foco da pergunta.

Na questdo 10 (cf. Anexo BK, Tabela BK1), os alunos disseram preocupar-se
sobretudo com a projecao vocal e a decifracdo de palavras (4 UR cada).

Duas respostas mostraram que o0s alunos se preocupam com a possibilidade de
cometerem erros e de ndo apresentarem uma leitura bem conseguida. Um aluno
mostrou preocupar-se com a avaliacao que o professor podera fazer da sua leitura.

Quatro alunos referiram aspetos comportamentais: atitudes menos agradaveis
por parte dos ouvintes, como nao ouvirem o que esta a ser lido e fazerem ruido; um
aluno demonstrou interesse em ter os colegas a ouvir a sua leitura.

A esta questdo, um aluno ndo respondeu e outro desviou-se do foco da questéo,
pelo que a sua resposta ndo foi analisada.
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4.1.5. Resultados das entrevistas concedidas pelos professores

cooperantes de Portugués, no inicio da intervencao

Para sintetizar e organizar as informacfes obtidas nas entrevistas criei uma
tabela (cf. Anexo BL) que integra a participacdo dos dois professores cooperantes.

A partir das entrevistas percebi que um dos professores confere importancia a
leitura em voz alta pelas repercussdes desta na vida adulta dos alunos, pois o docente
afirma que saber, ou ndo, ler em voz alta sera um fator decisivo para os alunos virem a
ser, ou ndo, “adultos capazes” (Professor 1 [P1]). O mesmo professor acrescenta ainda
que a leitura em voz alta € importante pela relagéo que pode ter no comportamento dos
alunos em sala de aula — quando ha alunos distraidos e ruido, momentos de leitura em
voz alta sdo uma mais valia para “explorar a concentracdo geral da turma” [P1].

Para o outro professor, a importancia da leitura em voz alta reside na relagédo
que estes momentos tém com a avaliagdo, por permitirem que sejam avaliados a
“expressao oral” (Professor 2 [P2]), como a pronuncia, a entoacao e o ritmo, e também
o “conhecimento da grafia, da escrita” [P2], nomeadamente questdes de pontuacao.

Respeitante aos tempos dedicados a leitura em voz alta, os professores
esclareceram que séo frequentes nas suas aulas. Um professor explica que esses
momentos podem ser “mais extensos ou menos extensos, [dependendo] do texto que
[estao] a trabalhar” [P1], mas que, ainda assim, fazem parte de cada aula, ou quase. O
outro professor clarifica que cada texto trabalhado é lido em voz alta pelos alunos [P2].

Os momentos de leitura em voz alta concretizam-se por leitura de textos do
manual, repartindo cada um pelos alunos. Um dos professores afirma que, para além
dos textos, os alunos tém sempre oportunidade de lerem “em voz alta aos colegas a[s]
resposta[s]” [P1] que escrevem. O outro professor clarifica que ndo desenvolve
“nenhuma atividade em especifico” [P2], para além da leitura repartida pelos alunos e
toma “a leitura como parte instrumental” [P2], isto €, um meio para avaliar competéncias.

Conforme ja referido, as leituras em sala de aula organizam-se a partir da
reparticdo de determinados textos pelos alunos das turmas. Sobre esta reparticdo, um
dos professores refere que divide o texto pelos alunos da sua turma, sem mencionar se
a reparticdo do texto é equivalente para cada aluno ou se gere essa divisdo de outra
forma [P2]. Por sua vez, o outro professor afirma que ndo da o mesmo tempo de leitura
a todos os alunos. Aos que demonstram mais dificuldade em expor-se, pede que leiam

menos quantidade de texto que colegas que ndo sentem essa dificuldade [P1].
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Gerir as dificuldades e insegurancas da turma parece ser um fator de delicado
tratamento. No decorrer de momentos de leitura em voz alta, um dos professores diz
que se lhe deparam algumas dificuldades, como o facto de uns alunos serem “mais
timidos que outros” [P1]. Os alunos timidos, na opinido do professor, “tém de perder a
timidez” [P1] para que possam ser gradualmente mais capazes de se expor. O professor
acrescenta que esta timidez ndo se deve as dificuldades em ler, mas a problemas de
outras naturezas “que ndo dizem respeito a Lingua Portuguesa” [P1].

Sobre os textos abordados, os dois professores fazem mencgéo a textos literarios
e nao literarios: um dos professores explica que os seus alunos leem poesia, texto
dramatico, noticias, jornais, cartas, roteiro, entrevistas [P1]; o outro professor refere que
nas suas aulas se trata o texto narrativo, dramatico, poético e textos nao literarios [P2].

Para a selecdo de textos, ambos recorrem ao que é exigido pelo curriculo da
disciplina e ao que consta no manual dos alunos. Um dos professores complementa os
textos do manual com outros que conhece e que considera serem relevantes de abordar
[P1]. O outro professor esclarece que usa estritamente os textos do manual, no entanto,
acrescenta que se tiver de ser o proprio a escolher textos, baseara a sua escolha em
conteudos que estejam a ser lecionados no momento [P2].

Como contributos para que a relagdo dos alunos com a leitura em voz alta se
mantenha ou melhore, um dos professores refere que o mais importante € manter os
alunos “bem comportados” [P1]. Importa também, para um professor, expor os alunos o
mais possivel a situacdes de leitura em voz alta, no entanto, conhecendo as
potencialidades e fragilidades dos seus alunos para que possa explorar essas
caracterisitcas, de forma a ajuda-los a ultrapassar as dificuldades que tém [P1]. O outro
professor refere que, junto da sua turma, ndo é necessario qualquer acao para melhorar
a relacéo dos seus alunos com a leitura em voz alta [P2].

Durante a entrevista, conversou-se acerca da relacdo que os alunos das turmas
tém com a leitura em voz alta. Os dois entrevistados afirmaram que os alunos aderem
bem a momentos de leitura em voz alta. Um dos professores mencionou que alguns
alunos, que geralmente ndo se empenham nas aulas e apresentam comportamentos
desadequados para uma sala de aula, tém sucesso ao lerem em voz alta e conseguem
manter-se concentrados: “fiquei surpreendido com alguns alunos que (...) ndo se
mostram empenhados e comprometidos com a disciplina, mas depois quando se

sentiram ali na posigéo de poder dramatizar um texto (...) brilharam” [P1].
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No geral, os alunos demonstram interesse e empenho em lerem em voz alta,
conforme demonstram as varias ocorréncias na entrevista. Constituem uma minoria,

agueles alunos que transparecem desinteresse pela leitura em voz alta.

4.2. Discussao dos resultados

Para o presente subcapitulo, e dando primazia ao processo de triangulagéo,
foram tidos em conta os dados recolhidos, a revisdo da literatura feita e, ainda, as
questdes orientadoras da investigacdo (cf. Anexo BM, Tabela BM1). E a partir das

guestdes orientadoras da investigacéo que desenvolvo a discusséo dos resultados.

4.2.1. De que forma € que os alunos das duas turmas percecionam o

decorrer dos momentos de leitura em voz alta das suas aulas?

Com o presente subcapitulo, pretendo elucidar o leitor sobre as percec¢des dos
alunos em torno dos momentos de leitura em voz alta das suas aulas. Para isto, terei
em conta as respostas as questdes 4 e 3 dos questionarios implementados no inicio e
no fim da intervencao, respetivamente.

Sobre as respostas de cariz global, nota-se uma grande discrepancia entre a
gquantidade de alunos que consideram que os momentos de leitura em voz alta decorrem
bem (40) e a quantidade de alunos que consideram o oposto (16) (cf. Anexo BN, Figura
BN1).

Para além de aspetos genéricos, fizeram frequentes referéncias a questbes
técnicas, com destaque para a proje¢ao vocal, a qual atribuiram grande importancia: os
colegas que nédo projetassem a voz deveriam passar a fazé-lo e os colegas que ja a
projetavam deveriam continuar a fazé-lo.

De facto, a projecéo vocal é essencial para se passar um texto do papel para o
publico. Os alunos reconhecem que a voz deve adequar-se ao texto e ao contexto onde
decorre a leitura, elevando-se o tom, tal como defende Nobrega (2014), para que
chegue a todos os ouvintes.

Foi dado como perturbador um ambiente de ruido e de desatencéo para com as
leituras. Demonstraram preferir o siléncio, a calma e o respeito para com o leitor.

E sabido que a leitura em voz alta tem repercussdes que se estendem além da

disciplina de PT. Diversas investigacdes, afirma Ribeiro (2005), apontam para
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“consequéncias negativas noutras areas, nomeadamente na auto-estima, na percepcao
de competéncia, na relacdo com os outros” (Morais, 1997; Viana, 2002, citados por
Ribeiro, 2005, p. 12). Neste sentido, mostram as respostas dos alunos que, para alguns,
ler em voz alta é sinbnimo de nervosismo e vergonha.

Em suma, a percecado que os alunos tém sobre momentos de leitura em voz alta
assenta no seguinte: nem tudo corre bem, no entanto, sdo mais frequentes as
referéncias a momentos que decorrem em pleno; nem sempre as leituras decorrem num
ambiente de siléncio, nem o leitor recebe a atencdo devida por parte dos ouvintes; para
os alunos, um ambiente propicio a leituras em voz alta € aquele em que 0s ouvintes se
encontram em siléncio e concentrados na voz leitora; essencial para se ler bem em voz
alta é a projecdo da voz, portanto, quem nao o faz devera passar a fazé-lo para que se

possa ouvir melhor as leituras; vergonha e nervosismo séo sentidos por alguns alunos.

4.2.2. Para os alunos das duas turmas, o que é uma leitura em voz alta

com qualidade?

Tendo em conta a revisdo de literatura feita, para que uma leitura em voz alta
seja de qualidade, é essencial que se projete a voz, se domine a respiragao, utilizando-
-a de forma adequada, que se aplique o ritmo, a velocidade, a expressividade e a
entoacdo que o texto exige, que se decifrem e articulem bem as palavras e que se
apresente uma postura corporal que evidencie confianca e conhecimento do texto (Jean,
2011; Nobrega, 2014).

As respostas fornecidas pelos alunos, demonstram reconhecimento de grande
parte dos aspetos essenciais para se apresentar uma boa leitura em voz alta. Assim,
para os alunos, sera um bom leitor em voz alta aquele cuja voz leitora seja projetada;
Cuja postura evidencie seguranca; que respeite a pontuacdo, a entoacao/expressividade
e o ritmo/velocidade exigidos pelo texto; que nado revele dificuldade em decifrar e
articular palavras e, portanto, que leia fluentemente e de forma percetivel; que néo salte
palavras (cf. Anexo BO, Tabela BO1). Em momento algum fizeram mencéo a utilizacao

adequada da respiracéo.
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4.2.3. Que relevancia conferem os professores de Portugués das duas

turmas a leitura em voz alta?

Em entrevista, os professores de PT das turmas apresentaram posi¢des distintas
no que diz respeito a importancia da leitura em voz alta.

Para um, esta relevancia assenta na repercussao que a leitura em voz alta tem
na vida adulta e na forma como esta permite uma melhor gestdo do comportamento dos
alunos. O professor defende que saber, ou ndo, ler em voz alta serd um fator decisivo
para os alunos virem a ser, ou hao, “adultos capazes” [P1]. Sobre o comportamento dos
alunos em sala de aula, o professor afirma que quando h& alunos distraidos e ruido,
momentos de leitura em voz alta sdo uma mais-valia para explorar a concentragéo da
turma.

Para o outro professor, a importancia da leitura em voz alta reside na relagédo
gue estes momentos tém com a avaliacdo, por permitirem que sejam avaliados
parametros da oralidade, como a prondncia, a entoagéo e o ritmo, e do conhecimento
da grafia e da escrita, nomeadamente questdes de pontuagéo.

O tempo gque os professores dedicam em aula a leitura em voz alta e as
atividades-tipo implementadas pelos mesmos também podem ilustrar a importancia
conferida a leitura em voz alta.

Os professores afirmaram dinamizar momentos de leitura em voz alta com
frequéncia, salientando um deles que, contudo, é sempre necessario ter em conta outros
conteudos do curriculo. Contudo, conforme vimos no subcapitulo 4.1.5., as propostas
de atividade ndo sédo diversificadas e estabelecem-se apenas na leitura em voz alta, a
vez pela turma. As sugestdes de estratégias definidas pelo ME (2018b, 2018c, 2018d,
2018e, 2018f, 2018g, 2018h, 2018i, 2018j) sdo um exemplo da diversificacdo de tipos
de atividades que podem ser integradas em aula: ler em voz alta muito devagar, muito
depressa, alto, murmurando, em coro, coletivamente, dramatizando, expressivamente;
recitar; recontar; e recriar. Saliento ainda que os textos lidos s&o sobretudo os que
constam no manual, salvo excec¢oes.

Para além disto, pela entrevista concedida, os professores ndo me pareceram
atribuir & leitura em voz alta a devida importancia, ndo tendo mostrado reconhecer as
suas potencialidades, que sdo diversas. Nébrega (2015) menciona que a leitura
oralizada é muito importante no desenvolvimento de competéncias essenciais de cada

individuo e no melhoramento dos percursos escolares, pois, a leitura em voz alta, por
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tudo o que implica, “permite uma enorme diversidade de experiéncias, que conduzem
(...) & consciencializacdo da complexidade das relacbes humanas e das concretizacdes
pessoais dos individuos (Ibidem, p. 243). Assim, a leitura em voz alta tem impacto nas
diversas vertentes da vida, ndo se resumindo a uma competéncia importante a

desenvolver para o sucesso escolar.

4.2.4. Como contribuem os professores de Portugués das duas turmas
para o desenvolvimento das competéncias de leitura em voz alta dos

alunos?

A contribuicdo dos professores para o desenvolvimento das competéncias
necessarias para se ler em voz alta estabelece-se nos seguintes aspetos: frequéncia de
implementacdo de momentos de leitura em voz alta; atividades implementadas;
diferenciagcéo pedagdgica; e diversificacdo de géneros textuais.

Em entrevista, os professores mostraram implementar momentos de leitura em
voz alta frequentemente, isto €, a cada texto trabalhado ou, mesmo, a cada aula. Um
dos professores mencionou, ainda, que expunha os seus alunos a leitura em voz alta o
maximo possivel, dentro da necessidade de gerir os contetdos curriculares.

As atividades que os professores propunham também foram importantes para
que os alunos desenvolvessem competéncias para lerem em voz alta. Nas salas de
aula, viviam-se momentos de leitura partilhada, de uns para os outros, tanto dos textos
a serem estudados como das respostas a questbes. Estes momentos permitiam que
todos os alunos praticassem a leitura em voz alta.

Ainda assim, as atividades dinamizadas ndo eram diversificadas, pelo que
muitas competéncias essenciais para se ler em voz alta com qualidade ficavam por
trabalhar. Nébrega (2014) e Jean (2011) salientam a importancia de se treinar a
respiragcdo, por exemplo, e em momento algum, durantes as semanas de observacéo,
os professores implementaram atividades para treino da respiracao.

Um dos professores, em entrevista, mencionou distinguir os alunos na decisao
do tempo de leitura em voz alta. Esta diferenciacéo, justifica-a dizendo que n&o coloca
um aluno que sente vergonha ou nervosismo a ler em voz alta tanto tempo quanto um
aluno que se sente a vontade em fazé-lo. Este cuidado é muito importante para que a
experiéncia de leituras oralizadas ndo passe a ser tomada como algo negativo, que

provoque ansiedade ou falta de confianca.
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A diversificacdo de géneros textuais € comum na pratica dos professores. Em
entrevista, afirmaram percorrer com o0s alunos textos literarios e nao literarios. Uma das
potencialidades da diversificacdo de géneros textuais, na leitura em voz alta, assenta
na adequacdao do tipo de leitura apresentada, pois, por exemplo, a leitura de poesia sera
sempre diferente da leitura de textos dramaticos. Sobre isto, Nobrega (2014) faz uma
referéncia especifica ao ritmo, afirmando que este varia consoante o género literario a
ser lido. Tal como o ritmo, variam também a expressividade, a postura corporal, entre
outros.

Em suma, os professores promovem o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a leitura em voz alta a partir da frequéncia com que permitem que 0s
alunos experienciem leitura oralizada, com a atividade de leitura partilhada entre a
turma, com alguma diferenciacdo pedagogica e com a diversificagdo de géneros
textuais. Ainda assim, poderiam partir para outras abordagens que incluissem a pratica
das diferentes técnicas para se ler em voz alta e a diversificagédo de estratégias.

4.2.5. De que forma pode o professor promover o desenvolvimento, pelos
alunos das duas turmas, das capacidades necessarias para a leitura em

voz alta?

Conforme consta no subcapitulo destinado a apresentacéo da leitura em voz alta
no curriculo, para o 1.° CEB, no ambito da leitura, pretende-se que os alunos adquiram
competéncias da leitura de textos de forma a lerem fluentemente (ME, 2018b), dando-
-se importancia ao desenvolvimento da fluéncia da leitura nas suas vertentes da
velocidade, da precisao e da prosddia, no alargamento do vocabulario e na
compreensao da leitura (Buescu et al., 2015); durante o 2.° e o0 3.° CEB, trabalha-se no
sentido de os alunos adquirirem por completo a fluéncia da leitura (ME, 2018f, 2018g,
2018h, 2018i, 2018j).

No entanto, muitos séo os alunos que chegam ao 2.° e ao 3.° ciclos sem lerem
fluentemente, sem expressividade, sem postura de confian¢a, pelo que, apesar de nos
documentos orientadores ser feita referéncia sobretudo a fluéncia, o trabalho em torno
dos dominios técnicos ndo pode ser descartado.

Tal como consta no capitulo dedicado a fundamentacao tedrica, as sequéncias
didaticas sdo uma mais-valia. A aplicacdo destas, no ambito da leitura em voz alta

permite que cada individuo se torne leitor, pois, através de uma sequéncia didatica,
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orientada para esta tematica, tanto se aprende a ler fluentemente como, de facto, a
querer ler (Silva, et al., 2011).

A sequéncia didatica, instrumento de organizacdo de trabalho (Dolz &
Schneuwly, 1998; Schneuwly & Dolz, 2004; citados por Silva, 2010), que permite uma
abordagem integrada de diversas competéncias sem descurar a especificidade de cada
uma (Silva, 2010; Cardoso et al., 2015), pode, assim, ser dedicada a leitura em voz alta.

Deverda incluir atividades-tipo diversas que tanto incluam diferentes géneros
textuais como o trabalho especifico de cada técnica essencial para se saber ler em voz
alta.

Para se ler em voz alta é necessério ter em atencdo aspetos como a projecao
vocal, a respiracao, o ritmo, a velocidade, a expressividade, a articulagéo, a entoacéo e
a postura corporal (Jean, 2011; Nébrega, 2014, Victor, 2015). Através de uma SD com
atividades de ensino-aprendizagem e avaliacdo planeadas e ligadas entre si (Dolz &
Schneuwly,1998; Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001; Schneuwly e Dolz, 2004; citados
por Cardoso et al., 2015), os professores podem ajudar os alunos a desenvolver as mais
diversas competéncias, tratando cada uma como essencial e promovendo trabalho
especifico em torno dessas, para que os alunos possam ser capazes de atingir uma

finalidade, que sera ser-se bom leitor em voz alta.
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5. CONCLUSOES



Para o culminar da investigacdo é imprescindivel retomar a questao global da
investigacao e os objetivos especificos. Relembro que a problemética geral que orientou
0 meu estudo foi “De que forma podem contribuir, para potenciar a competéncia de
leitura em voz alta por alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico, o diagndstico das suas
concecdes e a diversificacao de estratégias pedagdgicas?”. Os objetivos tracados para
a investigacao foram: (1) Caracterizar as concec¢des dos alunos das duas turmas sobre
leitura em voz alta; (2) Caracterizar as concecdes dos professores de Portugués das
duas turmas acerca da leitura em voz alta; (3) Compreender as praticas dos professores
de Portugués das duas turmas em torno da leitura em voz alta; (4) Desenvolver
estratégias promotoras de leitura em voz alta.

Neste capitulo, apresento as principais conclusbes do meu estudo, orientadas
pelos objetivos e pela questdo orientadora do estudo e identifico e analiso ainda as
limitagbes do estudo.

Para cumprir o objetivo (1) e, portanto, ser capaz de caracterizar as concecdes
dos alunos sobre a leitura em voz alta, foi essencial a aplicagdo dos questionérios. A
partir das respostas fornecidas, consegui perceber como 0s alunos percecionavam 0s
momentos de leitura em voz alta, se tinham gosto em ler em voz alta ou néo, se se
sentiam a vontade ou ndo em fazé-lo; percebi a que aspetos ddo mais atengéo, isto €,
0 gue valorizam ou 0s preocupa ao lerem e ao ouvir lerem; percebi que com uma
abordagem mais direcionada para os aspetos essenciais da leitura em voz alta,
nomeadamente, no dominio da técnica, os alunos ficam mais conscientes de como
devem proceder ao lerem em voz alta.

Apés a intervencdo e a analise de conteudo dos dados obtidos, posso entdo
concluir que para que os alunos tenham gosto em ler em voz alta, o texto deve ser do
seu interesse, devem sentir-se capazes, devem estar rodeados de um ambiente calmo
e de ouvintes que estejam a prestar atencéo e a desfrutar do que esta a ser lido; para
gue os alunos tenham gosto em ouvir ler em voz alta, € essencial considerarem o texto
interessante, que o leitor projete a voz, decifre bem as palavras, que leia com ritmo e
com expressividade e que apresente uma postura que evidencie confianca e a vontade.

Adiante, opto por unir o segundo e o terceiro objetivos da minha investigacéo por
se relacionarem estreitamente. Observar a pratica dos professores, durante as semanas
de observacao, e entrevista-los foram meios importantes para conseguir cumprir estes

objetivos.
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Compreendi a importancia conferida pelos professores a leitura em voz alta e
como procedem para desenvolver, nos alunos, competéncias necessarias para lerem
em voz alta com sucesso; tomei conhecimento dos tipos de texto que abordam junto
dos alunos e como procedem para os selecionarem; e reconheci os seus contributos
para que os alunos estabelecam uma relacdo saudavel com a leitura em voz alta.

Um dos professores considera que o potencial da leitura em voz alta reside na
repercussdo que esta tem na vida adulta dos alunos e no modo como permite controlar
o0 comportamento dos alunos; o outro professor acredita que o potencial da leitura em
voz alta reside na relagdo que tem com a avaliagdo, por permitir avaliar contetdos do
dominio da oralidade.

Com as suas turmas, implementam frequentemente momentos de leitura
oralizada partilhada, na qual a turma inteira esté a ler e a ouvir ler um mesmo texto. Os
textos lidos podem ser literarios ou néao literarios, dependendo sempre do que se
encontra no manual da disciplina de PT. Pontualmente, os professores podem trazer
para a sala textos que ndo se encontrem no manual.

Para que os alunos construam uma relagdo saudavel com a leitura em voz alta,
um dos professores recorre a alguma diferenciagédo, para que quem ndo se sinta a
vontade para ler em voz alta leia durante menos tempo do que aqueles que se sentem
bem em ler para um publico. O outro professor considera que todos o0s alunos tém uma
boa relagdo com a leitura em voz alta, pelo que néo recorre a qualquer procedimento.

De todos os objetivos, considero que o (4) tenha sido aquele em que tenha tido
menos sucesso em atingir. Em intervencdao tive a oportunidade de implementar algumas
estratégias promotoras de leitura em voz alta, no entanto, pouco mais foram do que um
ensaio para o que viria a ser implementado na pratica seguinte em 1.° CEB.

Para dar resposta a este objetivo, contei sobretudo com a revisédo de literatura
gue me permitiu ter um conhecimento mais aprofundado sobre a temética a que o
objetivo diz respeito.

Através de uma sequéncia didatica, com a tematica Leitura em voz alta, o
professor, em conjunto com os seus alunos, pode definir atividades que se organizam
desde um produto inicial até um produto final e & consequente avaliagao.

As atividades, que se ligam entre si, deverdo desenrolar-se em torno de
contetdos associados a leitura em voz alta — voz, corpo, respiracao, ritmo, entoacao,
articulacdo, expressividade e projecdo vocal, entre outros —, com vista ao

desenvolvimento das mais diversas competéncias essenciais para se ler em voz alta.
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Numa sequéncia didatica, cada competéncia tem espaco para um tratamento,
primeiro, individualizado e, posteriormente, integrado. Desta forma, cada aspeto tera um
tempo especifico de trabalho para que, no fim, todos se conjuguem e culminem num
resultado final bem conseguido.

Para a construcdo da SD, o professor devera contar com a colaboracéo dos seus
alunos em todos os momentos, desde a definicdo do produto final, & escolha de
atividades a desenvolver e aos critérios, instrumentos e momentos de avaliagdo. A
integracéo dos alunos em todo o processo serd uma das maiores potencialidades deste
modo de gestdo do curriculo (neste caso, direcionado para a leitura em voz alta), por
lhes permitir ter uma voz ativa, o que, por sua vez, fard dos alunos gradualmente mais
interessados pela tematica da SD.

Posto isto, resta retomar a questdo orientadora da investigacdo e dar-lhe
resposta.

Apés a intervencdo e toda a investigacdo desenvolvida, posso concluir que o
diagnostico das concegdes dos alunos sobre a leitura em voz alta permite entender em
que etapa, no ambito da leitura oralizada, se encontram os alunos. Sabendo o que para
os alunos é uma boa leitura em voz alta, o que valorizam, o que 0s preocupa, como se
sentem ao ler e como, de facto, leem, pode preparar-se um percurso com um objetivo
final bem delineado.

Tomando como objetivo final a leitura em voz alta com qualidade, esse percurso
(que podera ser organizado como uma sequéncia didatica) devera ser criado com
diversas estratégias, capazes de trabalhar individualmente cada aspeto técnico
essencial, tendo sempre em vista a sua agregacgao gradual, para que, no final, os alunos

tenham adquirido todas as competéncias para lerem em voz alta.

5.1. Limitagdes do estudo

A semelhanca do que acontece com outros estudos de cariz qualitativo, a
presente investigacdo encerra algumas limitagoes.

Neste estudo implementei questionarios as turmas com que intervim, no inicio e
no fim da intervencdo. No entanto, ndo realizei nenhum pré-questionério a um outro
grupo de alunos, do mesmo ano de escolaridade, que me permitisse compreender se
as perguntas que constavam no questionarios me permitiriam obter as informacgdes que

precisava para o0 estudo e, inclusive, se as perguntas do questionario estavam
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formuladas de forma a que os alunos percebessem o que lhes estava a ser pedido.
Aconteceu que algumas respostas a pergunta 1 dos questionarios ndo puderam ser
contabilizadas porgue os alunos, ao ndo perceberem o enunciado, ndo responderam
COMo era necessario.

Para além disto, antes da aplicacdo dos questionarios, a minha colega e eu
tinhamos ja feito breves referéncias a aspetos importantes numa leitura em voz alta,
pelo que € possivel que algumas respostas tenham sido enviesadas.

Outra limitagdo prende-se com o reduzido tempo de contacto com as turmas.
Sete semanas, com apenas duas aulas por semana com cada turma, ndo possibilitaram
fazer todas as atividades previamente pensadas. Assim sendo, o foco da investigagédo
ndo foi a melhoria da leitura em voz alta dos alunos, mas sim, verificar se os alunos
adquiriram conhecimento do necessério para uma leitura oralizada.

No entanto, a semelhanca do que vem acontecendo noutros estudos, as
conclusdes retiradas podem ser tidas em conta para estudos futuros. Podera,
eventualmente, estudar-se, por exemplo, se a tomada de consciéncia de aspetos
técnicos podera ter ou nao influéncia nos desempenhos futuros dos alunos ao lerem em

voz alta.
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b. REFLEXAO FINAL



s

Na prética pedagdgica, a reflexdo é fundamental, pois, € refletindo que se
avanca. Por volta da década de 80, em paises da América do Norte, da Europa e da
Asia, comecgou a dar-se relevancia a pratica reflexiva, tomando-a como componente
central da reforma educativa (Zeichner, 1993). Também em Portugal, desde ha poucas
décadas, concretamente na area do ensino, se tem dado relevancia ao ato de se refletir
no ensino (Oliveira & Serrazina, 2002).

Para Dewey, citado por Zeichner (1993), a acéo reflexiva implica uma
consideracéo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita e se pratica. O
pedagogo realca também:

[A] reflexdo (...) € uma maneira de responder aos problemas, uma maneira
de se ser professor. (...) € um processo que implica mais do que a busca
de solucgdes logicas a racionais para os problemas. (...) implica intui¢éo,
emocao e paixdo. (Dewey, citado por Zeichner, 1993, p. 18)

Neste capitulo, apresento a minha reflexdo orientada sob quatro topicos
primordiais: (i) o contributo da experiéncia desenvolvida na PES II; (ii) o contributo da
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais; (iii) aspetos
significativos de toda a experiéncia para o0 meu desenvolvimento pessoal e profissional;
(iv) aspetos a melhorar no exercicio da profissdo docente.

A experiéncia desenvolvida no ambito da Unidade Curricular de PES Il constituiu-
-se como mais uma oportunidade de grande enriquecimento, no meu percurso de
estudante.

Para qualquer futuro profissional, a pratica daquilo que sera o seu trabalho é
essencial. Conforme Morgado (2015), € um momento determinante no percurso pessoal
e profissional dos formandos. E a oportunidade de se testarem saberes adquiridos ao
longo da formacéo, fazendo a ponte entre a teoria aprendida e as situacdes praticas da
atividade profissional.

Ter a oportunidade de estar num contexto de educacgdo formal, a exercer a
atividade de docéncia, acompanhada e orientada por professores do 2.° CEB e do
ensino superior, permitiu-me receber frequentemente feedback, que, postula William
(1999), contribui para o aperfeicoamento de desempenhos.

Todos o0s professores cooperantes e orientadores colaboraram comigo,

possibilitando-me colocar em pratica o que era necessario para 0 processo de ensino-
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aprendizagem. Todos o0s recursos e atividades pensados, criados e implementados
foram revistos pelos professores de forma a apresentar sempre propostas de trabalho
cativantes e de qualidade.

Como mais importante do que qualquer outro aspeto, real¢co a possibilidade de
contacto com os alunos. Cada um com as suas caracteristicas Unicas, as quais devemos
atender com toda a compreensdo e cuidado. E nesta unicidade que se encontra a
riqueza do ensino.

Para isto, as semanas de observagdo foram essenciais. Olhar para o grande
grupo e ver o que se tem no conjunto de alunos, assim como olhar para cada aluno
individualmente e perceber um pouco da bagagem que traz consigo, € meio caminho
percorrido para se conseguir uma intervengao rica. Foi a partir da observacdo dos
grupos de alunos e de cada aluno, em especifico, que, em conjunto com a minha colega,
encontrei algumas fragilidades e potencialidades. A partir destas ultimas, trabalhdmos
com os alunos no sentido de ajudar as ultrapassar as primeiras.

A prética supervisionada em que desenvolvi a investigacdo foi a Unica
oportunidade que tive para contactar com o 2.° CEB. A diferenca de dindmicas entre
este ciclo e 0 1.° é clara. Se no 1.° CEB, em que se pratica monodocéncia, a integragdo
curricular surge quase naturalmente, as particularidades do 2.° CEB frequentemente
obrigardo a que dois ou mais professores conversem entre si e estabelecam dindmicas
de integracdo das areas curriculares que ensinam.

Para a minha intervencéo, na qual estive responsavel por lecionar Portugués e
Historia e Geografia de Portugal, poderia ter recorrido & integragdo curricular, pois é
quando o conhecimento assume importancia e propdsito imediato (Beane, 2003) e de
forma mais clara. Através da integracao curricular, os alunos ndo questionam, como é
frequente, sobre a utilidade do que estdo a aprender — cuja resposta geralmente indica
gue é no futuro que vao ter de provar que adquiriram tal conhecimento ou competéncia;
pelo contrario, os alunos aplicam as suas aprendizagens e competéncias adquiridas no
momento (Ibidem).

A integracgdo curricular teria sido, inclusive, uma mais-valia para o meu estudo,
na medida em que, poderia ter utilizado também aulas de HGP para atividades de leitura
em voz alta ou para a dramatizagdo de temas da historia, por exemplo.

Com a minha investigacéo, adquiri ainda mais gosto pela leitura em voz alta e
pela imensid&o de trabalho que pode ser feito, junto de alunos/criancas, em torno do

desenvolvimento de competéncias para se ler em voz alta. O intuito do trabalho sobre
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esta tematica serd sempre o de contribuir para que os alunos criem uma boa relacao
com a leitura oralizada e que, gradualmente, leiam melhor e cada vez com mais prazer.

Como grande apreciadora da leitura em voz alta que sou, desde que me lembro,
sempre tive uma clara consciéncia das leituras que apresentava. Sempre quis ser
ouvida, ser clara, pronunciar bem as palavras e transmitir ideias e sentimentos; mesmo
nunca me tendo sido ensinado nada acerca do fblego, eu sempre soube que a
respirac@o teria de ser feita de forma a que a leitura fluisse, sem evidéncias de
cansaco...

Ainda assim, a investigacdo permitiu-me uma tomada concreta de consciéncia
ndo acerca do que € preciso para se apresentar uma boa leitura em voz alta, mas da
existéncia de diversas estratégias para se desenvolverem competéncias neste ambito.

Muitas das leituras feitas, ndo constando todas neste documento, mostraram-me
trabalho especifico que pode ser feito em torno de cada aspeto técnico.

Da investigacdo feita, levo para o meu futuro profissional confianca nas
sequéncias didaticas como meio de organizacdo curricular que me permitira, ndo so
para a leitura em voz alta, mas para qualquer tema de qualquer area curricular, dar a
merecida ateng@o a pormenores importantes, atentando a especificidade de cada um,
trabalhando, contudo, para um fim que agregard cada pormenor, resultando num
produto final mais rico e completo. Levo na minha consciéncia a importancia de se
prestar atencdo a cada aluno individualmente, de modo a conhecer-se a bagagem que
trazem consigo — 0s seus gostos, 0s seus conhecimentos prévios, a forma como melhor
aprendem... Levo comigo, reforgada, a ideia de que a leitura em voz alta, para uns é
prazerosa e, para outros, significa sentirem-se inferiorizados, relativamente a outros
colegas. E com empatia, feedback construtivo e muito reforco positivo, com a
diversificacdo de estratégias pedagogicas, de géneros textuais, entre outros, que o
professor ajuda os alunos a fazerem as pazes com a leitura em voz alta.

Associados a leitura em voz alta e a investigacdo que desenvolvi, encontro os
seguintes valores: amor, compromisso, coragem, cordialidade, dedicacdo, empatia,
entreajuda, individualidade, liberdade, paciéncia, partilha, respeito, solidariedade e
superacdo. Para a vida e para o meu futuro profissional, ndo levo menos do que isto,
nem ensinarei menos que isto.

Partindo da minha investigacdo para o futuro, fica a vontade de criar um
documento-guia, com diversas propostas de atividades promotoras do desenvolvimento
das competéncias para boas leituras em voz alta. Um guia com sequéncias didaticas
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ou, até, outros modos de organizagao do curriculo, que inclua integracao curricular, mas
com o objetivo primordial de ajudar professores a, por sua vez, ajudarem os alunos a
apresentarem boas leituras em voz alta. Um guia que ajude os professores a nao
descurarem o trabalho em torno da respiracdo, da expressividade, entre outros, que,
em muitas turmas (noutros anos de prética supervisionada), vi ndo terem a merecida
atencdo. Um guia que seja um documento orientador para professores, acompanhado
de um guido de trabalho para alunos. Algo divertido, esteticamente apelativo, com
propostas de trabalho cativantes que fagcam com que os alunos queiram abri-lo e
trabalhar a partir dele. E que dai se lancem para outras leituras em voz alta, de forma
auténoma.

No exercicio da profissdo docente, hd muitos aspetos a ter em conta: gestdo do
curriculo, da sala de aula, das individualidades dos alunos e das relagbes que
estabelecem entre eles e com os professores... Ao longo da pratica supervisionada
pude notar alguns aspetos em que devo melhorar.

Tendo em conta os feedbacks dos professores cooperantes, dos professores
orientadores e a minha prépria reflexdo, concluo que a gestdo do tempo da aula € uma
das minhas dificuldades.

Apesar de, na planificacdo de aula, eu reservar tempo para cada
momento/atividade, alongo-me muito para além do previsto. Tendo em conta que as
planificacdes séo flexiveis, isto poderia ndo ser uma lacuna grave, porem, acaba sendo-
o porque me alongo em demasia. Tenho dificuldade em gerir a participagdo dos alunos,
isto é, deixo que todos participem, coloquem questdes, por vezes deixo até que falem
de outros assuntos gue possam nao ter a ver com o que estd a ser tratado em aula. Sei
que os deixo interagir por ter receio de ser algo injusta por ndo permitir que todos falem.

Reconheco, e na profissdo que ja exerco tenho melhorado neste aspeto, que ha
assuntos que devo deixar para uma conversa privada no final da aula e que n&o permitir
gue um aluno fale num preciso momento n&o significa que nao lhe proporcionarei outra
oportunidade de partilhar as suas ideias.

Nos momentos de correcdo de teste de avaliacdo ou de fichas de trabalho
também revelei ter dificuldade na gestdo de tempo. Quis sempre ter a certeza de que
todos os alunos, sem excec¢do, compreendiam todas as respostas e conteuados das
fichas. Isto resultou em utilizar mais de uma aula para corrigir um laboratério gramatical

e mais de uma aula para corrigir uma ficha de avaliacéo.
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Outra dificuldade sentida na pratica diz respeito a atencao que se deve ter as
caracteristicas individuais de cada aluno. Esta dificuldade pode dever-se ao restrito
tempo de contacto com as turmas. Em todos os momentos, tentei que a minha
abordagem com cada aluno refletisse 0 que conhecia de cada um, no entanto, 0s
recursos criados e as propostas de atividades foram as mesmas para todos os alunos
(entre as duas turmas, nem sempre foram as mesmas, mas entre cada turma, nao
diferenciei por aluno). S6 as fichas de avaliacdo foram criadas para dois niveis de
dificuldade diferentes.

No meu futuro profissional, espero que o maior tempo de contacto com os alunos
e o0 gradual aumento da experiéncia e, portanto, do conhecimento, me permita
desenvolver um trabalho em que a diferenciacéo pedagodgica esteja mais presente, de
forma a possibilitar aos alunos aprendizagens mais significativas.

Uma ultima lacuna na minha prética estabelece-se nos recursos criados. Em
conjunto com a minha colega, sempre determinei e trabalhei no sentido de criar recursos
apelativos e cativantes, capazes de encaminhar os alunos na busca do conhecimento,
na construcdo de relagbes em contexto de trabalho de grupo, entre outros aspetos. A
apresentacdo de PowerPoints, a criagdo de protocolos orientadores de atividades de
grupo, de laboratérios gramaticais de guifes de leitura e outros recursos foram uma
grande mais-valia no processo de ensino-aprendizagem. Todos estes recursos foram
pensados e criados com o intuito de dar ao aluno o papel principal na aquisi¢cdo de
conhecimentos, sem diminuir a minha responsabilidade como professora. Ainda assim,
gostava de ter implementado momentos de jogo. Lopes (2013b) afirma que é importante
recorrer-se a estratégias de cariz ludico para que se eleve o interesse dos estudantes,
para que participem frequentemente na sala de aula e, assim, consigam melhores

resultados escolares.
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ANEXOS



ANEX0O A. Notas de campo



Tabela A1

Notas de campo relativas a turma 6.° 1.2

NOTAS DE
CAMPO

(nimero)

OBSERVACAO:

INFERENCIAS:

Portugués / 07.01.2020

1 O professor de PT desta turma é o diretor da mesma turma.

2 O professor inicia a aula com uma conversa acerca da alteracéo dos lugares noutra disciplina e
tenta perceber o que tinha acontecido para tal.

3 Liga o projetor, a partir do qual mostra as licdes do dia e algumas dltimas do periodo anterior.

4 O professor explica as estagiarias que a turma se constitui de alunos que vieram de trés turmas de
5.° ano distintas e que no dia seguinte viria uma aluna nova.

5 Um dos alunos da turma muda de escola frequentemente, acabando por nunca fazer um ao letivo

inteiro na mesma escola — os pais séo feirantes pelo que vao vivendo por varias cidades do pais.
Nota-se um grande atraso nos conhecimentos deste aluno, relativamente aos colegas da turma,

sobretudo em inglés.
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Da turma faz parte um aluno de 14 anos, quase a completar os 15.

Dois alunos faltam frequentemente as aulas e séo de etnia cigana. Um aluno chega frequentemente

muito atrasado as aulas, chegando até a faltar a primeira aula.

Geralmente, nesta aula, duas alunas nédo estao presentes nos primeiros 50 minutos porque vao

trabalhar com um professor noutra sala — sdo alunas com grandes dificuldades cognitivas.

Através do computador o professor acede a uma aula digital, utilizando o projetor para que todos os

alunos tenham acesso as péginas de manual que vao ser trabalhadas.

Tanto esta turma como a turma 6.° 2.2 estao a trabalhar o mesmo texto.

Visto serem turmas e

professores diferentes, o facto

de ambas as turmas estarem
a trabalhar o mesmo texto,
faz-me pensar que
independentemente dos
interesses e dificuldades dos
alunos, os professores
seguem o manual, pagina a

pagina.

Ap6és a leitura de um texto, avancam para as questdes relativas ao texto. O professor |€ o enunciado

do exercicio.
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Um aluno levanta-se para ir buscar o casaco, sem pedir autoriza¢do. O professor ordena-lhe que se

sente. Depois de protestar, o aluno obedece.

10

Para trabalharem os exercicios de educagéo literaria e leitura, o professor faz reproduzir um ficheiro
de audio que os alunos ouvem em siléncio. Enquanto o 4udio esta a ser reproduzido, a maioria da
turma segue o texto atentamente, pelos manuais. No entanto, dois alunos encontram-se a utilizar o

telemovel.

ApoOs a reprodugdo do ficheiro de &udio, o professor coloca questdes aos alunos a fim de
compreender se entenderam o texto e, assim, acabaram por recontar os excertos ouvidos. Durante
este momento, os alunos permanecem em siléncio, falando apenas para participarem ordeiramente
na atividade, porém, dois alunos continuam a utilizar o telemdével para motivos distantes da sala de

aula. A um destes alunos, o professor pede que arrume o telemével.

11

Posteriormente, o professor pergunta a turma quem gostaria de arriscar contar o que se passara, de
seguida, na histéria. Por nenhum aluno ter querido participar, o professor escolhe uns alunos para
que partilhem as suas ideias. Alguns mostraram ser capazes de imaginar e dar sugestdes; uma aluna
respondeu apenas “ndo sei’; houve alunos a demonstrarem vontade de participar; um aluno foi

procurar o final da histéria no manual, mas o professor, ao perceber, pediu-lhe que néo o fizesse.

12

Houve algum ruido na sala da aula, ao longo do decorrer da atividade.

13

Apbs este momento de antecipacao da histdria, partiram para a leitura do texto. Esta leitura foi feita

em voz alta, um aluno de cada vez, respeitando a ordem aleatéria imposta pelo professor.
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14

Ao ler, RF. projeta a voz, apesar de alguma rouquiddo, mas ndo pronuncia bem as palavras nem

Ié fluentemente. Apresenta grandes dificuldades na leitura.
TS. apresenta uma leitura de boa qualidade.
RM. ndo projeta a voz nem |é fluentemente.

JM. insistiu com o professor para néo ler. Acabou por ler uma pequena parte do texto, com alguma
dificuldade na decifracéo.

FB. Estava perdido naleitura, entdo colegas e o professor ajudaram-no a encontrar a parte do texto

que deveria ler. Na sua leitura, ndo projeta a voz nem |é fluentemente.
AC. |é com uma voz muito rouca.

RF. também insistiu com o professor para néo ler, no entanto, a semelhanca do que fez JM., leu
uma pequena parte do texto. Teve muita dificuldade em decifrar palavras e a projetar a voz.

15 Professor faz uma pausa na leitura. Chama a aten¢do dos alunos para a seguinte frase: A alma
ciumenta de Qassum estava cheia de inveja. Perguntou-lhes por que razdo é que a palavras “cheia”
estava no feminino. Os alunos ndo souberam explicar, entdo o professor respondeu.

16 Entretanto, continuam a ler.

BM. e FS. apresentam uma leitura de boa qualidade.

E necessario situar um aluno nalinha de texto que esta a ser lida.
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17

RF. chega atrasado e o professor pede que o colega que se encontra perto de RF., o ajude a localizar

a parte do texto que esta a ser lida.

18

Oralmente, o professor coloca questdes (criadas por si; sem seguir um guiéo) sobre o texto as quais
os alunos devem responder, também oralmente. Estas perguntas permitiram resumir e recontar o

texto, salientando o essencial.

19

O professor coopera com os alunos. Questiona-0s, encaminha-os, se necessario, as respostas,

ajuda-os a completarem as suas respostas, ajuda-os a tirarem conclusées.

20

Aos alunos que perturbam a aula com algum ruido, o professor pede que “no minimo, fagam siléncio”
e que “‘no maximo, tentem acompanhar [0 que esta a decorrer]’. Pergunta-lhes se “ndo tém

curiosidade em saber mais sobre este texto?”, ao que a generalidade dos alunos responde que néo.

21

No caderno, tém de dar resposta as questées que se encontram no manual. O professor explica
cada questdo antes de os alunos comecarem a dar-lhes resposta. Durante este momento, ha

conversa, desatencdo — alguma brincadeira, alguns alunos a olharem para o teto e paredes...

A correcéo dos exercicios é feita em grande grupo. O professor pede aleatoriamente, um aluno de

cada vez, que partilhem as suas respostas.

22

Excluindo o borburinho frequente e pontuais conversas entre colegas em voz mais alta, a aula

decorre num ambiente calmo.

Histéria e Geografia de Portugal / 07.01.2020
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23 Dinamica de inicio de aula igual a anteriormente descrita.
Turma muito agitada, no entanto, menos que a 6.° 2.2,
Ha alunos com auscultadores nos ouvidos.
Aluna LR. responde de forma muito desadequada ao professor — “Esta bem, professor, xau!”
24 RA. e RF. ndo estdo presentes na aula.
25 Ha quatro alunos repetentes nesta turma.
26 O professor faz um balanco sobre o periodo anterior. Deste balancgo, retive o seguinte:

— AM. teve um aproveitamento fraco no periodo passado.

— AC. teve um aproveitamento mediano, mas facilmente o melhora.

— BM. teve um bom aproveitamento e est4 muito capaz de melhorar.

— CG. teve um bom aproveitamento e estd muito capaz de melhorar.

— DM. teve um aproveitamento negativo, mas tem registado melhorias no seu comportamento e na
sua participacao. Precisa de continuar a trabalhar.

— DN. teve um aproveitamento negativo. E trabalhadora, mas precisa de se concentrar mais.

— FS. tem melhorado. Apesar do seu aproveitamento mediano tera facilidade em subir a sua nota.
O professor recomenda-lhe que continue a participar ativamente nas aulas e que deixe de ouvir

musica durante as mesmas.
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— IR. é uma aluna com grandes dificuldades cognitivas. Teve um aproveitamento mediano no
periodo anterior, pelo que o professor apela a que assim se mantenha ou que tente ainda
melhorar.

— LD. é uma aluna participativa, que apesar da sua nota mediana esta perfeitamente capaz de
melhorar.

— LR. teve um aproveitamento negativo no periodo anterior e brinca muito nas aulas.

— MM. é uma aluna que ndo gosta de histéria, e o professor recomenda-lhe que mude a sua atitude,
devendo passar a rever os contetdos lecionados, em casa.

— MP. é um aluno que deve melhorar os seus resultados e, segundo o professor, tem todas as
condi¢cBes para tal. Apresenta um comportamento exemplar.

— PO. registou um bom aproveitamento no periodo anterior, no entanto, devera esforgar-se no
sentido de participar mais.

— RA. teve um aproveitamento mediano; aluno com quase quinze anos.

— RM. é um aluno que precisa de se esfor¢ar mais na disciplina.

— SW. registou um aproveitamento mediano no periodo anterior.

— TS. apesar do seu aproveitamento mediano registado no periodo passado, estd capaz de
melhorar e atingir o patamar acima. Nas aulas, apresenta um bom comportamento e é
participativo.

— VF. teve um aproveitamento mediano. O professor referiu que o aluno deveria tentar manter a

sua nota e prestar mais ateng&o ao que é lecionado em aula.

FB. é um aluno que nunca faz um ano letivo na mesma escola, como tal so teve oportunidade de

realizar uma ficha de avaliacdo no periodo anterior. Teve um aproveitamento negativo.
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27 Ao longo de todo o momento, os alunos conversaram muito.

28 Na escola, ndo se ddo a conhecer, aos alunos, as percentagens tidas nos testes.

29 O professor fez uma revisdo da matéria e muitos alunos brincaram e conversaram em todos o
momento. O professor ia, no entanto, apelando a participagdo dos alunos.

30 TS. mandou agua ao VF.
LR. esteve a brincar com fita-cola.

31 A semelhanca do que aconteceu na aula da turma 6.° 2.2, o professor terminou a aula com um

momento de autoavaliagdo. Ao toque para o intervalo, os alunos saem da sala a correr, sem

esperarem que o professor termine a autoavaliacao.
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32 Trés alunos quinze minutos atrasados para a aula.
Os alunos de etnia cigana ndo estédo presentes.
33 O inicio da aula é semelhante aos restantes, comegando com a abertura da licdo.
34 Professor conversa com a nova aluna, de nacionalidade brasileira, para compreender de onde veio,

em que ano de escolaridade estava no Brasil, que Histéria aprendia na escola e também para situar

a aluna na histéria que estava a ser dada na turma.
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35 O professor faz uma rapida revisao dos contetdos lecionados até ao momento e a turma encontra-
se em siléncio.

36 Um aluno recebe uma chamada no seu telemdvel, que se encontra com o som ativo, corre do lugar,
pergunta ao professor se pode atender e é-lhe concedida autorizacao.

37 A aula vai decorrendo num clima ora propicio a aprendizagem ora totalmente desadequado:
alunos levantam-se sem autorizac¢do, conversam utilizando um volume de voz muito alto, uma
aluna finge que pinta a mesa ...

LD. pinta no caderno.

Dois alunos, sendo um deles o mais velho da turma com quase quinze anos, brincam com um lencgo
na cabeca.

Professor pede que a LR. pare de desenhar na pele do colega e que leia em voz alta 0 que estava
escrito no quadro. A aluna responde “espere” para que, primeiro, termine de desenhar no brago do
colega.

Uma aluna corta fita cola e utiliza post-its para colar nas unhas. Quando terminou, levantou-se
para ir mostrar aos colegas, enquanto o professor coloca questdes a turma. A aluna andou pela
sala durante cinco minutos, a mostrar as suas unhas a turma.

38 GS. |é com uma voz muito baixa.

DN. mostrou-se entusiasmada por ler e apresentou uma leitura de boa qualidade.
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SW. também apresentou uma leitura de boa qualidade.

39 Relativamente as questfes que o professor colocou, os alunos vdo sabendo responder, mas, no
caso de ndo saberem responder, sdo capazes de ir ao livro localizar a informag&o que Ihes permite
dar a resposta.

40 Dos vinte e um alunos presentes na sala de aula, quatro tinham passado tudo o que estava no
quadro, dois tinham passado parte e os restantes ndo tinham escrito nada.

Pelo menos trés alunos ndo chegaram a abrir a licao.

41 Ap6s o intervalo, os alunos chegaram muito atrasados.

42 O professor ordenou que uma aluna lesse em voz alta, mas foi necessério esperar-se muito tempo
que os alunos que chegaram atrasados se calassem. Ainda assim, o momento de leitura foi
complicado porque a aluna queria ler, mas estava tanto barulho que, associado ao baixo volume da
leitura, nada se ouvia. Saliento ainda que eu estava a um metro da leitora.

43 Entretanto, as unhas com post-its colados generalizaram-se, passando a haver véarios alunos a fazé-
las durante as aulas e a brincarem com elas e a andarem na sala a mostra-las aos colegas.

44 O RA. ndo regressou a aula apés o intervalo.

Portugués / 14.01.2020
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45 O aluno JM. compareceu as aulas pela primeira vez, desde que se iniciou o 2.° periodo — ha sete
dias uteis.

46 A turma encontra-se relativamente calma — no entanto, ao longo da aula foi sempre havendo algum
borburinho.

47 Professor inicia a aula com uma conversa acerca dos atrasos frequentes por parte dos alunos. De
seguida, informa-os que integrard a turma numa nova aluna, no entanto, a aluna nunca estara
fisicamente com a turma por se encontrar internada no Instituto Portugués de Oncologia.

48 Na aula, tratam-se os verbos e as respetivas subclasses e, para tal, o professor recorre a aula digital
da LEYA, a partir de onde faz passar videos informativos. Ao longo dos videos, vai fazendo pausas
para explicar/clarificar alguns aspetos e fazer perguntas a turma.

49 Para os segundos cinquenta minutos da aula, chegou um aluno que estaria na escola, desde o inicio
dos primeiros cinquenta minutos, mas que nao veio para a sala porque ndo quis.

50 Ao regressarem do intervalo, os alunos deveriam terminar os exercicios que tinham ficado por fazer.

51 Uma aluna queixa-se de que ndo sabe nada sobre tempos verbais.

52 O professor tentou arranjar estratégias que ajudassem os alunos a compreenderem 0s tempos
verbais.

53 RM. 1& pouco fluentemente e com pouca proje¢éo vocal.
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MP. |1é fluentemente e projeta a voz.

PS. apresenta uma leitura de boa qualidade, apesar de ter alguma dificuldade em projetar a voz.
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54

Sao lecionados os mesmos contetdos que na turma 6.° 2.2,

55

Os alunos estdo muito agitados: ha muita conversa entre colegas, mesmo enquanto o

professor estd a falar; ha alunos a andarem pela sala, o que acaba por dificultar a fluidez da aula.

Enquanto o professor esta a lecionar, uma aluna esta a cantar em voz alta.

56

Enquanto o RM. I1é (com pouca projecéo vocal e fluéncia), uma colega esta a raspar com a tesoura
na mesa e outros colegas estdo a desenhar nos cadernos. E de realgar a atencdo com que o RM.
leu e a forma como respondeu as questdes posteriormente colocadas pelo professor, tendo
demonstrado que compreendeu o que leu e as questdes que lhe foram colocadas. Clarifico que este
€ o aluno que chega frequentemente atrasado e que raramente participa em alguma atividade das

aulas.

57

A turma encontra-se relativamente calma e em siléncio durante este momento de leitura e de

questionamento. Ha, no entanto, alguns alunos distraidos.

Uma aluna chama claramente a atencéo: finge que espirra, faz barulhos com a boca e com as

canetas.
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58 O professor leciona os contelidos da aula por meio de leituras em voz alta, tanto de documentos
presentes no manual como de textos informativos que constam no mesmo. Para além disto, o
professor vai interrompendo para resumir 0 que é tratado nos textos e para colocar questfes aos
alunos.

59 A aula vai decorrendo num clima mais calmo, com participacdo ativa e voluntaria por parte dos

alunos.

Portugués / 15.01.2020

60 Professor perguntou a um aluno o significado de “paisagem campestre” e o aluno nao soube
responder. Alguns alunos da turma tentaram dar resposta. Um sugeriu que a palavra “campestre”
vinha da palavra “campo”. Entédo, o primeiro aluno, seguindo um raciocinio parecido, afirmou que a
palavra “paisagem” vinha da palavra “pais”.
61 PO. Ié com muito pouca projecdo de voz, e com as méos na frente da boca. As leituras deste | As leituras deste aluno, bem

aluno, bem como a sua participacdo, fazem transparecer inseguranca.

TS. apresenta uma leitura de boa qualidade, excetuando alguns momentos em que teve mais

dificuldade a ler umas palavras.
BM. |& muito bem.

FB. ndo apresenta uma postura adequada, lendo enquanto réi os fios da camisola.

como a sua participacdo nas
aulas, fazem transparecer

inseguranca.

103



DM. tem muita dificuldade na decifracéo de palavras

Alguns alunos leram de forma muito monocdrdica, sem expressividade e sem respeito paracom
grande parte da pontuacéo.

62

Para terminar a aula, o professor procede a um momento de avaliacdo, recorrendo a aplicagao
Plickers. Os alunos demonstram-se muito entusiasmado e participativos. Este modelo de avaliagéo,
no entanto, permite que os alunos deem respostas aleatoriamente e que copiem pelos colegas que

se encontram mais préximo.

Os resultados provenientes
deste modelo de avaliacdo
poderdo ndo refletir a

realidade.
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63

Professor demorou dezassete minutos a comecgar a lecionar os contetdos previstos para a aula. Até
comecgar, tentou colocar ordem na sala, tal era a agitacdo da turma.

64

O RM. que costuma estar em siléncio durante as aulas (conforme observado durante a primeira
semana de observagéo e os trés primeiros dias da segunda semana), hoje esta a falar muito alto e
de forma muito arrogante para os colegas, ameacando-os de que lhes vai bater e chamando-lhes

nomes inapropriados.

Um aluno bebe sumo na sala de aula, dois estdo ao telemével, outro corta um baldo com uma tesoura

enquanto os colegas leem e o professor fala.

65

O professor pediu que a NH. (aluna brasileira que acabou de chegar a turma) lesse. A aluna nao
projeta a voz durante a leitura e os alunos ndo se mantém em siléncio, pelo que ouvir o que esta

a ser lido é impossivel.

Possivelmente por vergonha,
de ser nova na turma e de

falar portugués do Brasil.
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66 Durante a leitura, para além de conversas, havia alunos a andarem pela sala, causando ainda mais | Nao compreendi a razéo pela
ruido. A leitora sentiu necessidade de esperar que houvesse siléncio. Nesta altura, o professor | qual o professor autorizou a
autoriza que trés alunos mudem de lugar. A NH. teve de esperar aproximadamente trés minutos para | alteracéo de lugares durante a

voltar a ler leitura da colega.

67 Duas alunas, de secretarias diferentes, ndo param de falar e uma delas levanta-se frequentemente | Penso que as atitudes, em
para ir a secretaria da outra colega. Um aluno criou uma espécie de fisga. Alguns alunos passeavam | parte, se compreendem pela
pela sala. forma como séo dinamizadas

as aulas.

68 Um aluno, precisou de copiar pelo livro para escrever a palavra “monarquia”.

Um aluno para escrever “francés” escreveu “franges”.

69 Alunos que ndo fazem parte da turma, abrem a porta da sala de aula e fecham-na com muita forga.

Nota. Elaboragéo propria
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Tabela A2

Notas de campo relativas a turma 6.° 2.2

NOTAS DE
CAMPO

(numero)

OBSERVACAO:

INFERENCIAS:

Portugués / 06.01.2020

70 O professor inicia a sesséo abrindo a ligdo no quadro: indica os nimeros das sessdes, escreve 0
sumario que trouxe planeado e pede que os alunos copiem o que esta no quadro para o caderno.

71 Durante esta aula foi lido um texto, foram realizados exercicios de interpretacdo do mesmo, trataram-
se, no dominio da gramatica, a enumeracgao e 0s pronomes pessoais.
O texto foi lido de forma faseada: o professor, seguindo a ordem das secretarias, ia indicando os
alunos que deveriam ler em voz alta.

72 Durante a leitura, havia alunos distraidos: alguns a conversar, uma aluna a brincar com as maos no
ar...

73 Apos a leitura, o professor salienta que ha palavras dificeis no texto e que a explicitagdo destas se

encontra em determinada parte de uma das paginas em que se encontra o texto.
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74

Um aluno coloca uma davida sobre o significado de uma palavra que desconhece.

Creio que teria sido
importante reservar-se um
espaco da aula, apos a leitura
do texto, para se fazer o
levantamento de todas as
palavras que os alunos
desconhecem. Permite que
guem as conhece possa
explicar aos colegas 0s seus
significados e que, no caso
daquelas que nenhum aluno
conhece, proceder-se ou a
uma pesquisa em dicionarios
(cada um individualmente) ou
utilizando o computador e o
projetor que existem na sala

de aula (em grande grupo).

75

O professor explica que o texto lido Ali Baba e os quarenta ladrées faz parte de um livro maior. De
seguida, para complementar esta ideia, pede que uma aluna leia um bloco designado “Sabias

que...?” que explica e enquadra o texto lido.
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76

Um dos exercicios propostos no manual, implicava que os alunos fossem ao texto localizar
informacéo. Era colocada uma questédo, a qual os alunos teriam de responder consoante um
modelo de resposta. Um dos modelos de resposta era “Enquanto Qassem..., Ali ...”. Os alunos
tinham de ir ao texto procurar informacao para completarem a frase nos sitios onde eram
apresentadas as reticéncias. No entanto, enquanto observava o trabalho que os alunos estavam a
desenvolver verifiquei que as dificuldades dos alunos se prendiam com a compreenséao do que
pede o exercicio, como deveriam utilizar o modelo da resposta e, consequentemente, como

associar partes do texto ao modelo dado.

Os alunos podem nunca ter
feito um exercicio deste

género.

Nao foi uma dificuldade
comum a todos os alunos,
mas a uma quantidade

consideravel.

77

Dos 21 alunos que se encontravam na sala (ndo estavam todos presentes), pelo menos trés ndo
realizaram o exercicio; alguns apresentaram dificuldades e incorre¢cfes na realizacdo deste

exercicio; pelo menos cinco alunos tinham o exercicio correto.

78

Seguidamente, decorreu o momento de correcdo dos exercicios, em grande grupo. Para participar,
os alunos deveriam colocar o dedo no ar. O professor ia escrevendo as respostas no quadro e 0s
alunos tinham de as copiar para o caderno, no caso de nao terem realizado o exercicio

corretamente.

79

Uma aluna — que no final da aula o professor indicou como tendo grandes dificuldades cognitivas —

demonstrou varias vezes grande vontade de participar.

Esta aluna disse duas vezes
“professora também meti
isso”, talvez para ter a certeza
de que o professor sabia que
tinha feito os exercicios

corretamente. Outras vezes
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pedia para responder as
questdes com conviccao e
fazendo-se ouvir, talvez
porque se sentia confiante no

que tinha feito.

80

No decorrer da aula houve sempre conversa entre colegas. Era necessario o professor chamar a
atencao dos alunos, individualmente, para que se conseguisse um ambiente mais propicio a

aprendizagem.

81

FS. ndo projeta e voz e apresenta alguma rouquidao.

LH. ndo projetaavoz.

SF. apresentou uma leitura de muito boa qualidade.

JL. recusou-se aler.

RM. recusou-se a ler, mas, depois de o professor insistiu, leu uma pequena parte do texto.

AN. apresenta muita dificuldade na decifra¢c&o, mas mostra muito empenho, vontade e gosto.
TL. apresentou uma leitura de exceléncia.

RC. néo projeta a voz.

82

Pelo menos trés alunos nao fizeram nenhum exercicio nem os corrigiram.
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83

Um aluno ndo tinha livro e ndo quis juntar-se a colegas que tinham.

84

Num exercicio para completar frases, recorrendo a palavras, o professor da como corretas as
palavras que constam na sua prépria correcdo. No entanto, houve um aluno a sugerir uma palavra
diferente para completar um dos espagos que estava em branco que, considero eu, poderia ser

aplicada, mas o professor ndo aceitou.

As frases para completar eram as seguintes: “A enumeragdo permite apresentar a a)
gquantidade de objetos preciosos e luminosos presentes na caverna e contribui, assim, para as ideias

de b) e de c) que caracterizam esse espago.”.
O professor sugeriu que a corre¢éo fosse esta:

a) enorme/grande; b) riqueza,; c) luz.

O aluno sugeriu que na alinea c¢), em vez da palavra “luz” fosse “luxo” e o professor ndo aceitou.

85

A turma encontrava-se em siléncio para a realizacdo dos exercicios de gramética.

86

Contaram-se cinco alunos que, de novo, ndo resolveram nenhum exercicio.

A partir de conversa informal, o professor explicou que na turma ha alunos com dificuldades
cognitivas; que reconhece que ha alunos que ndo fazem nenhum exercicio que é proposto; que ha
alunos que quando trabalham conseguem ter sucesso nas tarefas; que tem alunos bem

encaminhados e outros bastante desmotivados.
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87 Agitacdo extrema na entrada para a sala de aula. H4 muito barulho e o professor precisa de falar
muito alto para que os alunos os oicam.
Enquanto o professor fala, os alunos interrompem frequentemente, dizendo algumas piadas ou
chamando apenas a atencgéo.

88 Uma aluna dirige-se ao quadro para abrir a licdo, escrever a data e o sumario, previsto e ditado pelo
professor.

89 O professor faz um balanc¢o sobre o periodo anterior. Deste balanco, retive o seguinte:

— AN. é uma aluna trabalhadora; o professor refere que no presente periodo se focara muito na

aluna para a ajudar a melhorar; € uma aluna com muitas dificuldades.
— CG. é uma aluna de exceléncia; foi a Unica aluna capaz de identificar o nome da Lisboa romana.
— DG. teve negativa a HGP.

— EB. é um aluno com aproveitamento mediano a HGP; por ter nacionalidade brasileira, o professor

informa-o que ira trazer-lhe umas perguntas acerca histéria do Brasil.

— FS. melhorou o seu comportamento ao longo do periodo e é capaz de conseguir subir a sua nota
final.

— GB. pode melhorar o seu aproveitamento; por também ter nacionalidade brasileira, o professor

informa-o que ird trazer-lhe umas perguntas acerca historia do Brasil.

— JL. ndo sabe que nota teve no periodo anterior porque ndo viu a pauta das notas; o professor

recomenda-lhe que passe a prestar mais atengdo as aulas e que faga fichas,
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— LH. registou um aproveitamento mediano no periodo anterior; professor refere que ainda assim

houve melhorias no resultado do segundo teste, relativamente ao primeiro.
— LG. teve um aproveitamento negativo no periodo anterior, no entanto, tem vindo a melhorar.

— LD. teve um aproveitamento negativo no periodo anterior e o professor apela a um maior esforco

por parte da aluna e recomenda-lhe que reveja os contetidos anteriormente lecionados.
— MB. tem vindo a melhorar o seu aproveitamento e esta capaz de subir a sua nota.

— RM. teve um aproveitamento negativo no periodo anterior; professor fez algumas recomendagfes

e a aluna n&o ouviu nenhuma.
— RB. teve um aproveitamento mediano no periodo anterior.

— RC. teve um bom aproveitamento e esta capaz de o melhorar ainda mais; € um aluno que

perturba muito as aulas, mas, ainda assim, consegue resultados muito bons.
— SF. aluno com resultados muito bons a HGP.

— TG. teve um bom aproveitamento, mas perturba muito as aulas.

Ao longo deste momento, houve sempre muito ruido e muitas conversas desadequadas a uma sala

de aula e um aluno a brincar com uma tesoura.

90 Esta mesmo muito barulho em toda a aula. Conversas muito desadequadas, muitos conflitos,
discussdes...
91 Professor faz uma pequena revisdo de conteddos, apelando a participacao dos alunos e recorrendo

ao manual da disciplina.
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92 Muito barulho e confus&o ao longo de toda a aula.

93 Professor pediu a um aluno, em especifico, que respondesse a dada pergunta, no entanto, outro
aluno gritou a resposta. Ha muita conversa e distracao.
A RM. interrompe o professor para pedir fita cola.
Um aluno canta.

94 Apesar de todo o barulho e desorganizacdo na participacdo, o professor tenta aproveitar as
sugestdes de resposta dos alunos.

95 O professor ainda néo tinha terminado de explicar determinado tema e havia alunos com os materiais
ja arrumados, prontos para sairem para o intervalo.

96 Antes da aula terminar, o professor tenta dinamizar um momento de autoavaliagdo, no entanto, tem

de gritar para que os alunos se sentem. Ainda assim, continuaram de pé. Alguns alunos, bateram-

Se.
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97

Como a AN. é uma aluna com muitas dificuldades na escrita, o professor permite-lhe (visto que a
aluna pede para tal) que escreva o0 sumario no quadro, independentemente de ja ter sido a mesma
a escrevé-lo na(s) aula(s) anterior(es). Os colegas entendem a situagcdo, no entanto, por vezes,

gozam com os erros ortograficos dados por ela. A aluna pareceu nao se importar e continuou
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empenhada na sua tarefa. Escreveu apenas uma palavra mal: em vez de “descontentamento”

escreveu “descontentamente”.

98

Como é uma aula de dois tempos (50 minutos, 10 minutos de intervalo e mais 50 minutos), o
professor preparou (como vem sendo habito, pelo que parece) um sumario com duas partes distintas.

A segunda parte do sumario é escrita por outro aluno que também demonstrou interesse.

99

Turma extremamente ruidosa. Ha véarios alunos a conversarem entre colegas em voz muito alta,

levantam-se sem pedir autorizagao...

100

Professor pede que os alunos abram o manual. A maioria obedece, no entanto, foi necessario o

professor dizer quatro vezes o niumero da pégina e escrevé-lo no quadro.

101

Dois alunos ndo tém livro. Um encontra-se ao lado de um aluno com livro, mas n&do procura olhar
para o livro. A outra aluna sem livro, ndo se encontrava junto de ninguém com livro e apenas procurou
um colega com livro quando o professor pediu que um colega lesse um texto do livro. Como a aluna

queria ler, pediu um livro emprestado.

102

A leitura de AN. ndo era muito fluente, mas isso ndo a impediu de querer ler. A aluna foi capaz de

identificar o autor do texto.

103

CG. leu fluentemente e projetou a voz, mas a turma falou muito durante a sua leitura. Pelo menos

oito alunos ndo acompanharam a leitura da colega.

EB. apresentou também uma leitura fluente e com boa projec¢ao de voz.
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104 Quando a aluna terminou de ler, o professor colocou algumas questdes sobre o texto ao grupo.

105 Dois colegas encontram a conversar incessantemente; 0s restantes encontram-se quase em siléncio,
havendo ainda algum ruido na sala.

106 O professor aproveita o facto de estar a ser referido que a familia real portuguesa e a corte se
encontraram no Brasil, para integrar os alunos de nacionalidade brasileira.

107 DG. leu fluentemente, apesar de alguma rouquidao.
GB. apresentou uma leitura de boa qualidade, tendo lido sem dificuldade na decifracdo de
palavras e projetando a voz.

108 De novo muita confuséo e ruida na sala de aula.

109 Os alunos estao capazes de respondem corretamente acerca do que é a monarquia absoluta e
enumerar os poderes que estavam na mao do rei.

110 O professor pede que EB. leia uma cronologia e o0 aluno queixa-se de que esta demasiado barulho
para ler.

111 CG. e RM. estdo a por batom.

112 Professor pede que dois alunos coloquem as cadernetas no tampo das suas secretarias, para poder

informar os seus pais que os alunos estao a desenhar durante a aula.
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113 EB. 1& muito fluentemente, e é de nacionalidade brasileira. A turma esteve em siléncio durante toda
a sua leitura. Quando o professor iniciou as questdes sobre a cronologia, a agitacao regressou
a sala — algumas conversas entre colegas e brincadeiras, mas também havia muita agitacao
pararesponderem as questdes colocadas.

114 Professor pediu a FS. que fosse ao quadro escrever a definicAo de dois conceitos que se
encontravam ja esclarecidos no manual. Os alunos teriam de escrever no caderno aquilo que estava
a ser escrito no quadro.

115 De seguida, o professor dirigiu-se a um aluno para apelar a sua participacdo e aconselhou-o a
escrever no caderno o que se encontrava no quadro. Durante toda a aula o aluno néo fez nada.
Esteve em siléncio, sem perturbar os colegas.

116 EB. diz que “o primeiro livro que eu alguma vez li foi na escola para fazer um trabalho”.

117 Quando regressam a sala, apos o intervalo, ha alguns alunos atrasados.

118 Durante a segunda parte da aula hd muita conversa entre os colegas. O professor ameaga mandar
alunos para a rua.

119 JL. apresenta uma leitura praticamente fluente e a turma esteve em silencia para o ouvir ler.

120 Professor coloca-lhe uma questdo sobre D. Jodo VI (que coloca a mdo em cima da constituicdo e

jura obediéncia). “Uma monarquia constitucional € o mesmo que uma monarquia liberal”. JL. acaba

por compreender que €, mas ndo soube dar de imediato a resposta.
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121 FS. anda pela sala, pega na caderneta de um colega e da com ela na cabeca desse colega. Antes
de se sentar no seu lugar, ainda passa por outro colega que vai perturbar.

122 O professor pede que um aluno se dirja ao quadro para escrever a definicdo do conceito de
constituicdo (que ja se encontra no livro).

123 A RM. interessou-se pelo meu estojo, entdo quis sentar-se ao pé de mim. Como eu lhe emprestei o
meu material, ela quis escrever 0 que estava no quadro. Saiu da sala antes de ter terminado de
escrever tudo o que deveria passar do quadro.

124 Grande agitagdo no momento em que ha colegas a irem escrever ao quadro.

Muita conversa em voz muito alta, muitos risos altos... O professor colocou uma questao a turma e
um deles respondem uma “palhagada’.

125 Os trés alunos que se encontram na parte de trds da sala conversam sem parar e perturbam a sala
inteira. Vim sentar-me entre dois destes trés alunos e em nada o seu comportamento mudou. Um
deles acabou por levar uma falta disciplinar e nem assim pararam de brincar e de faltar ao respeito
da turma e do professor.

126 RB. chegou a dez minutos do fim da aula.

127 A RM. entretanto também regressou a sala, no entanto, esteve mais de vinte minutos fora da aula.

128 No final da aula, como vem a ser costume, o professor iria dinamizar o momento de autoavaliacéo,

mas como ndo houve tempo, incidiu apenas no comportamento do aluno que levou falta disciplinar.
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Perguntou-lhe que nota considerava merecer e o aluno respondeu “Muito Bom” com um certo gozo
e a gritar. O professor disse que ndo, que o aluno merecia um “N&o Satisfaz” e o aluno gritou “O
professor!” enquanto corria pela sala para ir buscar a sua bola e, de imediato, sair da sala, sem

autorizagdo (entretanto ja tinha soado o toque para o intervalo).

Portugués / 13.01.2020

129

Alunos entram muito agitados em sala de aula, mas quando come¢cam a abrir a licdo e escrevem o

sumario vao acalmando.

130

De seguida, inicia-se a correcdo dos exercicios feitos na aula anterior, relativos aos pronomes
pessoais. O professor I€ as questdes e os exemplos dados no manual. Ao longo da correcéo, vai
pedindo aos alunos (sem seguir alguma ordem, aparentemente) que vao dando as respostas. As

propostas de resolugéo, por parte dos alunos, foram sempre as corretas.

Assim, penso que os alunos
terdo algum conhecimento
mais sélido sobre pronomes

pessoais.

131

Os alunos tiveram duavidas e sentiram dificuldade na concordancia de nimero na colocacdo do
pronome pessoal — na frase “como descobriste os tesouros?” os alunos tinham de substituir “os
tesouros” e colocar um pronome pessoal; um aluno respondeu que seria “como o descobriste?” e
nao compreendem porque é que estava errado; foi necessario o professor realgar que eram “os

tesouros” e nao “o tesouro” e que, como tal, a resposta correta seria “como os descobriste?”.

132

Um aluno leu um bloco de texto relativo a colocagdo do pronome pessoal. De seguida, o professor

fez um resumo (muito rapido) do que estava no texto e utilizou conceitos como “complementos de...”.

Creio que os alunos nédo

tenham percebido nem a

definicdo nem a explicacédo do
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professor, por ndo terem

claros os conceitos utilizados.

133 Num exercicio para organizagdo de excertos, seguindo uma ordem légica, cinco fizeram-no | Neste exercicio, penso que
corretamente, seis erraram e nove nao fizeram. teria sido importante o
professor ouvir a justificagéo
dos alunos acerca da ordem
que escolheram, em vez de

perguntar apenas a ordem.

134 FS. néo leu fluentemente.
LH. leu fluentemente, com boa entoacéo e boa proje¢éo vocal.

RB. recusou-se a ler.

135 De seguida, fez-se a revisdo de algumas classes de palavras e respetivas subclasses e 0 professor | p;receu-me que, quando o

pediu que, depois, realizassem alguns exercicios gramaticais relativos aos conteudos abordados. professor pede a um aluno

A maioria dos alunos néo realizou os exercicios, tendo ficado & espera da altura da correcdo. | 9Ue ndo realizou o exercicio,
que responda, ele responde
algo inventado no momento,

sem sequer refletir.
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Historia e Geografia de Portugal / 14.01.2020

136 Numa tentativa de os professores manterem um bom clima, propicio a aprendizagens, os alunos
mudam frequentemente de lugar.

137 A ser lecionado na aula: a independéncia do Brasil e os problemas de sucessao em Portugal.

138 Turma encontra-se substancialmente mais calma que nos restantes dias, no entanto, ha ainda alunos
a conversarem e de manual fechado enquanto séo lidos documentos que constam nos manuais.

139 Um aluno esta a ler e ndo ha siléncio na sala de aula. O professor faz uma pausa na leitura e ameaga

os alunos, dizendo que terdo de escrever as regras das salas de aula, todavia, continua com a aula,

sem ter havido qualquer alteracdo no comportamento dos alunos.

Portugués / 17.01.2020

140 Turma entrou muito agitada na sala, mas assim que iniciaram a abertura da licdo e a escrita do
sumario acalmaram-se.

141 A maioria dos alunos presta atencéo ao que o professor esta a dizer e ha varios alunos a participarem
ativamente e a maioria passou para o caderno o que a professora pediu.

142 O professor pediu que os alunos realizassem exercicios de gramatica. Tiveram de trabalhar a pares

e todos cumpriram o pedido exceto trés alunos. Os restantes, quando tinham duavidas,

autonomamente iam procurar informag&o ao manual.
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143

O trabalho a pares foi proveitoso, na medida em que os exercicios, de facto foram resolvidos em

conjunto. Todos os pares, entre si, partilharam ideias e dificuldades.

Nota. Elaboracao propria
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ANEX0O B. Protocolo da entrevista ao

professor de Histéria e Geografia

de Portugal. de ambas

realizada durante as

as turmasa
semanas de

observacao



A presente entrevista foi realizada via e-mail. Teve lugar no dia 26 de janeiro.
Legenda:

—Entrevistador (Rita Coimbra Gomes e Ana Luzia Pinto, minha colega de estagio)

—Entrevistado (docente de Histéria e Geografia de Portugal de ambas as turmas)
Legitimacdo da entrevista

Somos alunas de 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do EB e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do EB, da Escola
Superior de Educacéo de Lisboa.

A entrevista surge no ambito da disciplina de Prética de Ensino
Supervisionada Il e no sentido de conseguirmos obter informagdo que nos
permita compreender melhor o funcionamento da escola e da turma junto da qual
estamos prestes a intervir.

Antes de mais gostariamos de assegurar que a sua identidade nunca sera

revelada.
Docente

1. H4 quanto tempo acompanha as turmas 6.°D e 6.° E?

- Sou o professor titular de Histéria e Geografia de Portugal destas duas turmas, bem
como de Cidadania e Desenvolvimento, no presente ano letivo de 2019-2020. Portanto,

acompanho as turmas, desde o inicio do ano, que comecou a 17 de setembro de 2019.

Grupo de alunos

2. Que potencialidades identifica naturmado 6.° D? Edo 6.°E?

- Genericamente, falando, e € uma descoberta feita, diariamente, conforme vou
aumentando o conhecimento que tenho das turmas, que ainda nao é muito. Penso que
as potencialidades sdo mudltiplas e visiveis, quer ao nivel académico, quer ao nivel
comportamental e inter-relacional. S&do turmas, obviamente, diferentes, considerando

uma analise de grupo-turma.

- O 6°D é uma turma mais calma, geralmente, com um bom comportamento, sao alunos
atentos e colaborantes, mas apresentam resultados escolares mais baixos do que a
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outra turma. Sao mitdos mais simples. Considere-se, no entanto, os casos individuais.

Em ambas as turmas, temos bons alunos e maus alunos, academicamente, falando.

- O 6°E € uma turma mais agitada, com um relacionamento mais desajustado, mas ndo
de uma forma negativa, sé que de uma forma mais desordenada, que se torna mais
dificil de gerir. Sdo alunos, em média, muito participativos, com bons resultados, que
competem um pouco entre eles, mas também tem outros mais fracos, que ficam um

pouco a sombra dos colegas com maiores prestacdes. Ao nivel académico, as

potencialidades desta turma sao maiores.

3. No 6.° D, em gue conteidos considera que os seus alunos tém melhor

aproveitamento? E no 6.° E?

- Tanto numa turma, como noutra, os alunos obtém um aproveitamento melhor nos
temas relacionados com a sociedade ou assuntos historicos mais factuais. Geralmente,

obtém melhores resultados na parte da Histéria, e ndo tanto na parte da Geografia.
4. Que fragilidades encontra naturmado 6.° D? E do 6.° E?

- Alguns alunos apresentam falta de pré-requisitos a HGP (as avaliagdes diagnosticas
revelaram muitos resultados negativos), dificuldade em relacionar acontecimentos e na

utilizacdo da linguagem histérica e auséncia de habitos de estudo.

- Tanto numa turma, como noutra, os alunos de etnia cigana sao muito pouco assiduos,
pouco participando das aprendizagens, ou da vida diaria das suas turmas. Os alunos
oriundos dos bairros, também apresentam mais dificuldades do que os alunos de niveis

socioeconémicos mais favorecidos.

5. Em que contetdos considera que os alunos do 6.° D tém pior aproveitamento?
E os do 6.°E?

- Uns e outros apresentam mais dificuldade em compreender os fendbmenos politicos,
culturais e artisticos e alguns conceitos histéricos. A falta de vocabulario e outras falhas
ao nivel da lingua-materna, dificultam um pouco as aprendizagens em HGP, quer ao
nivel da compreenséo, quer ao nivel da capacidade de construgéo de texto, ou mesmo

da expressao oral.

6. Qual das turmas considera ter um maior aproveitamento no que diz respeito a

area curricular de Historia e Geografia de Portugal? No caso de uma das turmas
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evidenciar um maior aproveitamento, quais os fatores que, na sua opinido,

influenciam esses resultados?

- A turma do 6°E apresenta melhores resultados académicos. Penso que o factor
diferencial € o suporte familiar, mais evidente nesta turma. Tem mais alunos num

patamar socioeconémico mais alto.
7. Que estratégias utiliza para colmatar fragilidades da turma e individuais?

- Uma melhor adequacao dos conteudos, simplificacéo da linguagem, diversificacdo dos
elementos de avaliagcdo. Face as potencialidades individuais dos alunos, tento que elas
se reflitam, mais claramente, em atividades de sucesso a disciplina. Tento motivar mais,

apelando sempre para que ndo desistam.
8. A que estratégias recorre para transmitir conteddos aos alunos?

- Aula expositiva, leitura e compreensao dos contetidos, dialogo professor-aluno, uso de

audiovisuais, sinteses, conceitos ou esquemas no quadro.
9. Quais os seus alunos com mais dificuldades na aprendizagem?

- 6°D: n°5, DM; n°, DN; n°11, IR; n°15, LR; n°22, RM. Os alunos n° 12, JM e 24, RF

(de etnia cigana), pouco comparecem as aulas.
- 6°E: n°2, AN; n°5, DG; n°10, JL; n°13, LG; n°14, LD; n°16, MB; n°19, RM.
10. Poderia especificar o caso de cada um?

- Globalmente, a maior parte das dificuldades téigem na falta de habitos de estudo e
métodos de trabalho. Outros encontram-se desmotivados, face a escola e aos
conteudos da disciplina. Parte deles beneficiam da aplicacdo de medidas universais e
seletivas. Para conhecerem a especificidade de cada um, aconselho a consulta dos

processos individuais, junto dos diretores de turma.

Gestao das aulas

11. Concede importancia aintegracéo curricular na aprendizagem dos alunos? Se

néo, por que razdo? Se sim, de que forma?

- Reconheco que é importante a integracdo curricular nas aprendizagens, mais focada
nas potencialidades inatas de cada um, na articulacdo dos diferentes conteudos, etc.
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Possibilita, talvez, que as aprendizagens sejam mais significativas e acessiveis aos
alunos, mais motivadoras, de forma a aumentar 0 seu espirito critico, o seu

autoconhecimento e as suas proprias descobertas.

12. Recorre a mesma em algum momento do ano letivo? Se nao, por que razdo?

Se sim, de que forma?

- Nao tanto como desejaria, por estarmos todos, ainda, muito apegados ao cumprimento

dos programas curriculares.

13. Reconhece importancia aos trabalhos para casa? Se néo, por que razado? Se

sim, de que forma?

- Os trabalhos de casa séo, para mim, importantes, se os alunos tiverem condic¢des para

os cumprirem. Devem ser leves, e deveriam envolver a familia.

14. (no caso de ndo ter ficado explicito na questdo anterior) Que potencialidades

acredita que os trabalhos para casa tém?

- Aumentam a capacidade de trabalho do aluno, deveriam envolver a familia na

aprendizagem. Aumenta-lhes a autonomia.

15. Considera ser importante a implementacdo de trabalhos de projeto? Se néo,

por que razado? Se sim, de que forma?

- No 2° ciclo, tem que se ir com algum cuidado. Ainda estdo numa fase ndo muito
avancada das aprendizagens basicas, pelo que, o trabalho de projeto pode levar a

dispersdo e desinteresse. Ainda estamos no inicio, ndo sei bem. E preciso aferir melhor.

16. Na disciplina que leciona junto das duas turmas, os alunos ja tiveram
oportunidade de realizar algum trabalho de projeto? Se nao, por que razao? Se

sim, que beneficios considera terem resultado da implementagcdo de um projeto?

- Apenas um trabalho muito simples, em que tinham que criar e contextualizar a sua
personagem, no século XVIII, a nivel socioeconémico. Temos alguma dificuldade em

integrar o trabalho de projeto, devido a imposi¢édo do cumprimento do programa.
17. Que importancia confere a realizacao de trabalhos de grupo?

- E importante, para comegarem a desenvolver o espirito de equipa, divisdo de tarefas,

reforco do trabalho de pesquisa, autogestéo, autonomia, etc. Mas, também, tem os seus
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inconvenientes, que € aumentar a indisciplina e desmotivag¢do, porque nem todos

participam ou se entusiasmam. Gera muitos espagos mortos, na sala de aula.

Gestao do grupo

18. Como caracteriza arelacdo alunos-professores? E a relacédo entre os alunos?

- E boa. Entre eles, ja é mais conflituosa, mas de uma forma geral, vejo-os bem

integrados uns com 0s outros.
19. De que forma costuma gerir os conflitos entre colegas?

- A aula é interrompida e exijo, sempre, inicialmente, o pedido de desculpas entre as
partes. E importante resolver logo o conflito, antes que aumente e se torne mais grave,

explicando e dialogando, com a ajuda da turma, para o consenso e a pacificagao.

20. De que forma coloca um aluno que faltou durante algum tempo a par daquilo

gue foi lecionado?

- E dever do aluno fazer por isso, ndo o professor! Sempre assim foi. Mas é claro, que
estou sempre disponivel para atualizar o aluno, e fago-o, de uma forma mais simplificada

e resumida.

21. Tem estratégias especificas para cativar os alunos a empenharem-se em

contetdos que ndo sejam do seu interesse?

- Tento ter, habitualmente, sim.

Avaliacdo da turma

22. Que tipos de avaliagdo utiliza para a disciplina que leciona?

- Avaliacdo aula a aula, fichas de trabalho, fichas sumativas, pequenos trabalhos de

pesquisa. Auto e heteroavaliacéo.

23. Com que frequéncia os alunos sédo sujeitos amomentos de avaliagdo em HGP?
- No 1° periodo, fizeram duas fichas de avaliacao.

Aqgradecimentos
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Desta forma damos a nossa entrevista por concluida, se o professor nada mais
tiver a acrescentar. Se o quiser fazer sinta-se a vontade. Estamos muito

agradecidas pela sua participagéo.
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ANEXO C. Protocolo da entrevista ao
professor de Portugués. da turma
E.O 1.95 realizada durante as

semanas de observacao



A presente entrevista foi realizada na instituicdoonde se desenvolveu a pratica de
ensino supervisionada. Teve lugar no dia 10 de janeiro e contou com uma duracao

aproximada de 30 minutos.
Legenda:

—Entrevistador (Rita Coimbra Gomes e Ana Luzia Pinto, minha colega de estagio)
—Entrevistado (docente de Portugués da turma do 6.° 1.2 e diretor de turma desse

mesmo grupo de alunos)

Entrevista ao professor cooperante

Boa tarde, professor. Antes de iniciarmos formalmente esta conversa,
gostariamos de agradecer a sua disponibilidade e colaboragdo. Tal como ja
tinhamos conversado, o propdsito desta entrevista € melhor conhecer as suas

dindmicas como professor, junto da turma 6.° 1.2, entre outros.

Relembro que asseguramos a total confidencialidade e anonimato de toda a

entrevista.
Ha quanto tempo estd com o 6.° 1.2?

Desde o inicio do ano, apesar de a maior parte destes alunos estiveram comigo o ano
passado no projeto da turma mais, mas nao foi o ano inteiro, porque com a turma mais
eles s6 passavam um periodo comigo. Portanto, parte deles estiveram no primeiro
periodo, parte esteve no segundo periodo, e outra parte esteve no terceiro periodo.
Salvo erro, s6 porventura dois ou trés alunos é que ndo passaram pela turma mais o

ano passado, pelo que nunca tiveram aulas comigo, mas eu ja os conhecia.
E que potencialidades encontra no seu grupo de alunos?

E um grupo de alunos bons, que tém de ser bem conduzidos, e se tivermos todos

sucesso, eles e nds, acabard em sucesso essa historia.

Em que conteddos/dominios considera que os seus alunos tém melhor

aproveitamento?

Eles sdo perfeitamente normais nesse aspeto, ou seja, eles ndo sdo a melhor turma da

escola, mas também ndo sdo a pior turma da escola. E quando digo que ndo sdo a
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melhor, é porque eu ndo tenho aqui alunos que porventura que se calhar vao integrar o
quadro de honra da escola, mas também néo tenho alunos que sejam conhecidos pelos
professores como sendo alunos que dao sempre problemas em qualquer contexto,
talvez haja uma excec¢do, mas tirando esse aluno, todos os outros sdo alunos

perfeitamente normais.
Que fragilidades encontra no seu grupo de alunos?

E um grupo grande, e como sdo muitos, torna-se as vezes mais facil para eles se
distrairem, mas isso tem a ver com o tamanho das turmas desta escola. E esta turma e
sdo as outras. Eu acho gue isto tem a ver com a politica educativa de hoje em dia, que
faz com que as escolas tenham de ter 25, mais que 25 alunos numa sala de aula, o que

€ complicado.
Em que contelidos considera que os seus alunos tém pior aproveitamento?

Ao nivel do inglés, eles estao, eu leciono inglés e portugués, ao nivel do inglés, eles
revelam niveis de conhecimento muito baixos. De qualquer das maneiras, estamos a
falar do 6.° ano de inglés, ndo é dramatico se eles chegarem ao final deste ano e
conseguirem os conhecimentos que eram supostos. Mas neste momento aquilo que eu
sinto é que eles de facto, ha ali dois ou trés alunos que se destacam pela positiva na

lingua estrangeira, mas a maioria esta abaixo daquilo que deveria estar.
E Portugués?

A portugués tenho alunos gque séo fracos porque tém poucas bases, devido ao percurso
escolar que fizeram, outros pelo seu desinteresse. Eu diria que a maior dificuldade deles
sera talvez a expressdo escrita. Eles interpretarem, interpretam bem, conseguirem
chegar a alguns contelidos gramaticais também o conseguem fazer, mas depois quando
€ para colocar as ideias no papel, e de uma forma criativa as vezes a coisa ndo resulta

t&do bem.
Que estratégias utiliza para colmatar fragilidades da turma e individuais?

No primeiro periodo, penso que ja tinha referido isso, ndo dei aulas durante o periodo
largo do primeiro periodo, e aquilo que aconteceu foi, quando voltei as aulas e comego
outra vez a lecionar, o que eu tentei fazer foi acelerar ao maximo para tentar de alguma

maneira colmatar o tempo que a turma perdeu por eu nao ter vindo dar aulas durante
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aguela temporada. E porventura isso ndo ajudou a individualizar muitos os trabalhos.
Mas sim, talvez havera alunos que terei de ter atencdo a eles de uma forma mais

individual, mas até agora ainda néo o fiz, honestamente.
A que estratégias recorre para transmitir os contetdos aos alunos?

Tento utilizar os melhores recursos que o manual traz. E tento cativa-los através da
participacdo, tento coloca-los a participar de forma que eles sintam que fazem a
diferenca, e que fazem parte da aprendizagem desse conhecimento. Por isso,
basicamente o que eu tento € moldar matéria para alguma coisa que lhes traga mais
interesse, ou sempre que eu noto que ha algum detalhe com o qual eles ficaram mais
curiosos, tento explorar mais por ai, porque assim € mais facil, porque eles estdo

interessados, escusam de estar ali s6 a ouvir uma pessoa a debitar qualquer coisa.
Quais os seus alunos com mais dificuldades na aprendizagem?

Tenho trés alunos que estéo a ser seguidos pelo apoio de educagédo especial, e eu diria
que tenho outro aluno, que tem um, aqui chama-se apoio tutorial especifico, que esta
relacionado com as repeténcias, porque ele ja repetiu duas vezes, que € o R.. Para além
disso, noto que ha mais trés ou quatro que estdo com maiores dificuldades. Eu acho
gue passa por compromisso, se eles se comprometessem e se aplicassem um pouco
mais, eu acho que era ultrapassavel, mas eu também noto que vai ser dificil que eles
aceitem esse compromisso. Eu tento fazer a minha parte, mas eu ndo consigo mudar a
cabeca deles, nem consigo estar em casa com eles, que eles tém as familias deles para

fazer isso.
Nota algum desinteresse ou de motivagdo por parte dos alunos?

Sim, eu tento alterar isso, e tento lhes demonstrar que ha formas diferentes de olhar
para a escola hoje em dia. E obvio que a escola de hoje, ndo é uma escola apelativa,
ndo é algo que seja muito motivador para a maioria dos alunos, mas eu tento de alguma
maneira mostrar-lhes coisas positivas, em vez de estar s6 a focar nos pontos negativos

da escola.

Reconhece importancia aos trabalhos para casa? Se néo, por que razdo? Se sim,

de que forma?
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Reconheco, mas os meus alunos ja me fizeram aprender que é uma frustracao para
mim, eu passar trabalhos para casa, e depois ver s6 dois alunos a fazer, faz com que
eu perca mais tempo a tentar mostrar que tinha sido importante que eles tivessem feito
os trabalhos, e depois corrigir um trabalho que néo foi feito, ndo demora o mesmo tempo
a corrigir um trabalho que nao foi feito. E portanto, prefiro planear as minhas aulas hoje
em dia sem estar a pensar que vou ter que, no final de uma licdo, passar- lhes um
trabalho para casa, e que na licdo seguinte vou corrigir esse trabalho, prefiro planificar
de outra forma, que é ndo perco tempo a passar essa tarefa porque sei que ela em casa
ela ndo vai ser feita. E logo, aquilo que eu faco é, das duas umas, ou tento dar esse
contetdo dentro da sala de aula durante o periodo de aula, ou entéo ela é incluida de
uma forma normal na licdo seguinte, porque eu sei que vai acontecer duas coisas: eu
vou ficar aborrecido, e por causa disso vou demonstrar a minha frustragédo com eles
porque acho que devo fazé-lo para eles perceberem a importancia, mas nada vai
acontecer porque no proprio trabalho eles véo continuar a ndo fazer, e desta maneira
ndo sera dificil ou tdo moroso a correcdo daquele conteudo porque vou planificar de
maneira diferente. Vou-lhe integra-la no plano de aula como uma atividade qualquer, e
ndo como uma correcgdo do trabalho para casa, que na pratica é a primeira vez que eles

vao olhar para aquilo.
Confere importancia, e porqué?

Porque eu vejo os trabalhos para casa de duas maneiras: primeiro porque eu acho que
os alunos devem ganhar habitos de estudo e, muitas vezes eles ndo o conseguem fazer
sozinhos e, portanto, se o professor orientar com uma tarefa para casa para eles
fazerem, ndo estamos a falar de uma tarefa que eles figuem duas horas agarrados aos
trabalhos para casa, porque acho que isso hao é proveitoso para os alunos. Eles quando
saem da escola também tém que pensar noutras coisas, para voltar para a escola de
outra maneira, € ndo para se sentirem pressionados porque tém trabalhos para fazer.
De qualquer das maneiras, € bom que eles aprendam a organizarem-se e a ter periodos
de estudos, se um professor passa um trabalho de casa, é para orientar esse habito de
estudo em casa. SO que, estes alunos j& me demonstraram que simplesmente n&o o
fazem, e eu ao introduzir isso como um fator de avaliacdo para eles, vou estar a
prejudica-los, e ja sei a partida que os vou prejudicar porque infelizmente eles ndo o

fazem. Eu podia apelar aos pais, mas também a experiéncia me diz que nem assim a
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coisa la vai. Por isso, eu prefiro ajuda-los a eles e ajudar-me a mim, e néo lhes passar

trabalhos de casa.
Que importancia confere a realizacao de trabalhos de grupo?

Os trabalhos de grupo sdo muito importantes, principalmente em turmas que tenham
algumas dificuldades de relacionamento entre elas. A minha turma ndo é esse o caso,
eles dao-se todos bem, mas ndo séo todos muito amigos. Portanto, trabalhos de grupo
servem também para isso, para constituir novas ligacdes, 0 que muitas vezes é bom,
eventualmente ajudar algumas relagdes que ndo sdo muitos saudaveis, porventura que
os alunos se vejam de maneira. E ao mesmo tempo, é importante que eles aprendam a
trabalhar em grupo porque sera necessario no resto da vida deles, pelo que quanto mais
cedo eles comegarem a aprender a trabalhar dessa maneira melhor. Aquilo que eu vejo,
€ que a sociedade de hoje é cada vez mais individualista, e por isso mesmo torna-se
complicado demonstrar essa importancia aos alunos mas cabe aos professores
desmistificar isso, e demonstrar-lhes que isso € uma necessidade que eles tém, e vai
acompanha-los para o resto da vida, depende do futuro profissional que eles venham a
ter mas muito provavelmente isso vai ser necessario. Mesmo alguém que trabalhe
sozinho tem de trabalhar com outros, porque ou é patrao dele proprio, e sé tem de ter
relacbes comerciais com o0s parceiros, ou se for empregado, nem gue seja trabalhar em

conjunto com o empregador. Enfim, vocés percebem.

A disposicdo das secretérias vai sendo alterada ao longo do no ano letivo? Se

néo, por que razdo? Se sim, por que razao?

Eu ndo sou conservador, ndo acho que a planta de sala de aula tenha de ser uma coisa
fixa, eu acho que deve ser adequada a cada grupo. Neste caso do 6.° 1.2 eu ja
inclusivamente conferenciei com o conselho de turma, ndo digo com todos os elementos
do conselho de turma, mas com outros professores do conselho de turma, e achamos
gue nado é benéfico colocar a sala de outra forma. Isto decorre do facto de eles serem
muitos. Se eles fossem menos, se calhar podiamos criar ali outra planta. De qualquer
das maneiras, a colocacdo deles, a planta deles na sala vai mudando conforme
dindmicas internas vao-se evidenciando, conforme a nossa interpretacdo daquilo que é
as relacdes entre eles dentro da sala de aula. As vezes sdo mais amigos de uns, e por
iSSO conversam mais, e depois outros ndo sédo tdo amigos. Aquilo que eu noto é que, ou

aquilo que temos feito, eu na minha aula e os outros professores nas aulas deles, é que
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temos mudado alguns alunos para tentar mudar o comportamento deles dentro da sala

de aula.
Em que consiste a disciplina Projeto de Turma? Qual o seu principal objetivo?

O Projeto de Turma foi algo que o agrupamento criou este ano letivo, e a ideia é que
haja marcado no horéario dos alunos duas horas que, em quase todos 0s casos, acho
gue existe uma excecdao talvez na escola, este horario é atribuido ao diretor de turma.
O diretor de turma esta com a turma nessas duas horas, e como nédo é uma disciplina,
ndo receberd uma avaliacéo, portanto eles ndo tém avaliagdo em Projeto de Turma, e
nao tém faltas, pelo que é facultativo. E 0 que acontece é que a ideia para Projeto de
Turma seria que cada diretor de turma com a sua turma definissem um projeto para o
ano, e durante o ano naquele horario, que no caso do 2.° ciclo € sempre a terca-feira a
tarde. Existe uma variacdo de turma para turma, que no caso do 6.° 1.2 é das 14:30 até
as 16:30, e naquele horério a ideia é nés criarmos projetos dentro e fora da escola. De
preferéncia que ndo tenham nada a ver com as disciplinas, ou seja, ndo deve servir para
ganhar tempo da disciplina, ou seja, darmos contetidos letivos na naquele periodo. No
meu caso, na minha turma ja utilizadmos aquele horério, por exemplo, fazermos algumas
tarefas que diz respeito a parte da direcdo de turma, nomeadamente, enviar alguns
recados para casa. Mas, 0 que agrupamento queria era que isto fosse um tempo ludico,
gue promovesse 0 gosto dos alunos pela escola, que providenciasse uma outra forma
para os alunos olharem para a escola, para criar umas dinamicas entre alunos, escola,
professor que fosse diferente daquele que é o dia-a-dia dentro da sala de aula. No caso
da minha turma, aquilo que decidimos fazer, um bocado direcionado por mim, foi
construir um quiz, para percebermos a dinAmica deste tipo de jogo, e depois de construir
e aplicar o quiz na turma, seria a intengcéo de todos nos que fosse aplicado também a
outras turmas da escola, porque no fim ao cabo temos esta possibilidade de no mesmo
horario estamos todos a fazer projetos diferentes, portanto seria simples naguele meu
horario ter disponibilidade das outras turmas de participar numa brincadeira como esta.
Aquilo basicamente € ladico. Nao quer dizer que eu ndo esteja a pensar de alguma
maneira introduzir alguns contetdos letivos nas perguntas, mas eu vou deixar iSso ao
critério dos alunos. Se eles levarem para ai a construcéo das perguntas, melhor, sendo,
eu se calhar vou mais ou menos orienta-los para que algumas perguntas também
tenham conteldos das disciplinas que eles estédo a ter, mas ndo € essa a finalidade. A

finalidade do quiz ndo foi eles aprenderem mais, foi criarem um jogo e entre eles
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construirem um projeto que saisse deles, e que néo fosse induzido ou construido por
mim com 0s meus instrumentos, e em que eles estavam la como parte instrumental, e

ndo propriamente como parte programatica.
De que forma costuma gerir os conflitos entre colegas?

Tento fazer o meu papel, ver qual foi a origem do problema, tentar fazer com que o
elemento que porventura ndo esteve bem na situacdo, reconheca, e eventualmente
fazer com que peca desculpa, no caso de ser algo grave, se for uma coisa insignificante,
um desentendimento, é tentar demonstrar que era uma coisa insignificante. Mas o meu

papel € mesmo esse, de mediar.

De que forma coloca um aluno que faltou durante algum tempo a par daquilo que

foi lecionado?

Quando ele falta, vou tentar ir & procura dele no caso de ele ca estar. As vezes isso
acontece. Quando ele falta porque teve de ir a uma consulta ou ficou doente em casa,
aquilo que eu fago € quando ele regressa tento pedir-lhe que ele tome nota da matéria
gue foi dada, e se ele tiver davidas, eu esclareco essas duvidas com ele. Durante o
intervalo ou mesmo se houver um periodo na aula seguinte em que estejam todos a
trabalhar, e eu sinto consigo abordar o aluno para perceber se ele apanhou a matéria
ou nao. O ritmo de aprendizagem € lento. Eu disse que eu acelerei durante o primeiro
periodo quando eu faltei, mas mesmo acelerando eu ndo consigo chegar e dar a matéria
a uma velocidade da luz. Tenho na mesma que adequar a matéria ao ritmo deles, e
estamos sempre a tentar repetir o que veio de tras, portanto sera relativamente facil
perceber se o0 aluno por ter faltado estd a acompanhar a matéria ou ndo, porque nunca
nos separamos da matéria de uma forma téo vincada, que ndo dé para que o aluno que

faltou a uma aula, ndo consiga acompanhar na aula seguinte.

Como cativa os alunos a empenharem-se em contetdos que nédo sejam do seu

interesse?

E dificil porque ha matérias de facto chatas, mas o que eu tento fazer é perceber o
porqué de eles ndo acharem a matéria interessante, e tentar desconstruir isso,
demonstrando a beleza que ha na matéria. Imaginemos que estamos a falar de um
determinado tipo de conto ou de narrativa, tentar-lhes que de outra forma ha uma beleza

naquele conteddo, ou se for uma coisa mais gramatical, eu tento demonstrar a
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importancia que esse conteudo tem para o entendimento deles da lingua e da

aprendizagem em si. Porque eles precisam da lingua materna para tudo.

Mesmo assim é frequente eles perguntarem se precisam mesmo de aprender isto

ou aquilo.

Claro gque é frequente, eles estédo na idade disso. Estdo na idade do perguntar porqué.
Compete-lhes a eles perguntar isso e compete-nos a nos orienta-los. Depois ha aqueles

gue conseguem mais facilmente explicar uma coisa dessas e outros que nao.
Que tipos de avaliacédo utiliza para a Portugués?

Neste momento estou a fazer, a avaliagdo é continua, ndo €? eu vou tirando os meus
registos conforme o trabalho que eles executam na aula, e conforme o trabalho que
vamos elaborando & medida que avangamos no programa. Para além disso, pego-lhes
muitas vezes para fazerem exercicios escritos, de expressao escrita. Eu prefiro ndo dar
esse conteudo no teste. Ainda ndo apliquei testes nenhuns porque eu decidi que no
periodo passado nao ia fazer um teste tradicional de folha de teste e teste. Fizemos uma
coisa diferente. Eles realizaram um trabalho de expressdo escrita, elaboraram uma
opinido oral, e eu tirei registo disso num determinado contetido que demos no periodo
passado. Além disso apliquei um tipo de avaliacdo que para eles € muito interessante,
e que eu achei que seria a melhor forma de aplicar a avaliacdo no periodo passado. Eu
ja percebi através da autoavaliacao que fizemos no final do periodo que eles gostaram

e guerem outra vez, que eram os plickers.

Entdo nado colocou nenhuma ficha a frente para eles num dia responderem, mas

foi recolhendo ao longo do tempo?

N&o, essa recolha da avaliacdo é continua. Se eles se destacaram positivamente ou
pelo contrario se demonstraram que nao tiveram atentos. Essa parte é mais a nivel de
comportamento. Normalmente ndo registo coisas negativas s6 porque eles falharam
uma determinada pergunta que eu Ihes faco. N&o vou de repente a correr e vou registar
isso. Portanto, os registos negativos é mais no sentido quando eles estao a portar-se
mal por algum motivo. Mais a nivel de comportamento ou de distracdo. Mas sempre que
eu estou a fazer uma ronda de perguntas pela turma e deteto que ha pessoas que estédo
atentos, estdo a corresponder e perceberam a matéria, e depois foram capazes de

demonstrar isso oralmente também registo. O registo nao é continuo permanentemente
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de hora a hora, mas € algo que faco durante o ano inteiro. Para alem disso, € o0s
trabalhos que lhes vou pedindo, os tais trabalhos escritos, expressao oral, porque €
importante e € uma lacuna grande hoje em dia dos alunos. Em inglés é dramético, os
mildos ndo abrem a boca para dizer nada. Eles também sdo muito novos ainda, mas a
guestdo é que tém de comecar a aprender. E ha uns que tém mais facilidade, falam
muito. H& uns que falam inclusivamente demais sobre aquilo que ndo tem nada a ver
com a aula, mas quando € para conseguirem de uma forma expedita apresentar um
argumento, as vezes ficam ali dizem que ndo sabem, preferem dizer que ndo querem
responder, e portanto, tento promover isso. Tento dar-lhes a oportunidade para eles
poderem dessa maneira flexibilizar o pensamento. Os plickers, se estes forem bem
feitos, metodicamente uma pessoa consegue quase chegar ao mesmo ponto de testar
o conhecimento dos alunos, conforme se fazia num este normal. A Unica dificuldade que
os plickers tém é que ndo promove a escrita. Mas isso fazem-no em expressao escrita.
Portanto, ndo precisa de ser nessa maneira. E obvio que hoje em dia os mitidos n&o
guerem escrever porque eles estao habituados ao telemoével e aquilo é so clicar, e estdo
a perder muito a capacidade de agarrar na caneta e escrever com rapidez. Eu acho isso
frustrante, mas quer dizer consigo alterar a sociedade, e de repente dizer, vamos deixar
para tras toda a tecnologia e vamos voltar ao século XV e escrever com uma pena. A
minha frustragdo € mais porque sinto que eles tém mais lentiddo a conseguir agarrar
numa caneta e escrever qualquer coisa, ouvir e conseguir passar aquilo que ouviram,
mas eles também tém 12 anos, e, portanto, ha tempo para treinar isso. Tento fazer a
minha parte, e ao introduzir os plickers sei que eles vao olhar para uma avaliagdo sem
ser com a pressao que olhariam se fosse um teste normal. E, portanto, consigo que 0s
niveis, primeiro de satisfacdo da parte deles, e de resultados sejam melhores do que
seriam se fosse testes normais. Para vocés perceberem a dificuldade, eu tenho alunos
no 6.° 1.2, que se eu pedir a eles para fazerem um texto de expresséo escrita, eles nem
vao saber fazer o texto de expresséo escrita, ndo querem. Imaginem, eles fazem isso
com o teste. Para eles é igual. S6 que com o teste € mais grave, porqué? Porque de
repente, tenho uma seccao de gramatica, uma seccédo de interpretacao e porque eles
se negam a escrever. Porque eles ndo querem demonstrar que cometem alguns erros
a escrever ou que nao tém a capacidade de entender, porque tém a frustracdo depois
de ter uma resposta mal. Aquilo que eles fazem é negam-se e por e simplesmente ndo
entregam o teste. Ou entregam o teste em branco, e tenho alunos a fazerem-me isso.

Os meus colegas do conselho de turma, por exemplo, Ciéncias da Natureza é igual.
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Acredito que em Histéria também haja situacdes dessas. Estes mildos que se hegam
a fazer isto a mim, em Histéria também fardo igual. Ou estad la uma cruz para eles
colocarem, ou se for uma pergunta por extenso, eles preferem saltar e dizem que nao
sabem e nao fazem. Com os plickers isso ndo acontece porque eles ndo vao deixar de
responder, porgue a resposta esta la. Eles s6 tém de escolher qual é a resposta, ao
escolher ja estdo a treinar e a interiorizar. Na correcdo ja vamos perceber se eles
entenderam ou se ndo. Se eles ndo entenderam, ficam logo a par de qual é a dificuldade
em vez de estar a espera uma semana ou dois dias para receberem um teste. Que
depois as tantas vamos perder mais uma aula inteira s6 para corrigir. E um bom
instrumento, de qualquer das maneiras ndo posso abusar dele, no primeiro periodo foi

s6 0 que usei.
De que forma a familia acompanha o percurso escolar dos seus alunos?

N&o acompanha, praticamente nada. Ndo estou a dizer todos, mas de forma geral posso
dizer que ndo acompanha. Existem se calhar trés ou quatro encarregados de educacao
que sdo um pouco mais preocupados, mas mesmo esses fazem s6 aquilo que é os

minimos. Na minha opinido.
Vém, por exemplo, as reunides de pais?

N&o a maioria, mas vém. Mas € sO esse 0 momento em que se preocupam e que
demonstram e que contactam. Porque de resto, ndo acompanham os testes, ndo vém

os cadernos diarios deles.

Costuma promover a participagdo dos pais na vida escolar dos alunos? De que

forma?

Quanto basta. Também nao quero arranjar problemas. Se as pessoas acham gue a vida
lhes corre bem assim. Eu tento fazer a minha parte e estou disponivel para trabalhar
com 0s pais sempre que eles queiram, s6 que muitas vezes aquilo que eu noto parece
que eu estou a atrapalhar a vida das pessoas, quando estou tentar que me deem uma
resposta, com que eles respondam a um recado que eu mando, com que eles atendam
um telefonema que eu faco. Imaginem se fosse qualquer coisa como pedir para ca vir.
Aquilo que eu sinto € que parece que estou a ser um empecilho na vida dessas pessoas.
Eu sou professor dos filhos deles, ndo sou professor deles. Estaria disponivel para

trabalhar com qualquer pai, mas eu acho que os pais néo estdo disponiveis para isso.
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Muito obrigada, professor. N6s ndo temos mais nada a acrescentar. E o
professor? Gostaria de acrescentar alguma informacéo? Partilhar algo que

considere util?

Nao, acho que da minha parte também esté tudo. Vocés ao longo do tempo vao ter

oportunidade para conhecer melhor a turma e como tudo funciona.

Sendo assim, damos por concluida a nossa entrevista e agradecemos muitos a

sua participagéo.
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ANEXO D. Protocolo da entrevista ao
professor de Portugués. da turma
E.O 2.8, realizada durante as

semanas de observacao



A presente entrevista foi realizada via e-mail. Teve lugar no dia 22 de janeiro.
Legenda:

—Entrevistador (Rita Coimbra Gomes e Ana Luzia Pinto, minha colega de estagio)

—Entrevistado (docente de Portugués da turma do 6.° 2.9)

Leqgitimacdo da entrevista

Somos alunas de 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do EB e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do EB, da Escola
Superior de Educacéo de Lisboa.

A entrevista surge no ambito da disciplina de Prética de Ensino
Supervisionada Il e no sentido de conseguirmos obter informag&do que nos
permita compreender melhor o funcionamento da escola e da turma junto da qual
estamos prestes a intervir.

Antes de mais gostariamos de assegurar que a sua identidade nunca sera

revelada.

Grupo de alunos

1. Que potencialidades encontra no seu grupo de alunos?

S&do alunos, na sua maioria, curiosos e, em alguns casos, competitivos no que diz

respeito aos resultados finais.

2. Em que conteudos/dominios considera que os seus alunos tém melhor

aproveitamento?

Os alunos, no geral, conseguem ter melhores resultados na area da compreenséao

escrita e em alguns contetdos gramaticais mais simples.
3. Que fragilidades encontra no seu grupo de alunos?

As dificuldades no cumprimento de regras e na concentracdo; o facto de serem muito
irrequietos e faladores. Todos estes aspetos dificultam a transmissédo/aquisicdo de

conteudos e a sequéncia logica e organizada da aula.

4. Em que conteudos considera que 0s seus alunos tém pior aproveitamento?
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As dificuldades dos alunos encontram-se sobretudo na producéo escrita, quer no que
diz respeito a estruturacéo do raciocinio a desenvolver por escrito, quer no que respeita
a correcdo ortografica. Os alunos estdo muito habituados, na maioria das disciplinas, a
responderem de forma breve, muitas vezes em exercicios de preenchimento de espacos
ou de correspondéncia. Tudo o que envolve um desenvolvimento de raciocinio e a sua

concretizacao por escrito é fonte de dificuldades e ansiedade por parte dos alunos.
5. Que estratégias utiliza para colmatar fragilidades da turma e individuais?

Trabalhar mais aprofundadamente os conteldos que sinto serem mais complexos;

diversificar o tipo de exercicios a realizar.
6. A gue método(s) recorre para transmitir conteddos aos alunos?

Método expositivo na abordagem das questdes a recuperar ou a introduzir, exercicios
de aplicagdo com subsequente corregcdo por escrito e esclarecimento de duvidas (a

medida que os exercicios vao sendo corrigidos e as fragilidades/duvidas expostas).
7. Quais os seus alunos com mais dificuldades na aprendizagem?

Os alunos com mais dificuldades sédo aqueles que tém dificuldades cognitivas
diagnosticadas e para os quais foram adotadas medidas universais e seletivas.
Existem ainda alunos que pelo seu absentismo e/ou comportamento ndo conseguem

e/ou ndo mostram interesse em acompanhar o trabalho desenvolvido em aula.
8. Poderia especificar o caso de cada um?

As dificuldades diagnosticadas e medidas adotadas encontram-se registadas em

documento que poderei facultar.

Gestado das aulas

9. Reconhece importancia aos trabalhos para casa? Se néo, por que razdo? Se

sim, de que forma?

Reconhec¢o importancia aos trabalhos de casa. Estes permitem ao aluno retomar
conteudos trabalhados em aula e exercitar-se de forma auténoma, permitindo-lhe aferir
o dominio da matéria e a existéncia de possiveis duvidas que poderdo ser mais

facilmente esclarecidas no momento da correcéo.
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10. Considera ser importante a implementacéo de trabalhos de projeto? Se nao,

por que razdo? Se sim, de que forma?

Considero importante a implementacéo de trabalhos de projeto. Estes sdo uma forma
de mobilizar conteddos e conhecimentos dos alunos em vérias disciplinas para um
temal/trabalho do seu interesse. O desenvolvimento de competéncias e

interdisciplinaridade sdo elementos chave para o processo de ensino/aprendizagem.

11. Nadisciplina que leciona junto destaturma, os alunos jativeram oportunidade
de realizar algum trabalho de projeto? Se nédo, por que razdo? Se sim, que

beneficios considera terem resultado da implementagdo de um projeto?
Até ao momento ainda nao o fizeram, porque a oportunidade nao se proporcionou.
12. Que importancia confere a realizagcédo de trabalhos de grupo?

N&o valorizo trabalhos de grupo. Além de serem fonte de desorganizacédo e confusédo
quando realizados em sala de aula, nunca tém o mesmo tipo de participagdo por parte
de todos os alunos e, em termos de avaliacéo final, € dificil aferir o que foi realmente

feito por cada um.

Gestdo do grupo

13. Como caracteriza arelacdo alunos-professores? E arelacao entre os alunos?

A relagdo alunos-professores nfo € facil, dado o carater da turma. E necessario estar
sempre a chamar a atencao ou a repreender, devido a conversas ou comportamentos

desajustados ao normal funcionamento de uma aula.

Entre alunos, a relacdo é razoavel. Existem constantemente pequenos conflitos devido

a brincadeiras e comentarios infantis.
14. De que forma costuma gerir os conflitos entre colegas?

Tento leva-los a concluséo de que ha atitudes que ndo sdo adequadas a idade deles e
ao local em que se encontram, e que devemos agir com 0s outros como gostamos que

ajam connosco.
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15. De que forma coloca um aluno que faltou durante algum tempo a par daquilo

gue foi lecionado?

Recorro a ajuda dos colegas — peco que um colega organizado lhe empreste o caderno;
indico-lhe os exercicios realizados durante a auséncia, bem como as paginas que
devera estudar para os realizar; disponibilizo-me para a corre¢do dos mesmos e

esclarecimento de quaisquer davidas que surjam.

16. Como cativa os alunos a empenharem-se em contedldos que ndo sejam do seu

interesse?

Com conteddos mais complexos, tento fazer uma abordagem com recurso a materiais
diversificados e préoximos dos interesses e idades dos alunos: filmes, musicas,

PowerPoints que esclarecam os contetados de uma forma mais “leve”.

Avaliacdo da turma

17. Que tipos de avaliacao utiliza?
Diagndstica, formativa e sumativa.
18. Com que frequéncia os alunos estdo sujeitos a momentos de avaliagao?

O normal sdo dois momentos de avaliacdo sumativa por periodo. Este ano, estou a
dividir cada um desses momentos em varios momentos breves de avaliacdo: em vez de
ter dois testes que incluam todos os dominios a avaliar, faco testes mais pequenos para

cada um dos dominios.

Aqgradecimentos

Desta forma damos a nossa entrevista por concluida, se a professora nada mais
tiver a acrescentar. Se o quiser fazer sinta-se a vontade. Estamos muito

agradecidas pela sua participagédo
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ANEXO E. Articulacdo entre os
objetivos gerais e as estratégias

da intervencao
IR



Tabela E1

Estratégias desenvolvidas na intervencao, com base nos objetivos gerais propostos.

OBJETIVOS GERAIS

ESTRATEGIAS

Participar de forma ativa

A e ordenada em contexto | A1 — Implementacdo de atividades ludicas e centradas
formal de nos alunos que possibilitem a aprendizagem cooperativa;
aprendizagem.

B1 — Exploragdo dos processos inerentes a producao
Desenvolver as textual com os alunos (planificagdo, textualizacdo e

B competéncias de escrita | revis5o);
em Portugués e Histdria
e Geografia de Portugal. | B2 — Implementacéo de momentos de escrita orientada

e de escrita colaborativa;

Cl - Fornecimento de documentos orientadores do

procedimento de selecdo, organizacdo e tratamento de
Desenvolver a informagéo;

c capacidade de - — —
selecionar informacéo C2 - Promogdo de atividades que impliguem a
relevante. localizacéo de informacéo no texto para, posteriormente,

serem escritos resumos, criados quadros-sintese e/ou
mapas de conceitos.

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO F. Articulacdo entre as
guestdes orientadoras e os
objetivos especificos da

investigacao
R



Tabela F1

Questbes orientadoras e objetivos especificos da investigacdo

LEITURA EM VOZ ALTA

LEITURA EM VOZ ALTA

Objetivos especificos

Questdes orientadoras

(1) Caracterizar
as concegoes dos
alunos das duas
turmas sobre a
leitura em voz
alta.

(2) Caracterizar as
concecdes dos
professores de
Portugués das duas
turmas acerca da leitura
em voz alta.

(3) Compreender as
praticas dos professores
de Portugués das duas
turmas em torno da
leitura em voz alta.

(4) Desenvolver
estratégias
promotoras de
leitura em voz
alta.

(i) De que forma é que os alunos das duas turmas percecionam o
decorrer dos momentos de leitura em voz alta das suas aulas?

(ii) Para os alunos das duas turmas, o que € uma leitura em voz alta
com qualidade?

(iii) Que relevancia conferem os professores de Portugués das duas
turmas a leitura em voz alta?

(iv) Como contribuem os professores de Portugués das duas turmas
para o desenvolvimento das competéncias de leitura em voz alta dos
alunos?

(v) De que forma pode o professor promover o desenvolvimento,
pelos alunos das duas turmas, das capacidades necessarias para a
leitura em voz alta?

Nota. Elaboracgéo propria
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ANEXO G. Atividades implementadas
com as turmas de L-O ano-. no a@mbito
da investigacao



Tabela G1

Atividades implementadas em turmas de 6.° ano

Tempos Avaliaca
. valiagdo
Descritores de L - x
Estratégias/ Atividades Recursos (por sessé&o)
desempenho
6.°1.2 6.02.2 Indicadores
1. Ler de forma Leitura em voz alta da obra Pedro Alecrim —Obra Pedro 22 de 10 de 1.1. Lé de forma:
It it . L . i janeiro: f iro: ivel
audivel, percetivel, Leitura em voz alta do primeiro capitulo da obra | Alecrim, de Janeiro EVEreiro: | — audivel;
articulada e com ritmo Pedro Alecrim, de Anténio Mota. Antdnio Mota. 20 minutos | 15 minutos | — percetivel,
e entoacao — arti .
¢ Na primeira sessdo com leituras em voz alta, a 22 de 17 de artlcu!ada,
adequados. . . .. | - com ritmo adequado;
estagiaria pede aos alunos para, um de cada vez, Janeiro: fevereiro: N '
irem lendo o texto em voz alta. A partir desta 15 minutos | 5 minutos | O™ entoagdo adequada.
sessdo, sdo os alunos quem faz a gestdo das
. ) . . 4 de 6 de margo:
leituras: decidem que quantidade de texto leem fevereiro:
(sem lerem muita quantidade de texto nem pouca) o 10 minutos
e que colega continua a leitura. 10 minutos
5de
fevereiro:
20 minutos
11 de
fevereiro:
20 minutos
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19 de

fevereiro:
15 minutos
2. Respeitar e Leitura expressiva e posterior apresentacdo a — Cartdes com 22 de 27 de 2.1. Respeita e colabora
colaborar com os turma excertos do janeiro: janeiroe 3 | com os colegas:
. . . : de fevereiro: ; FdAiac:
colegas; 1. Formam-se grupos de quatro. A estagiéria texto; 45 minutos _ — Partilha ideias;
passa pela turma com dois sacos com tiras de |- Cartdes com S5 minutos | — Quve os colegas;
papel. Num saco, as tiras de papel contém categorias de — Argumenta;
excertos do capitulo lido na aula e, no outro saco, leitura — Contrargumenta
as tiras de papel indicam modos de expressiva. educadamente.
expressividade com que os alunos devem ler e
apresentar, posteriormente, a turma. N
P P 3.1. Lé de forma:
expressiva, com 2. Apresentacdo ao grande grupo da atividade de — percetivel;
articulagao, entoagao leitura expressiva. Cada grupo dirige-se a frente — articulada;
e ritmo adequados a da turma para apresentar o que criou. — com ritmo adequado;
situagao. Numa das turmas utilizou-se um protocolo — com entoacéo adequada.
orientador de todo o processo.
4. Reallizar leitura em Leitura em voz alta (diferentes registos) - Poemas 28 de 4.1. Realiza leitura em voz
voz alta; . janeiro: alta;
Trabalho em torno da leitura em voz alta, segundo )
20 minutos

diferentes registos vocais. Pretende-se que o0s
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5. Adequar as
possibilidades
expressivas da voz a
diferentes contextos e
situacdes de
comunicacao, tendo em
atencao a respiragéao,
aspetos da técnica
vocal (articulacéo,
diccao, projecdo, etc.).

alunos, individualmente, leiam os poemas que
Ihes sao distribuidos.

Distribuem-se- dois poemas diferentes.

Modos de leitura dos poemas:
1. Em siléncio;
Em voz alta;
Em sussurro;
Em sussurro, linha sim, linha néo;
Em voz alta, linha sim, linha néo;
Em sussurro, palavra sim, palavra néo;
Com voz aguda, palavra sim, palavra néo;
Com voz grave, palavra sim, palavra ndo;
Em sussurro, come¢ando a leitura na
Ultima linha e terminando-a na primeira
linha;
10. Em voz alta, comecando a leitura na
Gltima linha e terminando-a na primeira
linha.

© o N Ok ®WDN

5.1. Adequa as
possibilidades expressivas
da voz as indicacgdes
fornecidas:
—tem em atencéo
— a respiracao,
— aspetos da técnica vocal
- articulacéo,
- diccéo,
- projecéo.

6. Apresentar
argumentos;

7. Justificar pontos de
vista;

8. Indicar criticamente
aspetos/ critérios para

Criacao de parametros e avaliacao de leituras

Inicia-se 0 momento provocando uma discusséo
com a turma acerca dos aspetos que os alunos
consideram serem importantes para uma boa
leitura em voz alta. A estagiaria limita-se a dar a
palavra aos alunos e a conduzir a discusséo;
pontualmente, podera intervir sobre algo que
considere importante; anotard as sugestdes dos
alunos no quadro, como uma chuva de ideias.

— Ficheiros audio

18 de
fevereiro:

70 minutos

21 de
fevereiro:

50 minutos

6.1. Apresenta
argumentos;

7.1. Justifica pontos de
vista;

8.1. Identifica aspetos
importantes da leitura em
voz alta;
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uma boa leitura em voz
alta.

9. Exprimir uma opinido
critica relativamente a
um texto ouvido.

Total de minutos: 235

De seguida, com as ideias presentes no quadro, a
estagiaria constr6i uma tabela utilizando essas
ideias como parémetros. Os alunos deverdo
copiar essa tabela para o caderno.

Posteriormente, a estagiaria indicard o que vai
acontecer: alunos vao ouvir ler trés excertos da
obra Pedro Alecrim e terdo de avaliar cada leitura
segundo o0s parametros por eles criados,
anteriormente.

Cada leitura gravada tera caracteristicas
diferentes: uma sera lida sem projecdo de voz;
outra ndo ter4d boa diccdo e ndo respeitard a
pontuacéo; outra serd uma boa leitura. No final de
cada excerto a estagidria d4 um minuto para que
os alunos possam avaliar a leitura que ouviram.

Depois de todos os excertos terem sido ouvidos e
avaliados passa-se para uma partilha das
avaliagfes para o grande grupo.

Nota. Elaboracgéo propria

8.2. Propde critérios para
avaliacao de leitura em voz
alta;

8.3. Justifica as suas
propostas;

9.1. Exprime uma opiniéo
critica relativamente a um
texto ouvido.
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ANEXO H. Excertos da obra Pedro
Alecrim



ﬁl\;o ha respeitinho por ninguém, como costuma dizer a dona Judite, a contl'nth
plantada a entrada da escola que, dentro daquele cubiculo, me faz lembrar um

passaro numa gaiola com telefone. O que importa é arranjar um lugar sentado.

Quem nao chega a tempo faz viagem de regresso a casa de pé.

O Luis nunca corre e € o ultimo a chegar. Vem com muita calma porque sabe que

tem sempre lugar nos bancos de tras. Ha um grupinho que se encarrega de lhe

marcar o assento.” Pg. 5

N

“Muito alto, sempre bem vestido, de cabelos compridos e encaracolados, o Luis

pesa o dobro de mim e nunca esta calado. Nao sei onde aprendeu tantas anedotas

e adivinhas, nem como consegue inventar tantas piadas.

Em dias de prova de avaliagdo aparece sempre de gravatinha e cinto largo. A
principio era uma grande risota vé-lo assim encadernado. Havia piadas. Mas o Luis

nao se aborrecia. E avisava:

- Podem rir mais, muito mais! Riam muito!... Mas figuem sabendo que tenho muito

respeitinho pelas avaliagoes...”

Pa.5e6

ﬂ\léo demorei muito tempo a descobrir a razdo daquela estranha forma de vestir
em dias de prova escrita. O Luis serve-se da gravata, do cinto e das mangas da

camisa para colocar copiancos.

Ontem comecamos a rir quando a professora de Portugués ameacgou que, se

descobrisse alguém a copiar, o punha logo fora da sala e Ihe dava um zero.
E o Luis, o gordo Luis, com o ar mais sério deste mundo:

- O stéra!l Copiar? N6s?!... Era o que faltava... A gente ndo sabe fazer destas
coisas... Ainda somos muito novinhos...” Pg. 6 /
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ﬂCIaro que levei uns sopapos, que nem doeram muito, fiquei com o olho esquerdo incha&

e dois botdes da camisa arrancados. Por acaso uma camisa novinha a estrear...

Quando entrei em casa, a minha mée afligiu-se. Queria saber pormenores. Mas eu ndo
lhe disse nada. Entdo ela comegou uma conversa que nunca mais terminava. A minha

mée, quando comeca a barafustar, € assim como uma trovoada em abril: fala, fala, fala,

@ e, de repente, cala-se.” Pg. 6 e 7 J

“Nicolau pbs-se a olhar o céu, a ver se a resposta caia das nuvens. Dai a pedacinho,

famos j& subir a encosta, explicou, muito sério:

- Tao facil! Um passaro apanhou um peixe no rio. O peixe estava cheio de ovos. Pois! O
passaro ia leva-lo para cima de um penedo para o comer com muita calma, mas o

espertalhdo do peixe escapou-se-lhe do bico!... Foi isso!
- E depois? — Perguntei, sem perceber nada.

- Pbée a cabecga a funcionar, rapaz!” Pg. 11

ﬂuim dia fomos a poga espreitar e vimos uma grande quantidade de ras pequeninas, com

agueles olhos muito abertos!...

FicAmos calados, desanimados. E depois desatamos a rir como loucos. S6 paramos

guando as barrigas nos comecaram a doer.

- Ai, Pedro, é tao triste ser analfabeto! — costuma agora dizer o Nicolau quando passamos

Qa poga e ouvimos o coaxar das ras.” Pg. 12
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ANEXO I. Cartdoes com modos de

expressividade



Fadista

_J
N

Relato de futebol

_J
N

Apresentador de um
programa

~

Triste

_J
N

Muito entusiasmado

_J

Apresentador de
telejornal

_J

Rapper

~

_J

Rob6 sem pilhas

~

_J

|
|
|
|

Com vergonha

~

_J
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ANEX0O J. Protocolo da atividade de

leitura expressiva



LEITURA EXPRESSIVA - Protocolo

1. Leitura do excerto

Nesta fase, é essencial que cada elemento do grupo leia o excerto. Podem decidir se:
¢ Um elemento do grupo Ié em voz alta e os restantes ouvem;

e Leem todos sozinhos em siléncio.
2. Divisdo do excerto pelos elementos do grupo

Depois de terem lido o excerto, € necessario dividi-lo por todos os elementos do
grupo.

Aqui vao algumas ideias:

e Todos leem o excerto ao mesmo tempo;

e Cada elemento do grupo Ié uma linha;

e Cada elemento do grupo |é uma frase;

e Cada elemento do grupo Ié um paragrafo;

e Alguns elementos leem uma parte do excerto em unissono, outros elementos

leem o resto do excerto em unissono.
3. Praticar aleitura em conjunto

Quando ja tiverem distribuido as partes do texto por todos os elementos do grupo,

praticam a leitura com a expressividade indicada no papel.
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ANEXO K. Poemas



M almofada do luar

Cai uma folha no outono
sobre a toalha de linho

e lembra-me a cor do sono
guando as aves fazem ninho.
E uma folha amarela

gue empurrada pelo vento
vem colar-se a janela

sob o teto do relento.

E eu, ao vé-la poisar,
adormeco de repente

na almofada do luar.

In Poemas pequeninos para meninas e
meninos, de Luis Infante.

Telgvis8o ou ndo

— Desliga a televisdo! — disse o pai.

— Vai |4 para fora e vive a vida.

Fui e a noite vim

com uma abelha na orelha
um rato no sapato

cola na camisola

giz no nariz

gafanhotos nos bolsos rotos
um escaravelho no joelho
uma formiga na barriga

um ledo pela mao

e atras um camelo a puxar-me o cabelo.
— N&o vas mais la para fora! — disse o pai.

— Liga a televiséao.

In A gata Tareca e outros poemas levados da
breca, de Luisa Ducla Soares.
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ANEXO L. Exemplo de tabela criada
para avaliacdo das leituras em voz

alta
[



TabelalLl

Tabela de avaliacéo de leituras em voz alta

Parametros de
avaliacdo

(exemplos)

Leitura 1

Leitura 2

Leitura 3

Diccéo

Projecédo de voz

Respeito pela

pontuacéo

Expressividade

Escala de avaliacdo

1 = Insuficiente / 2 = Suficiente / 3 = Boa / 4 = Muito boa

Nota. Elaboracgéo propria
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ANEX0O M - Planificac¢do da Sequéncia
Didatica- para uma turma de 4.0 ano
do 1.0 CEB



Tabela M1

Sequéncia Didatica para leitura em voz alta, no 4.° ano

PLANIFICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Ano de escolaridade: 4.°

Topico: Leitura em voz alta

Numero previsivel de
sessfes: 10

NUmero previsivel de
semanas: 4

Periodo temporal previsivel:
de 20/04/2020 a 15/05/2020

OBJETIVOS GERAIS

segundo as Aprendizagens Essenciais (ME, 2018a, 2018e):

— Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensao do sentido dos textos;
— Adequar as possibilidades expressivas da voz a diferentes contextos e situa¢des de comunicacao,
tendo em atencao a respiragdo, aspetos da técnica vocal (articulagdo, dic¢do, projecao, etc.).

Conceitos/ Sessoes e respetivas . .
, ~ . Tipos de atividade
Contetdos duracdes (em minutos)
-Voz, 1 — Conversa sobre o momento que decorrera;
- Corpo; (25) —Aplicacdo de um questionario a turma acerca das
— Respiracéo; concecOes dos alunos sobre a leitura em voz alta.
— Leitura (em voz
alta); 2 — Conversa sobre as atividades a desenvolver;
— Ritmo; (40) — Atividades de exploragcdo vocal e corporal:
— Entoacao; aguecimento vocal em consondncia com
— Articulac&o; atividades de ativacéo/disponibilizagédo corporal e
_ Expressividade: exercicios de respiracéo;
_ Projecéo vocal. — Leitura de poemas, por parte do professor;
— Leitura de poemas, por parte dos alunos, de
diversas formas, por diversas etapas;
— Atividade de relaxamento;
—Reflex&o sobre o trabalho realizado.
3 — Sistematizacdo das atividades realizadas na
(45) sessdo anterior e conversa sobre as que

decorrerdo ao longo da presente sesséo;

— Atividades de exploracdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativacao/disponibilizagéo corporal e
exercicios de respiracao;

—Leitura dos poemas trabalhados na sessao
anterior e exploracdo do ritmo e da entoagéo
desses;

— Apresentacéo de leituras a turma;

—Reflexao sobre as apresentacdes;

— Atividade de relaxamento.
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(40)

—Sistematizagdo das atividades realizadas na
sessdo anterior e conversa sobre as atividades
que decorrerdo na presente sessao;

— Atividades de exploragdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativacéo/disponibilizacéo corporal e
exercicios de respiracéo;

—Leitura de lenga-lengas, por parte do professor;

—Leitura de lenga-lengas, por parte dos alunos, de
diversas formas, por diferentes etapas;

—Atividade de relaxamento;

—Reflex&@o sobre o trabalho realizado.

(60)

— Sistematizacdo das atividades realizadas na
sessdo anterior e conversa sobre as atividades
que decorrerdo na presente sessao;

— Atividades de exploracdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativag&o/disponibilizagéo corporal e
exercicios de respiracéo;

— Leitura das lenga-lengas da sesséo anterior, em
pequenos grupos, para posterior apresenta¢éo ao
grande grupo;

—Reflexdo sobre as apresentagoes;

— Atividade de relaxamento.

(35)

— Sistematizacdo das atividades realizadas na
sessdo anterior e conversa sobre as atividades
gue decorrerdo na presente sessao;

— Atividades de exploragcdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativacéo/disponibilizagéo corporal e
exercicios de respiracao;

— Leitura de um trava-linguas de diversas formas,
por diferentes etapas;

— Atividade de relaxamento;

— Reflex&o sobre o trabalho realizado.

(35)

— Sistematizacdo das atividades de leitura em voz
alta realizadas na sessdo anterior e conversa
sobre as atividades que decorrerdo na presente
Sessao;

— Atividades de exploracdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativacéo/disponibilizagéo corporal e
exercicios de respiracao;

— Leitura partilhada de um excerto de um texto
dramético (gravagéo, em ficheiros de audio, de
quatro dessas);

— Reflex&do sobre o trabalho realizado, com grande
incidéncia nos  conceitos  expressividade,
articulagédo, projecdo de voz e ritmo.
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(40)

— Sistematiza¢do das atividades de leitura em voz
alta realizadas na sessdo anterior e conversa
sobre o trabalho a realizar;

— Conversa sobre aspetos essenciais para uma boa
leitura em voz alta e, a partir desta, criagdo de uma
tabela com parametros para avaliacéo de leituras;

— Audigao de diferentes leituras gravadas, do texto
dramético lido na sesséo anterior;

— Avaliag@o, por parte dos alunos, das leituras
ouvidas, a partir dos parametros por eles criados;

— Reflex&o sobre o trabalho realizado.

(50)

— Sistematizacédo das atividades de leitura em voz
alta realizadas na sessdo anterior e conversa
sobre o trabalho a realizar;

— Atividades de exploracdo vocal e corporal:
aquecimento vocal em consonancia com
atividades de ativacéo/disponibilizagdo corporal e
exercicios de respiracéo;

—Leitura do excerto de um texto em prosa,
individualmente e em siléncio;

—Em pequenos grupos, leitura em voz alta do
excerto previamente lido;

—Em pequenos grupos, partilha de ideias acerca
das leituras ouvidas, tendo em conta os
parametros por eles criadas na sesséo anterior;

— Reflex&o sobre o trabalho realizado.

10
(30)

—Conversa sobre os momentos de trabalho em
torno da leitura em voz alta que decorreram ao
longo das varias sessoes;

— Conversa acerca do momento que decorrera;

— Aplicac@o de um questionario final & turma acerca
das concec¢des dos alunos sobre a leitura em voz
alta.

Nota. Elaboracgéo propria
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ANEXO N. duestionario por aplicar a
uma turma de 4.0 ano-. no inicio de

uma intervencao
[



QUESTIONARIO

O presente questionério esti a ser aplicado com o objetivo de se realizar

uma investigagdo sobre as atividades realizadas na aula de Portugués.

As respostas ao questionario sdo anénimas, pelo que ndo deves escrever

o0 teu nome em nenhuma parte das folhas. Asseguramos a confidencialidade dos

dados.

Aceitas responder a este questionario? (Assinala a tua resposta com um “x”)

Sim

1. Assinala as duas atividades que mais gostas de realizar nas aulas de Portugués.

Usa o nimero “1” para assinalares a op¢éo de que mais gostas de todas e o nUmero “2” para

assinalares a segunda opc¢éo de que mais gostas.

ATIVIDADES

ENUMERACAO

Responder a questdes, por escrito.

Responder a questdes, oralmente.

Realizar exercicios de gramética.

Ler textos, em siléncio.

Ler textos, em voz alta.

Ouvir audios.

Ouvir os colegas a ler.

Ouvir a professora a ler.

Dar a opinido.

Ouvir a opinido dos colegas.

Recolher informacéo a partir de textos.

Recolher informagéo a partir de 4udios.

Escrever textos sozinho.

Escrever textos com os colegas.

2. Refere trés atividades que gostarias de realizar nas aulas de Portugués.

A,
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3. Lembra-te dos momentos, na sala de aula de Portugués, em que tu e os teus colegas
tém de ler para que todos possam ouvir. Na tua opini&o, como costuma decorrer esse

momento?

4. Gostas mais de ler para ti ou para outras pessoas ouvirem?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES RESPOSTA

Gosto mais de ler para mim.

Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem.

5. Quando ouves um colega a ler na sala, que aspetos te agradam mais?

6. Quando ouves um colega a ler na sala, o que mais te preocupa?
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7. Quando és tu a ler para os colegas, de que mais gostas?

8. Quando és tu a ler para os colegas, o que mais te preocupa?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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ANEX0O 0 - Questionario por aplicar
a uma turma de 4.0 ano. no final de

uma intervencao
[



QUESTIONARIO

Tal como aconteceu no inicio da intervencao, este questionario € aplicado
com o objetivo de se realizar uma investigacéo sobre as atividades realizadas na
aula de Portugués.

Relembro que as respostas ao questionario sdo andénimas, pelo que ndo
deves escrever o teu nome em nenhuma parte das folhas. Asseguro a
confidencialidade dos dados.

Aceitas responder a este questionario? (Assinala a tua resposta com um “x”)

1. Assinala as duas atividades que mais gostas de realizar nas aulas de Portugués.

Usa o namero “1” para assinalares a op¢éo de que mais gostas de todas e o nimero “2” para
assinalares a segunda opc¢éo de que mais gostas.

ATIVIDADES ENUMERACAO
Responder a questdes, por escrito.

Responder a questdes, oralmente.

Realizar exercicios de gramética.

Ler textos, em siléncio.

Ler textos, em voz alta.

Ouvir audios.

Ouvir os colegas a ler.

Ouvir a professora a ler.

Dar a opinido.

Ouvir a opinido dos colegas.

Recolher informacéo a partir de textos.

Recolher informagéo a partir de 4udios.

Escrever textos sozinho.

Escrever textos com os colegas.

2. Refere trés atividades que gostarias de realizar nas aulas de Portugués.
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3. Lembra-te dos momentos, na sala de aula de Portugués, em que tu e os teus colegas
tém de ler para que todos possam ouvir. Na tua opinido, como costuma decorrer esse

momento?

4. Gostas mais de ler para ti ou para outras pessoas ouvirem?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES RESPOSTA

Gosto mais de ler para mim.

Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem.

5. Quando ouves um colega a ler na sala, que aspetos te agradam mais?

6. Quando ouves um colega a ler na sala, o que mais te preocupa?
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7. Quando és tu a ler para os colegas, de que mais gostas?

8. Quando és tu a ler para os colegas, 0 que mais te preocupa?

Obrigada pela tua colaboracao.
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ANEXO P. Exemplo de sequéncia de
leitura em voz alta de poemass

lengalengas e trava-linguas
[



Tabela P1

Exemplo de sequéncia de leitura em voz alta de poemas, lengalengas e trava-linguas.

ETAPA DE INTENSIDADE VOCAL

ETAPA DE ALTURA VOCAL

N o g s~ w P

Em siléncio;

Em voz alta;

Em sussurro;

Em sussurro, linha sim, linha nao;

Em voz alta, linha sim, linha néo;

Em sussurro, palavra sim, palavra nao;

Em sussurro, comecando a leitura na
Ultima linha e terminando-a na primeira
linha;

Em voz alta; comecando a leitura na
Ultima linha e terminando-a na primeira
linha.

10.
11.
12.

13.
14.

Com voz aguda;
Com voz grave;
Com voz aguda, palavra sim, palavra ndo;

Com voz grave, da Ultima linha para a
primeira;

Uma frase de voz aguda para voz grave;

Uma frase de voz grave para voz aguda.

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO @. Protocolo da entrevista
realizada ao professor de
Portugués. da turma k.0 1.9, no
ambito da investigacao



A presente entrevista foi realizada na instituicdo onde se desenvolveu a prética
de ensino supervisionada. Teve lugar no dia 7 de fevereiro e contou com uma

duracdo aproximada de 10 minutos.
Legenda:

—Entrevistador (Rita Coimbra Gomes)
—Entrevistado (docente de Portugués da turma do 6.° 1.2 e diretor de turma desse

mesmo grupo de alunos)

Entrevista ao professor cooperante

Boa tarde, professor. Antes de mais gostaria de agradecer a sua presenca e
colaboracgdo. Esta entrevista surge com o intuito de obter algumas informacdes,
em torno da leitura em voz alta, para, posteriormente, utilizar na minha

investigacao.

Antes de comegarmos, asseguro a total confidencialidade e anonimato de toda a

entrevista.
Obrigado.

De nada. Obrigada eu. Portanto, eu gostaria de saber qual a importancia que o

professor confere aos momentos de leitura em voz alta.

Acho muito importante, até porque na disciplina em questdo, estamos a falar na de
Lingua Portuguesa, isso, basicamente, vai ditar se eles vao ser adultos capazes ou néo.
Nés sabemos que nem todos os alunos que estdo neste nivel, no 2°. Ciclo que é
escolaridade obrigatéria, vai prosseguir prosseguir estudos superiores. Aqueles que vao
prosseguir estudos superiores, provavelmente vao ficar com mais capacidades, mas
aqueles que ndo seguirem, quer dizer, € o que levam daqui da escola, basicamente, é
terem agilidade mental e capacidade de lidar com as coisas do dia-a-dia, e acho que é
importantissimo saberem lidar com as coisas e poderem interpretar as coisas que estao
a volta deles. SO isso quase que lhes permite ter uma vida um bocadinho mais

descansada.

181



Entao, visto que confere essa importancia e nds sé tivemos assim duas semanas
para o observar, gostaria de saber que tempo semanal € que, geralmente, dedica

a esses momentos de leitura em voz alta.

Depende das semanas, normalmente isso acontece quase em todas as aulas, mas nao
quer dizer que seja em todas as aulas. Em termo de quantificacdo de tempo, néo te sei

dizer.
E a leitura dos textos que surgirem?
Sim, sim.

E depende dos temas que estamos a tratar na altura, mas sim. Normalmente, existira
sempre momentos de leitura, podem ser mais extensos ou menos extensos, depende

do texto que estamos a trabalhar.
Que tipo de atividades de leitura em voz alta é que implementa?

Tentamos explorar os textos e tento que sejam eles a, depois também uma vez que lhes
peca para fazer trabalhos escritos, que sejam eles a dizer em voz alta aos colegas a
resposta. Sabemos que ha uns mais timidos que outros, esses mais timidos tém que
perder a timidez primeiro, porque eles sabem ler perfeitamente, o problema deles é
serem timidos e ndo se quererem expor, ndo tem a ver propriamente com a
incapacidade de leitura, tem mais a ver com outras problematicas destes alunos que
nao dizem respeito a Lingua Portuguesa e portanto eu avalio-os de igual forma, apesar
de ndo se poder dizer que tém todos 0 mesmo tempo de leitura porque nao tém. Quando
eles tém essa dificuldade em estar a expor-se a turma, eu hao 0s vou obrigar a isso so
para lhes conseguir sacar o mesmo tempo de leitura em voz alta do que os colegas

porgue isso podera trazer-lhes outros problemas atras que é parte intima deles.

E que tipo de atividades, ou seja, que momentos de leitura em voz alta é que

proporciona aos alunos?

Depende dos textos que estamos a trabalhar na altura, se os textos forem mais
extensos, provavelmente vai haver mais tempo de leitura do que se fosse pelo contréario,
num texto mais curto, e depois € sempre que tenha hipétese, pec¢o-lhes a eles para
poderem lerem as suas respostas, respostas essas que surgem dos varios exercicios

gue vamos fazendo.
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Que géneros textuais é que sao trabalhados com as suas turmas?
E aqueles que tiverem de ser trabalhados no curriculo, no programa.
Claro, nomeadamente?

Desde o principio até ao fim. Vamos desde a poesia até a... Drama, sim.

Eles, por exemplo, no ano passado, este ano ainda ndo demos texto dramético, mas no
ano passado no texto dramético, por exemplo, fiquei surpreendido com alguns alunos
gue no dia-a-dia das aulas ndo se mostram empenhados e comprometidos com a
disciplina, mas depois quando se sentiram ali na posi¢cao de poder dramatizar um texto,
por exemplo, de repente, brilharam e portanto, isso leva-me a concluir que temos que
variar os géneros para depois poder, eventualmente, perceber se este género interessa
mais estes alunos ou interessa mais aqueles alunos, mas sabemos que temos que os
expor a todos os tipo de textos, portanto, aqueles que eles ndo tém tanto interesse ou
nao demonstram tanto interesse ou nao tém tanta apeténcia, se calhar nessas alturas,
esses alunos em questao, ndo vao poder expor, ou ndo vao poder demontrar-lhe a sua
capacidade de leitura que se calhar conforme outros noutros momentos em que gostem

mais do tipo de texto que estamos a ler. Por isso...

Entdo, pode acontecer no curriculo eles lerem, por exemplo, noticias de jornais,

ou... cartas?

J& aconteceu este periodo, no primeiro periodo foi isso 0 que aconteceu. Comegamos

por textos, por esse tipo de textos e tiveram que os ler.
Receitas, por exemplo, alguma vez deu?

N&o. Receitas, por acaso, ndo trabalhAmos receitas. Fizemos roteiro, fizemos cartas,
fizemos noticias, entrevistas, what else...sim, basicamente a novidade por este ano,
qgue eu tenha sentido que eles nunca tivessem explorado mais a sério, foi o roteiro, por
exemplo. Todos os outros tipo de texto, era 6bvio que eles ja tinham sido expostos
aquele tipo de texto, mas mesmo o roteiro, quer dizer, acaba por ndo ser uma novidade,
foi, se calhar, novidade em trabalho de sala de aula, mas também n&o consigo garantir

que tenha sido, pronto, uma novidade para todos os alunos.

Que critérios € que estdo por tras da selecdo de textos?
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Eu sigo o manual e tenho, de vez em quando, uns textos que gosto de trabalhar com
eles, mas gue séo coisas que tenho vindo a acumular com o0s anos de pratica, e que 0s
encaixo quando se proporciona dentro daquilo que esta a ser lecionado no momento

por causa do programa que foi adotado.

Que contributos é que considera que pode dar a turma, ou a cada aluno
individualmente, para que eles melhorem ou mantenham arelagdo que tém com a

leitura em voz alta?
Que contributos?
Sim.

Primeiro que tudo, manté-los bem comportados. Acho que é o mais importante. Por

vontade deles, nem faziam nada. Estamos a falar desta turma, ndo é? O 6°. D?
Sim.

E depois, eu sei quais sdo os pontos fortes e os pontos fracos deles, tento explorar os
pontos fortes para eles poderem ter um bocadinho mais de brilho e tento, conforme acho
conveniente, pedir um bocadinho mais dos pontos fracos, para tentar ver se eles
ultrapassam as dificuldades. Basicamente, sei que muito genérico, mas a pergunta

também foi genérica o suficiente.

Sim, € mesmo o0 que é que se pode fazer para que eles tenham uma boa relagdo

com a leitura?

Claro. Sim, é isso, é exp6-los 0 maximo que se pode e expor 0 maximo que se pode,
significa que tem que ir dividindo os momentos de leitura por entre resto de matéria que

a gente tem que dar.

Da minha parte esta tudo, alguma outra informacéo que queira acrescentar sobre

a leitura em voz alta?

N&o. Assim, de repente, ndo me estou a lembrar de nada, mas como ja tiveste
experiéncia com eles a ler em voz alta, ja percebeste que até que ha alguns alunos que
tém alguns problemas de comportamento, ou que por vezes é dificii manté-los
concentrados em tarefas mais de producao escrita, € engracado ver esses alunos, por
exemplo, a concentrarem-se mais quando estamos a fazer atividades de leitura e como

tal, e acho que isso € uma boa pratica para tentar, muitas vezes, explorar a concentragédo
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geral da turma quando as coisas comecam a fugir do normal e tenho visto que isso
resulta. E 6bvio que se a aula estiver completamente perdida, em termos de
comportamento e de atencdo dos alunos, as vezes é dificil, de repente, entrar numa
atividade nova e fazer com que essa atencdo e concentracdo seja recuperada, mas

depende dos momentos, isto ndo ha uma receita 100% eficaz para tudo.

Assim sendo, da minha parte estd tudo. Mais uma vez, agradeco a sua

colaboracao.
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ANEX0O R. Protocolo da entrevista
realizada ao professor de Portugués
da turma E-O0 2.9, no ambito da

investigacao
[



A presente entrevista foi realizada na instituicdo onde se desenvolveu a pratica
de ensino supervisionada. Teve lugar no dia 11 de fevereiro e contou com uma

duracéo aproximada de 4 minutos.
Legenda:

—Entrevistador (Rita Coimbra Gomes)

—Entrevistado (docente de Portugués da turma do 6.° 2.2)

Entrevista ao professor cooperante

Bom dia. Gostava, antes de mais, de Ihe agradecer a sua disponibilidade.

A entrevista surge no ambito da investigacdo que vou realizar, em torno da leitura
em voz alta, portanto. Antes de comecarmos, queria apenas explicitar que o

anonimato e a confidencialidade estédo assegurados.

Poderiamos comegar?

Sim.

Em primeiro lugar, gostaria de saber que relevancia é que atribui a atividades de

leitura em voz alta. Alids, nem é atividades, € mesmo a leitura em voz alta em si.

A leitura em voz alta, para mim, € um meio de avaliar a expressao oral, quer em termos
de pronuncia, da entoacao, do ritmo que se da e também podemos verificar através da
leitura em voz alta, o conhecimento que eles tém da pontuacédo, ndao é? As pausas que
eles fazem, portanto, isso para mim da para avaliar varios parametros da oralidade e

também do conhecimento da grafia, da escrita.

E atribuindo importancia, que tempo semanal, mais ou menos, € que podera

atribuir a momentos de leitura em voz alta, com as suas turmas?

Em todos os textos que trabalho em aula, tenho esse momento de oralidade, portanto,
de leitura em voz alta, o texto é sempre lido em voz alta, por varios alunos, vou dividindo

por varios alunos.
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Ha algum tipo de atividade de leitura em voz alta que costuma implementar?
N&o, nenhuma atividade em especifico, mesmo a leitura como parte instrumental.
Sim, |é um e depois outro...

Sim.

Que géneros textuais é que, geralmente, sdo propostos as turmas? Aqui no 6.°

ano.

Se 0s géneros textuais que nos trabalhamos, eu sou do 3.° ciclo e do secundario, mas
€ 0 primeiro ano que estou a trabalhar o portugués no 2.° ciclo, mas 0s géneros textuais
que nés trabalhamos desde o 5.° até ao 12.° sdo sempre 0S mesmos, portanto € texto

narrativo, texto dramatico, texto poético... Sdo sempre os mesmos.
Ha espaco para a noticia, carta...?

Sim, também. H& sempre espaco para isso.

E receitas?

Também. H& sempre a parte do texto nao literario, sim.

Interessante! Que critérios costuma ter em conta quando escolhe textos, para os

alunos lerem?

E assim, ndo é muito comum ser eu a escolher 0s textos, porque os textos que eles
leem em aula, sdo sempre aqueles que sdo propostos pelo manual ou pelo programa,
portanto, ndo é comum ser eu a escolher os textos, mas se tivesse de escolher, ou tendo
de os escolher, serd sempre tendo em conta os conteldos que estédo a ser lecionados
naquele momento, portanto o programa, mas normalmente os textos que eu utilizo, sdo

agueles propostos pelo manual ou pelo programa.

Que contributos é que considera que pode dar aos alunos para que eles melhorem
ou mantenham a suarelagdo com aleituraem voz alta? Ou seja, ndo propriamente
melhorar a competéncia deles de ler, mas a relacdo que eles tém com a leitura em

voz alta?

Eu acho que eles, na sua maioria, ndo quer dizer que ndo haja alguns que n&do gostem

mesmo de ler em voz alta, mas na sua maioria, eles gostam de ler em voz alta, tanto
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que eles entram em disputa, “agora leio eu, tu ja leste, € a minha vez”, pronto. Portanto
acho que em termos de relacdo com a leitura em voz alta, a relacdo ndo € ma, pelo

contrario, eles gostam de ler em voz alta, a maior parte deles.

Entao, ndo é necessario, uma agao por tras do professor para que... Exceto um

caso ou outro?

N&o, ndo. As vezes até reclamam, “a professora comeca sempre por esse lado, agora

tem de comecar por este”. Eles gostam de ler em voz alta.

E agora, s6 para saber se teria mais alguma informacdo que gostaria de

acrescentar ou que ache mais relevante sobre este assunto.
Nao, ndo propriamente. J4 esta.

E é tudo. E mesmo isto.

Obrigada.

De nada.
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ANEX0 S. duestionario aplicado a
ambas as turmas de k-0 ano. no
inicio da intervencao



QUESTIONARIO

O presente questionério esti a ser aplicado com o objetivo de se realizar
uma investigagdo sobre as atividades realizadas na aula de Portugués.

As respostas ao questionario sdo anénimas, pelo que ndo deves escrever
o0 teu nome em nenhuma parte das folhas. Asseguramos a confidencialidade dos
dados.

Aceitas responder a este questionario? (Assinala a tua resposta com um “x”)

Sim

1. Assinala as duas atividades que mais gostas de realizar nas aulas de Portugués.

Usa o nimero “1” para assinalares a op¢éo de que mais gostas de todas e o nUmero “2” para

assinalares a segunda opc¢éo de que mais gostas.

ATIVIDADES ENUMERACAO
Responder a questdes, por escrito.

Responder a questdes, oralmente.

Realizar exercicios de gramética.

Ler textos, em siléncio.

Ler textos, em voz alta.

Ouvir audios.

Ouvir os colegas a ler.

Ouvir a professora a ler.

Dar a opinido.

Ouvir a opinido dos colegas.

Recolher informacéo a partir de textos.

Recolher informagéo a partir de 4udios.

Escrever textos sozinho.

Escrever textos com os colegas.
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2. Refere trés atividades que gostarias de realizar nas aulas de Portugués.

A

2.

3.

3. Qual foi o livro que mais gostaste? Indica o titulo do livro e o(s) nome(s) do(s)

autor(es)

4. Lembra-te dos momentos, na sala de aula de Portugués, em que tu e os teus colegas
tém de ler para que todos possam ouvir. Na tua opinido, como costuma decorrer esse

momento?

5. Gostas mais de ler os textos que tu escreves ou 0s textos publicados por autores?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES RESPOSTA

Gosto mais de ler os textos que eu escrevo.

Gosto mais de ler os textos publicados por autores.
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6. Gostas mais de ler para ti ou para outras pessoas ouvirem?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES

RESPOSTA

Gosto mais de ler para mim.

Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem.

7. Se tivesses de escolher agora um texto para ler, que tipo de texto escolherias?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES

RESPOSTA

Poema

OPCOES

RESPOSTA

Conto

Trava-linguas

Fabula

Lengalenga

Peca de teatro

Adivinha

Receita

Anedota

Texto cientifico

Noticia

Banda desenhada

Carta

8. Quando ouves um colega a ler na sala, que aspetos te agradam mais?

Convite
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9. Quando ouves um colega a ler na sala, o que mais te preocupa?

10. Quando és tu a ler para os colegas, de que mais gostas?

11. Quando és tu a ler para os colegas, 0 que mais te preocupa?

Obrigada pela tua colaboracéo.
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ANEXO T. Questionario aplicado a
ambas as turmas de k-0 ano. no

final da intervencao
R



QUESTIONARIO

Tal como aconteceu no inicio da intervencao, este questionario € aplicado com o

objetivo de se realizar uma investigacdo sobre as atividades realizadas na aula de

Portugués.

Relembro que as respostas ao questionario sao andnimas, pelo que nédo deves

escrever o teu nome em nenhuma parte das folhas. Asseguro a confidencialidade dos

dados.

Aceitas responder a este questionario? (Assinala a tua resposta com um “x”)

Néao

Sim

1. Assinala as duas atividades que mais gostas de realizar nas aulas de Portugués.

Usa o numero “1” para assinalares a opcao de que mais gostas de todas e o numero “2” para

assinalares a segunda opcao de que mais gostas.

ATIVIDADES

ENUMERACAO

Responder a questfes, por escrito.

Responder a questfes, oralmente.

Realizar exercicios de gramatica.

Ler textos, em siléncio.

Ler textos, em voz alta.

Ouvir audios.

Ouvir os colegas a ler.

Ouvir a professora a ler.

Dar a opiniéo.

Ouvir a opinido dos colegas.

Recolher informacéo a partir de textos.

Recolher informacéo a partir de audios.

Escrever textos sozinho.

Escrever textos com os colegas.
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2. Refere trés atividades que gostarias de realizar nas aulas de Portugués.

3. Lembra-te dos momentos, na sala de aula de Portugués, em que tu e os teus colegas tém de

ler para que todos possam ouvir. Na tua opinido, como costuma decorrer esse momento?

4. Gostas mais de ler textos que tu escreves ou textos publicados por autores?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES

RESPOSTA

Gosto mais de ler os textos que eu escrevo.

Gosto mais de ler os textos publicados por autores.

5. Gostas mais de ler para ti ou para outras pessoas ouvirem?

Coloca uma cruz (x) na quadricula correspondente a resposta que pretendes dar.

OPCOES

RESPOSTA

Gosto mais de ler para mim.

Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem.

6. Se te pedissem que agora escolhesses um texto para ler, que tipo de texto escolherias?

Coloca um circulo em torno da resposta que pretendes dar. Escolhe apenas um!

Peca de _ Texto Banda
Poema Conto Fabula Receita ] ]

teatro cientifico desenhada
Trava- . ) )
i Lengalenga | Adivinha | Anedota Noticia Carta Convite
linguas
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7. Quando ouves um colega a ler na sala, que aspetos te agradam mais?

8. Quando ouves um colega a ler na sala, o que mais te preocupa?

9. Quando és tu a ler para os colegas, de que mais gostas?

10. Quando és tu a ler para os colegas, 0 que mais te preocupa?

Obrigada pela tua colaboracgao!
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ANEXO U. Guido das entrevistas
realizadas aos professores
cooperantes de Portugués no ambito

da investigacao
[



Tabela Ul

Guido para entrevista aos professores cooperantes

Blocos

Objetivos especificos

Orientac6es para o didlogo

A. Legitimagédo da
entrevista

1. Legitimar a entrevista;
2. Motivar o entrevistado;

Informar sobre o estudo em curso
e o objetivo da entrevista;

Solicitar a colaboracéo do/a
docente cooperante;

Assegurar 0 anonimato e a
confidencialidade das informacdes
prestadas em entrevista.

B. Importancia da
leitura em voz alta

. Compreender a relevancia

conferida a leitura em voz
alta, pelo docente;

. Saber se o/a docente

cooperante implementa
momentos de leitura em
voz alta nas suas aulas;

. Conhecer o tempo

semanal que o docente
cooperante utiliza para
implementar momentos de
leitura em voz alta;

Questionar o docente cooperante
acerca da relevancia que atribui a
leitura em voz alta;

Saber quanto tempo semanal o
docente cooperante dedica a
momentos de leitura em voz alta.

C. Estratégias de
leitura em voz alta

. Conhecer as estratégias

utilizadas pelo docente
cooperante no sentido de
contribuir para o
desenvolvimento das
competéncias de leitura em
voz alta dos alunos;

Pedir que o docente cooperante
descreva um tipo de atividade de
leitura em voz alta que proponha
a(s) turma(s);

Saber que géneros textuais o
docente cooperante costuma
propor que a(s) sua(s) turma(s)
leia(m);

Conhecer os critérios que o
docente cooperante tem em conta
aquando da escolha dos textos a
serem lidos em sala de aula;

Questionar o docente cooperante
acerca do(s) melhor(es)
contributo(s) que sente que pode
dar para que os alunos
mantenham ou melhorem a sua
relacdo com a leitura em voz alta.
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D. Agradecimentos | 7. Agradecer a colaboracéo

na realizacdo do trabalho

— Perguntar se gostaria de
acrescentar mais alguma
informag&o que considere
pertinente;

— Agradecer a colaboracao prestada.

Nota. Elaboracao prépria
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ANEXO V - Graficos
respostas dos alunos
1.9 3§ questdao 1l do

implementado

relativos as
da turma L.O
guestionario
no inicio da

intervencao



Figura V1

Preferéncias dos alunos da turma 6.° 1.2, no inicio da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por atividade e

ndmero de alunos
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Figura V2

Segundas preferéncias dos alunos da turma 6.° 1.2, no inicio da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por

atividade e niimero de alunos.
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ANEXO W - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k.O
1.2 a8 questdo 2 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao
[



Antes de apresentar a tabela, deixo umas notas de esclarecimento sobre o seu
funcionamento e abreviaturas. Esta informacéo deve ser tida em conta na analise das restantes
tabelas que se encontram ao longo dos anexos.

Na primeira coluna — “Categoria” — € indicado o tema comum a ser tratado na questao.
Concretamente, na Tabela W1, que corresponde a analise das respostas a questdo 2, a categoria
¢é “Atividades que os alunos gostariam de realizar na aula de Lingua Portuguesa”.

Na segunda coluna — “Subcategoria” — sdo indicados os focos de analise, de uma forma
mais global. Concretamente, para a mesma questéo, ainda na Tabela W1, analiso as atividades
que os alunos gostariam de realizar nos dominios da oralidade, da leitura, da escrita, entre
outros.

Na terceira coluna — “Indicador” — encontram-se as unidades de andlise mais especificas.
A cada subcategoria correspondem um ou mais indicadores que sintetizam, de forma mais
concreta, o sentido das respostas dos alunos. Por exemplo, a subcategoria “Leitura” subdivide-
se nos indicadores “Leitura de textos diversos”, “Leitura de textos em siléncio”, “Leitura em voz
alta” e “Leitura expressiva”.

Na quarta coluna — “Unidades de registo” (UR) — encontram-se as transcri¢cdes do que
foi escrito pelos respondentes nos questionarios. Cada transcri¢éo esté incluida no indicador que
Ihe diz respeito e, como tal, na subcategoria e categoria a esse indicador adjacentes. Nesta
coluna, constam palavras escritas incorretamente, por terem sido transcritas conforme os
respondentes as tinham escrito. Cada uma dessas palavras esta assinalada como “[sic]”.

Outro aspeto importante de ser esclarecido prende-se com a codificacao inerente a esta
coluna. Cada transcricdo pertence a um aluno e, como tal, de forma a manter-se o anonimato
das respostas e a permitir que se reconheca que foram diferentes alunos a escrever cada parte
de frase, as transcricbes estdo indicadas com a letra “A” (de “aluno”) e um ndmero entre
paréntesis retos, por exemplo “[A1]”. Saliento, no entanto, que o aluno 31 (que se representaria
por “[A31]") ndo respondeu a nenhuma questao para além da primeira, pelo que a sua codificagao
nao aparecera nas tabelas de analise dos questionarios.

Na quinta coluna — “F/I” —, que corresponde a expressao “Frequéncia por Indicador”,
encontra-se a enumeragdo das vezes em que os respondentes escreveram algo respetivo a
determinado indicador. Por exemplo, os respondentes sugeriram cinco atividades de leitura de
textos diversos. Assim, na coluna “F/I” aparece o numero “5” na célula correspondente ao
indicador “Leitura de textos diversos”.

Na sexta coluna — “F/SC” —, correspondente a expressao “Frequéncia por Subcategoria”,
estd a enumeracdo das vezes em que 0s respondentes sugeriram atividades respetivas a
determinada subcategoria. Por exemplo, os respondentes sugeriram dez atividades de leitura.
Assim, na coluna “F/SC” aparece o numero “10” na célula correspondente a subcategoria

“Leitura”
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Tabela W1

Atividades que os alunos da turma 6.° 1.2 gostariam de realizar nas aulas de Lingua Portuguesa — inicio da intervencao.

diferentes formas”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
Realizacéo de [A12]: “falar um pouco” 1 1
Oralidade atividades do
dominio da
oralidade
: “ler poesia
[A8]: I ia” 5 10
_ “ler travas lingua [sic]”
Leltur.a de textos [A13]: “ler novos livros”
- diversos
Atividades que os alunos [A21]: “ler mais livros”
gostariam de realizar nas > o )
aulas de Lingua [A22]: “Ler mais livros
Portuguesa . Leitura de textos | [A6]: “ler para mim” 1
Leitura S
em siléncio
Leitura em voz | [A3]: “ler a turma” 2
alta [A10]: “Leitura entre os colegas”
Lei [A4]: “Ler excertos dos textos de formas diferentes” 2
eitura o
expressiva [A7]: “a atividade onde lemos o excerto do texto de
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[A3]: “Criar textos” 5
Realizacéo de [AB]: “escrever”
Escrita atividades de [A8]: “escrever um texto dramatico”
expressao escrita | [o10]: “Fazer textos s6 Nossos”
[A20]: “fazer um resumo [sobre um filme visto]”
Educacéo Interpretagdo de [A10]: “Responder a perguntas sobre um texto” 1
Literaria textos
Interpretagéo e ~ [A8]: “representa-lo [texto dramatico previamente 1
. Representacéo . »
criacdo criado] em grupo
Pratica de [A6]: “gramatica [sic]” 2
Gramatica conteu.do.s [A10]: “Responder a perguntas sobre (...) graméatica”
gramaticais
[A1]: “Plickers” 12

Atividades ludicas

Atividades em

[A4]: “Fazer Plickers”

[A9]: “testes em plicker”

suporte [A11]: “ver filmes”
multimeédia [A15]: “ver um filme”
[A18]: “videos [sic]”
[A20]: “ver um filme”
Atividades [A16]: “dezanho [sic]’
ladicas

discriminadas

[A23]: “Fazer um quadro [sintese] (...) de portugués”
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Atividades
lidicas ndo
discriminadas

[A2]: “Jogos sobre portugués”
[A18]: “jogos”
[A21]: “Fazer jogos”

Aprendizagem
cooperativa

Realizagéo de
trabalhos em
pequenos grupos

[A12]: “mais trabalho em grupo”
[A16]: “ler em grupo”
[A19]: “Trabalho em grupo”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO X - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k.O
L.28 a8 questdo 3 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao
|I"I|I'I



Tabela X1

Textos que os alunos da turma 6.° 1.2 gostaram de ler e autores dos mesmos — inicio da intervencao.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Obra com [A2]: “Pedro Alecrim e o autor é o Anténio Mota” 1 3
indicacdo de
Livros/excertos autor
lidos na aula Obra sem [A9]: “Pedro Alecrim” 2
indicacao de [A21]: “A ViGva e o Papagaio”
autor
[A10]: “O Prisioneiro de Azcaban [sic], da J. K. 4 16
. _ Obra com Rolling
Livro(s) preferido(s) indicacdo de [A13]: “O diario de um banana Jeff Hidney [sic]”
autor [A17]: “Diario Banana, Jeff Kiney [sic]”
Livros/ excertos
IV. X [A20]: “Fnaf: The Fourth Closet. Scott Cowthorn”
lidos noutro
contexto que nao [A1]: “Siga o coragdo” 12
aula Obrasem | [A3]: “Didrio de uma tot6 6”
indicacdo de [A4]: “Loucos por futebol”
autor

[AB]: “Um diario do banana”
[A7]: “Naruto Shippuden”
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[A8]: “A Fada Oriana”

[A11]: “Harry Potter e a Ordem de Fenix [sic]”
[A12]: “Quando o rato quere [sic] comer a lua”
[A15]: “Cinterila [sic]’

[A16]: “o da formiga”

[A19]: “Capitdo Cuecas € as sanitas assassinas”
[A22]: “O Diério de um Banana”

Nota. Elaborag&o propria.

212




ANEXO Y - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k-.O
1.2 a8 questdo 4 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela Y1

A percecéo dos alunos da turma 6.° 1.2 acerca de momentos de leitura em voz alta, na sala de aula — inicio da intervencao.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[A6]: “As [sic] vezes bem” 10 12
[A7]: “a maioria das vezes corre bem”
[A8]: “Bem”
[A9]: “corre bem”
Avaliacdo global | [A10]: “Costuma decorrer bem”
positiva [A11]: “Foi muito bom”
Ava(ljlzti:;ugr;)bal [A13]: “Corre bem”
Percecdo dos alunos [A21]: “Costuma correr bem”
acerca de momentos de
leitura em voz alta na sala corre bem
de aula [A22]: “Acho que corre bém [sic]”
o [A7]: “Algumas vezes corre mal’ 2
Avaliacéo global s )

negativa [A3]: 'Nao acontece nada de interessante nem de

especial”
. iaca A10]: “al | ao lé [si i ? 1 4
Avaliacdo de Avall_a(;ao [A10]: “alguns colegas nao lé [sic] muito bem
- negativa de
aspetos técnicos .
. aspetos técnicos
da leitura )
globais
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Projecéo vocal

[A14]: “A N e a M devem ler mais alto”

[A15]: “Eu e os meus colegas temos ler mais alto”

Percecdao visual

[A21]: “algumas nés saltamos palavras”

Avaliagcéo [A2]: “Muito siléncio” 5
positiva de “Ouvir os colegas”
atitudes dos » . L ,
Avaliagdo de ouvintes [A14]: “a maioria das vezes & muito calmo
atitudes durante a
leitura Avaliacao [A4]: “Um ou dois colegas falam”
negativa de [A7]: “alguns colegas interrompem a leitura”
atitudes dos
ouvintes
Repercussbes do | Repercussdes [A1]: “Fico nervosa” 2
momento de negativas das | [A23]: “Eu fico muito nervosa”
leitura em voz alta | leituras em voz
nos alunos alta
Impressofes Reacfes a [A10]: “fica um pouco chato ouvir eles a ler” 1
pessoais leituras
- Alunos com [A8]: “algumas pessoas que tém mas [sic] 1
Reparticdo do o . . .
ptex(t;o dificuldades na | dificuldades deviam ler mais”
leitura

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO Z - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k-.O
1.2 a8 questdo 5 do questionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Figura Z1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a lerem textos escritos por si préprios ou

por outros autores, por opcao e numero de alunos — inicio da intervencao.

= Gosto mais de ler 0s textos que eu escrevo

= Gosto mais de ler os textos publicados por outros autores.
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ANEXO AA - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo bk do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao
IR



Figura AAl

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a lerem textos para si préprios ou para

outros, por opgdo e nimero de alunos — inicio da intervencao.

20

Gosto mais de ler para mim Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem
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ANEXO AB - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k.O
1.2 &8 questdo ? do questionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Figura AB1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a géneros textuais, por opgdo e nimero de alunos — inicio da intervencéo.
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ANEXO AC - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k-.O
1.2 &8 questdo 8 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela AC1

Aspetos positivos na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 1.2 no inicio da intervencéo.

pontuacéo

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[A15]: “quando eles liam tudo bem” 3 1
Avaliacao global
valiagao global | 111 g1 g pem’
positiva
[A22]: “quando leém [sic] bém [sic]”
Avaliacéo global [A1]: “nada” 4
da leitura _ [A5]: “nada”
Avaliacéo global s i
negativa [A?]. N&o tenho nenhuma coisa que me agrade
muito”
Aspetos que os alunos [A14]: “ninhum [sic]”
valorizam quando ouvem D B
um colega a ler [A4]: “Falar alto 4 9
L [A9]: “Ler alto”
Projecao vocal .
[A13]: “Que ele leia em voz alta”
Avaliacao de [A17]: “Estarem a ler alto e bom som”
aspetos técnicos
da leitura . [A6]: “a voz” 2
Timbre
[A10]: “a voz desse colega”
Respeito pela [A8]: “As pausas” 1
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Velocidade de
leitura

[A4]: “Sem pausas grandes”

[A18]: “Quanda [sic] leido [sic] depresa [sic]”

Avaliacéo de
atitudes durante a
leitura

Avaliacéo
positiva de
atitudes dos
ouvintes

[A2]: “Siléncio.”
[A20]: “O falar baixo”

Avaliagcéo
positiva de
atitudes dos
leitores

[A19]: “ele se esfor¢a”

Comportamento
do leitor perante
0 publico

[A23]: “A coragem de ler em publico.”

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AD - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 9 do questionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Tabela AD1

Aspetos preocupantes na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 1.2 no inicio da intervencao.

Velocidade de
leitura

[A15]: “preocupo-me com a leitura mais (...) rapido
[sic]”

[A20]: “A leitura lenta.”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[Al]: “nada” 3 5
Avaliacao global
va 'a‘?"’?O. globa [A6]: “Nada”
positiva
[A12]: “nada”
Avaliacéo global
da leitura Avaliacdo global | [A10]: “Se esse colega |é bem ou n&o” 1
neutra
Avaliacao global | [A22]: “quando eles erram.” 1
negativa
Aspetos preocupantes, A - .
P P P [A2]: “As vezes |é um bocado baixo” 5 11
para os alunos, quando
ouvem um colega a ler [A3]: “Ler muito baixo.”
Projecéo vocal [A9]: “leiam baixo”
Avaliagdo de [A15]: “preocupo-me com a leitura mais alta”
aspetos técnicos [A21]: “Quando eles leiam [sic] baixo”
da leitura :
[A4]: “Pausas gigantes que fazem” 3
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Percecdo visual

[A8]: “Se saltam palavras”

[A21]: “saltam palavras.”

Decifracéo [A11]: “Quando ndo sabem a palavra”
Reac&o do leitor | [A14]: “Quando chegar a minha vez” 3
Avaliagdo de perante o publico | [A17]: “que estejam nervosos e timidos.”
atitudes do leitor Desinteresse pela | [A19]: “que ndo gosta de ler”
leitura
[A5]: “Acompanhar o texto” 3

Percecéo da
leitura em voz alta

Dificuldade do
ouvinte em seguir
a leitura

[A13]: “Seguir na [sic] leitura”
[A16]: “Ouvir bem”

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AE - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 &8 questdo 10 do guestionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Tabela AE1

Aspetos valorizados pelos leitores, acerca da sua propria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 1.2 no inicio da intervencao.

leitura

consigo”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
[A2]: “De ler.” 6 10
[A10]: “De ler”
Ava”a(;é_o g|0ba| [All] “Quando eu leio bem.”
positiva [A12]: “Ler em voz alta”

[A16]: “Ler bem”

Avaliagdo global [A22]: “Gosto de ler bém [sic]”

da leitura
[Al]: “nada” 4
Aspetos que 0s alunos [A5]: “De nada’
valorizam quando leem Avaliacéo global i )
para alguém negativa [A7_]. N&o tenho nenhuma coisa que me agrade
muito”
[A14]: “Nadal”
) [A9]: “ler alto” 1 4
Projecéo vocal
Avaliacéo de
aspetos tecnicos Timbre [A8]: “Da minha voz” 1
da leitura
Velocidade de [A13]: “Gosto de tentar ler o mais rapido [sic] que 1
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Expressividade

[A10]: “expressar-me”

da leitura
Reacéo do leitor | [A15]: “Eu gosto de ler para 0s meus colegas porque 2
perante o publico | eles sdo como a minha familia [sic]”
Avaliacédo de (turmay)
atitudes durante a Avaliacdo [A17]: “Que estejam a ouvir”
leitura positiva da
reacdo dos
ouvintes
Apreciacéo do Interesse pelo | [A6]: “[Gosto mais] dos textos” 2
texto contetido [A20]: “[Gosto mais do] enrredo [sic] do texto”
Percecao das Autoavaliagédo [A4]: “Nao ter muitas dificuldades” 1

aprendizagens

positiva da leitura

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AF - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 &8 questdo 11 do guestionario
implementado no i1nicio da

intervencao
IR



Tabela AF1

Aspetos que preocupam os leitores na sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 1.2 no inicio da intervencao.

Decifragéo

[A11]: “Quando ndo sai a palavra que ta [sic] escrita”
[A15]: “ndo me enganar a ler”

[A16]: “de me imganar [sic]”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Avaliagdo global | [A12]: “nada’ 2 6
positiva [A14]: “Nada”
Avaliacéo global [A6]: “A minha forma de ler” 4
da leitura Avaliago global | [A10]: “Se eu tou [sic] a ler bem”
negativa [A21]: “Quando eu leio mal”
[A23]: “estou lendo de um jeito estranho”
Aspetos preocupantes para Projecéio vocal [A13]: “O tom de voz porque eu néo leio alto” 2 8
os alunos quando leem [A15]: “tenho de ler alto”
para alguém )
Velocidade de [A20]: “As pausas.” 1
L leitura
Avaliacéo de
aspetos técnicos Percecdo visual | [A8]: “Saltar palavras ou frases” 1
da leitura ) )
[A4]: “Quando leio depressa erro muitas vezes” 4

232




[A1]: “0 meu coracdo comeca a bater muito rapido 6
Reac&o do leitor | [Sicl’
perante o publico | [A2]: “Envergonhado”
Avaliacéo de [A18]: “eu fico nervosa”
atitudes perante a i . N
leitura Reacdes dos [A17]: “Que me estejao [sic] a gozar
ouvintes [A23]: “De que todos fiqguem olhando pra [sic] mim”
Desinteresse [A5]: “ndo gostar de ler”
pela leitura
Apreciacéo do Interesse pelo [A19]: “o interesse do texto” 1

texto

contetdo

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AG - Graficos
respostas dos alunos
£.-9 a8 questdao 1l do

implementado

relativos as
da turma L.O
guestionario
no inicio da

intervencao



Figura AG1

Preferéncias dos alunos da turma 6.° 2.2, no inicio da intervencgéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por

atividade e niimero de alunos.
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Figura AG2

Segundas preferéncias dos alunos da turma 6.° 2.2, no inicio da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa,

por atividade e nimero de alunos
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ANEXO AH - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 gquestdo 2 do questionéario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela AH1

Atividades que os alunos da turma 6.° 2.2 gostariam de realizar nas aulas de Lingua Portuguesa — inicio da intervencéo

expressao escrita

[A34]: “escrever no quadro”

[A40]: “fazer uma banda-desenhada [sic]”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[A24]: “exescicios [sic] orais” 4 4
R(a.aﬁlzagao de [A30]: “responder a perguntas oralmente”
. atividades do
Oralidade dominio da [A34]: “responder a questdes em voz alta”
oralidade [A38]: “a professora dizer um exercicio € nés darmos
a opiniao”
] [A25]: “ler textos” 2 5
Leitura de textos . .
gostariam de realizar nas ] Cu ”
. A30]: “ler oralmente 2
aulas de Lingua Leitura Leitura em voz | [A30]
Portuguesa alta [A34]: “ler em voz alta”
Leitura [A36]: “ler com interpretagao” 1
expressiva
[A24]: “Compusicdes [sic]” 5 6
Realizacdo de | [a25]: “escrever textos’
Escrita atividades de
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“inventar historias”

Realizagdo de

[A40]: “ditado”

ditados
Conhecimento de | [A26]: “A professora dar um livro e nés tentarmos 4
diferentes acertar o autor”
autores
Educacéo
Literaria |nterpretagéo de [A29]: “fazer desanhos [sic] sobre o testo [sic]’
textos [A30]: fazer quizes sobre alguns textos”
Audicao de textos | [A37]: “ouvir livros”
Atividades [A33]: “Quizes sobre os verbos, adjetivos, etc” 1
. lddicas em torno
Gramatica
das classes de
palavras
Atividades de [A27]: “atividades de sopa de letras” 17

Atividades ludicas

escrita ludica

“atividades de palavras cruzadas”

Atividades em
suporte
multimédia

[A32]: “ouvir musica”

[A33]: “Quizes”

[A35]: “estar no telemovel [sic]”
[A38]: “ver um filme de portugués”
[A42]: “quizes”
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Atividades
lbdicas nao
discriminadas

[A24]: “jogos”

[A25]: “fazer exercicios”
[A28]: “fazer atividades”
“brincar com os colegas”
“jogos”

[A29]: “fazer atividades”
[A35]: “brincar”

“jogar”

[A36]: “jogos”

Atividades
ludicas no
exterior

[A39]: “fazer atividades la fora na rua”

Aprendizagem
cooperativa

Realizagdo de
trabalhos em
pequenos grupos

[A28]: “Fazer trabalhos de grupo”
[A29]: “fazer trabalhos em conjunto”
[A36]: “Atividades em grupo”
“Fazer trabalhos interativos”

[A41]: “trabalhos de grupo”
“exercicios em conjunto”

[A42]: “trabalho de grupo”

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AI - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 3 do questionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Tabela All

Textos que os alunos da turma 6.° 2.2 gostaram de ler e autores dos mesmos — inicio da intervencao.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Obra com [A41]: “Mary Poppins’ — P. L. travers” 1 5
indicacéo de
autor
Livros/excertos [A25]: “Ali baba e os quarenta ladrées” 4
lidos na aula Obra sem [A29]: “Ali baba [sic] e os quarenta Ladroes [sic]”
indicagdo de [A32]: “Ali Baba [sic] e os Quarenta Ladrdes”
autor [A35]: “Ali Baba”
Livro(s) preferido(s) [A24]: “Uma Vizita [sic] inesperada (...) Agath [sic] 4 12
Chisty [sic]”
_ 2_bra EO”(; [A26]: “Harry Potter, J. K. Rowling”
; indicagdo de
Livros/ excertos au(ior [A36]: “Harry Potter (...) J. K. Roling [sic]”
lidos noutro ‘ . ) .
contexto que n&o [A42]: “Harry Potter e a camera [sic] dos segredo [sic]
aula J. K. Rowling”
Obra sem [A27]: “Diario [sic] de um banana” 8
indicacdo de [A28]: “Os cinco”
autor
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[A30]: “Diario [sic] de um banana”
[A34]: “Felicidade”

“Avozinha Gangster’

[A37]: “Harry Potter”

[A38]: “Diario do Banana”

[A40]: “Jovem Indiana Jones”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AJ - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 4 do questionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Tabela AJ1

A percecéo dos alunos da turma 6.° 2.2 acerca de momentos de leitura em voz alta, na sala de aula — inicio da intervencao.

Avaliacéo global
negativa

[A33]: “Corre mais ou menos”
[A37]: “as vezes mau”

[A40]: “As [sic] vezes corre mal e as vezes mais ou
menos”

[A42]: “Mal”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[A27]: “bem” 10 15
[A28]: “bom na minha opinidao”
“na sala de aula costuma correr bem”
[A32]: “para mim bem.”
Avaliacdo global | [A34]: “Bom”
positiva [A35]: “Bem”
Percecéo dos alunos [A36]: "Acho que bem
acerca de momentos de Avaliacao global [A37]: “Bem”
leitura em voz alta na sala da leitura [A39]: “Corre muito bem”
de aula [A41]: “Acho que corre bem”
[A26]: “Nao muito bem” 5
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Avaliacéo [A25]: “Alguns leem bem” 7
positiva d? [A27]: “alguns colegas lém [sic] melhor”
aspetos técnicos
globais
sz;tliacflo c.ie Avaliacao [A25]: “Alguns leem (...) mais ou menos”
aspetos técnicos ; ] .
da leitura negativa que [A27]: “Alguns colegas lém [sic] (...) pior’
aspetos técnicos . s d I leitura”
globais [A41]: “muita gente precisa de melhorar a leitura
o [A26]: “as pessoas leem muito baixo e ndo se ouve.”
Projecéo vocal ) ] ]
[A36]: “por vezes |ém [sic] muito baixo”
[A24]: “E muito dificil pois quando se I& alguem [sic] 5
deve estar a falar por cima e se estiver em siléncio
L alguem [sic] vai comegar a falar”
o Avaliacdo ) ]
Avaliacao de negativa de [A25]: “as [sic] vezes a [sic] pessoas desatentas”
atitudes durante a . ; .
. atitudes dos [A33]: “algumas pessoas as [sic] vezes fazem
leitura . »
ouvintes barulho

[A37]: “as [sic] vezes muitos ficam a falar”

[A42]: “toda a gente fala incluindo eu”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AK - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k.O
2.9 a8 questdo 5 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao
IR



Figura AK1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a lerem textos escritos por si préprios ou

por outros autores, por opcao e numero de alunos — inicio da intervencao.

= Gosto mais de ler os textos que eu escrevo
= Gosto mais de ler os textos publicados por outros autores.
= Nao respondeu
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ANEXO AL - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k.O
2.9 a8 questdo b do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Figura AL1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a lerem textos para si proprios ou para

outros, por opgdo e nimero de alunos — inicio da intervencao.

Gosto mais de ler para mim
Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem
N&o respondeu
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ANEXO AM - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k.O
2.9 a8 questdo ? do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Figura AM1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a géneros textuais, por opgdo e nimero de alunos — inicio da intervencéo.

Poema m Conto OFabula m Pega de teatro OReceita
O Texto cientifco Banda desenhada = Trava-linguas OLengalenga = Adivinha
= Anedota O Noticia m Carta OConvite = N&o respondeu
Lo
™
N N N N
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ANEXO AN - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 38 questdo 8 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela AN1

Aspetos positivos na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 2.2 no inicio da intervencéo.

Entoacéo da
leitura

[A32]:
[A34]:
[A36]:

“gue leia com entuagao [sic]”
“Gosto de ver a entuacéo [sic]”

“Se ele Ié com entuacéo [sic]”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/l F/SC
[A25]: “Dele ler bem” 5 8
_ [A32]: “Quando néo leia mal”
Avallac;gg global [A34]: “Gosto de ver (...) se leem bem”
positiva .
Avaliagéo global [A35]: “quando leem com qualidade”
da leitura [A41]: “a leitura bem executada”
[A30]: “Nenhum” 3
Avaliacéo global [A39]: “Nada’
Aspetos que 0s alunos negativa . ,
valorizam quando ouvem [A40]: "Nada
um colega a ler _ [A26]: “Quando ele |& alto.” 2 9
Projecéo vocal
[A27]: “Ler alto”
Avaliagio de Timbre [A28]: “A voz 1
aspetos tecnicos [A24]: “A forma de ler (com entoagao)”’ 4
da leitura
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Respeito pela
pontuacgao

[A32]: “que respeite os pontos e virgulas [sic]”

Velocidade de

[A33]: “A rapidez como ele |1&”

leitura

o Avaliagcéo A37]: “ficam todos em silencio [sic]” 1
Avaliacéo de L ¢ [ | [sic]
. positiva de

atitudes durante a .
. atitudes dos
leitura .
ouvintes

Apreciacéo do Interesse pela [A38]: “De ouvir um texto que nunca ouvi’ 1

texto

novidade

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO A0 - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 9 do questionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela AO1

Aspetos preocupantes na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 2.2 no inicio da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
_ [A32]: “Nada.” 3 4
A"a'sf;ggc’ba' [A39]: “Nada”
Avahagap global [A40]: “Nada.”
da leitura
Avaliagado global | [A30]: “Se & mal” 1
negativa
[A27]: “Ler baixo” 3 9
Aspetos preocupantes para Projecéo vocal | [A29]: “Eles as [sic] vezes leiam muito baixo”
os alunos quando ouvem [A35]: “De ler baixo”
um colega a ler .
_ [A24]: “Se é rapido ou devagar” 5
Avahangm (_je [A25]: “Deles lerem rapido”
aspetos técnicos
da leitura Velocidade de [A28]: “Eles as [sic] vezes leem muito rapido [sic]”
leitura [A33]: “Que ele leia muito devagar”
A36]: “Quando o meu colega esta a ler demasiado
[ g
rapido”
Decifragcédo [A34]: “que ele se engane” 1
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Avaliacéo de
atitudes durante a
leitura

Avaliacéo
negativa de
atitudes dos

alunos

[A29]: “Eles as [sic] vezes (...) fazem barulho”
[A34]: “as pessoas comegarem a rir-se [Sic]”

[A37]: “Quando ficam todos a falar”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AP - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 10 do gquestionario
implementado no i1nicio da
intervencao



Tabela AP1

Aspetos valorizados pelos leitores, acerca da sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 2.2 no inicio da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
[A28]: “De ler o texto” 3 4
Avaliacao global
valiagio 9%l | {agol: ter
Avahagap global [A36]: “Ler bem”
da leitura
Avaliacéo global | [A39]: “Nada” 1
negativa
[A27]: “Leio alto” 3 4
Aspetos que 0s alunos Avaliagdo de Projecao vocal [A29]: “De ler alto”
valorizam quando leem aspetos técnicos [A36]: “Ler (...) alto”
para alguém da leitura : — —
Velocidade de [A33]: “Ler rapido mas também n&o é muito” 1
leitura
[A24]: “A sensagédo das pessoas concentradas ha 9 9
Avaliacéo de A(‘)\;&iltlil\zjgiioe minha voz
atitudes durante a P [A25]: “Que eles me oussam [sic]’
. atitudes dos ) ) _
leitura ouvintes [A26]: “Que estejam em siléncio”
[A32]: “Que figuem quietos a ouvir”
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[A34]: “De que todos me oussam [sic]”
[A35]: “Quando eles me ouvem a ler”
[A37]: “Siléncio”

[A41]: “De siléncio”

[A42]: “Siléncio”

Percecao das
aprendizagens

Autoavaliagédo
positiva da leitura

[A38]: “De ver que eu ja néo tenho dificuldade a ler
palavras”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AQ - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 11 do guestionario
implementado no i1nicio da

intervencao



Tabela AQ1

Aspetos que preocupam os leitores na sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 2.2 no inicio da intervencao.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
Avaliacéo global | [A32]: “Nada.” 2 5
positiva [A39]: “Nada”
Avaliacéo global » ) -
da leitura o [A30]: “Se leio bem 3
Avaliacéo global » Y
. [A34]: “que corra mal
negativa
[A38]: “Nao ler bem”
[A26]: “Que esteja a ler demasiado baixo” 3 6
Aspetos preocupantes para Projecdo vocal | [A27]: “Ler baixo”
os alunos quando leem A36]: “Ler baixo”
para alguém Avaliagdo de [A36]: "Ler baixo
aspetos técnicos Velocidade de | [A33]: “Ler devagar” 1
da leitura leitura
) [A24]: “Que diga algo mal’ 2
Decifragcédo .
[A34]: “E que me baralhe nas palavras”
Avaliagdo [A25]: “Que alguns estejam desatentos” 3 4
negativa de [A37]: “Quando falam”

263




Avaliacéo de
atitudes durante a
leitura

atitudes dos
ouvintes

[A41]: “Que eles fagam muito barulho”

Reacéo do leitor
perante o publico

[A24]: “Que diga algo mal e fique envergonhada”

Percecao das
aprendizagens

Dificuldades

[A29]: “Que as [sic] vezes me perdo [sic]”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEX0O AR - Graficos relativos as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 1 do questionario

implementado no final da intervencao



Figura AR1

Preferéncias dos alunos da turma 6.° 1.2, no final da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por atividade e

ndmero de alunos.
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Figura AR2

Segundas preferéncias dos alunos da turma 6.° 1.2, no final da intervencao, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por

atividade e niimero de alunos.
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ANEXO AS - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 2 do questionario
implementado no final da
intervencao



Tabela AS1

Atividades que os alunos da turma 6.° 1.2 gostariam de realizar nas aulas de Lingua Portuguesa - final da intervencéo.

expressao escrita

“Escrever textos com os colegas”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Realizagdo de [A59]: “Dar a minha opini&do” 1 1
Oralidade atividades do
dominio da
oralidade
Leitura de textos | [A44]: “Ler mais livros” 2 6
(na generalidade) | [A50]: “Ler mais livros”
Leitura de textos | [A52]: “ler poesia” 1
Atividades gque os alunos poéticos
gostariam de realizar nas Leitura
aulas de Lingua Leitura em voz | [A43]: “Ler em voz alta” 2
Portuguesa alta [A51]: “Ler em voz alta”
Leitura em [A54]: “ler em siléncio” 1
siléncio
[A45]: “Criar textos” 5 5
_ Realizacdo de | 1a47]: «a escrita do texto dramatico”
Escrita atividades de )
[A48]: “Escrever um texto sozinho”
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[A59]:

“Escrever texto”

Interpretagdo de [A58]: “Fazer atividades sobre livros que lemos” 7
textos
[A43]: “Ouvir audios”
~ Audica . L
Educacéo i u@gaq de. [A50]: “Ouvir mais audios”
Literari ficheiros 4udio
lteraria [A54]: “Ouvir audios”
[A43]: “Recolher informagéo a partir de audios”
| a . ~ . -
nterpretagag de [A48]: “Recolher informacéo a partir de audios”
textos orais
[A54]: “Recolher informagédo a partir de audios”
| a o i
nterpretzigao e Representacao [A47]: “teatros 1
criacao
Realizacéo de [A51]: “Fazer exercicios de gramética” 1
Gramética exercicios
gramaticais
Realizacéo de [A44]: “Mais fichas” 2
Conteldos fichas de trabalho
generalizados Realizacio de | [A50]: “Mais fichas como esta”
guestionarios
Atividades de [A47]: “Jogos de escrita (tipo o STOP)” 8

Atividades ludicas

escrita ludica
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Atividades em [A52]: “Fazer testes com Plickers”
suporte [A57]: “Jogar os Plickers”
multimédia
[A49]: “Fazer jogos”
Atividades [A52]: “fazer jogos”
lidicas nao [A55]: “fazer jogos de Portugués”
discriminadas | [A57]: “Fazer mais jogos’
[A59]: “fazer jogos”
Aprendizagem Rea;)hzlﬁgao de [A56]: “Fazer trabalhos de grupo com os colegas 2
cooperativa trabalhos em | 1aA57]: “Fazer trabalhos em grupo”

pequenos grupos

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AT - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 3 do questionario
implementado no final da
intervencao



Tabela AT1

A percecéo dos alunos da turma 6.° 1.2 acerca de momentos de leitura em voz alta, na sala de aula — final da intervencéo.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADOR

UNIDADES DE REGISTO

F/

F/ISC

Percecao dos alunos
acerca de momentos de
leitura em voz alta na sala
de aula

Avaliacéo global
da leitura

Avaliacéo global
positiva

[A43]:
[A45]:
[A4T7]:

bom”

[A48]:
[A49]:
[A52]:
[A54]:
[A58]:
[A59]:

“Costuma decorrer bem”

“Bem

“tirando isso [0 barulho de fundo] até é muito

“Bem.”

“corre bem.”

“costuma decorrer bem.”
“Na maioria das vezes bem”
“decorre bem”

“corre muito bem”

Avaliacéo global
negativa

[A47]:
[A50]:
[A51]:

“Mais ou menos”
“decorre mais ou menos”

“costuma decorrer normal!”

12
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[A43]: “Uns leem mais baixo outros mais alto” 4
Avallag?o ‘?'e o [A47]: “todos estdo a comegar a aprender a ler alto”
aspetos técnicos Projecao vocal _ .
da leitura [A53]: “Tinham de ler mais alto”
[A56]: “tém de se exforsar [sic] para ler mais alto”
[A44]: “Algumas pessoas ficam interrompendo” 5
_ “Algumas pessoas ficam (...) falando alto enquanto
Avaliacéo de Avaliacao outra pessoa l&”
) negativa de s . T »
atitudes durante a . [A45]: “as vezes a [sic] barulho
lei atitudes dos
eltura ouvintes [A47]: “Ainda ha algum barulho de fundo”

[A54]: “devez [sic] em quando alguns costumam
falar”

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO AU - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 4 do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Figura AUl

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a lerem textos escritos por si préprios ou

por outros autores, por opcao e numero de alunos — final da intervencéo.

Gosto mais de ler os textos que eu escrevo

= Gosto mais de ler os textos publicados por outros autores.
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ANEXO AV - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
L.28 a8 questdo 5 do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Figura AV1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a lerem textos para si proprios ou para

outros, por opgdo e nimero de alunos — final da intervengéo.

= Gosto mais de ler para mim = Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem
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ANEXO AW - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k-.O
1.2 a8 questdo b do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Figura AW1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 1.2 no que respeita a géneros textuais, por op¢ao e numero de alunos — final da intervencéo

Poema m Conto m Fabula Peca de teatro OReceita
OTexto cientifico m Banda desenhada E Trava-linguas OLengalenga OAdivinha
®m Anedota m Noticia OCarta m Convite

<
™
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o o o o o
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ANEXO AX - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 &8 questdo ? do questionario
implementado no final da

intervencao



Tabela AX1

Aspetos positivos na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 1.2 no final da intervencao.

Respeito pela
pontuacéo

[A47]:

“respeita a pontuacéo.”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Avaliacao global | [A57]: “Quando eles leem (...) como deve ser” 1 2
Avaliacdo global positiva
da leitura Avaliacdo global | [A46]: “Nada!” 1
negativa
[A43]: “Ler com alto e bom som” 8 18
[A44]: “Quando alguém |é alto é bom”
[A47]: “A projecao de voz”
Aspetos que 0s alunos Broiecs | [A48]: “ler mais alto”
; rojecéo voca
valorizam quando ouvem ¢ [A49]: “volume da voz”
um colega a ler )
Avaliacéo de [A52]: “ler em voz alta”
aspetos técnicos [A54]: “Quando o colega le [sic] alto”
da leitura . . . .
[A59]: “quato [sic] ele leime [sic] altu [sic] e bom som”
) [A50]: “ouvir os meus colegas” 2
Timbre
[A51]: “A voz dele (do meu colega)”
[A43]: “Ler (...) com a pontuagédo certa” 3
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[A58]: “agrada-me que fagam a (...) pontuacao”

Fluéncia da
leitura

[A45]: “Quando n&o ‘travam’ na leitura.”

[A59]: “quato [sic] ndo se encando [sic]”

Postura do leitor

[A49]: “A postura”

Velocidade de

[A51]: “o ritmo da leitura.”

leitura [A52]: “ler (...) com ritmo”
. Avaliagcédo [A57]: “Quando eles leem com vontade” 1
Avaliacéo de L
. positiva de
atitudes durante .
. atitudes dos
leitura .
leitores

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AY - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k-.O
1.2 &8 questdo 8 do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Tabela AY1

Aspetos preocupantes na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 1.2 no final da intervencao.

leitura

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Avaliacdo global | [A46]: “Nadal” 1 2
Avaliacdo global positiva
da leitura Avaliacdo global | [A51]: “Se 1& bem” 1
negativa
[A44]: “Ié muito baixo” 8 16
[A45]: “leém [sic] baixo”
[A49]: “O volume da voz”
Aspetos preocupantes, [A50]: “Ler baixo”
Projecéo vocal
para os alunos, quando J€C [A52]: “ler baixo”
ouvem um colega a ler L
Avaliagao de [A55]: “ler baixo”
aspetos 'Fecnlcos [A56]: “fala muito baixo”
da leitura
[A57]: “leem baixo”
Velocidade de [A50]: “Nao respeitar a velocidade” 2
leitura [A57]: “leem (...) muito devagar”
Postura durante a | [A47]: “A postura que essa pessoa tem” 1
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Respeito pela

[A47]

: “nao respeitar os sinais de pontuacao”

~ [A51]: “Se respeita os sinais de pontuagéo”
pontuagao
[A58]: “nao faz (...) a pontuacao”
o [A48]: “Quando n&o sabem ler a palavra”
Decifragédo . .
[A59]: “ndo sabes [sic] ler alumas [sic] palavras”
Avaliagcéo [A45]: “O barulho” 2
negativa de
Avaliacao de atitudes dos
atitudes ouvintes
durante/perante a
leitura Comportamento | [A43]: “Que ele esteja nervoso.”
do leitor perante
0 publico
Percecéo das Dificuldades do | [A44]: “fico perdido(a) no texto” 2

aprendizagens

ouvinte

[A54]:

“Seguir a leitura.”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO AZ - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 &8 questdo 9 do questionario
implementado no final da

intervencao



Tabela AZ1

Aspetos valorizados pelos leitores, acerca da sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 1.2 no final da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
[AB1]: “Ler 3 7
Avaliagéo global ' .
vallagao g oba [A57]: “Eu fico com alegria a ler”
positiva
“Eu gosto de ler em vos [sic] alta”
Avaliacéo global i )
da leitura [A44]: "Nada 4
Avaliacéo global | [A46]: “Nada!”
negativa [A47]: “De nao ler assim muito”
[A48]: “Nada.”
Aspetos gue os alunos
valorizam quando leem Projecdo vocal | [A54]: “Tentar ler cada vez mais (...) alto” 1 7
para alguém Timbre [A50]: “De me ouvir” 1
_ Velocidade de [A49]: “A velucidade [sic] da leitura” 2
Avallac;:flo (_je leitura [A54]: “Tentar ler cada vez mais rapido [sic]’
aspetos técnicos
da leitura Respeito pela | [A58]: “fazer bem a pontuag&o” 1
pontuacéo
) [A52]: “preocupo as [sic] vezes enganar” 2
Decifragcédo .
[A59]: “guando ndo me engasco [sic] a ler.”
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Avaliacéo de
atitudes durante a
leitura

Avaliacéo
positiva de
atitudes dos
ouvintes

[A43]: “Que me estejao [sic] a ouvir”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BA - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
1.2 a8 questdo 10 do guestionario
implementado no final da

intervencao
R



Tabela BA1

Aspetos que preocupam os leitores na sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 1.2 no final da intervencéo.

“‘demoro muito tempo a ler”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Avaliacdo global | [A46]: “Nada!” 1 2
Avaliacdo global positiva
da leitura Avaliacdo global | [A51]: “Se tou [sic] a ler bem.” 1
negativa
o [A44]: “Eu leio muito baixo” 2 10
Projecéo vocal L
[A54]: “Fazer uma boa projecéo de voz”
Aspetos preocupantes para Veloci.dade de [A49]: “A velucidade [sic] da leitura” 1
os alunos quando leem leitura
para alguém Avaliacdo de Percecdo visual | [A47]: “Se me perco no texto” 1
aspetos Fecnicos [A45]: “Gagueijo [sic] muito” 6
da leitura ]
[A47]: “se me engano a dizer alguma palavra”
) [A48]: “Quando ndo sai a palavra”
Decifragéo )
[A58]: “tentar ler uma palavra durante muito tempo”
[A59]: “guando n&o sei algumas palavras”
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Avaliacéo de
atitudes perante a
leitura

Reacéo do leitor
perante o publico

[A44]: “tenho vergonha...”
[A50]: “Fico envergonhado”

[A55]: “Eu fico nervosa”

Reacbes dos

[A43]: “Que me estejdo [sic] a gozar”

ouvintes [A56]: “ndo terem interrese [sic]”

Avaliagcéo [A57]: “Quando eles nédo se calam”
nggatlva de “Quando eles n&o (...) me deixam ler”
atitudes dos

ouvintes

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO BB - Graficos relativos as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 1 do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Figura BB1

Preferéncias dos alunos da turma 6.° 2.2, no final da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por atividade e

ndmero de alunos.
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Figura BB2

Segundas preferéncias dos alunos da turma 6.° 2.2, no final da intervencéo, acerca das atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, por

atividade e niimero de alunos.
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ANEXO BC - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 2 do questionario
implementado no final da

intervencao



Tabela BC1

Atividades que os alunos da turma 6.° 2.2 gostariam de realizar nas aulas de Lingua Portuguesa — final da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Realizacéo de [A60]: “Responder a questdes oralmente” 2 2
Oralidade atividades do | 1ag1]: “Responder a questdes oralmente”
dominio da
oralidade
Leitura de textos | [A72]: “leitora [sic]” 2 4
(na generalidade) | [A78]: “Ler mais textos”
Leitura

Leitura em voz [AB3]: “Ler textos em voz alta” 2
Atividades que os alunos alta [A67]: “ler em voz alta”
gostariam de re,ahzar nas [A60]: “Escrever textos” 7 9

aulas de Lingua o
Portuguesa [A67]: “Criar historias”
Realizacéo de [A68]: “Fazer histérias”
atividades de [A73]: “Fazer mais textos”
Escrita expressao escrita. | [a74]: “[Criar] textos”
[A76]: “Textos”
[A77]: “Escrever um texto com um tema”
Realizacéo de [A67]: “fazer ditados” 2
ditados [A79]: “Ditado”
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[A71]: “Trazer-mos [sic] n6s um texto para ler na 3
Selecao de textos | gula.”
Educacao
Literaria s
Audicao de [A63]: “Ouvir dudios”
ficheiros audio | [A72]: “Audios [sic]”
Gramatica Conteldos gerais | [A60]: “Exercicios de Gramatica [sic]” 1
Gestao de aula | [A71]: “Dois ou trés alunos darem a aula.” 2
Gestdo de aula por parte dos | a76]: “Os alunos darem aula”
alunos
Contetidos Rea”zagéo de [A65] “Fazer mais trabalhos” 2
generalizados trabalhos [A76]: “trabalhos”
o Avaliagcéo [A78]: “Fichas diagnosticas” 1
Avaliacdes . L
diagnéstica
Atividades em [A70]: “tar [sic] no telemével [sic]” 10
suporte [A74]: “Quiz"
multimédia
Atividades [A70]: “jogar ao jogo do galo”
ludicas

Atividades ludicas

discriminadas

Atividades
lbdicas ndo
discriminadas

[A61]:
[A64]:
[A69]:
[A72]:

“Fazer jogos que nos ajudem a aprender”
“Fazer jogos”
“Jogar”

“JOgOS”
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Atividades no
exterior

[A66]: “ter aula |a fora”
“Fazer trabalhos (...) |a fora”

“ter aula nas escadas”

Aprendizagem
cooperativa

Realizagéo de
trabalhos em
pequenos grupos

[A60]: “Escrever textos com os colegas”
[A62]: “Trabalhos de grupo”

[A64]: “trabalhos com os colegas”
[A66]: “Fazer trabalho em grupo”

[A69]: “Trabalho de grupo”

[A74]: “Textos com os colegas”

[A75]: “Fazer grupos”

[A76]: “Textos em grupo”

[A77]: “Trabalho de Grupo”

[A79]: “Trabalho em grupo”

10

Realizagdo de
trabalhos em
grande grupo

[A68]: “Fazer histérias com a turma toda”

11

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BD - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 3 do questionario
implementado no final da

intervencao
IR



Tabela BD1

A percecéo dos alunos da turma 6.° 2.2 acerca de momentos de leitura em voz alta, na sala de aula — final da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
[A60]: “Bem” 11 17
[A62]: “Bem”
[A64]: “bem”
[A67]: “Bem!”
[A69]: “Bem”

Avaliacéo global | | »
costuma correr bem

positiva
Percecao dos alunos [A73]: “1 ou 2 vezes correu bem.”
gcerca de momentos de Avahac;ap global [A75]: “Muito bem.”
leitura em voz alta na sala da leitura ) o
de aula [A76]: “Na minha opinido decorre bem.”

[A77]: “Corre bem”

[A79]: “Costuma decorrer bem”

[A63]: “mais ou menos” 4
Avaliacdo global | [A65]: “mais ou menos”
intermedia [A66]: “mais ou menos”

[A71]: “Mais ou menos”
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Avaliacdo global

[A73]: “As vezes corre mal”

negativa [A74]: “Costuma decorrer mal’
o [A78]: “outros conseguem ler bem” 6
Avaliacéo
positiva de
aspetos técnicos
globais
o Avaliagio [A78]: “alguns ndo conseguem ler bem
Avaliacéo de negativa de
aspetos técnicos aspetos técnicos
da leitura globais
o [A71]: “alguns colegas leem baixo”
Projecao vocal i
[A75]: “Eles leam [sic] bem alto”
L [A71]: “alguns colegas (...) param no meio da leitura.”
Decifragéo .
[A77]: “eu ndo me costumo enganar”
Avaliagio [A72]: “Todos ficam em siléncio” 10
positiva de “ouvem o que o colega esta a ler.”
- atitudes dos [A77]: “todos estdo em siléncio pelo menos quando
Avaliacao de ouvintes ou leio.”
atitudes durante a '
leitura Avaliacéo [A61]: “as vezes a turma faz barulho”
negativa de [AB4]: “muita gente n3o ouve”
atitudes dos it ¢ )
ouvintes muita gente (...) conversa
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[A65]:
[A73]:
[A74]:
[A78]:

“alguns colegas interrompem a leitura”
“Quase ninguém ouve”
“Todos ficam a falar”

“As [sic] vezes a [sic] muito barulho”

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO BE - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 4 do questionario
implementado no final da

intervencao
R



Figura BE1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a lerem textos escritos por si préprios ou

por outros autores, por opcao e numero de alunos — final da intervencéo.

= Gosto mais de ler os textos que eu escrevo

= Gosto mais de ler os textos publicados por outros autores.
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ANEXO BF - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k-.O
2.9 a8 questdo 5 do questionario
implementado no final da
intervencao



Figura BF1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a lerem textos para si proprios ou para

outros, por opgdo e nimero de alunos — final da intervengéo.

11

Gosto mais de ler para mim Gosto mais de ler para outras pessoas ouvirem
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ANEXO BG - Grafico relativo as
respostas dos alunos da turma k-.O
2.9 38 questdo b do questionario
implementado no final da

intervencao
IR



Figura BG1

Preferéncia dos alunos da turma 6.° 2.2 no que respeita a géneros textuais, por opgao e niumero de alunos - final da intervengdo
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ANEXO BH - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo ? do questionario
implementado no final da
intervencao



Tabela BH1

Aspetos positivos na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 2.2 no final da intervencao.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADOR

UNIDADES DE REGISTO

F/

F/ISC

Aspetos que os alunos
valorizam quando ouvem
um colega a ler

Avaliacdo global
da leitura

Avaliacéo global
positiva

[AB3]:
[A64]:
[A76]:

“Que ele Ié [sic] bem”
“a leitura correta”

“Quando o colega |é bem.”

Avaliacéo global
negativa

[A61]:
[A67]:

“Nenhum”

“Nenhum”

Avaliacéo de
aspetos técnicos
da leitura

Projecéo vocal

[A60]:
[AB3]:
[A65]:
[A68]:

“que léiam [sic] de voz alta”
“lé [sic] (...) alto”
“Falar alto”

“Ler alto”

“Ler moderado”

[A71]:
[A73]:
[A75]:
[A77]:
[A79]:

“lé alto”

“Que projete bem a voz”
“Eles leam [sic] alto”
“De ele ler alto”

“foz [sic] alta”

10

Timbre

[A69]:
[A72]:

“Avoz’
“A sua voz”

21
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Respeito pela

[A73]:

“que respeite a pontuacao”

pontuacéo
[AB5]: “ter ritmo”
Fluéncia da e n Y
leitura [A71]: “n&o para.
[A79]: “ritmo”
Postura do leitor | [A64]: “a postura”
Entoacao da [A73]: “que leia com entuacao [sic].”
leitura
Expressividade | [A77]: “Ler com emocao.”
da leitura
Articulacdo das | [A77]: “articular bem as palavras”
palavras
Decifragédo [A78]: “conseguem ler bem as palavras.”
Avaliagcédo [A66]: “o silencio [sic]” 3
ppsitiva de [A74]: “O silencio [sic] para se concentrar”
Avaliacéo de atitudes dos
atitudes durante a ouvintes
leitura Interesse pela | [A62]: “Ler em voz alta”

leitura em voz
alta

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BI - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k-.O
2.9 a8 questdo 8 do questionario
implementado no final da

intervencao



Tabela BI1

Aspetos preocupantes na leitura em voz alta dos colegas, pelos alunos da turma 6.° 2.2 no final da intervencao.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/ISC
Avaliagdo global | [A73]: “Nada.” 2 5
positiva [A79]: “nada”
Avaliacéo global - .
da leitura Avaliacio alobal [A61]: “como Ié 3
vallagao giobal | 1 g3). «se ele nio Ié [sic] bem”
negativa
[AB9]: “Se ele nao ler bem.”
[A60]: “Que Iéiam [sic] de voz baixa” 6 17
Aspet tes, = 1z
Spetos preocupantes [A63]: “ndo lé (...) alto”
para os alunos, quando
ouvem um colega a ler . [A64]: “a proje¢ao de voz”
Projecao vocal ]
o [A65]: “Falar baixo”
Avaliacéo de
aspetos técnicos [A68]: “Quando ele ndo leia [sic] alto”
da leitura [A70]: “ler alto”
[AB5]: “n&o ter ritmo” 3
Fluéncia d
uehma a [A66]: “as pausas”
leitura
[A71]: “Que pare a meio do texto”
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Postura durante a
leitura

[A75]: “a posiséo [sic]”

Respeito pela

[A66]: “os pontos”

[A70]: “guando nédo respeitam as pontuacgdes [sic]”

pontuacéo
[A75]: “os pontos”
[A67]: “Quando ele Ié as palavras mal!”
[A71]: “Que pare a meio do texto s6 para ler uma
Decifracéo palavra.”
[A72]: “Que se engane”
[A77]: “Que ele se engane”
Avaliagcéo [A76]: “tentar ndo atrapalhar o colega” 5
positiva de
atitudes dos
ouvintes
Avaliacéo de Avaliagcédo [A62]: “De néo estar atento”
atitudes durante a negativa de [A74]: “O barulho n&o d& para se concentrar”
leitura atitudes dos ATT]: ¢ :
ouvintes [ ]: “comecem a gozar.
Comportamento | [A72]: “se sinta mal por dentro”
do leitor perante
0 publico

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BJ - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma Lk-.O
2.9 a8 questdo 9 do questionario
implementado no final da

intervencao
IR



TabelaBJ1

Aspetos valorizados pelos leitores, acerca da sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 2.2 no final da intervencéo.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/l F/SC
Avaliacéo global | [A67]: “ler tudo bem!” 1 2
Avaliacdo global positiva
da leitura Avaliacdo global | [A61]: “nada” 1
negativa
[A65]: “ler alto” 3 7
Projecao vocal [A68]: “Ler moderado”
Aspetos que os alunos [A70]: “quando leio alto”
valorizam quando leem
para a|guém ) Timbre [A69] “A voz’ 1
Avaliacéo de
aspetos técnicos Velocidade de [A68] “Ler () répido" 1
da leitura leitura
Fluéncia da [AB5]: “ter ritmo” 1
leitura
Respeito pela [A70]: “as pontuacdes” 1
pontuacéo
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Avaliacéo de
atitudes durante a
leitura

Avaliagcéo
positiva de
atitudes dos
ouvintes

[A62]: “Siléncio”

[AB3]: “Que eles me oisao [sic]’
[A64]: “que eles estejam calados”
[A66]: “Iém [sic] em silencio [sic]”
[A71]: “Que me oicam”

“n&o interrompam.”

[A72]: “Que eles figuem com atencé&o”
[A73]: “Que me respeitem”

“que figuem atentos”

“que fiquem (...) calados.”

[A74]: “Que eles fagam pouco barulho para se
concentrar”

[A76]: “quando os colegas prestam aten¢&o na [sic]
minha leitura”

[A77]: “De todos estarem a acompanhar”
“De todos estarem (...) em siléncio.”

[A79]: “gosto que estdo a ouvir-me”

15

15

Apreciacao do
texto

Interesse pelo
contetido

[A78]: “Quando é um texto que eu gosto.”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BK - Tabela relativa as
respostas dos alunos da turma k-.O
2.9 38 questdo 10 do ingquérito
implementado no final da

intervencao
IR



Tabela BK1

Aspetos que preocupam os leitores na sua prépria leitura em voz alta — pelos alunos da turma 6.° 2.2 no final da intervencéo.

CATEGORIA

[A75]:

“N&o sei ler muito bem.”

SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ FISC
_ [A66]: “Nada” 3 5
Avaliagao global | e71. «Nadar
- positiva
Avaliacdo global [A72]: “Nada.”
da leitura
Avaliacéo global | [A69]: “os erros.” 2
negativa [A78]: “Quando n&do consegui ler bem.”
[A65]: “ler baixo” 4 10
Aspetos preocupantes para [A68]: “NAo ler alto.”
o0s alunos quando leem Projecao vocal » ) o
para alguém [A71]: “Que esteja a ler baixo.
) [A79]: “eu leio baixo”
Avaliacéo de
aspetos técnicos Timbre [A79]: “A minha foz [sic]” 1
da leitura i ~ i
Fluéncia da [A65]: “nao ter ritmo” 1
leitura
L [A62]: “Falhar uma palavra” 4
Decifragcéo
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[A76]: “ndo errar nenhuma palavra”

[A77]: “Que me engane.”

Avaliacédo da Avaliacéo por [A73]: “Que os professores ndo gostem.” 1
qualidade das parte do
leituras professor
Avaliagio [A63]: “Se eles ndo me ovem [sic]” 4
negativa de [A64]: “quando ninguém se cala”
L atitudes dos [A74]: “Quando eles fazem barulho e ndo consigo me
Avaliacéo de ouvintes .
. concentrar [sic]
atitudes durante a
leitura Avaliacio [A61]: “os meus colegas ouvirem”
positivas de
atitudes dos
ouvintes

Nota. Elaboragéo propria.
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ANEXO BL - Tabela relativa a
analise da entrevista conferida
pelos professores cooperantes de
Portugués-. no inicio da
intervencao



TabelaBL1

A leitura em voz alta percecionada pelos professores cooperantes de Portugués

Relacéo com a avaliagéo

mim, € um meio de avaliar a expressao oral
guer em termos de pronudncia, da entoagéo,
do ritmo que se d&”

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR UNIDADES DE REGISTO F/ F/SC
[P1]: “vai ditar se eles vao ser adultos 1 5
capazes ou ndo.” “Aqueles que vao
prosseguir estudos superiores,
provavelmente véo ficar com mais

Repercussao da leitura na | capacidades, mas aqueles que ndo
vida adulta seguirem . . . é o que levam daqui da escola,
) ... é terem agilidade mental e capacidade
A leitura em voz de lidar com as coisas do dia-a-dia, e acho
aI'Fa o ) gue € importantissimo saberem lidar com as
percecionada Importancia confe.rlda coisas e poderem interpretar as coisas que
pelos a momentos de leitura estio a volta deles.”
professores em voz alta
cooperantes de N [P1]: “uma boa pratica para tentar, muitas 1
A Rela¢do com o ~
Portugués vezes, explorar a concentracdo geral da
comportamento dos . .
turma quando as coisas comeg¢am a fugir do
alunos »
normal
[Professor 2 (P2)]: “leitura em voz alta, para 3
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“dd para avaliar varios parametros da
oralidade e também do conhecimento da
grafia, da escrita.”

“podemos verificar através da leitura em voz
alta, o conhecimento que eles tém da
pontuacao, ndo é?”

Tempo(s) dedicado(s),
a leitura em voz alta

Frequéncia

[P1]: “normalmente isso acontece quase em
todas as aulas.”

“Normalmente, existira sempre momentos
de leitura, podem ser mais extensos ou
menos extensos, depende do texto que
estamos a trabalhar.”

[P2]: “Em todos os textos que trabalho em
aula, tenho esse momento de . . . leitura em
voz alta”

Dinamizacéo de
momentos de leitura
em voz alta

Atividades-tipo
implementadas

[Entrevistadora] (Ent.): “E a leitura dos
textos que surgirem?” [P1]: “Sim, sim.”

[P1]: “tento que sejam eles a . . . dizer em
voz alta aos colegas a resposta.”

[P2]: “o texto é sempre lido em voz alta, por
vérios alunos”

“nenhuma atividade em especifico”

“a leitura como parte instrumental.”

11

324



Dificuldades sentidas pelo
docente

[P1]: “h& uns mais timidos que outros”

“esses mais timidos tém que perder a
timidez primeiro, porque eles sabem ler
perfeitamente”

“o problema deles é serem timidos e néo se
quererem expor”

“‘ndo tem a ver propriamente com a
incapacidade de leitura, tem mais a ver com
outras probleméticas destes alunos que néo
dizem respeito a Lingua Portuguesa”

Atribuicéo das leituras
pela turma

[P1]: “eu avalio-os de igual forma, apesar de
nao se poder dizer que tém todos 0 mesmo
tempo de leitura porque ndo tém. Quando
eles tém . .. dificuldade em estar a expor-se
aturma, eu ndo 0s vou obrigar a isso s para
lhes conseguir sacar o mesmo tempo de
leitura em voz alta do que os colegas porque
isso podera trazer-lhes outros problemas
atras que é parte intima deles.”

[P2]: “vou dividindo por varios alunos.”

Textos abordados

Géneros textuais

[P1]: “Vamos desde a poesia até a...
Drama, sim.”

[Ent.]: “Entdo, pode acontecer no curriculo
eles lerem, por exemplo, noticias de jornais,
ou... cartas?” [P1]: “no primeiro periodo foi
isso 0 que aconteceu. Comegamos por

19
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textos, por esse tipo de textos e tiveram que
os ler.”

“por acaso, ndo trabalhamos receitas.”

“Fizemos roteiro, fizemos cartas, fizemos
noticias, entrevistas”.

[P2]: “os géneros textuais que noés
trabalhamos desde o 5.° até ao 12.° séo
sempre 0s mesmos”

“@ texto narrativo, texto dramatico, texto
poético...”

“Sao sempre 0s mesmos.”

[Ent.]: “Ha espaco para a naticia, carta...?”
[P2]: “Sim, também. Ha sempre espaco
para isso.”

[Ent.]: “E receitas?” [P2]: “Também. Ha
sempre a parte do texto néo literario, sim.”

Critérios de sele¢do de
textos

[P1]: “E aqueles que tiverem de ser
trabalhados no curriculo, no programa.”

“temos que variar os géneros para depois
poder, eventualmente, perceber se este
género interessa mais estes alunos ou
interessa mais aqueles alunos”

“sabemos que temos que 0s expor a todos
os tipo de textos”

“Eu sigo o manual”

10
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“tenho, de vez em quando, uns textos que
gosto de trabalhar com eles, mas que séo
coisas que tenho vindo a acumular com o0s
anos de pratica, e que 0s encaixo quando se
proporciona dentro daquilo que esta a ser
lecionado no momento por causa do
programa que foi adotado.”

[P2]: “n&o é muito comum ser eu a escolher
0s textos”

“‘os textos que eles leem em aula, sdo
sempre aqueles que sdo propostos pelo
manual ou pelo programa”

“ndo é comum ser eu a escolher os textos”

“se tivesse de escolher, ou tendo de os
escolher, serd sempre tendo em conta os
contelldos que estdo a ser lecionados
naquele momento, portanto o programa”

“mas normalmente os textos que eu utilizo,
sao agueles propostos pelo manual ou pelo
programa.”

Contributos do/a
docente para que 0s
alunos
melhorem/mantenham
a sua relacdo com a
leitura em voz alta

Clima em sala de aula

[P1]: “Primeiro que tudo, manté-los bem
comportados. Acho que é o0 mais
importante.”

Potencialidades e
fragilidades dos alunos

[P1]: “eu sei quais séo os pontos fortes e 0s
pontos fracos deles, tento explorar os
pontos fortes para eles poderem ter um
bocadinho mais de brilho e tento, conforme
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acho conveniente, pedir um bocadinho mais
dos pontos fracos, para tentar ver se eles
ultrapassam as dificuldades”.

Acéo do professor

[P1]: “expd-los 0 méximo que se pode e
expor 0 maximo que se pode, significa que
tem que ir dividindo os momentos de leitura
por entre resto de matéria que a gente tem
que dar.”

[Ent.]: “Entdo, ndo é necessario, uma acao
por tras, do professor para que... Exceto um
caso ou outro?” [P2]: “N&o, ndo.”

Reacdo dos alunos a
leitura em voz alta

Demonstracdo de
interesse e empenho

[P1]: “fiqguei surpreendido com alguns
alunos que no dia-a-dia das aulas nédo se
mostram empenhados e comprometidos
com a disciplina, mas depois quando se
sentiram ali na posicdo de poder dramatizar
um texto, por exemplo, de repente,
brilharam”

“‘ha alguns alunos que tém alguns
problemas de comportamento, ou que por
vezes é dificil manté-los concentrados em
tarefas mais de producdo escrita, é
engracado ver esses alunos, por exemplo, a
concentrarem-se mais quando estamos a
fazer atividades de leitura”

[P2]: “acho que eles, na sua maioria . . .
gostam de ler em voz alta”

10
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“na sua maioria, eles gostam de ler em voz
alta, tanto que eles entram em disputa,
‘agora leio eu, tu ja leste, € a minha vez”

“em termos de relacdo com a leitura em voz
alta, a relacao ndo é ma”

“eles gostam de ler em voz alta, a maior
parte deles.”

“As vezes até reclamam, ‘a professora
comeca sempre por esse lado, agora tem de

comecar por este’.

“Eles gostam de ler em voz alta.”

Demonstracdo de
desinteresse ou
desatencéo

[P1]: “aqueles que eles ndo tém tanto
interesse  ou ndo demonstram tanto
interesse ou ndo tém tanta apeténcia, se
calhar nessas alturas, esses alunos em
questdo, ndo vao poder expor, ou ndo vao
poder demonstrar-lhe a sua capacidade de
leitura que se calhar conforme outros
noutros momentos em que gostem mais do
tipo de texto que estamos a ler.”

[P2]: “ndo quer dizer que ndo haja alguns
que ndo gostem mesmo de ler em voz alta”

Nota. Elaboracgéo propria.
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ANEXO BM - Triangulacgdo entre
questdes orientadoras. dados

recolhidos e revisao de literatura
IR



Tabela BM1

Tabela ilustrativa da triangulagdo entre as questdes da investigacao, a revisdo da literatura e as fontes de recolha de dados.

(i) De que forma é que os alunos das duas turmas

Observacédo ndo estruturada
(notas de campo)

Entrevistas
(protocolo)

Questionarios

percecionam o decorrer dos momentos de leitura em X
voz alta das suas aulas?
(i) Para os alunos das duas turmas, o que é uma leitura X

em voz alta com qualidade?

(i) Que relevancia conferem os professores de

A o X X
Portugués das duas turmas a leitura em voz alta?
(iv) Como contribuem os professores de Portugués das
duas turmas para o desenvolvimento das competéncias X X
de leitura em voz alta dos alunos?
(v) De que forma pode o professor promover o
desenvolvimento, pelos alunos das duas turmas, das X

capacidades necessarias para a leitura em voz alta?

Nota. Elaboracao prépria.
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ANEX0O BN - Percec¢do geral dos

alunos face a momentos de leitura

em voz alta
[



Figura BN1

Percecéo geral dos alunos face a momentos de leitura em voz alta

50

40

30

20

10

Percecao geral dos alunos face a momentos de leitura em
voz alta

Respostas de cariz negativo Respostas de cariz positivo

Nota. Dados recolhidos em questionarios aplicados aos alunos de 6.° ano. Elaboracao

propria.
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ANEXO B0 - Evidéncias da percecgao
dos alunos acerca dos aspetos
essencials para uma boa leitura em

voz alt
[



Tabela BO1

Evidéncias da percecao dos alunos acerca dos aspetos essenciais para uma boa leitura em voz alta

ASPETOS
TECNICOS

EVIDENCIAS

Projecéo vocal

“Eu e os meus colegas temos ler mais alto” (cf. Anexo Y, Tabela Y1)
“as pessoas leem muito baixo e ndo se ouve” (cf. Anexo AJ, Tabela AJ1)

“todos estdo a comecar a aprender a ler alto” (cf. Anexo AT, Tabela AT1)

Postura corporal

“[valorizo] a postura” (cf. Anexo AX, Tabela AX1)

Respeito pela
pontuacao

“[valorizo] que respeite os pontos e as virgulas [sic]” (cf. Anexo AN, Tabela AN1)

“[preocupo-me] se respeita os sinais de pontuagao” (cf. Anexo AY, Tabela AY1)

Entoacéo

“[valorizo] a forma de ler (com entoacgao)” (cf. Anexo AN, Tabela AN1)

Expressividade

“[valorizo] expressar-me” (cf. Anexo AE, Tabela AE1)
“Ler com emogao.” (cf. Anexo BH, Tabela BH1)

Ritmo/velocidade

“Sem pausas grandes” (cf. Anexo AC, Tabela AC1)

“[Preocupa-me] a leitura lenta” (cf. Anexo AD, Tabela AD1)

“[Preocupa-me] quando ndo sabem a palavra” (cf. Anexo AD, Tabela AD1)

Decifracéo “Quando ndo sai a palavra que ta [sic] escrita” (cf. Anexo AF, Tabela AF1)
“Gagueijo [sic] muito” (cf. Anexo BA, Tabela BA1)
Articulacéo “[Valorizo] articular bem as palavras” (cf. Anexo BH, Tabela BH1)
Fluéncia “[Valorizo] quando néo ‘travam’ na leitura.” (cf. Anexo AX, Tabela AX1)

Percecdo visual

“[Preocupo-me] se saltam palavras” (cf. Anexo AD, Tabela AD1)

Nota. Elaborag&o propria.
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