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Consideraciones sobre
|as maestrias en |la Facultad
de Humanidades

HerMINIO NUREZ VILLAVICENCIO

€j0s de una vision sistemética y
L disciplinaria de lo que son y, a
nuestro juicio, deben ser las
maestrias de laFacultad, el fin aqui pro-
puesto es solamente hacer algunas con-
sideraciones que, en el didlogo y la
complementacion con otros puntos de
vista, promueva mayor atencién al
posgrado que, a parecer, en opinién de
algunos de nosotros, requiere de una
conceptualizacion adecuada.

Desde que iniciaron las maestrias
en laUAEM, entre los motivos, estuvo
laconsignavertical deampliar €l nime-
ro de programas académicos. Algunas
maestrias se han mantenido activas, otras
renacen periodicamente y otras mas no
pasaron de ser proyectos. Por otro lado,
en los interesados en cursarlas la moti-
vacion ha sido poco claray apropiada,
se suele emprenderlas para hacer curri-
culo. Algunas de nuestras maestrias se
mantienen prioritariamente porque son
requeridas por lasociedad y por el desa-
rrollo de estadios anteriores en laescala
del sistema educativo del pais que, se

supone, persigue fines bien definidos,
aunque carecen de personal docente que
garantice conducirlasabuen término; los
alumnos tampoco han encontrado en
ellasel medio parasu desarrolloy capa-
citacion con relacion a una mejor parti-
cipacion en lasociedad. Nuestras maes-
trias requieren mayor calidad y consis-
tencia no sblo en su organizacion y
estructuracién del corpusde asignaturas
y de sus respectivos programas de estu-
dios, sino en la fundamentacion misma
del plany en laexplicacion de sus pro-
positos y objetivos, los que se manten-
dran vigentessiemprey cuando sean ra-
tificados por un verdadero y continuo
programa de evaluacion.

¢POR QUE MENCIONAMOS ESTAS
NECESIDADES?

En las condiciones actuales esta-
mos obligados a unavidamas dindmica
y atenta paralograr mantenernos aflote
en la sociedad internacional cada vez
mas compleja y cambiante. Con €l in-
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greso de nuestro pais a mercado mun-
dial, conlaaperturade su economia, con
lacreacion del TLC entrelostres paises
de Norteamérica, con el tratado firmado
con la Comunidad Econdmica Europea
y también con las relaciones estableci-
das con otros paises | atinoamericanos y
delacuencadel pacifico, lasexigencias
de lanacion asu sistema educativo cre-
ceran en extension y en dificultad vy,
como lo indica Carlos Ornelas en uno
de sustrabajos, no se puede hacer frente
aesas demandas y retos con un sistema
educativo disefiado aprincipiosdesiglo
XX (Ornelas, 1998:22). Este autor y
otros! han sefialado que nuestro paistie-
ne un sistema educativo de baja calidad
e irrelevante para nuestro tiempo, por-
gue obedece a otros contextos y porque
no llega a definir los fines de la educa-
cién mexicana establecidos en la cons-
titucién. Es paraddjico, pero real 1o que
ha sefialado un estudio reciente de la
OCDE: las dos economias mayores de
América L atina son actualmente la tlti-
may pendltima en € plano educativo.
L aprolongada cuestion consistetodavia
en determinar explicitamente si nuestro
sistema educativo debe dar prioridad a
la formacién de ciudadanos o, por €l

contrario, debe dedicarse asatisfacer las
necesidades de recursos humanos que
demandael desarrollo. Ladisyuntiva, en
realidad, es mas tebrica que practica,
porque todos sabemos que nuestro sis-
tema educativo se ha distinguido poco
por desarrollar conocimientos; en cam-
bio, predominalatransmision de saberes
producidos a través del tiempo, la ma-
yoria de ellos generados en otras partes
del mundo. En otras palabras, en nues-
tro pais se ha dado més peso ala educa-
cion como instrumento que como un
valor en si mismo. Podemos convenir en
gue ambas tendencias deben ser impul-
sadas seglin nuestras necesidades, pero
no es aceptable el declarado favoritis-
mo por una de ellas. Este es un motivo
mas para decir que nuestro sistema edu-
cativo es ruinoso, vago e inadecuado
para nuestros tiempos.

¢ QUE SUCEDE CON LA EDbucAcion
SUPERIOR?

Consideremosalgunos aspectosde
este nivel. En areas de nuestras carreras
universitarias los contenidos del curri-
culo formal se identifican todavia con
los campos profesionales liberales que

1 Gilberto Guevara Niebla en su libro La catastrofe silenciosa, llega a extremo de pensar que €
campo educativo en nuestro pais se halla tan enfermo que ya no puede sanar. Guillermo Trejo y
otros son menos severos en sus juicios en el libro Educacion para una economia competitiva:
hacia una estrategia de reforma, y sefidlan uno de los puntos que queremos subrayar en este
trabajo, indican que en afios pasados “...uno de | os costos més destacados de |a politica de protec-
cion respecto alacompetenciaexternafue que no se generé unademandade trabajadores creativos,
capaces de utilizar, adaptar y desarrollar nuevas tecnologias, hecho que se reflgjo en la escasa
competitividad de los productos nacionales. La gravedad del problema era alin mayor si se consi-
deraqueel crecimiento del sector educativo privilegié alaeducacién superior, o que setradujo en
lasobreofertay subutilizacién de profesionistas—que solo podian administrar sininnovar-, queala
vez implicaba un enorme desperdicio de |os recursos destinados a la educacion” (p. 29).
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dieron origen a nuestra universidad, y
entérminosformalesel curriculum hace
hincapié en la adquisicion de habilida-
desy destrezas parareproducir un saber
dado y legitimado. jCuanta fatiga cues-
ta cambiar esa tendencia a la que estan
acostumbrados|osaumnos! En nuestros
planes de estudio lamemorizaciony la
acumulacién de informacion son toda:
via dominantes y facilitan el desarrollo
de una habilidad discursiva hueca, ca-
rente de precision y dadaalas generali-
zaciones. Laorganizacién mismade los
planes de estudio llevaalarepeticion y
no promueve lacapacidad en €l estudian-
te de inquirir y de crear, en consecuen-
cia, no se siente motivado y obligado a
desarrollo ordenado y conciso de sus
ideas ante el objeto de estudio; de modo
gue en nuestras licenciaturas apenas se
puede hablar de estudiantes con espiritu
critico. Esto se constata cuando, a ter-
minar los cursos de la carrera, 10s pa-
santes enfrentan la obligacion de elabo-
rar latesis paraobtener el grado; trabajo
en el que se espera sean capaces de re-
solver un problemareal o tedrico, desa-
rrollar unainiciativa o plantear un sen-
cillo proyecto de manera ordenada, cla
ray nueva. Pero ¢como resolver unapro-
puestapersonal y actualizadasi durante
lacarreralaprécticaconstante fue verba-
lista, memorizador y repetitivo? El modo
dominante de trabajo en nuestras aulas
tiende a contener la iniciativa personal,
sigue la costumbre de seguir instruccio-
nes y conforma una manera de ser que
obedecealafécil integracion delosegre-
sados a una estructura laboral que en la

préctica es lo opuesto a la independen-
ciade criterio, alainiciativa personal y
alasuficiente capacidad para encontrar
solucién alos problemas.
Latendenciaalageneralizaciénes
altamente favorecida por los planes de
estudio que tienden alahomogeneidad, a
los planteamientosrigidos, que establecen
bibliografias tnicas, que dependen dela
decision de unos pocos“ expertos’, quie-
nes conforman |as unidades académico-
administrativas, y elaborany disefian los
programas. De modo que no sblo el
alumno, sino también los docentesseven
obligados al trabajo repetitivo, memo-
rizador y abstruso de las directrices de
algunos planes y programas de estudio.
En estas circunstancias los profesores
tienen poco margen paralainiciativa, no
sienten |la exigencia de seleccionar, am-
pliar y actualizar labibliografia; no ha-
cen uso de su experienciay no viven la
sensacion de que su trabaj o sea parte de
su realizacién personal. El nuevo dise-
fio curricular que se propone desde los
afos setenta, anuestrojuicio, acentliamas
este problema, porque es facil conside-
rarlo como centralizado, verticaliza-do
y limitante de la labor docente, pues o
hace depender de objetivos, contenidos,
actividadesarealizar y otros componen-
tesdel plan de estudios que apuntan més
alaeducacién consideradacomo instru-
mento. Con este disefio |os planesy pro-
gramas aparecen mejor organizados y
administrativamente mas viables, pero
nos preguntamos si son adecuados alas
apremiantes necesidades de nuestra com-
plejarealidad. ¢Responden debidamen-
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te alos emergentes problemas de nues-
tro mundo en constante transformacion?
Se entiende que los planes de es-
tudio son lapropuestaque, en consonan-
cia con sus tiempos y condiciones, las
instituciones educativas hacen para la
formacion de sus alumnos; en ellos se
hace manifiesto como se conciben y
abordan |os objetos de estudio y cud es
la perspectiva que se tiene para estudiar
larealidad en un tiempo y espacio socid
Y, consecuentemente, también manifies-
ta una concepcion particular de lacien-
cia, delasociedad y de la préctica pro-
fesional. Lasdefiniciones que circulan en
nuestros diasdelo que esun plan de estu-
dios coinciden en su mayoriacon Marga:
rita Pansza cuando |o menciona como:

...unaserie estructurada de cono-
cimientosy experiencias, queen
forma intencional se articulan
con la finalidad de producir
aprendizajes que setraduzcan en
formas de pensar y actuar frente
a los problemas concretos que
plantea la vida social (Pansza,
1987:21).

Esta autora sefiala que la incorpo-
racion de los egresados de la educacion
superior a trabajo implicaque éstos han
adquirido unaconcepcion delarealidad,
del conocimiento, del hombre, del apren-
dizaje y hace ver a educando que esta
situado en un tiempo y espacio socia
determinados. Pensamos que esto Ulti-
mo, comUinmente no sucede de manera
explicitay este hecho puede verse posi-
tivao negativamente; en estaconcepcion

limitémonos a considerar que € plan de
estudios es visto como una serie de co-
nocimientos que deben mover a pensar
y, por €llo, constituye un proceso conti-
nuo en el que se parte del conocimiento
existente sobre determinado objeto, no
para gjercer este conocimiento de ma-
nera mecanica, sino para tomarlo en
cuenta como aportacion de la experien-
cia, en su calidad de perfectibley en su
aperturaalas modificaciones requeridas
por las nuevas circunstancias.

Visto asi € plan de estudios, éste
pide, tanto la capacidad critica ante €l
conocimiento que serecibe, como laca-
pacidad analitica para afrontar los pro-
blemas. No puede ser simple medio de
transmision, porgue su objetivo eslaca-
pacitaciony actualizacion del sujeto que
se dispone a enfrentar nuevas situacio-
nes. Una carrera ofrece al interesado
ciertos conocimientos, habilidadesy des-
trezas que profesionalmentelos convier-
ten en miembros activos de la sociedad;
incul catambién creencias, valoresy acti-
tudes (ideologia) que refuerzan losatribu-
tos de la ciudadania, pero a su vez debe
tomar en cuenta un agregado de rasgos
y atributos personales que den vida a
todos los elementos anteriores. Solo asi
la educacién puede procurar una socie-
dad dindmicay robustaquetomeel pro-
pio destino en sus manos.

NUESTRA CONDICION DE
DEPENDENCIA

En e campo educativo no pode-
mos solapar nuestra condicién. Sin po-
der de decision en lo econémico, politi-
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co y militar ¢qué podemos esperar del
desempefio educativo y cultural?
Como pais hemos pasado delare-
volucion agraria a la revolucién indus-
trial y, de éstaalarevolucion informati-
ca con la pesada sensacion de ineptitud
y despojo. En lostiempos de larelacion
tierra-trabajo no pudimos aprovechar
adecuadamente nuestros campos, y aho-
ra, en lanuevay profana relacién mer-
cado-informacion, nuestras carencias
son escalofriantes. Con frecuencia se
dice no sdlo de nuestro pais, sino detoda
L atinoamérica, que la insuficiencia en
la preparacion de capital humano es la
faltade progreso. ¢Cual progreso? ¢Qué
tipo de preparacion? Aqui caben varias
aclaraciones de las que solo retomamos
la que ahora nos interesa. ES evidente
que para mayor educacion se requiere
mas dinero ¢Jo tenemosen el pais? Si lo
hay, quien lo tiene no ha demostrado
notable interés en romper el esguema
ignorancia-control que ha sido tan efi-
caz en nuestra experiencia. Aun con di-
nero en México ese recurso se mueve
en un esquemade dependencia. Nuestra
dependencia en muchos aspectos es un
problema de gran peso. Hasta ahora no
hemostenido ni unafilosofiani unacien-
cia propias, en economia casi siempre
hemos sido trastienda de |os excesos de
occidente y en politica, después de se-
xenios de monolitismo, apenas estamos
dando |os primeros pasos haciaotrafor-
ma de convivencia. Ahora nos damos
cuenta de que llegamos tarde a la mo-
dernidad cuando éstaestaen crisis; tam-
bién nos damos cuenta de que hemos

carecido de critica. De crisis en crisis
hemos |legado tarde alos repartos tanto
de novedades como de dividendos con
la consiguiente condena de repetir erro-
res que, de haber tenido capacidad criti-
ca, los habriamos evitado con menor
desgaste historico.

Nuestros tiempos son de grandes
desafios: vivimos la tension generada
por dos opciones de vida contrapuestas:
por un lado sentimos los jalones de la
racionalidad tecnocraticaqueal conver-
tir a sujeto en objeto niega la posibili-
dad de una individuacion viable; del
otro, atraen losimaginarios de un cultu-
ralismo diversificador que, a potenciar
identidades, puede conducir con relati-
vafacilidad atribalismossin destino. En
esta lucha no debemos dejarnos arras-
trar pasiva e irresponsablemente, ni por
unani otratendencia, si tenemos estima
de nosotros mismos y si- apreciamos
nuestralabor universitaria. Hoy nuestro
mundo es ampliamente definido por los
medios de comunicacion que fundan su
éxito en lalabor condicionadora de ma-
sas, pero un individuo o unacomunidad
competente llegan a discernir que €l
mercado global no es un estado supe-
rior de la naturaleza, sino el resultado
de unaracionalizacion absol utizadoray
potencialmente opresiva. A todoslosla-
tinoamericanos, la tendencia globali-
zadora nos debe recordar dos casos im-
portantes: la colonizacion hispanay la
doctrina Monroe. Cuando comenzamos
a desligarnos de los condicionamientos
delaprimera, lasegundanos puso afren-
tosamente de rodillas. El hecho es com-
prensible, nadie nace grande y fuerte,
pero de ese hecho ya ha pasado tiempo.
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Globdizar essnénimo deinformar,
cuantificar e imponer un modelo; y aun-
gue en rigor la globalizacion no buscala
destruccion delo diverso, sinolasubordi-
nacion total de los model os periféricos a
centro hegemonico donde se toman las
decisiones, para nosotros, su negatividad
consiste precisamente en la supeditacion.
Cuaquier verdadero politico—deizquier-
da, centro o derecha— sabe perfectamen-
tequemientrassigamos sometidosa pago
deladeuday alos caprichos del imperio
global, seguiremos hundiéndonos en los
abismos que nos separan de nuestro anhe-
lo de soberaniay autorredizacion. Estade-
pendenciatiene unaclaraexpresion en €l
interior de nuestro pais que, como mexi-
canos, noslaexplicamos, pero no lajusti-
ficamos; la actitud de una clase empresa-
rial mexicana sometida a una rumia
adaptativaque noinvierteen lainvestiga-
Cién y carece de gran espiritu emprende-
dor. Lo mismo podemos decir de gran
parte de nuestra educacion superior.

El cuadro de nuestra condicion
dependiente es mas lacerante si consi-
deramos que nosotros dia a dia la esta-
mos prolongando. Por ejemplo, en el uso
de bibliografia. ¢Cuantos docentes de
nuestra universidad y en las universida-
des del pais desarrollan sus funciones
con textos propios? México destinaala
investigacion menos del 0.5% de su pre-
supuesto, a diferencia de Japon que in-
vierte el 3.1%. Lainvestigacion en las
humanidades es todavia menor y casi
menospreciada en nuestro pais.? ¢Para
quién estamos trabajando? En las con-

diciones de vasallaje aque nosobligala
deudaes dificil incrementar esta activi-
dad o cambiarledireccién; no hay recur-
sos, casi latotalidad de ellos esté subor-
dinada alas exigencias del capital pres-
tado que mueve nuestraproducciény no
solo eso, ésta Ultima esté directamente
controlada en grandes sectores por em-
presas trasnacionales. Somos un pais
ampliamente maquilador. En la planifi-
cacion delaeconomiaglobal no estapre-
visto que Latinoamérica se dedique ala
produccion de innovaciones tecnol 6gi-
cas 0 alaapertura de nuevos horizontes
para la humanidad: a subcontinente se
|e piden materias primasy mano de obra
dacil y barata.

¢PESIMISMO TOTAL?

iNo! Renunciariamos a ser huma-
nos. Desde luego que tampoco podemos
esperar la anulacién de la dependencia
de un dia para otro, pero si podemos
construir poco a poco su derrumbe, en-
tre otros medios, con lalabor educativa
gue no puede limitarse a la transmision
de saberes que hacen suponer unavision
de larealidad estética y definitiva. De-
bemos tener muy claros los fines Ulti-
mos de nuestra actividad; si €l principal
deellosesel constante mejoramiento de
nosotros mismos como individuos y
como sociedad, en nuestro camino se
interpone la dependencia.

No buscamos insinuar aqui €l re-
greso a experiencias “revolucionarias’
gue han buscado € cambio de manera

2 Véaselosdatosque sobreellaproporcionael trabajo de Rall Béar Navarroy Héctor H. Herndndez.
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impulsivay a veces anacronica; propo-
nemos simplemente retomar la cuestion
gue tantas veces hemos apenas formu-
lado: ¢qué tipo de universidad quere-
mos? Es cierto que una mayor defini-
cion de nuestra universidad no depende
sblo delos universitarios, depende tam-
bién de nuestra sociedad y, desafortuna-
damente, de factores que estén més alla
deélla; pero no podemos continuar sien-
do una especie de caja de resonancia o
—como lo ha expresado recientemente
un funcionario universitario hablando
sobrelaproduccién— unaescuel otacon
€l nombre de universidad. No debemos
evadir el hecho de que a nosotros nos
toca hacer propuestas que contemplen
nuestrascircunstanciasy necesidades. Si
velada o abiertamente nos dedicamos a
reproducir habilidades y destrezas para
el desarrollo econémico, en este caso,
al menos, ocurre discernir de quién es
ese desarrollo.® Pero de cualquier ma-
nera, laexperiencianos dice que estafi-
nalidad es limitada e inaceptable para
una universidad. El reto gue tenemos
como pais causa ciertamente pavor, y

requiere no de voluntarismos fugaces,
sino de constancia, de inteligenciay de
preparacion en nuestros dias. Estaesla
importanciadelalabor educativaalaque
nos hemos destinado. Nuestro trabajo
seravalido en cuanto no pierda de vista
nuestras circunstancias, en cuanto bus-
gue soluciones a nuestros problemas y
haga viables nuestros ideal es.

¢ QUE SE PIDE A LAS MAESTRIAS?

Después del desproporcionado
preambulo, ¢qué pensamos sobre las
maestrias en la Facultad de Humanida-
desy, con menor conocimiento de cau-
sa, sobre las maestrias en la UAEM?
Sobre €llas se puede decir mucho, pero
lo poco que aqui proponemos no tiene
lacalidad del especialista, se desprende
de lo ya expuesto y es fruto de la expe-
riencia de algunos afios.

A lolargo del trayecto educativo de
un individuo se dan varias etapas; y en la
primera, como es comprensible, su acti-
tud es mayormente receptivay se prolon-
gahastad nivel medio-superior. Ené€l ni-

3 Desde hace mas de siglo y medio se viene planteando la solucidn a la dependencia mediante el

proyecto de unacomunidad | atinoamericana como laimaginadapor el llamado “ suefio bolivariano”.
Lograr unaunién latinoamericana semejante ala que se esta gestando desde hace mas de cincuen-
taafios en Europa, cambiaria sin duda nuestra condicion. Otra posibilidad, aunque parezcasimple
ficcion o una pura manifestacion del deseo, es mencionada no solo en pléticas sino en estudios
sociologicos y culturales sobre la nueva relacion con la Union Norteamericana, a ella se aude
también en declaraciones politicas (en pro y en contra) y se toma cada vez més en las variadas
agendas de ese paisy el nuestro. Corregir los desatinos del imperio global desde adentro es otra
manera de romper nuestra dependencia, aunque, si acaso esto es posible, lo seria a muy largo
plazo. No obstante, por este débil motivo es oportuno dar importancia politica, econémicay sobre
todo educativa y cultural a la incontenible irrupcion de latinos en el seno del imperio. Con un
nimero creciente de hispanos educados, cultos y por ello més conscientes de su pasado y de su
destino, que participan en latoma de decisiones global es, L atinoamérica dejaria con més facilidad
su condicién periféricay de supeditacion.
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vel delicenciatura, en cambio, en corre-
lacién con € desarrollo general del es-
tudiante, lasexigencias son (0 deben ser)
maés de capacidad criticay de proposi-
cion, de modo que este nivel educativo
culmina en muchos casos con un traba-
jode produccion del educando queleha-
bilita para su desempefio en la sociedad.

Podriamos decir, entonces, que la
licenciatura es un parteaguas en la for-
macion académica, porque a partir de
ella, con los medios suficientesy con la
madurez necesariael educando se aden-
tra en una etapa en la que investiga e
innova. S apartir del primer esfuerzo que
el alumno hace de produccién (su traba-
jo de tesis de licenciatura) no se perfila
un crecimiento en su capacidad criticay
propositiva, tal vez este esun buen indi-
cio de que su lugar sea €l gercicio pro-
fesional y no el de la busgueda que ca-
racterizaa posgrado.

Con esto no queremos decir que el
gjercicio de laprofesion consistaen una
labor puramente mecéanica, ni afirmamos
que la maestria sea pura investigacion.
De paso también sefialamos que hablar
de maestrias profesionalizantes, de
maestrias para docentes o de maestrias
paralainvestigacion no nos parece muy
adecuado. En esos proyectos parece
manifestarse la busgueda de cierta uni-
formidad imposible, solo acanzable en
instituciones con finalidad técnica. Los
nombres de esos programas no dicen
mucho. Nuestras circunstanciasy nues-
tra experiencia apuntan con mayor én-
fasisalanecesidad de dar significado a
hechos concretosy ponerlos en perspec-

tiva. La especializacion alcanza mayor
fuerzaenlamaestria, pero vadelamano
con lainvestigacion, no selograsino con
la investigacion; sin embargo, la espe-
cializacion y lainvestigacion sin la ca
pacidad de ubicar el conocimiento enun
contexto mas amplio no tiene mucho
sentido, como lo indica Ernst Boyer en
su libro, “...Ia especiaizacion sin una
perspectiva més amplia corre €l peligro
de volverse pedante” (Boyer, 1997:40).
Consideramos que las clasificaciones
rigidas delaespecializacion pueden vol-
verse contraproducentes, sobre todo en
los estudios humanisticos, donde con
més acuciosidad se debe mantener no
solo la finalidad de sus estudios disci-
plinarios, sino también lade otras éress;
porque la perspectiva humanista traspa-
sadisciplinas y conjuntaideas de fuen-
tes variadas. Si tomamos conciencia de
ello, no solamente podremos superar
nuestras clases a veces obtusamente ce-
losas delos mérgenes dela propiadisci-
plina, sino que también dejaremos de
hacer de ellas el momento de la simple
transmision de saberes en los quelas vi-
siones, las teorias y hasta las metodo-
logias son vistas como la “verdad”, es-
tética, atemporal, completa... El investi-
gador iniciacuestionando, y su labor tie-
ne sentido si busca superar un estado de
cosasqueescompleg oy quecon frecuen-
ciarebasalasfronterasdisciplinarias; por
ello, detras del objetivo disciplinario y
parcial existe la etapa de laintegracién
deresultados. Es aqui donde, ami pare-
cer, sejustificaunafacultad de humani-
dades. Sin investigacion con una pers-
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pectivamasampliao consciente de nues-
tras circunstancias el Zeus globalizador
seguiradictando nuestro destino sin ma-
yor dificultad.

En resumen, opinamos que nues-
tras maestrias deben de ser menos repe-
tidoras de saberes dados; deben ser me-
nos condicionadas por la pedagocracia
organizada en torno a una concepcion
de aprendizaje como medio, para asi
poder incrementar en el alumno las ca-
pacidades de aportacion que se alcanzan
conlainvestigacion que, siendo cadavez
mas especializada, no por ello debe per-
der el horizonte. El conocimiento yano
se puede entender fuera de las situacio-
nes concretas, y en las nuestras son de
mucho peso |as de la supeditacion en el
torbellino de la globalidad.
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