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Beérkezett: 2022. julius 6., elfogadva: 2022, oktdber 18.

A globaliziléd4s mint civilizdcids fejlemény gyokeresen j feltételek kozegébe helyezte
a képzés, a tanitds és tanulds vilagat. Ez az irds e problémakért vizsgélja, azt, miféle
hatdsok forméljak a széban forgé vilagot az 4j feltételek kozegében mind a szervezett,
intézményes tanitds/tanulds, mind a szabadidds tanulds terepén. Vilasztott nézdpon-
tunk a szaknyelvi metafordval ,rejtett tanterv’-nek nevezett jelenségvildg. A szakiroda-
lom kettds értelemben hasznilja ezt a metaforat: részint hatdsforrasként (rejtett tan-
terv/hidden curriculum, implicit tanterv, latens curriculum, nem tervezett curriculum),
részint e hatdsforrds hozamaiként (hallgatélagos tudds, implicit tuds, a viselkedés nem
verbalizdlt szabalyrendszerének — ritudlék — felismerése és elsajdtitdsa). Mindezek a
tanitids mintegy nem szdndékolt mellékhatdsaiként jonnek létre és kozvetitddnek a
tanuléhoz (gyermekhez és felndtthoz egyardnt). Ezek azok a pszichikus képzédmé-
nyek (ismeret, attitid, szokds, cselekvési és reagalisi méd), amelyek — meghatirozé
tananyagként — tipikus, azaz gyakorta ismétl8dé (ritudlék) tanuldsi tapasztalatokként
foglalhatok 6ssze. Az 4 tanuldsi kdrnyezet meghatdrozd jellemzdje a vizualitas (képek)
erdteljes térnyerése a szavakbdl épiil fogalmi nyelv mellett. A globalis kérnyezet glo-
balis kompetencidk kimunkd4ldsit varja az oktatdstSl; e téren a pandémia alatti online
oktatast vizsgdlé tanulminyok nem nytjtanak vigasztalé képet, viszont jelezziik azo-
kat a hazai fejleményeket, terveket és kimunkalt tanuldst segitd/tdmogaté tartalmi és
modszerbeli kezdeményeket, amelyek némi reményre jogositanak. Szambavessziik az 4j
tanuldsi kornyezet kommunikdcids sajitossigainak nem tervezett — pozitiv és negativ
— rejtett tantervi hatdsait (észlelési sebesség, figyelem, informdcié vs. tudds, 4j tipust
tandri és tanuldi szerepek, partnerségi viszonyok, tuddsmonopélium stb.). A szakiro-
dalom nyomdn szélunk a hilézatos viligban 1étrejovs djfajta kozosségek és identitdsok
jellemz3 vondsairdl.

Kulcsszavak: rejtett tanterv, hagyomdnyos és digitilis tanitdsi/tanuldsi kérnyezet

Due to globalization as civilization feature in developed world teaching and learning
have to face radically new conditions. This paper deals with this problem area, that is
what kind of influences form education and training in the new environment, in formal
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and infomal (leisuretime) context as well. Hidden curriculum represents the point of
view to treat phenomenons belonging to frames mentioned above. The hidden curricu-
lum as metphore in professional literature has two meanings: partly it is seen as source
of effects (implicit curriculum, unstudid curriculum, non-planned curriculum) further-
more as products of these ones, containing all secondary effect of schooling, generated
as non intentional side result of teaching and schooling (tacit knowleged, school life
rituals, non verbalized rules of behavior.) These concern such issues as knowlege, atti-
tude, habit, ways of action and reaction These phenomenons are formed and generated
during long experiences in formal and informal teaching/learning settings. Expansion
of images, that is language of visuality goes parallel with language of words. Education
in global contest needs global competencies. From this point of view studies treating
school life of our schools during pandemic period show not consoling situation. Nev-
ertheless there are initiatives, teaching and supporting methodical materials as well.
Positive and negative products due to hidden curriculum are taken into account in the
paper.To mention but a few: perception speed, focused and dispersed attention, new
type teacher role, partnreship teacher-pupil of new type. Furthermore such topics of
professional literutre as particularities of new type identities and communities are criti-
cally mentioned in the paper.

Keywords: hidden curriculum, traditional vs. mediated teaching/learning environment

Felvezetd gondolatok

orr a vildg bus tengere, 6, magyar!” — hogy a napdleoni hédbortikra utalé Ber-

zsenyi Danielt idézziik. A turbulens id&k jeleit részint magunk is érezziik
» (belsd és kiilsd tarsadalmi fesziiltségek, klimaszorongis stb.) részint hall-
gatjuk/létjuk naprol napra a réluk szél6 valds és hamis kozléseket. Sajit illetékességi
teriiletiinkdn (iskolai képzés, nevelés és oktatds) tjkeletti metafordk garmadija utal a
viltozasokra, a forrongé id8kre, civilizdciés viltozdsokra, melyek sorabdl 4lljon itt a
nyelvhasznélatban is megjelend szelektiv felsorolas: figyelemgazda, figyelemvdlsdg, klima-
szorongds, hdlézott individuum, globdlis felelésségvdllaldsra nevelés. Lathats, milyen tig
kérnyezetbe dgyazodik be a képzés viliga, mennyire kitdgult a problémahorizontja,
hiszen hagyomanyos pedagdgiai/pszicholégiai fogalmak mellett, kzgazdasagi (globa-
lizdcié; figyelemgazda), szociolégiai (mediatizdlt kérnyezet; Z-, majd Y-, majd TIK-TOK-
generdcid), filozéfiai fogalmak is (pl. kélesonds fiiggdségi viszonyok, mesterséges intelligen-
cia, globdlis etika) is megjelentek.

Néz8pontunk, szemléleti alapillisunk ebben az irdsban kordbbi kutatéi tevékeny-
ségiink f8 vonaldhoz, a ,rejtett tantervhez™ (hidden curriculum) kapcsolédik (Szabé
1988). E szaknyelvi metafora arra a jelenségre utal, hogy az oktatds/nevelés teriiletén
— a manifeszt célok kdzelitését ambiciondld intézményes oktatds keretében kiviltkép-
pen — a célok felé vivd tevékenységek sordn mindig létrejonnek és hatnak nem szan-

! A torténeti hiiség azt kivanja, hogy jelezzem, a fogalomnak a hazai szaknyelvben val6 els8, 1980-as évek-

beli felbukkanaskor idézdjeles irdsmédot hasznaltam. Jelen esszé felvezetd szévegében ezt megtartottam,
de a szévegben a tovdbbiakban elhagyom az idéz&jeles irasmddot.
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dékolt, nem tervezett, szdvegesen nem megfogalmazott érzelmi, szocidlis és kognitiv
hatdsmechanizmusok is, amelyek erdsithetik és gyengithetik is a szdndékolt, terve-
zett hatdsokat. Egynémely példa az efféle, nem szdndékolt, iskolai hatdsforrasok ké-
rébdl: a standard, tipikus iskolai ismeretszerzés ritudléi, a tantermek térelrendezése/
térszervezése, a tandrai id8kezelés, az osztily, a tanulécsoport mint szocidlis viszony-
rendszer, az iskola értékrendje és értékelési eljirdsai. E szemléletmdd szerint az isko-
lai tanitdsi-tanuldsi folyamatok jelenetei és az dltaluk hordozott szocializ4ciés hatdsok
kett8s jelentéstiek: egyrészt kifejeznek manifeszt, tudatos célracionlis torekvéseket,
masrészt nem tervezett, szandékolatlan, érzelmi szinezetil hatdsokat is. Ez az elneve-
zés dsszefoglaldan utal azokra a pszichikus képz8dményekre (viselkedési sajitossdgok,
reakciémoédok, attitiiddk), amelyeket az intézményes tanulds keretében sajititunk el,
4m amely tartalmak nincsenek a hivatalos tantervben megfogalmazva. Megnevezések a
rejtett tanterv miitkodése révén lécrejovd képz8dmények/tudasok kdrébdl: hallgatdlagos
(tacit) tudds, implicit tudds, passziv tudds, nem tanulmédnyozott tanterv, latens hatas-
rendszer. Az angol nyelv ezt hidden curriculum megnevezéssel cimkézi. (A curriculum
tartalmit a tervezett pedagdgiai hatdsrendszer megnevezés adja vissza, ami tigabb kérdl
konceptus, mint a tanterv megnevezés.) E szaknyelvi metafora lényegileg az (iskolai)
tapasztaldsok Osszességére utal, ekként a szocializdcié megnevezéssel illetett jelen-
ségvildghoz 4ll kdzel. Forrdsa mindaz — hasonléan minden teleologikus s éppen ezért
jelentéssel biré tirsadalmi intézményhez, kornyezethez —, ami hosszi id8n 4t tarté ta-
pasztalatok révén a szdndékolt, tervezett hatdsok mellett (tantirgyak) a nem szindé-
kolt, nem tervezett, akaratlan mellékhatdsok garmadéjanak is kiteszi a benne él8t, az
iskol4s gyermeket. (Gondoljuk meg: csak az 4ltaldnos iskola nyolc éve alatt egy gyermek
tdbb mint hétezer tanitdsi 6ran vesz részt, s akkor még csak a tandrakrdl beszéltiink.)
A hagyomdényos, tantermi tanitds lényegileg valamennyi strukturilis tényezdje (a ta-
nitds/tandraszervezés rituiléi, a tandrai idékezelés, a tanitis térelrendezése, a tanulék
viselkedésének és tantdrgyi teljesitményének értékelése stb.) az évek hosszt sordban
létrehozhat, miikddtethet és kozvetithet olyan hatdsokat, amelyek hol felerdsitik az
intézmény célracionalis, szdndékolt tdrekvéseit, hol gyengitik, romboljik annak érvé-
nyesiilését. Azért jogos ezzel kapcsolatban szocializiciét emliteni, mert — hasonléan
a tirsadalomba betagozdédas folyamatihoz — az iskolai szocializdcié sordn is a sikeres
létezés modozatait a dolgok ismétl3d8 intézményi menetébdl, a gyakori és jellegzetes
tdrténésekbdl kell mintegy kisz{irnie a gyermeknek a maga szdmara. A szabdlyok, nor-
mék — gyakran — nem verbalizalt készlete szabalyozza a tanuldk viselkedését (kutatdsi
néz8pontbodl ezek feltirdsa, beazonositisa, megnevezése hosszu kutatéi tartézkodast
igényel a tdrténések helyszinén). E szemléleti alapon tgy is fogalmazhatunk, hogy a
legfontosabb tananyag az iskoldban maga a tapasztalat.

Ezuttal arra dsszpontositunk, miféle hatdsmechanizmusok érvényesiilnek, és azok
milyen eredmények, hozamok létrejottét segitik el8 a mediatizalt kdrnyezetben tdrténd
tanitdsban és tanuldsban, a globalizdcié viligdban. Az is igaz — tigabb horizontot véve
figyelembe —, hogy a viligon minden eseményt, cselekvést, torténést nem szandékolt
mellékhatdsok kisérhetnek — az eredetit8l akdr tvol esd teriileten is. (Az L. vildg-
hibort pl. — a tdmeges sériilések kovetkeztében — nagy lokést adott a sebészetben be-
kévetkezett innovicidknak. Valahol N. Postman-nél* talidlkoztam azzal a gondolattal,

2 Neil Postman (1931-2003) amerikai iré, pedagégus, médiateoretikus és esztéta.
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hogy a nyolcvanas évek amerikai csillaghdborts elképzelései — sajitos mellékhatasként
— 8sztonzést adhattak a pedagdgiai célok, a tantervi kovetelmények [taxonémidk] pon-
tosabb megfogalmazisira irdnyulé munkélatokhoz.)

A globalizéci6rol

A Debreceni Egyetemen (egykori munkahelyemen) szok4sban volt a Filozéfia Tanszék
kezdeményezésével Vulgo Klub elnevezéssel nyilt vitaférumok szervezése, amelyeken
id8szerl, tirsadalmi és szaktudomanyi (filozéfia) szempontbdl egyarint fontos témék-
16l folyt a szabad vélemény- és eszmecsere. Ezek egyikén a globalizicié fogalmardl,
jellemz3 vondsairdl, lehetséges pozitiv és negativ hatdsairdl folyt a beszélgetés. Ennek
sordn hangzott el Vajda Mihily professzortdl egy, a Maté evangéliumbél kélesdnzott
krisztusi mondds: ,Tegyetek tanitvinyokkd minden népeket.” Az emberiség irott
térténelmében ez a tanitvinyoknak sz6l6 program lényegében — jelentette ki a pro-
fesszor — a globalizacié elinditdsinak tekinthetd. Am a globalizdlédas/globalizdcié
folyamata nem ezzel a programmal kezd8dhetett, hiszen az idézett parancs, szelle-
mi municié a Foldkozi-tenger térségében olyan dkori népekhez/tdrzsekhez juthatott
el el8szor, akik mar sokkal korabbi id8kes] fogva kapcsolatban 4ll(hat)tak egymdssal.
Hibortztak és kereskedtek is — csereberéltek egymdssal — anyagi javakat (termékek,
termények), termelési médokat, litdsmddot és szellemi természetii javakat is, irat-
lan és irott szoveghagyomdnyként, babonakat, hiedelmeket, a kozvetlen tapasztalat
szdmdra nem hozziférhetd, természetfoldtti vildgra vonatkozd kozmikus és evilagi
képzeteket. Ezek az évszdzadokon, évezredeken 4tnyuld tdrténések dntudatlanul is
afelé a vilagallapot felé tendiltak, amit manapsig globalizdléddsnak, globaliziciénak
neveziink. Es természetesen a globalizalédds irdnyiba hatott a kozlekedési hilézat
kiépiilése, a nemzetkozi iizletlincok létrejdtte és viligméretdi elterjedése, multikultu-
ralis tirsadalmi rétegek kialakuldsa, nemzetkdzi kulturélis és képzési csereprogramok,
a képzések kimeneti kovetelményeinek Ssszehangoldsit célzo erdfeszitések irdnyaba
haté elvirdsok és szabilyozok, intézmények, entitdsok. Persze a felsorolt jelenségek
magénak a globaliziciénak a megnyilvinuldsai, produktumai, nem pusztin csak afelé
tendalé mozgisok. Ebben az evolicids folyamatban jelentett civilizicids valtdst a vildg-
halé, az internet megalkotdsa, a vildg tirsadalmainak halézatok révén torténd ossze-
kapcsolédasa. E fejlemény — éljiink egy régi aforizmaval — kopernikuszi fordulatot jelent
az emberiség tdrténetében. Abban egyetértés litszik kialakulni, hogy a glob4lis nevelés
célja, hogy megtanitson élni a globalis kériilmények kdzegében és megtanitson kritikus
kérdéseket feltenni vele kapcsolatban. Részletesebben: , A globalis nevelés a globalizacié
hatdsira ndvekvd tdrsadalmi, gazdasigi, technoldgiai, politikai, demogrifiai és kdrnye-
zeti egyenl8tlenségek, globélis folyamatok megismerését és alakitdsat szolgdlja. Célja a
résztvevSk tirsadalmi részvételének erdsitése, a jov8 generacidk irdnt érzett felel8sségé-
nek a ndvelése, illetve az ezekhez tartozé attitlidok és kompetenciik fejlesztése. Ez egy
dinamikus, aktiv tanul4si folyamat kialakitisdval és a rendszergondolkodis fejlesztésé-
vel érhetd el, amely az allandéan valtozé globalis tirsadalom, ezen beliil az én és kozeli,
tavoli kdrnyezetének viszonyara dsszpontosit. Felkészit az egyén helyének, szerepének,
feleldsségének értékelésére, egyéni és kozosségi feladatainak meghatdrozasira a globé-
lis folyamatokban. Nyitott gondolkod4sra, kritikus szemléletre, globilis szolidaritds-
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ra, feleldsségvillaldsra és tudatos egyiittmiikdds cselekvésre sarkall” (HAND 2009.)°
Széles és relevins problémahorizontba dgyazva foglalkozik ez a program a neveléssel.
Kérdés, hogyan, miként keriil sor e globalis kompetencidk munkaba vételére, pallérozi-
sira (sor keriil-e erre egydltalin). Ellentmondésos a helyzet, mert egyrészt egy 2016-0s
Kormdnyhatirozat* egyetértdleg veszi tudomdsul a fentebb felsorolt kompetencidkat.
Jéllehet a gyakorlatnak sz6l6 UNESCO-kiadvany® megjelent, e kormdnyhatirozat imp-
lementicidjdra, finanszirozdsira azéta sem keriilt sor.’ Az érvényes nemzeti alaptanterv
kiemelt kompetencidi kozott sem taldljuk a globalis nevelés problémakéreit. A globali-
z4cié korébe tartozé tény az univerzilis gyermekjogok tematizdldsa. Vizsgaljuk meg,
hogyan festenek eme univerzilis jogok a hazai kdzoktat4s gyakorlatiban. A Hintalovon
alapitviny’ szakértdje szerint — jéllehet t5bb jogsértéssel és érzelmi bantalmazdssal ta-
ldlkoznak — tananyagként eme univerzilis gyermekjogok nem szerepelnek a tanarkép-
zés anyagdban, mi tobb, akkreditilt tovabbképzés sincs e témdban (Baldzs—Galambos
2022). A gyermeki jogok ismeretének hidnya azt a nem kivant helyzetet idézi el§, hogy
éppenséggel a személyes felel3sségre nevelés esélye sikkad el. Pedig a gyerekek érvénye-
sitett és érvényesiil jogai nem gy értenddk, hogy csak az lehet, amit a gyerek mond/
kivan, hanem annak elismerését, hogy sajit fejlédésiik akeiv alakitéi lehetnek. Azonban
tudunk olyan pozitiv programokrdl is, mint pl. a Demokratikus Ifjisigért Alapitviny
(DIA) ,Egy hajoban eveziink” programja, amely a kdzosségi vitakat az erre a célra kidol-
gozott médszertannal 8sztonzi. Erdekesen ellentmondisos képet taldltunk a jelenkori
kényvolvasési szokdsokrol egy TARKI-kutatéval, Bernit Anikéval készitett interjuban
(Kovdcs 2022). Egyfeldl ugyanis megtudhaté, hogy tjsdgcikkeket vagy digitalis feliilete-
ken kdzolt hirszerti szovegeket ma sokkal t8bbet olvasnak, mint nyomtatott platformon.
Ugyanakkor — a kutaté véleménye szerint — nem igazolédott be az a globilis vilighoz,
kezdetben a globaliziciéhoz kapcsolédé varakozas, hogy megsziinnek a ,papirkdnyvek”.
Ennek okaként a kutaté azt jeldlte meg, hogy a digitalis platformon megjelend szévegek
koréntsem terjedtek el annyira, mint azt a megjelenésiik kezdetekor jésoltdk.

Reflexiék — kontextusok

Kérdés, a kozokeatdsi (és a tandrképzési) gyakorlat szdmol-e azzal, hogy a létrejott
digitélis vildgillapot olyan tulajdonsigokkal jellemezhet8, mint viltozékonysig, komp-
lexités, tobbértelmiiség — és bizonytalansig (Csepeli 2021). E digitalis (mediatizalt) vildg
a média ontotta kijelentések, torténetek, magyardzatok, azaz a narrativik elsoprd erejt
kozlései jovoledbél a globaliz4cié tény, nem valasztds kérdése. E jelenségvildg kiildnbs-
z8 dimenzidinak (gazdasdgi, politikai, kdrnyezeti, kulturalis, tudoményos), valamint

HAND: Nemzetkézi Humanitarius és Civil Szovetség (www.hand.org.hu) Globilis Nevelés Munka-
csoportja. htep://globnev.hu/2020/11/05/hand-szovetseg/

4 KUM, 2016. 1784/2016. (XIL. 16.) Korm. hatirozat ,A globdlis felelésségvallaldsra nevelésrél a formdlis és nem-
formdlis oktatdsban Magyarorszdgon” cimil koncepciérdl. https://netjogtar.hu/jogszabaly?docid=A16H1784.
KORG&txtreferer=00000001.txt [Letdleve: 2022. 05. 31.]

A globalis felelsségvallalisra nevelés. Témak és tanuldsi célkittizések. Magyar nyelvii kiadds: UNESCO
Magyar Nemzeti bizottsaga. 2015.

Varga Attila (ELTE) szives szébeli kozlése alapjin, hozzitéve még, hogy 12 civil szervezet viszi az iigyet
a félperiférin.

A Hintalovon alapitviny 2016 6ta minden évben kiadja a gyermekjogok hazai helyzetérsl sz616 jelentését.
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a globalizaciét kisérd jelenségeknek sem a fogadtatdsa, sem a megitélése nem tekint-
hetd egységesnek. A skéla a radikalis, neoliberélistél a mérsékelt kritikai és konzer-
vativ megkozelitésig terjed. A vilagnak vannak olyan részei, ahol a mindezekrdl sz616
vélemény és értékitélet inkabb a skila radikélis végéhez kdzelit, mig a vildg mas helyein
a lokalis vagy akar torzsi értékekhez nyulnak vissza, lokdlis kisebbségi identitdsokat
keresnek és — igymond — értékhdboriikba bonyolédnak, 4m mindekézben — természe-
tesen — hasznailjik a globalizilt kommunikéciés hélézatokat, élnek a szintén globaliz4lt
iizlethilézatok kinélta termékekkel. Manapsig a tanuld, névendék, ember alapélmé-
nye, st tanuldsi kdrnyezetének, ismerethordozéinak alapvetd jellemzdje a kép, a képek
villédz4sa a kiilonféle képernyskon. Hadd idézziink e helyt egy, a mediatiz4lt vildg ta-
nitdsi/képzési problematikdjira reflektdlé filozéfust (Nyiri 2001): ,,...A szavak kozege,
az elkillénits, sorba dllits, klasszifikdlé gondolkoddsnak kedvez, dm a szavakban torténé
gondolkodds mégott mindig ott van a képekben térténd gondolkodds. A szavak rendet tar-
tanak képzeteink korében, de képzeteink nélkiil a szavak nem jelentenek semmit.” A jové
eszerint a vegyes médiumt (sz6 és kép) civilizicié nemcsak lesz, hanem mdr van is. Es
azt is allithatjuk, hogy a képi civiliz4cié (Edison-konstelldcid) nem felviltja az irdson,
a kényvon alapuldé miiveltséget (Gutenberg-galaxis) hanem ezek egyiitt hatnak, a sz6-
nyelvnek a képi nyelv lesz a kiegészitdje. Zavarba ejt8en gazdag e jelenségvilég tudomd-
nyos/szaktudoményos reflexiéja. Nemzetkdzi szervezetek, civil szakmai szdvetségek,
papai enciklikdk(!), alapitvanyok, polgiri kezdeményezések (pl. Greta Thunberg), moz-
galmak foglalkoznak a globaliz4cié és hatdsdnak problémakérével (ENSZ, UNESCO,
HAND; Artemisszié Alapitvany). Ennek az irodalomnak akar csak dsszefoglaldsa is
méltd téma lenne egy doktori (PhD) disszertdcié szdmdra, kritikai feldolgozésa pedig
még — taldn — egy akadémiai, nagydoktori (DSc) munka szdmdra sem lenne méledny-
talan. Ujra feltessziik a kérdést, hogy a globalizicié témakérei, mindnyajunkat érin-
t8 kérdései hogyan érvényesiilnek az iskoldban, hogyan tematizdlédnak a megszokott
tantirgyi szerkezetben. A hagyomanyos tanitdsban a tandri eredményesség/sikeresség
feltétele, hogy képesek vagyunk-e kell8képpen transzformalni, azaz érthetd, felfoghaté
és vonzé moédon felajinlani a kiildnb6z8 tartalmakat a szinte mindig heterogén 8ssze-
tételdi osztalyok tanuldinak (Takdcs 1973). Ekkor a tanitis hordozéja f6ként a tanir
beszéde és jelenségek bemutatisa (demonstricid), jobb esetben tanuléi kisérletezés.
Aztin a megfeleld kozvetités révén vil(hat) szaktudomdnyi/tantargyi tartalmakbél
egyéni/személyes konstrualds révén a névendék szdmadra fejleszt8, gazdagité pszichi-
kus képz8dmény (tantdrgyi tudds, gondolkoddsi méd, egyéni bedllitottsig a tudds és az
iskola irdnt vagy vele szemben, {tél8erd, izlés (?!), kritikai gondolkodds, felel8sségérzet
az emberi és a természeti kdrnyezet irdnt stb.). Kérdésiink, hogyan alakul ezen atti-
tlidformalé elemek miikddése a fent globdlis jelenségnek nevezett digitdlis kommuni-
kacié kézegében? Abbol indulunk ki — kovetve e kérdéskdrben egy elméletalkotd gon-
dolatmenetét (Szécsi 2016) —, hogy a szdban forgé civilizécids valtas alapja az, hogy 1j
kérnyezet teremt8dik a média 4drasztotta tdrténetek (narrativik) révén mind az egyéni
identitdsok, attitidok formalédasa, mind a kdzdsségek alakuldsa szdmdra, azaz a szo-
cializdcié djfajta, sok szempontbdl még feltiratlan, 4j min8ségii tere teremt8dik meg és
kezd hatdst gyakorolni. Ujabb kérdés: az intézményes oktatds hogyan tud viszonyulni,
mit tud ezzel a komplex jelenségviliggal kezdeni? Kézismert, hogy a médiafogyasztis
(internet, okostelefon) mar a kisiskoldsok kérében elkezd8dik, alakitva, formélva szo-
kasaikat, viselkedésiiket — elfogadd/elutasité viszonyuldsaikat a litott tartalmakhoz.

638
Unauthenticated | Downloaded 02/06/23 09:51 AM UTC



——— SZABO LASZLO TAMAS: REJTETT TANTERV A VALTOZO TANULASI KORNYEZETBEN ———

Kézismert és szakirodalmi tapasztalat tovdbba a digitalizdcié rohamos térnyerése, azaz
az eszkdzokkel tdrténd elldtottsig ndvekedése — ami értelemszertien szorosan egyiitt
jar a lakossag iskoldzottsdgi szintjével. Egyszersmind a gyermek / a fiatal részint ter-
mészetes fizikai, kdzvetlen kapcsolaton alapulé kzdsségnek, részint a neten formals-
dé virtudlis kdzdsségnek is tagja lehet (egyidejiileg akér tobbnek is), tovdbb4 beléphet
egy 4j virtudlis kozdsségbe és egyéni dontése alapjn, szabadon ki is 1éphet abbdl. A
mediatizdcié kdrnyezetében létrejovd kozdsségek éppen ezért tn. hibrid kozdsségek
(Aizikai és virtudlis). Vajon miféle identitdsok formdlédnak ki e hatdsok kévetkeztében?
Vélhetdleg a szakadatlan informéciés impulzusok nyomdn egy 4j igény is létrejohet:
a hatékony befogadds és tovibbad4s igénye. A hirfogyasztis, az Gjdonsdg irdnti igény
szinte napi ritualévd valik (Szécsi 2016), amire sziiksége van a fiatal generdcidknak, mert
timpontot jelent nekik énképiik megerdsitéséhez. Ennek hidnyiban gy érezhetik,
hogy sodrédnak, elbizonytalanodnak, maginyossd vdlnak. Az tjdonsdg irdnti vigy
(hirigény) azonnali kielégitésének lehet8sége az Sromelv érvényesiiléseként is értelmez-
hetd, egyfajta hedonizmusként, amelynek mélyén lényegileg a jutalom elhalasztisdnak
a képtelensége rejlik. Sokak kozos élménye lehet a képernydre figyelmével szinte ré-
fesziils gyermek litvanya. Igen, a képernyd — kivaltképpen, ha mozgéképet mutat — ké-
pes rabul ejteni. Némileg analdgids helyzet ez a homokvirat épitd kisgyermekével, aki
miutdn megépitette, szinte azonnal le is rombolja azt, mert nem az ,eredmény” érdekli,
hanem a tevékenység, a megcsinalds, a kezei tigyes mitkodése nyoman tdmadt funkcié-
ordm. A kisgyermeket az 6rémelv mozgatja, azonnali sikert (lelki kielégiilés) akar, a
valésig (a homokvir) messze nem villanyozza 5l annyira, mint a kezei tigyes miikodése
folote érzett kielégiilés. Vajon nem hasonlé-e ehhez az a helyzet, amikor a gyerekek/
fiatalok a ,teléjukkal” hoznak létre képeket. Egy kattintds és rdgzitettiink valamit a
mulé id8bsl magunk és baritaink szimdra. Az 6rdmelv mozgatta személyes létrehozis,
alkotds pillanatai az ilyen tevékenységek. Vélelmezhet8, hogy a homokvarat épitd kis-
gyermek 6rémét élheti 4t ilyenkor a nagyobb gyermek is. A képet nem tdrli ki azonnal,
hiszen médja van arra, hogy barmikor jabb képeket rogzitsen. Ha pedig az eszkoz
(okostelefon) alkalmas egész — akdr hanggal is kisért — jelenetsor rogzitésére, akkor ez
szinte mdmorité lelki élmény lehet: az alkotds mdmora. Nem a produkecié ,miivészi”
értéke a mérvadd, hanem a személyesség 4télése, a sajit alkotds, a pillanat megraga-
dasinak, rdgzitésének élménye. (Lehet, hogy egy tjfajta ,népmiivészet” sziiletése zaj-
lik ilyen médon a szemiink lattdra?) A digitdlis termékek konstruktdrei, programozéi
nyilvinvaléan eleve szdmolnak az 8romelv érvényesiilésével. Az iskola nem nézi e fejle-
ményeket igymond ldbhoz tett fegyverrel, hiszen tudomésunk van réla, hogy a maga
eszkdzeivel is igyekszik el8segiteni, 8szténdzni a gyermekek konstruktiv képességeit
(projektmunkik).

Amikor az romelvvel szemben a valésigelv kezd érvényesiilni, akkor valunk ké-
pessé az elhalasztott jutalom (delayed gratification) elfogaddsdra, szemben az azonna-
lisag akardsdval (Lustprinzip). E régi pszicholdgiai fogalompir (6rémelv vs. valésigelv)
a mediatiz4lt viligban egyfajta hedonizmusként (Szécsi 2016) értelmezhetd, olyan szel-
lemi beallitéd4sként, ahol az rdmérzet az informdcids igény, a tuddsvagy gyors, szinte
azonnali kielégitésébdl fakad (egy kattintds és mdris teljesiilt, amit akartunk). Lehet-
séges, hogy a digitalis kdrnyezet hibrid (fizikai és virtualis) kozosségeinek kebelében
tjfajta generaciés identitdsok alakulnak ki? S vajon ennek kéovetkeztében példdul ne-
kiink, tandroknak lehet-e probléma, hogy fel kell-e adjuk a szakmai énképrdl vélelme-
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zett korabbi stabil képzeteinket? Es vajon egy tjabbra dthangolt szakmai szerep (pl. az
online tandr) jir-e szorongdssal, s ha igen, milyen mértékiivel? Merthogy, ha egyet-
értiink Tamasi Aron sokak altal és sokszor idézett gondolataval — ,Azért vagyunk a
vildgban, hogy valahol otthon legyiink benne” —, akkor van-e méd az effajta szorongis
enyhitésére? Lehetséges-e vajon megalkotni és érvényesiteni olyan tandri tuddsokat és
pedagégiai gyakorlatokat, amelyek biztonsigos tdjékozdddst, eligazoddst nydjtanak
eme ,1j nép, mésfajta raj” szdmdra a digitalis impulzusok versengd értékeinek, narra-
tivainak kozegében?

Térsadalomkutaték azon a nézeten vannak, hogy a kamaszkor immar meghosszab-
bodik (Baldzs 2022). Ez kétségteleniil bonyolitja a helyzetet mind az oktatds, mind an-
nak felndtt résztvevdi szdmdra. Az okostelefon tigymond nélkiildzhetetlen lakhelyévé
valt a tizenéveseknek, akik eszkozeik nélkiil el sem tudjik képzelni a mindennapjai-
kat. Es ez sem kénnyit a tandrok helyzetén. Ellentmondésos jelenséggel dllunk szem-
ben, mert mindez lehet pozitiv fejlemény is (technooptimista néz8pont), mindazonltal
magunk is gy véljitk — egyetértve a témakdr kutatéival —, hogy az 4llandé netes jelenlét
kedvezdtlen is lehet a személyiségfejl6dés nézdpontjdbél. Egyértelmiien negativ rejtett
tantervi hozadéknak értékelhetd, hogy a kamaszok/fiatalok kérében egyre tdmegesebb
érzés, hogy a dolgok tigymond elmennek mellettiik, hogy kimaradnak valamibdl (fear
of missing out), ha nincsenek 4llandéan jelen az interneten (Twenge 2017).

Vegyiik sorra, miféle tapasztalatokban részesiti a novendéket a digitdlis tanuldsi
kérnyezet! Az eredményes tanuldshoz — kéztudott — koncentréle figyelem (is) sziik-
séges. Kérdés, hogy a gyorsan viltozé, dramlé impulzusok hogyan hatnak a tanulds
néz8pontjibdl alapvetd figyelem alakuldsira? Meghgyelések szerint a digitdlis térben
a koncentralt figyelem ideje csékken, a figyelem mintha tdredezetté, csapongéva vélna.
Erthetd, hiszen a médiafogyaszté gyermek/fiatal tudja/tudhatja, hogy egyetlen kattin-
tassal mdris jon az 0j torténet, az 4j hir, az j informécié. E gondolatsor bevezetéseként
a Magyar Narancsbél idéziink. ,Nehezebben koncentrdlunk a kényvekre, de még az online
cikkeket sem tudjuk végigolvasni anélkiil, hogy kézben is djabb ablakokat ne nyitndnk meg.
Egyre tbb szakember beszél a figyelem vélsdgdrol, amiért dontd részben a digitdlis vildg
nagyon is tudatosan megkonstrudlt miksdése felel.” (Krdnicz 2022.) Az idézet utolsé, pro-
vokativ éllitdsinak szerzdje vélhetSleg a mindent eldrasztd reklimvildg agressziv nyo-
muldsdra célozhat, merthogy — tigymond — a digitalis viligban nagyon is tudatos és
hatalmas harc folyik a fogyaszté figyelmének megszerzéséért, a figyelmiink uraldsiért,
azaz egyértelmiien gazdasdgi érdekek harcirdl is szél ez a torténet.

A témakér egyik szociolégus kutatéjinak nézete szerint azonban nem az okostelefont
kell célkeresztbe helyezni, hanem a hozz4 kapcsolédé applikicidkat, szolgiltatdsokat,
lévén, hogy a gyirtonak az az érdeke, hogy a felhasznilék minél tobb idét tolesenek
az adott termékkel. Ugyanakkor — pozitiv el8jelii rejtett tantervként — kiemelte az
okostelefon esélykiegyenlit8 hatédsait is. Szociolégus és pszicholdgus véleménye szerint
nem béles dolog a technolégiit démonizélni, mert tény, hogy van egy széles kdrben el-
terjedt késziilék (okostelefon), amely csdkkenti a személyes talilkozasok jelentds részét,
és ez szdmos kovetkezménnyel is jir. Mindazonaltal nem kérhoztatni kell az okos esz-
kézt, hanem megtanitani és megtanulni, hogyan éljiink vele okosan. A rejtett tanterv
szempontjibdl fontos kdvetkezmény — szébeli kozlések szerint — hogy az iskolai szii-
netekben is inkdbb a kiityiit nézik a gyermekek, nem egymaissal beszélgetnek, pedig
a tizenéveseknek kiilondsen nagy az igényiik arra, hogy szemtdl szembe kapcsolataik
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legyenek egymadssal, amit a szemtdl szembe kommunikdcid, egymas arcdnak tanulmé-
nyozdsa tudattalan tanulds tjin erdsit. ,Az dltal, hogy nem beszélgetnek egymdssal ele-
get, magukat is kevésbé értik, hiszen a kamaszok egymds tikrében is definidlidk magukat.”
(Rdcz 2017)

De hogyan érinti mindez a tanitdst és a tanuldst, és hol rejlik mindebben rejtett
tantervi hatds? Az online vildg anyagait olvasé fogyasztd percepcids gyorsasiga na-
gyobb lehet, mint a nyomtatott szdveget olvaséé. Kérdés: van-e ennek 4ra, ha van, mifé-
le? (Az tn. gyorsolvasdsi tréningek nem tartoznak az irdsunkban felvetett probléméik
kozé.) Az észlelés felgyorsuldsa tehit nem tervezett mellékhatdsa e kdrnyezetnek, ez
a hozam egyértelmiien pozitiv rejtett tantervi hatdsnak tekinthetd. Ez fontos ,kompe-
tenciagazdagodds” akkor, amikor arra van sziikségiink, hogy miel8bb beszerezziink va-
lamely inform4ciét. A tanitisban az informécié tere tematikusan behatérolt, az abban
tdrténd téjékozbéddsban is eldnyds lehet a nagyobb percepcids képesség, a tanulds nézs-
pontjiabdl azonban az értelmi feldolgozds, a megértés értékel8dik f6l, s ha nem tesziink
egyenl8ségjelet informdlédas és tudds kozé, az online tartalmak fogyasztisa nem az
dsszpontositds képességét fokozza. Vajon félteniink kell-e a fiatalok figyelmi képességét
az online eszkdzdk befolydsitdl, ezek — tigymond — ,agyrombolé” hatdstiak-e? A mér-
téktelen fogyasztis e téren nyilvin nem kivinatos, f8ként azért, mert sziikitheti az élet-
tani szempontbdl fontos egyéb tevékenységek (mozgas, face-to-face tirsas kapcsolatok)
korée. A funkcionélisan elkiiloniild agyi struktirak igen hosszu fejlddési ut sordn ala-
kultak ki, ezek 4thangoléd4sa is nyilvinvaléan csak hosszii folyamat eredménye lehet.

Hozamok: id8kozi mérleg

A globalizaci6 hatdsira a vildg a folyamatos 4talakulds 4llapotiban van. Ezért a media-
tiz4lt kérnyezetben tdrténd tanitds és tanulds hozamairdl is csak id8kozi mérlegkészi-
tésre van esélyiink. Ami édllandé, az a véltozads. A globalizdcié mint folyamatos 4t
alakulds tehét tény, itt van, veliink van, nem vilasztds kérdése. Az internet ontja az
tjdonsdgokat, a rekldmokat, a valds és 4lhireket. Jogosan érezziik tigy, hogy el vagyunk
drasztva informdcidkkal. A fentebb megfogalmazott kérdésekre adott vilaszkisérle-
teinkkel tgy kozelitiink — iddlegesen alapvetd normativ bedllitottsdgunkat némileg
halkitva —, hogy szdmbavessziik azokat a fejleményeket, amelyekrdl gondolhaté, hogy
a mediatizalt tanuldsi kérnyezet hatdsdra jottek létre. Egykori pedagdgiai kutatdsi té-
ménk (rejtett tanterv) f6 tanulsdgit tartva szem eldtt, hogy minden tanulasi helyzet/
kérnyezet elkeriilhetetleniil nem tervezett, nem szandékolt mellékhatdsokkal jar.

Az egyén fejlddésének 4ltalinos menete: a viselkedést irdnyitd kezdeti 6rdmelv ural-
ma lassan 4tadja a helyet a feln8ttség irdnyaba vezetd realitdselv érvényesiilésének. E fo-
lyamatban egyfajta jitékossdg is van, a dolgok relativizaldsa, felcserélhetdsége, tetszés
szerinti parositdsa, mely lehet8ségeket az 4j technika kivéltképpen felkindlja a felndtt
»homo ludens” szdmdra is. Lehet, hogy ez mint beallitéd4s, mint kimondatlan igény a
globalizilt, mediatizlt kdrnyezetnek a form4lédé eredménye, hozama. Az 4tlagos isko-
la tantdrgyaival, felkindlt adatainak tdmkelegével, a feszitett tempéju célirdnyos el8re-
haladashoz mindig sziikre szabott idejével valami nagyon mds tanuldsi kérnyezetet mu-
tat, mint a vilighalé kimerithetetlen gazdagsiga. Az intézményes tanitds kozegében
lezajlé tanitdsban/tanuldsban erds a hajlandésig ugy tekinteni a tuddsra, mint kész,
egész, lezirt, befejezett entitdsra. A sziikre szabott id8 és a pénziigyi sziikosség
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kovetkeztében a tanitds 4ltaliban tandri el8adisra zsugorodik, jobb esetben taniri
demonstraciéra is, de arra kivételes esetben keriilhet sor, hogy — tanuldkisérletben —
magéval a természet jelenségeivel keriiljon beszél viszonyba a novendék (nincs r4 idé,
drigik az anyagok és az eszkdzok). Szerencsés a ndvendék, ha tandra — mind e sziikos-
ségek ellenére is — igyekszik a tanitdst nem figyeld (?) hallgatdssd, hanem tevékenységgé,
cselekvéssé szervezni (Chrappdn 2017). Ekkor nyilik esély a szdmara ahhoz, hogy — sajit,
egyéni tuddsinak megkonstrudldsival — akdr a bolcsesség felé is haladjon. (Ez — elisme-
rem — taldn tilzds, taldn ez nem is feladata az intézményes tanitdsnak, mert a bélcsesség
megkdzelitéséhez, eléréséhez (?) sok gondolkodds, parbeszéd és nagylelkii taldlkozdsok
sora sziikséges. A mediatizalt tanuldsi kornyezet egy 4j tipust, akdr partneri viszony
kialakul4sat is lehet8vé teszi tandr és ndvendék kozott. Kozhely, hogy az egymast kovetd
1ij genericidk tagjai mdr a globdlis, mediatizalt civiliziciéba sziiletnek bele, s szinte
anyanyelvként birtokoljik/beszélik annak kézlési médozatait. Persze szdmosan vannak
az oktatdi/tandri/professzori karban is olyan kollégak, akik ambicidjuk jévoltabdl meg-
tanultik és folyamatosan tanuljik a digitalizdcié kommunikaciés sajitossigait. Nagy-
foku tiszteletet és méltanyldst érdemelnek, 4m azért vélhetdleg kisebbségben vannak
azokhoz képest, akik nem mozognak anyanyelvi biztonsiggal a digitalis kdrnyezetben.
Az 4 tipusti partneri viszonyt ugy értjiikk, hogy megvéltoz(hat)nak, dtértelmez8d(het)
nek a hagyomdanyosan rdgziilt szerepek. Az igazdn j6 tandr, mikdzben tanit, mindig ta-
nul is tanitvdnyaitdl. Lehetséges, hogy az 1j helyzetben a tanir még tobbet tanulhat a
didkjaitél, mint kordbban. A tandrnak a mai kérnyezetben végképpen nem monopé-
liuma t5bbé sem a tudds, sem annak felajinlasa (Szabé L. T, 2010). Am érettsége, fel-
nétt tapasztalatai, vildglatdsa révén nagyon is segitheti ndvendékeit abban, hogy ne vesz-
szenek bele a szabadon hozziférhetd informicidk, adatok dzsungelébe. Ha az
informdcidkozlésben csokkent is a tandr szerepe, a magyardzatban, a tijékozéd4sban, az
osszefiiggések értelmezésében nytjtott segitség, tdimogatis révén jelent8sen felértékels-
dik, egyszersmind 1j szinekkel gazdagodik a mestersége. Mert sem a szdmok, sem az
egyéb adatok dSnmagukat nem értelmezik, az eligazod4shoz sziikséges a tandr orientild
jelenléte. Ebben a helyzetben bdségesen adédnak rejtett tantervi hatdsok. Nyilvinvals,
hogy ebben az esetben a szakmai szerepfelfogds valtozasinak sziitkségességérdl van szo.
Am 1j médon felfogni, szemlélni sajit szerepiinket, azaz szakmai identitdsvéltozést el-
érni — egydltalin nem kénny( feladvdny, amint azt sem kdnnyfi tolerdlni, hogy a néven-
dék adott esetben iigyesebb, gyorsabb és hatékonyabb a digitalis kérnyezetben, mint mi
magunk. S ha ez a helyzet nem rossziz{i lenézést, flényérzetet valt ki a névendékbdl, (1)
hanem beldtdst, megértést, empétiat (?!), akkor a fiatal és a felndtt szdmdra egyarant
személyes gazdagodds lehet az ilyen médon 1étrejovd attittidvaltozds, amit egyértelmiien
a mediatiz4lt koriilmények kozdtt zajlé tanitds/tanulds pozitiv hozamaként kényvel-
hetiink el. Az is igaz, hogy a mediatiz4lt kornyezet jévoltidbdl bemutatott képek, folya-
matok alkalmat, 6sztdnzést adnak ahhoz, hogy a ndvendék belefeledkezzék a targyi vi-
ldg, a természet és a miivészet jelenségeibe, s ennek nyoman jobb lehet a kozérzete a
tanitdsi 6rdn, ami viszont a jé oktatds el8feltétele (élmény és tudds 8sszetartozik). Mind-
ez a ndvendék kivancsisagit is felcsigdzhatja, s taldn ez a legtobb, amit az oktatdsi intéz-
mény az alapvetd miiveltségijavak mellett adhat a fiatalnak. A digitlis kdrnyezet tovab-
bi — érzékletes abrazoldsai révén alkalmas — élményalapi indukcids bdzisként
miikdhet, amely elengedhetetlen a fogalmak tanitdsahoz. Az intézményi hatdsmecha-
nizmusok fel8l nézve a kulcsszé az élmény és a tipikus, hosszt id8 soran atéle iskolai
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tapasztalatok mindsége. De hasonléan az 4llamszocialista taniigyben észlelt/megfigyelt
tavolsdgtarté inkongruens tandri megnyilatkozdsokhoz (,Err8l a marxizmus azt tanit-
ja...”), az effajta tdvolsigtartds a mediatizalt kdrnyezet tartalmaival kapcsolatban is
felmeriilhet az oktatd részérdl. (Am azt vélem, hogy manapsig, kivaltképpen 4llami
iskoldkban a szocializdciés folyamatokat feltird, azaz hosszabb tava kutatdst az okta-
tasirdnyitds nem fogadnd tdmogatélag.) Az iskolai szocializaci6 kérdéskére régtdl fogva
érzékeny téma, amelyben mindig az adott kor ideoldgidjit uralé/dikedlé intézmények
mondjik/mondtik ki a dont8 szét (uralkoddhdz, egyhdzak, politikai part). A hazai
rendszerviltozds (1989/90) korai szakaszdnak lezdrultdval az iskolai viligra nézve az
aktualis hatalom stlypontilag a két hdboru kézotti (neobarokk) korszak kdnonjinak
életre galvanizildsval foglalatoskodik, azaz a tantervileg el8irt/ajanlott témdak/tartal-
mak révén az oktatdspolitika szoros ellendrzés alatt kivdnja tartani az iskolai folyama-
tokat, s eléri a céljait, ha a kimeneti megmeérettetések alkalmdaval (érettségi vizsga) is az
eldirt tartalmakat kérheti szdmon. Ha a folyamat és a kimenet is szoros szabdlyozis
alatt torténik, akkor a rejtett tanterv érvényesiilésének lehet8ségei atalakulnak, a hang-
stlyok mdshovi tev8dnek. Ha a tanitandé tartalmak kdre szorosan el8irt, akkor a ji-
téktér sajitosan hangolédik at: az az esély marad a tandr szdmdra, hogy kongruens
megnyilvinuldssal stlyozzon, kiemeljen, illetve inkongruens kommunikéciéval suly-
talanitson, hiteltelenitsen bizonyos tartalmakat, kifejezve ilyen mdédon az egyéni, sze-
mélyes viszonyuldsit a kozlendd tartalmakhoz. Vajon a globalizicié mit hozott a miive-
18dési kdnonok, a folytonossig vs. megszakitottsig vonatkozasiban? Ertékek, élet- és
gondolkoddsmédok, izlésmintdk zavarba ejtd tomkelegét, amely — a mediatizalt civilizé-
ci6 jévoledbédl — demokratikusan, azaz szabadon dramlik, szabadon hozz4férhet, s ez a
hagyomdnyhoz valé viszonyt is és a tandr szerepét is érinti. A szabadon hozziférhetd
informécidk/képek garmadédja minden iskolai szerepld szdmdra @j helyzetet teremt.
Megnéveli az értelmezések, a vitdk lehet8ségét, s ez nem lehet kellemes azok szdmara,
akik idegenkednek a kritikus gondolkodastdl, szellemi 8sszecsapdstél, a vitdtdl, mert az
ilyen helyzetek kikezdhetik a hagyomanyosan biztositottnak, kockdzatmentesnek gon-
dolt folényérzetiiket. Ugyanakkor mindebben egy 1j tipust tandr/névendék viszony ki-
alakuldsdnak esélye is benne rejlik. Egy 4j tipust tandr/novendék viszonyban a vita, a
dialégus megteremti a masik tiirelmes meghallgatdsianak képességét, ndveli a koncent-
racidt, pallérozza az érvelni tudds képességét. Mindez akkor is figyelemre méleé rejtett
tantervi hozam, ha — adott esetben — a szdmit6gépes szaktanterem térelrendezése eset-
leg semmiben sem tér el a hagyomanyos osztilyteremétdl. Am mindez természetesen
csak akkor hasznosulhat, ha a megfeleld technikai héttér és a miikodtetéséhez sziikséges
szakértelem is rendelkezésre 4ll. A COVID alatti id8szak — kényszerti — online oktaté-
sardl a technikai és a hozzaértési szlikdsségek miatt az Educatio folydirat Virus és oktatds
tematikus szdmdban kozélt tanulmany e téren nem mutat vigasztalé képet (Polényi
2021). A neten dramlé informaciéddmpingbdl néhdny kattintdssal elérhetd a kivint in-
formécid. Ez j6. De ha ez a kontextus irdnti érzéketlenséggel, a torténetiség irdnti fogé-
konysag satnyuldsdval jir, akkor ez nem szerencsés rejtett tantervi mellékhatds. Azaz
akkor, ha leértékelddik az elmélyiiltebb tudis és felértékelddik annak azonnali
hasznilati értéke: az egyszerti kattintdssal megszerzett informacié. Faktualis tartal-
makra f6kusz4lé tudésteriileteknél (mérési adatok, miszaki teriilet, kisérletek, meg-
figyelések stb.) ez elényds, hasznos lehet, de t5bb néz8pontot, tigabb reflexiét, a dolgok
miértjét, értelmée kutatd témakorsknél (pl. irodalom, torténelem, tirsadalomtudo-
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mdny) nem szerencsés ez a fejlemény. Félreértés ne essék: mindkét tuddstartomanyban
alapvetd a tények megismerése és tisztelete, kiilonbség a tuddstartomanyok kozote a
hangsulyokban, az irdnyultsigban van. Az emberiség torténelmének korabbi korszakai-
ban a tények, a tud4s dthagyomanyozdsidnak feltételét az irdsbeliség kialakuldsa terem-
tette meg, amelyhez még jelent8sebb eszkdzt adott a sokszorositds lehet8sége — a kdnyv-
nyomtatas.

A halézatos vildg 4ltal ajénlott lehet8ségek/fejlemények egyrészrdl varakozist,
mésrészrdl 4 keletti félelmeket keltenek. E fejlemények aggalyokat ébresztenek azok-
ban, akik agy gondoljik, hogy a virtuilis viligba bezdrkdzo fiatalok emberi kapcsolatai
szegényednek. A gyermekek és fiatalok mobiltelefon-hasznalatiban is hirom jellegzetes
tevékenység kiilonithetd el: jiték, médiafogyasztis és kommunikdcid. 7 és 16 év kozott
a jaték jelent8sége csokken, az ezzel toledtt id§ viszonylag 4llandé (bar nyilvan a jatékok
jellege folyamatosan valtozik). Az életkor el8rehaladtival ugyanakkor egyre jellemz8bbé
vilik a kommunikacié és médiafogyasztis. 10 éves kortdl gyors novekedésnek indul a
mobiltelefon-penetrici6, és 15-16 éves korra lényegében teljessé vélik. (Sdgvdri 2019.)

Az intézmény (iskola, tandr) feladata az orientalds, az igényes tartalom irdnti
érdekl8dés és sziikséglet felkeltése, a kritikai érzék és az itélderd pallérozisa. (Fentebb
emlitettiik: erre nézve, sajnos, a jelenlegi NAT nem igazdn timogatd.) A kritikai atti-
ttid miikddése kivaltképpen fontos a tudomanyos satlatdnok, a politikai kdzszerepldk,
a mindig meggy8zésre irdnyuld rekldm és propaganda szélamainak, allitdsainak vétele-
kor. Am e téren az onallésdg, a megalapozott itél8erd kialakuldsa nehéz, mert a kép, a
mégikus hatdsforrds, alig tagadhatjuk, afelé tereli az embert, hogy (szinte) készpénznek
fogadja el azt, amit a képernydn lit, ami ott elhangzik. (Végiil is le lehet jonni a net-
18l, a képernydt ki is lehet kapcsolni.) (?) Tarsadalomtdrténeti néz8pontbdl a ,belss-
leg vezérelt” vs. ,kiilsSleg vezérelt” ember (Riesman) problematikija is tételez8dhet a
»homo informaticus” esetében. A tanulds kérdéskdre ebben az 11j kérnyezetben tovabbi
meggondoldsokra is késztet. A didkok kedvelik a tobb digitdlis forrdsbél torténd t4jé-
kozéd4st, a nyomtatott miiveltséghordozék vildgdban otthonosabb taniraik vélhetdleg
a lassubb, ellendrzstt informacidkdzvetitést preferdljak. Soroljuk tovdbb vélelmeinket.
A digitlis eszkdzok adta folyamatos stimuldcié mellett a tdbbi, egyéb stimuldcié las-
stnak, unalmasnak érz8dhet. Immar kialakult 4j szokds: a fiatalok szivesebben foglal-
koznak vizuilis és auditiv informacidkkal, mint szdvegekkel. A névendékek tovibb4
kedvelik, ha véletlenszertien rabukkannak tjdonsigokra, a tandrok taldn ink4bb az egy-
ségcsomagokra tagolt, adagolt kozléseket részesitik eldnyben. A felsorolt kiilonbségek
nyilvdnvaléan iitkdzésekhez vezetnek az tjonnan kialakult szokdsok és az intézmény
(iskola) inercidja kdzott, melyek (fel)old4sa elsdsorban az oktatdk nyitottsigitdl, valto-
zé4sra val6 alkalmassagacdl fiigg. Kérdés az is tovabb4, hogyan hathat az 4jdonsig irdnti
»éhség” szinte azonnali kielégitésének lehet8sége a figyelem alakuldsdra? Hogyan érinti
mindez a tanitdst és a tanuldst? Az online vildg anyagait olvasé fogyasztd percepcids
gyorsasdga nagyobb lehet, mint a nyomtatott szoveget olvas6é, Kérdés: van-e ennek 4ra,
s ha igen, miféle? Az észlelés felgyorsuldsa értékes lehet, ha tdjékozddni, eligazodni ki-
vinunk a szabadon 4radé ismeretek, informacidk tdmkelegében. A tanitisban az infor-
mécié tere tematikusan behatdrolt, az abban tdrténd tdjékozdddsban is eldnyds lehet a
nagyobb percepciés képesség, a tanulds néz8pontjibol azonban az értelmi feldolgozas,
a megértés értékelddik f6l. Ha nem tesziink egyenléségjelet informalodas és tudds ko-
zé; ez utdbbihoz nem elég az észlelés gyorsasdga, fokozott 8sszpontosité képesség is
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sziikséges hozz4, s az online tartalmak fogyasztisa — jelenlegi tuddsunk szerint — in-
kabb gyengiti, mint fokozza a koncentricié képességét. Nyilvinvaléan errdl a széban
forgd témdrdl rengeteg vélekedés van, 4m j6 lenne mindezekrdl megbizhaténak tarthaté
kutatdsi eredményeket is tudni, ezek ugyanis rendkiviil hasznosak lennének a tanitasi-
tanulasi infrastruktira szerzdi, szerkesztdi és alkalmazoi részére (tananyagok, digité-
lis tanulasi forrdsok, értékelési eljarisok). Egy teriileten viszont bizonyitottan negativ
médon hat a trténésekre az online vildg, s ez az iskolai bintalmazas. Régtdl ismert
jelenség, az utébbi évtizedekben kutatott teriilet is, de egyvalami biztos: a hagyomdnyos
szemtd8l szembe lezajlé bintalmazdsnal rombold hatdsiban sokkal drtalmasabb (akér
ongyilkossighoz vezetd) is lehet a netes feliileteken térténd bantalmazas. A pozitiv vs.
negativ hatdsok kérdésében dontd tényezd a szandék. T4voli analdgidval élve: a maghasa-
das békés energiaforras és vildgokat elpusztité fegyver alapja is lehet. Az tizleti rekldm-
viligban egyértelmi a fogyasztdsra rikapatd szdndék. A politikai propaganda teriiletén
a vizualitds (,megfelel8” szoveggel kisérve) a meggyBzés/megnyerés céljit szolgdlja, és
egyaltalin nem mentes a manipuldlds szdndék4tdl sem (megtévesztd, hamis informd-
cid, ,fake news”). Egy, a 11-16 éves korosztilyra kiterjedd kérddives vizsgalat (Sdgvdri
2019) arra kérdezett r4, hogy ,Mennyire igaz, amit az alabbi forrdsokbél ldtsz/hallasz/
olvasol? (a forrdsok: Internet, Nyomtatott tjsdgok/Magazinok, Televizié/Radid, Rekld-
mok)” Az internetet nézve a megkérdezettek kdrében rendkiviil alacsony a ,nem érint”
vilaszok ardnya, tovabb4 a vilaszolék kozel hiromnegyede igaznak tartotta az internet
dltal kdzvetitett tartalmakat. Mig a nyomtatott sajté/magazinok esetében a ,nem érint”
vilaszok ardnya jelentds.

A dolgok (gazdaségi és tarsadalmi berendezkedés, uralmi formak, életméd, ideols-
giak) rendje a valtozas. Torténetileg a viltozdsok tempéja kiildnbsz8. A jeleniinkben
zajlé 4talakuldsok sajitossiga a megel6z8 torténelmi korszakokhoz képest — tdbbek ko-
zott a mediatizélt kdrnyezet jovoltabol —, az egyidejliség. Az, hogy a vildgban zajl ese-
ményekrdl (szinte) egyidejiileg értesiiliink. Az értesiilés tempdja gyorsult fel, im ez nem
feltétleniil jelenti azt is, hogy valdban lényeges, 1j dolgok térténnek mindig. Lehetséges,
hogy a viltozds minddssze abban 4ll, hogy régi dolgok térnek tjra vissza. (?) Mindazon-
4ltal a globaliz4cid, a folyamatos véltozés 4llapota tény, veliink van, itt van, elfogadisa
vagy elutasitdsa nem vilasztds kérdése. Az élet (az életiink) mindsége fiigg attdl, képesek
vagyunk-e megfeleld mértékben alkalmazkodni e viltozdsokhoz.
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