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Entendemos que para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas é necessario que os individuos aprofundem as suas
aptidées ao nivel gramatical e oral. Neste sentido, o presente
trabalho constitui-se como um estudo realizado em duas turmas do
6.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

A abordagem metodoldgica utilizada foi a investigacdo-acao, uma
vez que ocupamos o papel de investigadoras. Os dados desta
investigacdo foram recolhidos através de um questionario, da
observacéo, do debate e do video.

O estudo apresentado centra-se, entdo, na abordagem da
Gramatica, a partir do Laboratorio Gramatical em articulacdo com
a Oralidade. Deste modo, este projeto teve como finalidade a
percecdo de conhecimentos gramaticais e a avaliagdo dos efeitos
desta intervencao nas aprendizagens dos alunos, suportados pela
comparacao entre a pré e a pos-intervencgao.

O enguadramento tedrico que sustenta este trabalho recai sobre a
importancia de ambos os Dominios.

Os resultados demonstram um efeito positivo apds a intervencao,
uma vez que foi possivel verificarmos, a partir do produto final, o
video, que os alunos conseguiram utilizar, corretamente, 0s
mecanismos da flexdo em namero e género e da flexao verbal.
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abstract

Domain of Grammar, Domain of Orality, Articulation of Domains, Didactic,
Grammatical Laboratory.

We understand that for the better development of communication
competencies it's necessary that the individuals further develop
their oral and grammatical skills. With that purpose, the following
paper refers to a case study implemented on two classes of the 6th
grade of the 2nd Cycle of Basic Education.

The methodological approach used was investigation — action since
we had the part of being the investigators. This research’s data
were collected using a questionnaire, observation, the debate, and
the promotional video.

The paper presented focus on the approach of Grammar, using the
Grammatical Laboratory in articulation with the Orality Domain.
With this in mind, this project’s goal is the perception of grammatical
knowledge and the evaluation of the effectiveness of these
instruments in students learning, based on the comparison of
before, and after our intervention.

The theoretical framework that supports this work refers to the
importance of both Spheres Domains.

The results show a positive effect of our intervention because it's
possible to verify, based on the final product, that the students were
able to utilize an apply, correctly, the rules of the morphologic and
verbal.
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Introducao

A Gramatica, o ensino e aprendizagem da mesma, bem como as suas metodologias séo,

desde sempre, uma preocupacédo para diversos linguistas e professores. Assim,

“o valor do ensino gramatical nas orientagdes curriculares e na propria pratica docente
comeca, desde a década de 90, a ser alvo de um vivo debate em Portugal, debate esse
gue vira recentrar a questao nado ja em torno da (in)utilidade do ensino da Gramatica, mas
antes das metodologias de ensino gramatical (e teorias subjacentes) mais eficazes.”

(Silva. & Pereira, 2017, p.110).

Apesar de ser um Dominio importantissimo na area curricular de portugués, é também
aguele em que os alunos demonstram maiores dificuldades, como se podera comprovar mais

adiante neste trabalho.

Com efeito, ndo é surpresa, para nenhum aluno ou professor, que o0 ensino e
aprendizagem da Gramatica se centra essencialmente no estabelecimento de regras de uso,
bem como na sua memorizacdo. Apesar das inovacdes didaticas e da evolucdo ao nivel da
educacédo serem evidentes, subentendemos que a Gramatica ainda néo € lecionada de forma a

garantir a motivacdo e empenho dos alunos.

Neste sentido, € necessario que os discentes percebam que a Graméatica ndo contempla
apenas uma extensa listagem de regras a serem cumpridas, mas que se trata de um Dominio
necessario para o bom funcionamento da lingua, quer a nivel escrito, quer a nivel oral. Contudo,
€ também essencial que os docentes se esforcem por utilizarem diversas e diferentes estratégias
no ensino deste Dominio. Além disso, em nossa opinido, o (des)conhecimento gramatical esta

na base de outros resultados que poderiam ser melhores, como é o caso da Oralidade.

Efetivamente, o ensino da Gramatica nas escolas portuguesas centra-se essencialmente,
“no género narrativo classico, deixando a margem da descri¢ao linguistica as produgdes orais.”
(Ferreira, 2013, p.598). Assim sendo, é urgente que esta problematica passe a ser tomada como
um assunto de relevo por parte da comunidade cientifica, para que a investigagcéo contribua com

possiveis solucdes.

O presente relatério centra-se, assim, na ideia de que as producdes orais tém por base o
conhecimento linguistico e gramatical dos alunos, verificando-se uma estreita articulagéo entre

os Dominios da Gramaética e da Oralidade.
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Acrescentamos que este relatorio se encontra dividido em cinco partes que seguem uma
l6gica sequencial e organizada: Enquadramento Tedrico, Metodologia, Andalise de Dados,
Implementacéo Préatica e Consideracdes finais.

Justificacdo da problematica

Apoés a andlise dos documentos disponibilizados pelo Instituto de Avaliacdo Educativa
(IAVE), mais especificamente o documento Estudo de Afericdo Amostral do Ensino Basico
(EAAEB) 2021, foi possivel verificarmos as fragilidades dos alunos na é&rea curricular de
portugués. No mesmo documento, observamos a recolha e comparacéo dos resultados obtidos
nas provas de afericdo dos anos 2018/2019 e posteriormente de 2021, tendo sido possivel
realizar uma andlise e reflexdo acerca dos mesmos. Importa ainda referir que os dados
analisados reportam a area curricular de portugués no 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB e 5.°

ano de escolaridade do 2.° CEB.

E de todo o interesse, ent&o, aprofundar a analise deste documento de modo a refletirmos
sobre eventuais estratégias de ensino e de aprendizagem que possam traduzir-se no sucesso
dos alunos. As categorias de desempenho utilizadas no EAAEB séo: C - Conseguiram; CM —
Conseguiram, mas...; RD — Revelaram dificuldade; NC/NR — N&o conseguiram ou N&o
responderam (estas categorias sdo iguais para todos os anos de escolaridade). Mas atentemos
no Quadro 1 — Resultados 2.° ano de escolaridade 2019/2021.

Quadro 1- Resultado 2.° ano de escolaridade 2019/2021

2.%ano de 2019 2021
escolaridade

Categoriade | C CM RD NC/NR | C CM RD NC/NR

Desempenho

Oralidade 59,7% | 24,1% | 15,6% | 0,6% 64,0% | 20,0% | 11,1% | 4,9%

Leitura e 6,2% | 36,6% | 48,8% | 8,4% 29,7% | 31,6% | 31,3% | 7,4%
Iniciacdo a
Educacéo
Literaria

Gramatica | 18,9% | 2,8% | 49,1% | 38,2% | 7,2% |1,7% | 26,0% | 65,1%

Escrita 26,3% | 24,2% | 22,9% | 26,6% | 29,9% | 26,2% | 24,0% | 19,9%

Efetivamente, nas provas de afericdo do ano de 2019, os alunos do 2.° ano de
escolaridade demonstraram maior dificuldade no Dominio da Gramatica. Os dados “colocam”

38,2% dos alunos na categoria “Nao conseguiram/Nao responderam”. O mesmo se repete no
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ano de 2021, uma vez que os dados apresentam 65,1% dos alunos na mesma categoria.
Destacamos ainda que, no ano de 2019 na categoria “Conseguiram” foi registado o valor de
18,9%, que acabou por regredir para os 7,2% no ano de 2021, diminuindo em 11,7%.

Ja no Dominio da Oralidade, os alunos apresentam um desempenho positivo de 64% na
categoria “Conseguiram”, no ano de 2021. Em comparacdo com os dados do ano de 2019,
verificamos que em 2021 houve um aumento de 4,3% na categoria referida. Contudo, se
compararmos os dados na categoria “Nao conseguiram ou Nao responderam”, do ano de 2019
para o ano de 2021, também surge um aumento com a mesma expressividade — 4,3%, revelando

uma regressao neste Dominio.

Ou seja, a nossa leitura dos dados que constam no Quadro 1 — Resultados 2.° ano de
escolaridade 2019/2021 possibilita-nos afirmar que a percentagem de alunos que estavam nas

b1

categorias “Conseguiram Mas” e “Revelam Dificuldades” “se deslocaram” para a categoria “Nao

Conseguiram/Nao Responderam?”, justificando, desta forma, a referida regressao.

Sintetizando, de 2019 para 2021, os resultados dos alunos do 2.° ano de escolaridade

pioraram. Vejamos, agora, o Quadro 2- Resultados do 5.° ano de escolaridade 2018/2021.

Quadro 2 — Resultados 5.° ano de escolaridade 2018/2021

5. ano de 2018 2021
escolaridade
Categoria de C CM RD NC/NR | C CM RD NC/NR
Desempenho

Oralidade 14,8% | 37,8% | 31,5% | 15,9% | 7,3% | 22,5% | 35,8% | 34,4%
Leitura e 6,7% | 25,7% | 49,1% | 18,5% | 2,7% | 10,7% | 40,9% | 45,7%
Educacédo

Literaria

Gramatica 12,3% | 25,6% | 38,6% | 23,5% | 9,2% | 25,3% | 44,3% | 21,2%
Escrita 26,8% | 40,6% | 25,0% | 7,6% 23,1% | 37,5% | 21,4% | 18,0%

De igual modo, os alunos do 5.° ano de escolaridade apresentaram resultados
insatisfatorios no Dominio da Gramatica. No ano letivo de 2018, 38,6% dos alunos “Revelam
Dificuldades” e, tal como constatado anteriormente, as estatisticas agravaram no ano de 2021,
subindo 5,7% nesta categoria. Apesar de existir uma melhoria minima de 2,3% na categoria “Nao
Conseguiram/Nao Responderam” no ano de 2021, os resultados ndo podem ser tomados como

éxito, na medida em que nos é apresentado na categoria “Conseguiram” um decréscimo de 3,1%
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no ano referido. De facto, este Dominio merece uma reflexdo atenta e aprofundada por parte dos

professores.

Ao contrario dos alunos do 1.° CEB, no Dominio da Oralidade os alunos do 5.° ano de
escolaridade evidenciaram sinais de dificuldade, visto que, na categoria “Revelam dificuldades”
em 2018 a pontuacéo era de 31,5%, agravando no ano de 2021, j& que a percentagem nesta
categoria de desempenho é de 35,8%. Acrescentamos, ainda, que na categoria “Nao
Conseguiram/Nao Responderam” os resultados sao igualmente insatisfatérios, uma vez que em
2018 a percentagem é de 15,9% e em 2021 de 34,4%, registando uma subida notéria de 18,5%.
Posto isto, se somarmos os resultados destas duas categorias no ano de 2021, verificamos que
mais de metade - 70,2% dos alunos portugueses a frequentar o 5.° ano de escolaridade revela

problemas no Dominio da Oralidade.

7

Efetivamente, € inegavel a presenca de fragilidades no Dominio da Gramética e da
Oralidade nos dois ciclos de ensino. Assim sendo, € urgente a realizacao de investigacdo que
procure responder a questdes como: i) qual a “correcdo gramatical’ (Aprendizagens Essenciais
— AE - 2018, p.6) do(s) aluno(s) na producao oral? ii) que utilizacdo de “processos de coesao
textual”? (AE, 2018, p.7) iii) por que razéo os resultados no Dominio da Oralidade nédo se revelam
melhores? iv) como é feito o trabalho de desenvolvimento da Oralidade em sala de aula? Entre

outras que poderiamos apresentar.
Questéao investigativa e objetivos do projeto de intervencao

Estamos cientes, portanto, e no seguimento do ponto anterior, de que as questdes que se
poderiam apresentar seriam imensas e nao “caberiam” nos limites deste relatério de estagio. Por
essa razao, optamos por centrar o nosso estudo na seguinte questdo de investigacdo - Como
trabalhar tempos e modos verbais e a flexdo em numero e em género, na Oralidade, com alunos

do 6.° ano?
Para se (tentar) responder a esta questao, definiram-se os seguintes objetivos:

) Problematizar o conceito de Gramatica com base nas AE (2018) e no PPEB (2009) e
na literatura da especialidade

i) Problematizar o conceito de Oralidade com base nas AE (2018) e no PPEB (2009) e
na literatura da especialidade

iii) Promover um debate sobre a cidade de ilhavo

V) Construir um laboratério gramatical para trabalhar a morfologia verbal e a flexdo em
namero e género (Duarte, 2019)

V) Analisar os resultados obtidos na resolucdo do laboratério gramatical (Duarte, 2019)

Vi) Realizar um video promocional da cidade de ilhavo
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Enquadramento Teérico

Para uma nocéo de Gramatica?

Para respondermos a questdo O que é a Gramatica?, € necessario que tenhamos em
conta a definicdo ja feita, como refere Duarte (2000), por individuos que conhecem a origem e
derivagcdo dos vocébulos da lingua em questédo, que dominam a &rea linguistica, quer ao nivel
da escrita, quer ao nivel da fala e que para além disso sejam reconhecidos pela sociedade como
alguém capaz de transpor o seu conhecimento.

Vejamos, entdo, o que nos diz Cassany (1996), este explica que a Gramatica se dedica
ao estudo das principais normas do uso de uma determinada lingua. Acrescenta, ainda, que 0s
sujeitos dominantes da disciplina gramatical tém saberes tedricos sobre a lingua e sobre o seu
uso, considerando o contexto em que se inserem.

Talvez por esta razdo Possenti (1997, pp.231-232) preconize que “para o aluno, aprender
portugués significaria tornar-se capaz de empregar o dialeto adequado para cada tipo de
situacao” e tal ndo seria possivel sem o Dominio da Gramatica. O mesmo autor questiona-se,
em tom sarcastico, acerca da utilidade da escola, partindo do principio de que todos os alunos
sabem falar portugués antes de ingressarem no 1.° CEB.

Apesar de a maioria das criancas ja ter um conhecimento implicito, ou seja, o saber que
todos os alunos tém de forma percecionada (Ferreira,2013, p.608) em relacdo ao Dominio da
Gramética antes de ingressarem no 1.° CEB, é importante que sejam consciencializadas e que
aprendam o uso da lingua padrdo, em contexto formal de aprendizagem, que depende da
“analise e explicitacdo de regras, estratégias e técnicas que” o professor deve ter em conta. A
lingua deve “ser objecto de um ensino sistematizado, rigoroso e cuidado por parte da escola.”
(Sim-Sim, et. al., 1997, p.36).

Possenti (1996) preconiza a existéncia de trés tipos de Gramatica: i) a normativa, conjunto
de regras que um falante deve seguir; ii) a descritiva, que se refere as regras que sédo seguidas
e iii) a internalizada, indicando este no conjunto de regras dominado pelo falante.

Ja Bechara (1928) “divide” a Gramética em dois tipos: i) descritiva e ii) normativa. A
primeira € configurada como um regulamento que assenta na descricdo de uma doutrina
linguistica, em todos os seus parametros ou propriedades - fonético-fonoldgico, morfossintéatico
e léxico -, ou seja, ha uma preocupacdo em descrever o mecanismo pelo qual uma dada lingua
funciona. A segunda — Gramatica normativa, € classificada pelo autor como uma disciplina
pedagdgica que se preocupa com o0 bom uso da escrita e da Oralidade que deve ser seguido
e/ou regido por gramaticos especializados na area.

Mateus et al. (2003), no seguimento do preconizado por Bechara (1928), defendem que a
Gramatica descritiva tem como principal objetivo a exposicao de descri¢cdes e analises de um
leque de considera¢des importantes sobre a lingua, neste caso a portuguesa, que se deseja
pratica e cientifica. Face a Gramatica normativa, as autoras intitulam-na de “Gramatica
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tradicional” (Mateus et al., 2003, p.50), que transmite um conjunto de regras e principios a serem
seguidos para o Dominio da arte do bem falar e escrever.

Neste sentido, € importante clarificar que apés consultar a bibliografia sugerida
anteriormente, consideramos que a Gramatica descritiva procura descrever a forma pela qual
uma lingua em especifico funciona, tendo em conta o uso dos seus falantes. Enquanto a
Gramética normativa procura determinar um conjunto de regras gramaticais utilizadas como base
para 0 bom uso linguistico dos falantes, sendo estas consideradas como corretas e colocando a
margem todas as outras consideradas como incorretas.

A Gramatica implicita ou internalizada é relativa a capacidade que cada individuo tem de
empregar inconscientemente as normas e regulamentos da sua lingua materna, mesmo que o
faca involuntariamente e sem qualquer tipo de ponderagdo ou raciocinio (Silva, 2004). Neste
sentido, a Gramatica implicita seria suficiente para o aluno dominar as competéncias linguisticas
exigidas para a arte do bem falar (Travaglia, 2000). Apesar de termos consciéncia de que todos
os individuos nativos de uma lingua materna utilizam, automaticamente, regras basicas ao nivel
gramatical, € necessario que desenvolvam e aperfeicoem 0s seus conhecimentos linguisticos
através da Gramatica normativa.

Assim e partindo do ponto de vista de Travaglia (2000), é assumida atualmente por
diversos professores a exploracéo de atividades que beneficiam apenas o uso da lingua (Silva,
2004). No entanto, ao analisar o documento AE (2018), verificamos que um dos objetivos fulcrais
e gerais mencionados passa pela consciencializacao linguistica e gramatical dos alunos desde
0 1.° CEB, o que em nosso entender contraria este tipo de abordagem.

Posto isto, pensamos que seja absolutamente necessaria a valorizacdo e consequente
reflexdo sobre o ensino da Gramatica, tendo em conta, como vimos anteriormente, os resultados
(insatisfatérios) dos alunos nesta area.

Partindo desta visdo, Rodrigues et al. (2021) afirmam que o ensino da Gramética pode ser
realizado, tendo em conta duas abordagens distintas: i) por deducao e ii) por inducao. A dedutiva,
geralmente utilizada em sala de aula, consiste na exposi¢cdo de um conceito gramatical, que se
executa em exemplos apresentados pelo docente e consequentemente numerosos exercicios
semelhantes, através dos quais se promove a aprendizagem por meio de repeticdo e
automatizacéo. Contudo, tendo em conta os resultados insatisfatérios dos alunos, resultantes
desta abordagem de ensino, foi implementada, entdo, uma outra — a indutiva. Esta valoriza a
reflexdo gramatical com enfoque na construcédo e desconstrucdo de exercicios e no trabalho
experimental, nas diferentes unidades gramaticais. De ressalvar que propostas de estratégias
como o laboratério gramatical (Duarte, 2008) fazem parte deste método de ensino e, também
por essa razao, optamos por utiliza-lo no nosso trabalho empirico. Isto porque este tipo de
instrumento tem como objetivo desenvolver no aluno a sua postura enquanto investigador ativo,
colocando, assim, em destaque a reflexdo sobre a lingua, o que contraria na integra as regras

gramaticais usadas por imposicao e de forma submissa (Cardoso, 2020).
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A Gramatica na sala de aula

O Dominio da Gramatica no 1.° e 2.° CEB esta presente em todos 0s anos de escolaridade
e estd articulado com os restantes Dominios. Ao analisar os Programas de Portugués do Ensino
Basico (PPEB, 2009), podemos constatar que, aos poucos, se comecou a manifestar a
valorizacdo de atividades que promovessem a exploracdo gramatical, pela abordagem da
descoberta associada a aquisicdo de regras promotoras do desenvolvimento do conhecimento
explicito da lingua, como observado no ponto 1.2.5. da caracterizacdo do 2° CEB. Neste ponto
especifica-se que é necessario que haja “Uma criteriosa atividade de descoberta, reflexao,
explicitacdo e sistematizacdo de conhecimentos sobre da lingua (...) reinvestido na melhoria dos
desempenhos nas outras competéncias.” (Reis et al., 2009, p.36).

Apesar de o PPEB (2009) valorizar e priorizar o ensino da Gramatica, tendo por base a
reflexdo sobre os fendmenos linguisticos, Xavier (2012, p.470) afirma que “Este método nao
invalida a necessaria memorizacdo, mas coloca a ténica no aprendente, como sujeito ativo da
aprendizagem.”. Apesar de o PPEB (2009) ndo estar em vigor, como ferramenta de auxilio para
0s docentes nas suas praticas letivas, seria, para nés, impensavel ndo o valorizarmos.

Embora seja um documento mais extenso quando comparado com as AE (2018), €
também um instrumento mais completo e pormenorizado no que diz respeito ao conhecimento
explicito da lingua, uma vez que especifica que os alunos devem “Respeitar as diferentes
variedades do portugués e reconhecer o portugués padrdo como a horma que é preciso aprender
e usar na escola e nas situacdes formais fora dela.” (Reis et al., 2009, p.27), referindo, ainda,
gue € necessario que os alunos sejam capazes de identificar registos de lingua distintos
associados ao contexto em que podem ser utilizados. Para além disso, acrescenta que os alunos
devem ser capazes de mobilizar os conhecimentos adquiridos para melhorarem o seu
desempenho tanto a nivel escrito como a nivel oral (Reis et al., 2009).

No que as AE (2018) diz respeito, consideramos que este documento se torna vantajoso,
na medida em que fornece maior auxilio aos docentes para a planificacdo das suas aulas, porque
abriu espaco para apresentar estratégias de acdo pedagogica. Este aspeto, associado a
estrutura clara e pratica para uma leitura de facil compreenséo, permite ao docente associar 0
Dominio aos “conhecimentos, capacidade e atitudes” (AE, 2018, p.6) e, ainda no mesmo campo
de visdo, ter acesso as estratégias de acdo pedagodgica e seus exemplos, terminando com 0s
descritores de desempenho do Perfil do Aluno (PA). O facto destas informacdes estarem
presentes na mesma pagina, de forma clara, torna, para nos, o documento muito mais intuitivo e
eficaz aquando da preparacéo e planificacao das aulas.

No ambito do Dominio da Gramatica, o documento — AE (2018) — afirma que, ao
concluirem o 1.° CEB, os alunos serao capazes de “desenvolverem a sua consciéncia linguistica,

consolidando gradualmente a capacidade de reflexdo e de Dominio das regras que estruturam a
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lingua e que regem o seu uso” (p.3). Este conhecimento é aprofundado no 2.° CEB, uma vez que
o documento afirma que o conhecimento de aspetos basicos gramaticais (fonolégico,
morfoldgico, das classes de palavras, sintatico, semantico, textual-discursivo) devera passar a
ser sistematizado.

Contudo, fica a margem a mobilizacdo de conhecimentos para os restantes Dominios do
portugués, o reconhecimento das variedades do portugués, o portugués padrdo como norma e
ainda os registos de lingua tendo em conta o seu contexto. Apesar de julgarmos que todos os
docentes estdo conscientes de que € estritamente necessario que os alunos possuam estes
conhecimentos, seria, para nds, importante referi-los no documento de orientagcéo curricular do
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Efetivamente, ao compararmos os dois documentos — AE (2018) e PPEB (2009) -,
verificamos que estes diferem na sua estrutura e organizacdo. No entanto, o facto de haver um
documento que articula o que “o aluno deve ser capaz de” (AE, 2018, p. 6) fazer com os
conteudos a aprender e de sugerir “agdes de estratégia” (AE, 2018, p. 6) como exemplos de
atividades a desenvolver na disciplina de Portugués, configura uma evolugdo positiva no que
toca a programas.

Tendo em conta os resultados insatisfatérios no Dominio da Gramatica, pensamos que
adocao deste género de documento, apesar das vantagens ja referidas anteriormente, deveria,
ainda, conter informacdes explicitas acerca da progressdo do conhecimento gramatical, pois,
apesar de ser feita referéncia, ndo é pormenorizado o meio pelo qual deve ser realizado este

processo.

Para uma nocéao de Oralidade

Desde o momento em que somos considerados seres, ainda no ventre das nossas maes,
que assistimos ao fenébmeno da comunicacao. Apesar de ndo conseguirmos reproduzir qualquer
tipo de som, 0S nossos progenitores interagem oralmente connosco, sendo este o primeiro
contacto que temos com a lingua. Ap6s 0 nascimento, a comunicacao oral € posta em pratica de
modo unidirecional, quando aqueles que nos sdo mais proximos conversam connosco. A medida
que o tempo avanca, apesar da nossa competéncia comunicativa, a nivel oral, ndo ter atingido
maturidade suficiente, tentamos falar ao repetir sons que nos séo familiares.

De facto, a Oralidade é um fendmeno primordial na nossa vida. Sem sequer nos
apercebermos disso, estamos em contacto com a linguagem desde sempre. Efetivamente, “Ao
contrario dos outros animais, em poucos anos de vida, tornamo-nos falantes eximios da nossa
lingua materna. O processo é rapido, eficaz e universal e ndo carece de ligbes formais.” (Sim-
Sim, 2017, p.3).

Assim, gostariamos de evidenciar que a aquisicdo da lingua € realizada em duas fases

distintas. A primeira corresponde ao periodo pré-linguistico, que ocorre no primeiro ano de vida
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do individuo. Este é, Segundo Rigolet (2000), de maxima importancia ja que é neste momento
que a crianca estabelece as primeiras vocalizacdes — palreio e lalagdo. A segunda fase,
designada de periodo linguistico, faz corresponder o inicio da articulacdo das palavras, que
corresponde a fala das mesmas de forma compreensiva (Sim-Sim et al., 2008).

Reconhecemos que a competéncia comunicativa ou comunicacédo é sem duvida um traco
valiosissimo no ser humano, uma vez que possuimos habilidades comunicativas orais que nos
permitem interagir com o outro (S& et al., 2021). Apesar de ser evidente que a maioria das
interacbes do quotidiano humano sado realizadas através da Oralidade, gostariamos de
evidenciar que “Passamos 45% do nosso tempo a ouvir, 30% a falar, 16% a ler e 9% a escrever.”
(Cornaire, as cited in Neves, 2010).

Com efeito, importa conhecermos e compreendermos o conceito de Oralidade, que,
segundo Neves (2010), trata da “capacidade de cada individuo compreender, usar e reflectir
sobre os textos orais, de modo a atingir os seus objectivos, a desenvolver 0os seus proprios
conhecimentos e potencialidades e a participar activamente na sociedade” (p.14).

Outros autores explicam o conceito como sendo a Oralidade a perfeicdo do saber ouvir e
falar (Trask, 2004), um fendmeno de caracteristica humana que depende diretamente da
liberdade de expressao (Freire, 1970).

Por outro lado, Marcuschi (2003, as cited in Gama, 2015) define a Oralidade como “uma
pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso” (p.68). Ou seja, o termo Oralidade passa a ser
entendido como um ato que se sobrepde a concecado da fala, uma vez que falar é produzir,
atraves de textos, um exercicio da Oralidade (Gama, 2015).

Por outras palavras mais simples, Oralidade corresponde a “capacidade de comunicar
oralmente de uma forma competente.” (Pereira & Viana, 2003, p.2), seja por compreensao, seja
por producdo, as autoras especificam ainda que o primeiro corresponde o saber ouvir e ao
segundo, o saber falar (Pereira & Viana, 2003).

As mesmas autoras acrescentam que a linguagem oral é uma capacidade bioldgica
caracteristica do ser humano, explicando que na compreensao e producao oral sdo colocados
em pratica: i) a Gramatica — regras fonolégicas, morfoldgicas, sintaticas e semanticas baseadas
no conhecimento intuitivo de cada sujeito; ii) a capacidade lexical, que prevé o conhecimento "da
forma e dos significados das palavras, tal como convencionados na sua comunidade linguistica”

(Pereira & Viana, 2003, p.2) e iii) o conhecimento pragmatico — o saber do uso da lingua.

Oralidade em sala de aula

Quando entramos no mundo da aprendizagem formal, € comum ouvirmos comentarios

sobre o que iremos aprender. Na disciplina de Portugués, este género de observacoes recai
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sempre, ou quase sempre, sobre o0 ensino da escrita e da leitura. Isto porque a sociedade néo
atribui & escola o papel de instrugdo no Dominio da Oralidade, uma vez que ainda esta entrosado
gue este Dominio serve apenas para o ensino da fala, ja adquirido anteriormente.

Em conformidade com os documentos emanados do Ministério da Educacdo, o Dominio
da Oralidade (embora apresentado anteriormente) faz parte da disciplina de Portugués e é
importante que seja trabalhado de igual forma e em conjunto com os restantes Dominios.

Neste sentido e tal como referimos anteriormente, apesar de o PPEB (2009) j& ndo se
encontrar em vigor, continua a ser um documento fundamental de orientacéo curricular. Ao nivel
da Oralidade, € importante aferir que este documento faz uma distincdo pormenorizada nas
atividades linguisticas orais: compreensdo e expressdo. Assim, podemos esclarecer que a
compreensao oral se trata a “capacidade para atribuir significado a discursos orais em diferentes
variedades do portugués” (p.16), ou seja, a interpretacdo de mensagens tendo em conta o
conhecimento do individuo; no que diz respeito a expressao oral, o documento afirma que é a
“capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a Gramatica
da lingua” (p.16), isto €, o conhecimento que o aluno tem, que Ihe permite comunicar em
sociedade tendo em conta 0s contextos em que esté inserido.

O documento refere, ainda, que o “conhecimento explicito da lingua é transversal aos
diferentes Dominios” (p.19), incluindo o Dominio da Oralidade, que devera ser trabalhado em
articulacdo com o Dominio da Gramatica, de forma exigente e promovendo o trabalho autbnomo
do aluno, para que seja permitido ao educando a melhor escolha, tendo em conta a expressao e
compreensao, adaptada a cada tipo de situacédo (PPEB, 2009).

Por outro lado, no documento AE (2018), do 2.° CEB, é dito que, ao finalizarem aquele

ciclo de ensino, os alunos devem ser capazes de

“‘compreender formas complexas do oral (textos de géneros formais e publicos) (...)
identificar a intencdo comunicativa do interlocutor (informar, persuadir, mentir, trocar,
seduzir, por exemplo) e a reter a informacéo relevante para poderem intervir de modo
adequado na interacdo, mas também a revelar fluéncia e adequacdo da expresséo oral
em contextos formais de comunicagao.” (AE, 2018, p. 2-3).

Apesar de ser feita uma distingdo entre a expressdo e a compreensdo oral, seria
importante que no documento das AE fosse um pouco mais pormenorizada como vimos no

documento PPEB (2009), uma vez que a Oralidade se trata um Dominio subdividido.

A importancia da Comunicacéao Oral
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Creio que ndo seja necessario ser-se investigador da area, para ter uma breve nocéo de
que “a lingua, a palavra, sdo quase tudo na vida do homem” (Bakhtin, 2000, p.346). Caso
contrario, de que forma poderiamos comunicar com outros seres humanos? E verdade que
existem outras formas de comunicacéo, como a escrita ou até gestos. Contudo, € a comunicar
oralmente que habitualmente interagimos em sociedade. Deste modo, € necessario encarar o
Dominio da Oralidade em igualdade com os restantes Dominios, sendo essencial que se
procurem estratégias que consigam combater os problemas referidos anteriormente.

Para comunicar com o outro ndo basta saber falar, € necessario que se saiba articular a
fala com o contexto, o registo, o vocabulario, a postura e até a relacdo interpessoal, para que a
pessoa que esta a receber a mensagem — recetor - consiga decifrar o que Ihe foi dito e responda
de forma adequada, para que se estabeleca um didlogo coerente e coeso entre 0s intervenientes.

Segundo Vitto e Feres (2005, p.229), a comunicagao pode ser definida como “um meio
pelo qual o individuo relata experiéncias, ideias, conhecimentos e sentimentos a um outro”. Neste
sentido, Luna (2016) apresenta-nos principios que devem servir como base para uma boa
comunicacéo oral: i) necessidade de dominar certos mecanismos no ambito da expressao e
compreensao oral, sendo estes de caracter linguistico, enciclopédico e de preparacao textual; ii)
valorizacdo das etapas — pré-escuta, escuta e poés-escuta; iii) reconhecimento dos niveis
fonético-fonoldgico, Iéxico, semantico, morfossintatico e textual, no contexto da expressao e
compreensao oral.

Ao nivel da competéncia comunicativa, € ainda importante termos em atencao: i) o orador,
i) 0 auditério e a iii) argumentacéo, que “dependem” entre si para a sua eficacia. E necessario
ter em conta o orador que tem a palavra num determinado contexto, apresentando o(s) seu(s)
temas a um auditorio. Por conseguinte, o auditério é perspetivado em dois tipos: o auditério
universal, identificado com todos os seres, e o auditério individual, identificado com um sé
recetor, que esta normalmente associado a persuaséao. Por fim, a argumentacdo também dividida
em dois tipos: i) 0s argumentos de associacao e ii) os argumentos dissociativos. O primeiro
destina-se a relacdo entre argumentos distintos e o segundo compreende a rutura de nogdes
evidentes. (Madureira, 2021).

Sa (2018) salienta-nos que, ao nivel da comunicacéo oral de cariz formal, é recomendavel
que tenhamos em atenc¢dao critérios de planificacdo, textualizacéo e revisdo. Embora estes sejam,
normalmente, associados a componente escrita, seria igualmente importante valoriza-los na

comunicacéo oral.

Para uma articulacédo entre a Gramatica e Oralidade

E importante referir que, apesar de ndo constituirem um Dominio conjunto, no documento
AE (2018) pode verificar-se que ha uma articulacdo (interna) entre os Dominios da Gramatica e
da Oralidade, na medida em que, no final no 2.° CEB, no Dominio da Gramatica € esperado que
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os alunos desenvolvam o seu conhecimento gramatical ao nivel do funcionamento da lingua —
escrito e oral -, por um lado, e, por outro lado, no Dominio da Oralidade é imprescindivel que os
alunos sejam capazes de desenvolver a sua consciéncia fonoldgica, para que empreguem da
melhor forma a “arte de bem-falar” (Coda, 2021).

Para uma adequada sustentacéo da afirmacéo anterior, construimos um quadro - Quadro
3. Articulacdo entre os Dominios da Gramética e da Oralidade - que contribui para a promog¢éao
de uma leitura mais clara sobre a articulagdo destes Dominios, ou seja, 0 Dominio da Oralidade
esta presente no Dominio da Gramatica e o Dominio da Gramatica esta presente no Dominio da
Oralidade. Optamos por retirar, do Quadro, a coluna Ac¢des Estratégicas de Ensino no Dominio
da Oralidade, uma vez que o documento nada refere, possibilitando-se, desta forma, uma leitura
mais simples. Os negritos que constam do quadro que construimos sdo de nossa
responsabilidade.

Atentemos no Quadro 3. Articulacdo entre os Dominios da Gramética e da Oralidade.
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Quadro 3 - Articulacao entre os Dominios da Gramatica e da Oralidade

6.° ANO

Dominio da Gramatica

Dominio da Oralidade

Descritores de Desempenho

Acdes Estratégicas de Ensino

Descritores de Desempenho

“Identificar a classe de palavras: verbo copulativo e auxiliar
(da passiva e tempos compostos); conjungéo e locugéo
conjuncional (coordenativa copulativa e adversativa;
subordinativa temporal e causal), determinante indefinido,
pronome indefinido; quantificador.” (AE, 2018, p.11-12)

“exercitacdo e observagdo de construgdes frasicas e
textuais em que seja possivel:

. expandir, ampliar, associar elementos;

. modificar, fazer variar, registar alteragdes;

. substituir elementos e estruturas;

. explicitar regras,” (AE, 2018, p.11-12)

“Planificar, produzir e avaliar textos orais (relato, descrigdo,
apreciacdo critica), com definicdo de tema e sequéncia légica

de tépicos (organizacéo do discurso, corregéo
gramatical), individualmente ou em grupo.” (AE, 2018, p.6)

“Conjugar verbos regulares e irregulares no presente, no
pretérito imperfeito e no futuro do modo conjuntivo, no
condicional.” (AE, 2018, p.12)

“utilizagéo de critérios semanticos, sintaticos e
morfolégicos para identificar a classe das palavras” (AE,
2018, p.12)

“Utilizar, de modo intencional e sistematico, processos de
coesdao textual: anaforas lexicais e pronominais, frases
complexas, expressdes adverbiais, tempos e modos
verbais, conectores frasicos.” (AE, 2018, p.7)

“Utilizar apropriadamente os tempos verbais na construcao
de frases complexas e de textos.” (AE, 2018, p.12)

“Empregar adequadamente o modo conjuntivo como forma
supletiva do imperativo.” (AE, 2018, p.12)

“consolidagdo de conhecimento sobre regras de flexdo
de verbos regulares e irregulares, classes e
subclasses de palavras, processos de formacgéo de
palavras por derivacéo e composicao; (AE, 2018, p.12)

“Transformar a frase ativa em frase passiva (e vice-versa) e
o discurso direto em discurso indireto (e vice-versa).” (AE,
2018, p.12)

“explicitacdo do modo como a unidade frase se organiza
por meio de atividades que impliquem:

. identificar constituintes do predicado;

. estabelecer a correspondéncia entre 0s
grupos preposicional e adverbial e as
funcdes sintaticas de predicativo do
sujeito, complemento obliquo, agente da
passiva e modificador do grupo verbal.”

(AE, 2018, p.12)

“Colocar corretamente as formas atonas do pronome
pessoal adjacentes ao verbo (proclise, énclise e mesdclise).”
(AE, 2018, p.12)

“Compreender a ligagdo de orac¢des por coordenacao e por
subordinagéo.” (AE, 2018, p.12)

“consciencializagéo do funcionamento da frase
complexa por meio de atividades de manipulacéo de
dados para:
. distingé@o entre oragdes coordenadas e
subordinadas;
. classificagdo de orac¢des subordinadas.”
(AE, 2018, p.12)

“Classificar oragdes coordenadas copulativas e
adversativas e oracdes subordinadas adverbiais
temporais e causais.” (AE, 2018, p.12-13)

“Explicar a utilizacédo de sinais de pontuacao em fungao da
construgéo da frase.” (AE, 2018, p.13)
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Por razbes de ordem pratica, e uma vez que nao € foco do nosso estudo, optamos por
nao fazer a separacdo entre expressao e compreensao oral. Sublinhamos, ainda, que nos
pareceu ser mais adequado analisar, quer os descritores de desempenho, quer as agdes a
desenvolver na disciplina, tendo destacado os pontos que consideramos essenciais.

Efetivamente, para uma boa pratica de Oralidade, o falante necessita, em virtude da
utilizagao de “processos de coesao textual”, a par da “corre¢cado gramatical” e da “organizagéo do
discurso”, dominar as “classes de palavras”: “verbo copulativo e auxiliar”, “conjuncéo e locugao
conjuncional”’, “determinante indefinido, pronome indefinido e quantificador’” — para que seja
capaz de “produzir e avaliar textos orais” com uma boa “sequéncia logica de tépicos”. Para isso,
é importante que os alunos sejam estimulados a exercitar e observar “construcdes frasicas e
textuais em que seja possivel: expandir, ampliar, associar elementos” (AE, 2018, p.6-11).

No mesmo sentido e considerando novamente a necessidade de o aluno usar “processos
de coesao textual”’, com “correcdo gramatical” e “organizagao do discurso”, € fundamental que o
falante seja capaz de “conjugar verbos regulares e irregulares” (AE, 2018, p.6-12) nos diferentes
modos, para que desenvolva a sua consciéncia linguistica, com o intuito de utilizar critérios
semanticos, sintaticos e morfologicos associados a identificacdo da classe de palavras, por
exemplo. No documento € ainda referido que os alunos devem ser capazes de utilizar os tempos
verbais na construcao frasica — simples e complexa — de textos, bem como empregar o “modo
conjuntivo como forma supletiva do imperativo” (p.12), sendo, para tanto, essencial que o
docente fornega exercicios em que sejam trabalhadas “regras de flexdo de verbos regulares e
irregulares, classes e subclasses de palavras, processos de formacao de palavras por derivacao
e composicao.” (p.12).

Numa primeira leitura, pode transparecer que transformar a frase ativa na passiva (e vice-
versa) ndo esta relacionado com a organizacdo do discurso e com a correcdo gramatical.
Contudo, se atentarmos mais cuidadosamente, percebemos que é necessario saber e identificar
funcdes sintaticas, bem como ter conhecimento da organizacéo e construcdo de frases simples
e complexas. Assim, os docentes devem promover exercicios que trabalhem o modo como a
unidade de frase se organiza, o que implica a identificacdo do predicado e a correspondéncia
entre os grupos “preposicional e adverbial e as fungdes sintaticas de predicativo do sujeito,
complemente obliquo, agente da passiva e modificador do grupo verbal” (AE, 2018, p.12).

Para que os alunos facam uso, de forma correta, dos “processos de coesao textual”, mais
especificamente, as “anaforas nominais”, &€ imprescindivel o conhecimento da correta colocagao
das “formas atonas” do “pronome pessoal adjacentes ao verbo” (AE, 2018, p.12). Atentemos no
exemplo: “Eu comprei um livro, quer Ié-10?” A quem se refere o pronome “-lo”? Evidentemente,
ao livro. Desta forma ndao ha necessidade de repetirmos a palavra “livro”, além de que ao
utilizarmos o pronome promovemos a coeséo textual da frase.

Embora o aluno possa ser capaz de construir frases complexas, ndo quer dizer que esteja

apto para as classificar. Todavia, para que no Dominio da Oralidade exista uma boa “organizagao
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do discurso” e uma “sequéncia logica”, € esperado que os alunos dominem as frases simples e
complexas, tendo em conta a sua construcao e classificacdo. Assim, € essencial a promoc¢éao de
atividades que contribuam para a “consciencializacdo do funcionamento da frase complexa por
meio de atividades de manipulacdo de dados para: distincdo entre oracfes coordenadas e
subordinadas; classificagdo de orag¢des subordinadas.” (AE, 2018, p.6-12)

Apesar de este aspeto nao estar diretamente relacionado com o assunto em questao, é
importante que os alunos também sejam capazes de explicar e utilizar sinais de pontuacéo, para
gue consigam manipular “processos de coesao” e “conectores frasicos” (AE, 2018, p.6-7).

Além disso, acrescentamos ainda, no que diz respeito ao Dominio da Oralidade, podemos
verificar que a planificacdo, a producdo e a avaliacdo de textos orais deve ter uma sequéncia
l6gica de tépicos que obedecga a organizagédo dos “discursos gramaticais” (Barros, 2001, p.11).
Também no Dominio da Oralidade se pretende que o aluno, no final do 6.° ano, seja capaz de
utilizar “processos de coesao textual’, que sdo conseguidos através da mobilizacdo de
conhecimentos gramaticais, como sdo exemplos: “anaforas lexicais e pronominais, frases
complexas, expressdes adverbiais, tempos e modos verbais, conectores frasicos.” (AE, 2018,
p.7).

Gostariamos de destacar, ainda, que esta articulagdo entre Dominios — Gramatica e
Oralidade -, ja deveria ser trabalhada, também, no 1.° CEB. Para isso, uma das formas de

podermos trabalhar esta articulacdo de Dominios € através do recurso ao laboratorio gramatical.

Laboratorio Gramatical

Para que seja proporcionada uma aprendizagem efetiva e eficaz, € importante que nas
aulas de lingua portuguesa seja permitido ao aluno assumir um pensamento reflexivo e
conhecedor da lingua, de modo a estimular o seu papel enquanto investigador (Xavier, 2012).

Assim, é expressamente necessario ter em conta que os objetivos da aprendizagem pela
descoberta passam pelos seguintes parametros: “compreender as grandes regularidades do
funcionamento da lingua; remeter para as capacidades de observacdo, experimentacao,
raciocinio dedutivo e indutivo e argumentacdo e contribuir para a construcao progressiva dos
conhecimentos gramaticais.” (Xavier, 2012, p.470).

A autora acrescenta ainda aquilo que nos parece ser 0 mais importante, isto €, a utilidade
das aprendizagens. Previamente, ao iniciar do estudo, é essencial que o aluno saiba porque é
que esta a aprender determinado conteudo e para que lhe “servira” o seu conhecimento,
futuramente.

Assim sendo, também recomendamos a execucédo de atividades pela descoberta, em que
a transformacao do conhecimento implicito em conhecimento explicito sucede de forma continua
e vantajosa (Xavier, 2012), na medida em que promove, igualmente, o desenvolvimento do

raciocinio. Um exemplo deste tipo de atividades esta relacionado com o uso de laboratérios

26



gramaticais (Duarte, 1992) - instrumento utilizado neste estudo — que surgem pela primeira vez
em 1992, por Inés Duarte, ao constatar que nao era dada a devida importancia ao Dominio da
Gramatica nas aulas de lingua portuguesa (Gorgulho & Teixeira, 2016).

O laboratoério gramatical € um instrumento didatico que, tal como referido anteriormente,
tem por base a aprendizagem pela descoberta. Para além disso, acrescenta ainda a
oportunidade de os alunos promoverem o seu conhecimento explicito através do saber intuitivo
da lingua, aliado ao desenvolvimento das suas habilidades investigativas (Rodrigues & Silvano,
2008).

Inés Duarte corrobora este sentido de aluno investigativo ao especificar que as atividades
que promovem o desenvolvimento de consciéncia linguistica

“‘ganham em ser inscritas numa perspectiva mais geral de um laboratério gramatical que
proporcione as criancas oportunidades para adquirirem, exercitarem e desenvolverem um
“olhar de cientista”: por outras palavras, que as iniciem na forma de interrogar a realidade
(neste caso, a lingua e 0s seus usos) e sobre ela reflectir [0] que caracteriza 0 pensamento
cientifico.” (Duarte, 2008, p.18).

Ainda no mesmo documento, a autora afirma que diversas investigacdes em diferentes
sistemas educativos comprovam que esta metodologia de ensino da Gramética tem mostrado
vantagens “cognitivas e instrumentais” (Duarte, 2008, p.19), uma vez que promove a
aprendizagem, persevera e persiste no papel do aluno como investigador, tendo por base a
orientacédo do professor.

Duarte (2008) especifica diferentes etapas essenciais para a realizacdo de um laboratério
gramatical: i) articular uma pergunta a partir da apresentacdo de dados fornecidos a crianca, ii)
orientar a crianca para a observacao de dados, iii) conduzir a crianca a criacdo de hipoteses, iv)
testar as hipoteses, v) validar as hipoteses, vi) exercitar as aprendizagens e vii) avaliar as
aprendizagens. E necessario colocarmos especial atengdo no momento dos exercicios de treino,
na medida em que € o momento em que 0s alunos tém oportunidade de realizar experiéncias e
atividades. E, igualmente, na fase da avaliacéo, sendo que € o ponto em que o aluno ira receber
feedback, por parte do professor, em relagdo aos seus progressos (Gorgulho & Teixeira, 2016).
No entanto, o0 minimo de fases € variavel, pois deve ter em conta a diversidade de perfis que
pode existir numa turma.

Por tudo isto, decidimos que a utilizacdo deste dispositivo didatico soO iria transferir
conhecimento aos integrantes deste estudo, dai a decisdo da sua integracdo na componente de

intervencéo.
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Para além disso, neste relatério trabalhamos com o discurso oral dos alunos, a fim de que
os mesmos “lidem” com a autenticidade dos seus discursos, ja que o contacto com a realidade

é objetivo deste dispositivo didatico (Duarte, 2008).

Metodologia

Efetivamente, é fundamental que o professor, dentro das suas tarefas de ensino, procure
continuar a ser investigador, uma vez que,

“A investigacao e a formacgao sao hoje vistas como elementos construtivos e nutritivos da
pratica profissional nos mais diversos Dominios, em particular na educacéo, onde, a par
das competéncias inerentes ao desenvolvimento do curriculo, se configuram como
atributos essenciais da tarefa docente.” (Morgado, 2012, p.7).

Assim, para promover 0 sucesso dos seus alunos, € necessario que o docente procure
técnicas inovadoras que vao surgindo, para poder fazer face aos problemas que poderao surgir,
eventualmente, em sala de aula.

Deste modo, uma vez que a investigacao se sustenta através de um problema observado
em contexto de estagio — contexto real — a metodologia adotada neste estudo é de natureza
qualitativa. Isto porque é orientada por um estudo que evidencia particularidades de
investigacdo-acao.

Bodgan e Biklen (1994) caracterizam a metodologia qualitativa em cinco principios: 1)
primordialmente fazem referéncia ao contacto direto com o0s contextos, uma vez que este é um
método de pesquisa de dados reais no qual a componente investigativa é colocado como
elemento fundamental do estudo em causa. Acrescentamos que foi a partir da observacgéo direta
de dados, de modo que nao fosse exercida qualquer influéncia, que este estudo foi desenvolvido.
Il) seguidamente, os autores indicam que a investigacdo qualitativa é descritiva, isto porque os
dados recolhidos sao registados cuidadosamente a partir de argumentacdes investigadas ao
pormenor sobre o objeto de estudo. Deste modo, realizamos uma analise pormenorizada dos
dados recolhidos, para que a compreensao dos mesmos fosse fidedigna; Ill) posto isto, Bodgan
e Biklen especificam que os investigadores se preocupam mais com a metodologia do que com
os resultados obtidos. Neste trabalho, fomos ao encontro dos autores e n&o direcionamos o
nosso foco apenas para os resultados, mas, também, para o desempenho, motivagao e evolucéo
dos participantes; IV) posteriormente, no documento, os autores dizem-nos ainda que o método
qualitativo compreende uma analise de dados afunilada, isto é, inicialmente as hipbteses estédo
em aberto e vao estreitando ao final. De facto, com o avancar do projeto ficamos mais instruidas
acerca do objeto de estudo, o que nos possibilitou uma melhor articulagao entre a teoria e a

pratica; V) para finalizar, os autores explicam que € dada maior importancia, por parte de quem
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investiga, a perspetiva dos participantes. Neste sentido, sentimos que cumprimos aquilo que &
referido, uma vez que foi dada a oportunidade aos alunos de partilharem as suas opinides face
aos Dominios da Gramatica e da Oralidade.

Por fim, no que ao paradigma diz respeito, podemos, através da analise efetuada,
constatar que neste trabalho empirico € realizada uma investigacdo a partir da abordagem
qualitativa-interpretativa, que “permite ao investigador uma maior liberdade no que respeita a
recolha de dados uma vez que o contexto de investigacdo se situa ao nivel da descoberta”
(Caixeiro, 2014, p. 374). Isto porque o professor-investigador esteve presente no contexto e

realizou, também, a recolha e analise de dados.

1.1. Participantes

Para a realizacdo deste estudo, contamos com a participagéo de trinta e sete alunos do 2.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) que frequentam o 6.° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre 0s onze e 0s quinze anos — dois alunos sdo de nacionalidade brasileira,
sendo falantes do portugués do Brasil, oito sdo de etnia cigana e estdo integrados na sua
comunidade, utilizando a lingua romani para comunicarem entre si, outros dois alunos falam
ucraniano e russo e os restantes alunos séo de nacionalidade portuguesa. De ressalvar que
todos participaram neste estudo.

E notério que, em geral, a maioria dos alunos revelam bastantes dificuldades nos Dominios
da Gramatica e da Oralidade. Ao nivel da Gramatica, sdo evidentes as suas debilidades,
particularmente, na flexdo verbal e na flexdo em namero e género, espelhando-se estas nos
Dominios da Oralidade e da Escrita. No que ao Dominio da Oralidade diz respeito, percebemos
gue os alunos nédo elaboravam processos de planificacdo e revisao textual para a producao de
textos orais, tendo em conta a “definicao de tema e sequéncia logica de tépicos” (AE, 2018, p.6),
bem como a falta de conhecimento ao nivel da pontuacdo em “funcédo da construcdo da frase”
(AE, 2018, p.13) e, ainda, a falta de conhecimento de “processos de coesao textual” (AE, 2018,
p.7), especialmente, no que toca, novamente, a flexao verbal e a flexdo em nimero e género.

Inevitavelmente, os alunos apresentavam sinais de inseguranca nas tarefas propostas que
incidiam sobre os Dominios em questdo, o que acaba por diminuir as suas participacdes nas
mesmas. Foi possivel verificarmos que os alunos tinham consciéncia das suas dificuldades e

gue tendiam a evitar ultrapassa-las.

2. Técnicas de Recolha de Dados

Previamente a implementacéo do projeto, foi realizada uma recolha de dados decorrente do
trabalho de campo, no ambiente natural dos participantes. Como ja referido anteriormente

adotamos o papel de investigador imparcial, na medida em que optamos por ndo desfazer esse
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mesmo ambiente, isto por que, consideramos pertinente que a nossa presenca nao fosse
mediadora de influéncia nas atitudes dos participantes.

Assim, recorremos a diferentes ferramentas de recolha de dados que nos auxiliaram na
analise e investigacao do estudo, o que permitiu o reconhecimento das aptidées e experiéncias
dos alunos que foram nossos informantes. Atentemos ao Quadro 4. Etapas do projeto e recolha
de dados.

Quadro 4 - Etapas do projeto e recolha de dados. (adaptado de Sousa, 2018, p. 45)

Etapas do Projeto Técnica de Recolha de Instrumento de Recolha
Dados de Dados
Avaliagdes Sumativas
Observagao participante Notas de campo
Pre-intervencao Grelha de Observagéo

Grelha de Registos

Inquéritos Questionarios

Caderno diario dos

alunos

Intervencao Documentacéao recolhida Avaliacdes Sumativas

Debate

Laboratorio Gramatical

Elaboracédo de um Guiao

P&s-intervengdo~ Produc&o de um Video Pds-teste

2.1. Observacéo Participante

Segundo Cardoso e Rego (2017, p.25), “A observagao tem em vista a recolha sistematica de
dados necessarios a obtencéo de informacéo fidedigna, com a funcao de documentar os efeitos
da acdo levada a cabo”. Efetivamente, foi exatamente este o nosso objetivo enquanto
observadoras: recolher o maximo de informacéo possivel na primeira pessoa, com visa a
utilizarmos este conhecimento como fonte de dados que nos pudessem auxiliar no estudo de
investigacao.

Assim, uma parte fundamental da recolha de dados do estudo passou pela observacéo do
contexto educativo, na medida em que o investigador se introduz “no mundo das pessoas que
pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando

um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa.” (Bodgan, R. C. & Biklen, S.
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K., 1994, p.16). De facto, este método revelou-se interessante, uma vez que nos permitiu adquirir
informagé&o auténtica, pois néo foi exercido qualquer tipo de influéncia no ambiente natural dos
alunos. Desta forma, conseguimos observar, analisar, investigar e registar pormenores que
consideramos relevantes para a componente investigativa.

De ressalvar que a observacdo funciona como método complementar a outros. Por essa
mesma razao, Quivy e Campenhoudt (1992) apresentam algumas vantagens e desvantagens
quanto a este método. Esclarecendo como vantagens: i) a captura das ocorréncias e/ou acdes
no exato momento de producdo; ii) a recolha de informac&do natural; iii) a veracidade e
legitimidade dos comportamentos. Revelando como desvantagens: i) a complexidade em ser
“acolhido” como observador; ii) o desleixe em né&o registar em escrito, acreditando unicamente
na sua memoria; iii) a mecanizacdo das grelhas de observacao.

Enquanto observadoras consideramo-nos participantes, uma vez que tivemos a oportunidade
de observar em simultaneidade a intervencéo. Salientamos que recorremos a registos escritos e
sistematicos no caderno diario que nos acompanharam no decorrer deste percurso e nos

auxiliaram na recolha de dados e de informagdes (Pardal, & Lopes, 2011).

2.2. Questionarios

Os questionarios séo ferramentas de recolha de dados, utilizadas frequentemente em
estudos de investigagdo, uma vez que permitem a quem investiga a “obtencédo de respostas as
perguntas de partida da investigacdo” (Santos, 2009, p.76). Assim, gostariamos de indicar, por
um lado, algumas vantagens deste instrumento de recolha de informacao: i) possibilitam a facil
sistematizacdo de resultados, que permite uma maior eficacia no tratamento de dados; ii) a
resposta por escrito facilita a sinceridade dos inquiridos, ndo tendo de os colocar em situagcdes
incbmodas ou embaragosas como nas entrevistas pessoais; iii) facil e baixo custo de
operacionaliza¢do (Santos, 2008).

Por outro lado, Santos (2008) apresenta-nos, também, algumas desvantagens desta
ferramenta, como: i) uma planificacdo prévia bastante rigorosa; ii) davidas nas questbes, que
poderdo ser dificeis de clarificar; iii) a utilizacdo de questdes abertas, que podera resultar numa
resposta demasiado ampla e/ou superficial.

Apesar das limitagdes deste instrumento de recolha de informagéo, selecionamo-la pelo facto
de que “o que define um inquérito nao [ser] a possibilidade de quantificar informacao obtida, mas
sim a recolha sistematica de dados de forma a poder responder a um determinado problema”
(Moreira, A. & Sa, P. & Costa, A. P., 2021, p.16).

A elaboracdo do questionario (Anexo 1 — Questionario) teve como objetivo a recolha de
informagao acerca da opinido dos alunos face ao ensino da Gramatica e da Oralidade e a
articulacao e interrelacdo entre estes dois Dominios. Para além disso, foi ainda considerada a

organizagéo e a clareza das questbes, abertas, fechadas e de escolha multipla, sendo assim
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classificado como questionario misto (Santos & Henrique, 2021), de modo a promover a
motivacao de resposta dos inquiridos, bem como a eficacia na recolha de informacao, uma vez
que a interpretacao dos inquiridos poderia variar.

De facto, as questbes fechadas, permitem, aos inquiridos, maior rapidez e eficacia de
resposta, tendo em conta que lhes é fornecida uma questdo com opcdes de registo, o que
consequentemente facilita, também, o trabalho de analise do investigador (Caixeiro, 2014).
Contudo, optamos por utilizar apenas cinco questdes deste tipo, na medida em que “limitam a
possibilidade de resposta a uma das alternativas previamente apresentadas pelo investigador”
(Santos et al., 2019, p. 77).

Apesar das questbes abertas nos darem a oportunidade de conhecermos a visdo do aluno
sobre um dado tema, € importante reconhecermos que a sua analise se torna, particularmente,
complicada, pois “requerem mais tempo para uma analise de conteudo” (Sa et al., 2021, p.23).
Deste modo, contruimos oito perguntas deste género, para que os alunos pudessem exprimir-se
livremente em relacdo aos Dominios da Gramatica e da Oralidade.

Preferimos colocar em destaque questdes de escolha mdltipla, j& que “permitem a escolha
de uma ou varias respostas de entre um conjunto de opgdes apresentadas” (Santos et al., 2019,
p. 77). Embora este tipo de pergunta ndo permita ao aluno deixar evidenciada a sua opiniao
especifica, oferece um leque de opcdes que se podera aproximar dessa mesma ideia.

A versao final do questionario foi realizada em conjunto com a minha colega de diade Maria
Alves, tendo, também, em conta o seu objeto de estudo (cf. Anexo 1 - Questionario). Optamos
por realizar os questionarios desta forma para evitar que os alunos tivessem de responder a duas
versodes. O uso deste instrumento investigativo foi devidamente autorizado pelos Encarregados
de Educacédo (Anexo 2 — Autorizacdo de participacdo no questionario). Acrescentamos, ainda,

gue estes foram entregues em mao e respondidos por escrito pelos alunos.

Analise dos Resultados

Para a realizacdo do questionério, definimos, nomeadamente, 0s seguintes objetivos:
I.  Conhecer o gosto dos alunos pelo Dominio da Gramética;
II.  Conhecer a posi¢ao dos alunos sobre o ensino e a aprendizagem da Gramatica;
lll.  Conhecer a percecdo de Gramatica dos alunos;
IV.  Aferir a (n&o) relagéo entre o gosto dos alunos pelo Dominio da Gramética e os
resultados obtidos;
V. Conhecer a abordagem do Dominio da Gramatica realizado em aula,

VI.  Conhecer as praticas utilizadas no Dominio da Oralidade.

Assim, optamos por inicar o inquérito com uma questdo geral em relacdo a todos os
Dominios da disciplina de portugués — Leitura, Escrita, Oralidade e Gramatica. Através desta

questdo, esperavamos obter informacdo que nos permitisse perceber se o facto dos alunos néo
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gostarem do Dominio da Gramatica, esta na base dos fracos resultados obtidos no mesmo. Esta
ideia de que os alunos ndo apreciam Gramatica surge desde o inicio do contexto de estagio,
uma vez que a reacdo dos mesmos as propostas de atividades ou resolucao de exercicios do
Dominio referido foi permanentemente negativa. Perante a resolucdo ou participacdo nos
exercicios de Gramatica, a maioria dos alunos optava por esperar estes fossem corrigidos em
grande grupo. Consideramos que, provavelmente, mesmo existindo duvidas acerca dos
conteudos, os alunos ndo deixavam transparecer essa informagéo para o docente.

Pedimos, entdo, aos alunos que ordenassem os Dominios constantes nas AE (2018) de
acordo com as suas preferéncias, numa escala de 1 a 4, sendo que 1 designa o Dominio com
maior preferéncia e o0 4 o de menor preferéncia.

Segundo o gréfico abaixo (Grafico 1 — Preferéncia de Dominios), podemos constatar que
apenas cinco alunos colocaram o Dominio da Gramatica como o seu preferido, dois conferiram
a este Dominio o 2.° lugar, trés alunos consideraram-no como o seu 3.° Dominio preferido e
dezanove alunos atribuiram-lhe o posicionamento de menor preferéncia. Face a estes
resultados, é-nos permitido afirmar que o Dominio da Gramatica € o menos preferido dos

participantes deste estudo.

Grafico 1- Preferéncia de Dominios
Preferéncia de Dominios
o Responderam |
Gramatica F
Oralidade =
Escrita —
T e ——

Leitura

o
N
N
(o))
()
=
o
=
N
=
S

16 18 20

B N3o Responderam H Nivel 1 ® Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

De forma a comprovarmos o que referimos anteriormente, optamos por afunilar e
direcionar as questbes apenas para o Dominio da Gramatica. Assim, 0 nosso objetivo foi
perceber se os alunos inquiridos tinham, usualmente, aulas direcionadas apenas para este
Dominio. Posto isto, pareceu-nos que seria interessante questionar, também, se os alunos

gostavam/gostariam, ou nao, desse tipo de aulas. Isto porque, quanto mais motivados e atentos
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os alunos estiverem, maior serd o seu empenho nas resolucbes das tarefas propostas pelo
docente.

Verificou-se a partir do Gréafico 2 — Dominio da Gramatica, que apenas cinco alunos
tiveram a oportunidade de ter aulas apenas direcionadas para a Gramatica. O que,
estatisticamente, ndo nos pareceu coerente, uma vez que cada turma tem cerca de vinte alunos.
Neste sentido, podemos considerar que, talvez, os alunos ndo tenham percecao de que estéo a
trabalhar o Dominio referido, ou que o seu desinteresse pela Graméatica seja tdo elevado que,
conseguentemente, os distraia das atividades propostas.

Contudo, é de ressalvar que vinte e trés alunos inquiridos responderam que nao
gostaram/gostariam deste tipo de aulas, o que nos leva a equacionar que, provavelmente, as
suas fragilidades sejam o entrave para que este Dominio seja trabalhado de igual forma com os
restantes. Todavia, o facto de haver treze alunos que gostavam/gostariam de ter este género de
aulas, faz-nos colocar a hipotese de que embora existam bastantes dificuldades que predominem
no Dominio da Gramatica esta dinamica de aulas poderia ser bastante positiva e esperancosa
para que as respostas, as duvidas e incertezas, ainda presentes na maioria dos alunos, fossem

clarificadas.

Gréafico 2 - Dominio da Gramatica
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Para completarmos as nossas informacdes, achamos “por bem dar liberdade” aos alunos
para exprimirem a sua opiniao, pedindo-lhes que justificassem a sua resposta anterior.

A grande maioria dos alunos afirmou que ndo gostava/gostaria que existissem aulas
apenas direcionadas para o Dominio da Gramatica por se tratar de um Dominio “aborrecido”,
‘enfadonho” e até “chato”, pelo que nao iriam conseguir direcionar toda a sua atencao para o
mesmo tipo de atividades durante uma aula inteira. E, de facto, através dos resultados obtidos

na questdo Os exercicios sdo sempre semelhantes podemos verificar que vinte e dois alunos
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concordam que 0s exercicios, realmente, S840 sempre 0S mesmos — questao averiguada mais
adiante — assim, questionamo-nos se serd essa a problematica, ou ndo, deste Dominio. Parece-
nos, entdo, legitimo pensar que deve haver uma alteracéo na estratégia de ensino utilizada a fim
de proporcionar aos alunos dinamicas diferentes que se possam tornar motivadoras e eficazes.

Os alunos que, felizmente, gostavam/gostariam de ter a oportunidade de ter aulas
orientadas apenas para a Gramética, justificaram a sua escolha colocando a mesma como
Dominio base para o bom funcionamento da lingua, reconhecendo que embora tenham algumas
dificuldades neste Dominio, gostariam de as ver ultrapassadas, na medida em que consideram
que a Gramatica € fundamental para serem capazes de comunicar corretamente, quer a nivel
oral, quer a nivel escrito, vejamos o exemplo (Imagem 1- Resposta do aluno a questdo 2.1.2 -

Questionario).

212 Serespondeste nao, gostarias de ter? Porqué?

- Mu&"\o"\'

Imagem 1 - Resposta do aluno a questéo 2.1.2 - Questionario

Com base na escala de Likert (Cunha, 2007), organizamos varias questdes que nos
direcionam para a percecdo de Gramética dos alunos de forma a averiguarmos se a falta de
interesse por este Dominio advém da representacdo que estes tém, conforme se observa no
Grafico 3 — Conhecer a percec¢do de Gramatica dos alunos. Como referenciado ao longo do
guestionario, fomos registando em contexto de estagio que a Gramatica, de um modo geral, €
considerada complicada e pouco acessivel, ou seja, € um “foco” de desinteresse na area do
portugueés.

Efetivamente, através da andlise de algumas perguntas que constam no inquérito aos
alunos, constatamos que a percecao que 0s mesmos tém da Gramatica ndo € a mais favoravel.
A questdo A Gramatica € complexa, vinte e dois alunos Concordaram Totalmente/Concordaram
com a afirmacdo, ou seja, mais de metade (= 60%) dos inquiridos consideram a Gramética
complicada. Parece-nos que o facto de esta ser a percegédo dos alunos, os leva a “desistir mais
rapidamente do Dominio”. Na mesma linha de pensamento, no que diz respeito a questao
Consigo perceber os exercicios de Gramatica, trinta alunos Discordam/Discordam Totalmente,
querendo entéo dizer, em nosso entender, que na 6tica dos inquiridos os exercicios de Gramatica
sdo complexos e de dificil resolucdo. Contudo, na questdo Os exercicios sdo sempre
semelhantes, vinte e dois alunos Concordaram Totalmente/Concordaram que sim. Ou seja,
apesar de os exercicios serem sempre semelhantes, os alunos continuam sem 0s conseguir
resolver, 0 que nos leva a pensar que, embora exista uma constante repeticdo dos mesmos, as
davidas permanecem, o que contribui para os resultados negativos e para o desinteresse dos

alunos.

35



Indo ao encontro da questdo anterior, procedemos a analise da pergunta Todas as
pessoas sabem Gramatica quando memorizam regras, em que vinte e trés alunos Concordam
Totalmente/Concordam com a afirmacgéo. Através destes resultados parece-nos que o facto de
0S exercicios serem repetidos leva os alunos a pensar que sO saberdo Gramatica a partir do
momento em que memorizarem as regras, como se este Dominio se tratasse de uma “férmula”
estangque que nao tivesse em conta o critério do uso. A comprovar esta ideia temos vinte e sete
alunos que consideram que A Gramética € um conjunto de regras que temos de saber. Estes
resultados com efeito corroboram, mais uma vez, que os alunos consideram apenas ser capazes
de compreender a Gramatica, SO e apenas, se tiverem conhecimentos suficientes das regras

gramaticais.

Grafico 3 - Conhecer a concecao de Gramatica dos alunos
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Neste questionario, analisamos, também, algumas questdes de forma a percebermos se
existe, ou nao, relacdo entre o gosto dos alunos pela Gramética e os (fracos) resultados do
Dominio. Assim, atentemos a questéo presente no gréafico abaixo (Grafico 4 — Conhecer o gosto
dos alunos pelo Dominio da Gramatica) E possivel aprender de forma divertida, em que vinte e
seis alunos responderam que Concordam Totalmente/Concordam com a afirmacdo. Ao
compararmos estes resultados com a questdo A Gramatica € engracada, verificamos que vinte
e cinco alunos Discordam/Discordam Totalmente. Ou seja, apesar de os alunos acharem que,
realmente, é possivel aprenderem de forma divertida, parece-nos que nao incluem a Gramética
nesse contexto. Corroborando a questdo anterior, dezanove alunos Concordam
Totalmente/Concordam que A Gramatica € aborrecida e inutil para comunicar com 0S outros,

mais uma vez constatamos que, de um modo geral, para além destes alunos ndo considerarem
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a Gramatica um Dominio interessante, também ndo o consideram importante para a
comunicacao.

Associada a questdo anterior, surgem as afirmacdes A Gramética ndo é importante para
o0 meu dia a dia, na qual dezasseis alunos Concordam Totalmente/Concordam, e A Gramatica é
importante para a minha vida, em que vinte e dois alunos Discordam/Discordam Totalmente.
Estas respostas comprovam, novamente, a (in)utilidade da Gramatica na 6tica dos inquiridos.

Concluindo, através da anadlise realizada, parece-nos que o facto de os alunos ndo terem
interesse nem mostrarem gosto pelo Dominio da Graméatica pode ter influéncia nos seus
resultados, uma vez que, atentando a questdo Consigo perceber os exercicios de Gramatica,
trinta alunos, dos trinta e sete inquiridos, Discordam/Discordam Totalmente da afirmag&o, ou
seja, ndo conseguem perceber os exercicios propostos. Assim, este poderd ser um ponto de

partida para justificar os resultados (negativos) no Dominio da Gramatica.

Gréfico 4 - Conhecer o gosto dos alunos pelo Dominio da Gramética
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Com o objetivo de entendermos como € abordado o Dominio da Gramética em sala de
aula, analisamos as questdes que surgem na Grafico 5 — Conhecer a abordagem do Dominio da
Gramética realizado em aula.

Como analisado anteriormente, os alunos consideram que conseguem saber Gramatica
através da memorizacao de regras. Mais uma vez, podemos validar esta constatacéo a partir da
questdo Para realizar exercicios de Gramatica basta utilizar as regras que aprendi, na medida
em que vinte e um alunos Concordam Totalmente/Concordam com esta afirmag&o. Contudo, a
questdao Compreendo os conceitos relacionados com Gramatica, vinte e sete alunos dizem nao
concordar, isto é, ndo compreendem 0s conceitos gramaticais e ndo sabem as suas regras.

Desta forma, parece-nos que este seja 0 motivo pelo qual os alunos tém dificuldades na
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realizacdo dos exercicios, tal como comprovado pela resposta a questao Tenho dificuldades com
exercicios de Gramatica, na qual vinte e cinco alunos concordam com a afirmacgéo. Ou seja, para
além de considerarem ser necessario procederem a memorizacdo de conjuntos de regras,
também afirmam ndo entender os conceitos gramaticais, 0 que os leva a ter dificuldades na
resolucdo de exercicios, como é de esperar. Esta analise faz-nos questionar, assim, se as
estratégias utilizadas, na abordagem da Gramética, sdo as mais indicadas para a resolugéo
desta problematica.

Com base na analise do objetivo Conhecer o gosto dos alunos pelo Dominio da Gramatica,
concluimos que os inquiridos, de um modo geral, para além de ndo considerarem este Dominio
importante, ndo tém interesse no mesmo. De facto, a opinido dos alunos € consistente no
decorrer do questionario, ja que a questdo A Gramatica ajuda-me a saber falar para os meus
colegas e amigos, mais de metade dos inquiridos (24 alunos) discorda da afirmacéo, e a pergunta
Para falar com os meus familiares e amigos ndo preciso de saber Gramatica, vinte e trés alunos
Concordam Totalmente/Concordam com a afirmacdo. Ou seja, os alunos consideram que nao
existe articulagdo entre o Dominio da Gramética e o Dominio da Oralidade. Atentemos a
afirmacdo Quando fagco uma pergunta para saber uma informagdo ndo preciso de saber
Gramatica, em que vinte e um alunos Concordam Totalmente/Concordam com a mesma. Desta
forma, podemos salientar que, de um modo geral, os alunos ndo consideram que exista um
interrelacdo entre os Dominios referidos — Gramatica e Oralidade.

Assim, através desta andlise, concluimos que os alunos ndo encontram relacao entre os
conteudos gramaticais e competéncias relacionadas com a Oralidade. Desta forma, parece-nos
que, em aula, a Gramatica é trabalhada e explicada como um Dominio isolado, que ndo tem

implicacdes nas aprendizagens dos outros Dominios, neste caso, da Oralidade.

Grafico 5 - Conhecer a Abordagem do Dominio da Gramatica Realizado em Aula
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Com o objetivo de conhecer qual a posicao dos inquiridos relativamente ao ensino e
aprendizagem da Gramatica, formulamos uma questdo aberta, que se subdivide em duas —
Achas que a Gramatica € importante? Porqué? Desta forma, salientamos que apenas alguns
alunos referiram que a aprendizagem da Gramatica € fundamental para o seu quotidiano e
enquanto membros comunicativos da sociedade, ja que dependem do seu conhecimento para
comunicarem entre si, vejamos o0 exemplo de uma das respostas dos alunos (Imagem 2 —

Resposta do aluno a questéo 2 - Questionario).

3. Achas que a gramatica & importante? Porqua?

_%_%W_MWW&M
e

Imagem 2 - Resposta do aluno a questédo 3 — Questionario

Também obtivemos algumas respostas mais direcionadas para os conteudos gramaticais
em que foram referidos a conjugacao verbal e a pontuagcdo como elementos de maxima
importancia para saberem comunicar, corretamente, através da Oralidade. Associado a estas
respostas, conseguimos percecionar que alguns dos alunos inquiridos sdo da opinido de que
guanto maior for o seu conhecimento gramatical, melhor ser4d o seu desempenho escolar.
Provavelmente, estes alunos serdo 0s mesmos que nas questdes anteriores se situam na minoria
dos inquiridos que gosta de Gramética e que reconhece a sua importancia. Todavia, obtivemos,
também, por mais de metade dos alunos, respostas que mostraram desinteresse pelo Dominio
referido. Diversos alunos associam o Dominio da Gramatica a palavra “seca” — uma designacao
utilizada pelos mesmos quando algo os aborrece. Podemos, entdo, concluir que apesar de
alguns dos alunos serem conscientes da importancia da Gramatica enquanto Dominio base para
o bom e correto funcionamento da lingua, a maioria considera-a como uma inutilidade.

Com isto, e depois da andlise das questdes anteriores, parece-nos que estes resultados
poderdo surgir devido as estratégias utilizadas para trabalhar este Dominio. Assim, analisamos
a Ultima questao relativa ao Dominio da Gramética Como é que gostavas que a Gramética fosse
ensinada?. De um modo geral, as respostas centraram-se numa abordagem ludica de ensino,
ou seja, 0s alunos sugeriram que o ensino da Gramética poderia incluir recurso a jogos e menos

recurso ao manual, atentemos a Imagem 3 — Resposta do aluno a questao 5 - Questionario.

5. Como & que tu gostavas que a gramética fosse ensinada?

\(9“"/‘/’\. -8 ’kl’ Vel

Imagem 3 - Resposta do aluno a questéo 5 -
Questionario
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Neste sentido, ndo poderiamos estar mais de acordo com as afirmacdes feitas, uma vez
que a partir dos jogos, 0 empenho e motivagdo dos alunos aumenta exponencialmente (Santos,
2013). Experienciamos esta particularidade em contexto de estagio, na medida em que ao
propormos tarefas/atividades ladicas aos alunos notavamos que a motivacéo e participacao dos
mesmos melhorava em termos positivos.

ApOs as questdes direcionadas ao Dominio da Gramética, passamos ao Dominio da
Oralidade. Iniciamos, novamente, com uma questdo fechada de resposta dicotomica — Sim e
N&o — em que questionamos aos alunos se ja teriam participado em algum debate, isto porque
uma das atividades a realizar aquando da implementacao pratica seria a realizacdo de um debate
em turma. Desta forma, seria mais facil termos alguma percec¢éo acerca dos conhecimentos dos
alunos face a esta atividade. Vejamos, entdo, o Gréafico 6 — Ja participaste em algum Debate?

Apuramos que oito dos alunos inquiridos nunca tinham participado num debate, enquanto
vinte e seis alunos ja tinha tido essa oportunidade. As trés respostas nulas correspondem a

assinalacoes ilegiveis.

Gréfico 6 - Ja participaste em algum Debate?
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Posteriormente a esta questédo, tornamos a dar oportunidade aos alunos de partilharem
as suas opinides acerca das suas participagdes, ou ndo, neste género de atividade. Na medida
em que o debate, enquanto estratégia de ensino e aprendizagem, proporciona “‘um ambiente
propicio para que os alunos aprendam a argumentar, isto €, que se tornem capazes de
reconhecer as afirmacgdes contraditérias e aquelas que dao suporte as afirmacdes” (Altarugio et.
al., 2010), melhorando, ndo so a expresséao oral, como a compreensao. Efetivamente, a maioria
dos alunos que ja participou num debate afirma ter gostado da experiéncia, uma vez que teve a

oportunidade de expressar a sua opiniao acerca de um determinado tema. Adicionalmente, os
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alunos que, até entdo, nao tinham realizado esta experiéncia demonstraram bastante vontade

de o fazer, conforme o Imagem 4 — Resposta do aluno a questédo 3 — Questionario.

Imagem 4 - Resposta do aluno a questao 3 — Questionario

De seguida, questionamos os alunos se durante o 2.° CEB ja tinham realizado alguma
apresentacao oral. Optamos por este tipo de questdo apds percebermos — junto dos docentes —
gue é solicitada uma apresentagdo oral como meio de avaliagdo para este Dominio. Onze alunos
responderam afirmativamente, veja-se o Gréafico 7- Apresentacdes orais. Note-se, no entanto,
que estes alunos sO apresentavam um trabalho oral, para uma classificacdo. Os que nao
apresentavam tiveram falta de “uma nota”. Ou seja, estas apresentacfes, embora obrigatorias,
nao foram realizadas por alunos que se recusaram a fazé-las. Importa, ainda, sublinhar que as
apresentacdes tinham sempre como ponto de partida a leitura prévia de um livro. Como eles ndo
gostam de ler, ndo apresentavam nada oralmente. Ou seja, ndo havia um trabalho efetivo no
Dominio da Oralidade com estes alunos.

Sabemos que tanto os debates como as apresentacfes orais, sdo consideradas boas
estratégias para trabalhar o Dominio da Oralidade, contudo é extremamente importante que
estas sejam realizadas tendo por base a orientacdo do professor. (S4, et. al., 2020)

Gréfico 7 - Apresentacdes orais
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Para completar a questdo, perguntamos aos alunos em que disciplinas tinham sido
realizadas as apresentacfes orais, que temas tinham abordado e se as tinham planificado. Isto
porque é importante que a Oralidade seja desenvolvida em interdisciplinaridade de forma a
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melhorar as capacidades dos alunos em relacdo as suas producdes orais. Além disso, e como é
referido nas AE (2018), os alunos devem ser capazes de planificar textos orais. Assim, chegamos
a conclusdo de que a maioria dos alunos néo planifica as suas apresentagdes orais, nem sabe
como o poderia fazer. Parece-nos, entdo, que esta falta de conhecimento poderéa estar associada
a falha no que diz respeito as apresentacoes orais, segundo o Grafico 7 - Apresentacdes orais,
vinte e trés alunos nao realizaram qualquer apresentacao oral no decorrer do 2.° CEB, ou seja,
durante 0 5.° e 6.° anos de escolaridade. Deste modo, a questdo que colocamos é: Se em trinte
e sete alunos, vinte e trés nao obtiveram qualquer nota no Dominio da Oralidade, no decorrer no
2.° CEB, como podera o docente percecionar as fragilidades dos alunos para, posteriormente,
combaté-las? Com isto, apesar de nas AE (2018) ser esperado que a expressao oral seja
trabalhada em sala de aula, parece-nos que ndo € o que corresponde a realidade destas turmas.

Para concluir o questionario, e com o0 objetivo de conhecer as praticas utilizadas no
Dominio da Oralidade, construimos uma tabela com trés questfes e cinco niveis de resposta —
Nunca, Raramente, As vezes, Muitas vezes e Sempre.

Na primeira questdo — Quando comunicas com outras pessoas tens em atengdo com o
registo que utilizas? — era esperado que os alunos respondessem positivamente, j4 que nas AE
(2018) é particularizado que no final do 2.° CEB os alunos devem ser capazes de “revelar fluéncia
e adequacado da expressao oral em contextos formais de comunicacao” (p.3). Apdés analise dos
dados recolhidos, podemos afirmar que a maioria (17 alunos) dos inquiridos tem essa
consciéncia, o que, para nos, € bastante positivo.

A segunda questdo — Ao comunicares com 0s outros refletes acerca de gestos e/ou
expressoes faciais que fazes? Tens nocado que as fazes? - vai ao encontro daquilo que é referido
no documento das AE, em que é especificado que ao nivel da expresséo oral, o aluno deve ser
capaz de “Captar e manter a atencéo da audiéncia (postura corporal, expresséo facial, clareza,
volume e tom de voz)” (2018, p.6-7). Apos analise do Grafico 7 - Dominio da Oralidade, podemos
afirmar que grande parte dos inquiridos (22 alunos) se situa nos niveis As vezes e Muitas vezes,
0 que nao pode ser considerado negativo. Contudo, poderia ser melhor, uma vez que nove
alunos se situam ao nivel do Nunca e Raramente. Desta forma, podemos inferir que estes
poderdo fazer parte do leque de alunos que néo realiza qualquer apresentacao oral, ou seja, esta
problematica poderia ser detetada e solucionada se os alunos participassem no momento de
avaliacdo, ou se existisse outra componente que permitisse a percecao das fragilidades dos
alunos.

Na terceira e Ultima questdo — Para além de textos escritos, costumas interpretar textos
orais, segundo a analise do Grafico 8 — Dominio da Oralidade, seis dos alunos inquiridos afirmam
ter essa oportunidade Muitas vezes e Sempre, 0 que nos leva a ponderar que estes poderdo
corresponder aos onze alunos que realizam apresentacdes orais (cf. Grafico 7- Apresentacdes
Orais). Os dezanove alunos que se encontram nos niveis As vezes/Raramente e Nunca, no

Nosso parecer, poderdo ser 0s mesmos vinte e trés que nao participam nesta componente de
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avaliacao (cf. Grafico 7 - Apresentacdes orais). Assim, podemos depreender que o facto de os
alunos ndo terem por habito interpretar textos orais podera, consequentemente, inibi-los de
realizarem as apresentacgdes. Isto, futuramente, podera prejudicd-los quanto ao desenvolvimento
da Oralidade, uma vez que nado sao identificadas quaisquer fragilidades e, por sua vez, ndo é
realizada nenhuma resolucao. Desta forma, podemos concluir que os valores apresentados sao,

Nno Nnosso entender, negativos.

Grafico 8 - Dominio da Oralidade
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Intervengao Didatica

Apés a realizacdo e analise dos inquéritos, passamos a implementacao da parte pratica
do projeto. Apesar de o tempo em contexto de estagio ser menor do que aquilo que, enquanto
alunas, gostariamos, percebemos, desde inicio, que os alunos com 0s quais contactamos
apenas se iriam interessar por um projeto que os motivasse o suficiente. Para além do objetivo
em termos de educacdo formal ao nivel dos Dominios da Gramatica, Oralidade e Escrita,
queriamos, sem duvida, mostrar aos alunos que estes eram capazes de aprender e realizar bons
trabalhos, uma vez que a baixa autoestima em relacao as suas capacidades foi, desde cedo, um
entrave a realizagdo da maioria das tarefas propostas.

Neste sentido, sugerimos um trabalho de grupo que tivesse um objetivo pratico, isto €,
gue nao fosse classificado com uma nota e que tivesse utilidade no quotidiano dos alunos. Deste
modo, optamos por selecionar como tema base o Municipio onde residiam, ja que todos os
alunos pertenciam ao mesmo. Assim os discentes tinham de selecionar determinados pontos de

interesse para, posteriormente, realizarem um debate em turma. Para que este trabalho fosse

43



ao encontro dos seus gostos, achamos por bem realizar uma pequena votacdo entre 0s
respetivos pontos de interesse, evitando eventuais descontentamentos ou desmotivagoes.

Acrescentamos que, para manter o empenho e motivacéo nesta tarefa, colocamos como
estimulo de competicédo a vitoria do debate, ou seja, o grupo que melhor defendesse o seu ponto
de vista seria o vencedor.

Antes de avancarmos para o debate, realizamos, entdo, este trabalho de grupo,
direcionado para o Dominio da Escrita, no qual se teve em conta o processo de escrita. Assim,
os alunos procederam a recolha de informacédo com recurso ao computador e a material que
fornecemos (Anexo s 3/4/5 e 6) e posteriormente planificaram o debate para a apresentacao de
argumentos sustentados sobre os pontos de interesse escolhidos. Ou seja, os Dominios da
Escrita e da Oralidade foram trabalhados em conjunto, uma vez que é essencial que exista uma
planificacdo previamente a expressao oral.

Através do debate referido anteriormente, foi possivel identificarmos a flexdo em numero
e género e a flexdo verbal como as maiores fragilidades destes alunos. Com efeito, procedemos
a aplicacdo dos Laboratérios Gramaticais (LG) para colmatar estas dificuldades, selecionamos
este dispositivo didatico, tendo em conta as vantagens ja referidas no ponto — Laboratério
Gramatical. Acreditamos que as analises destas atividades requerem uma exploragcéo
aprofundada que sera realizada mais adiante.

Por fim, pretendiamos verificar, cuidadosamente, se a intervenc¢ao surtiu (ou nao) efeitos
positivos, pelo que propusemos aos alunos a realizagdo de um video promocional do Municipio
em que residem. Desta forma, foi-nos permitido avaliar os seus progressos, igualmente,

analisados adiante neste relatorio.

Analise do Debate

Ao iniciarmos o debate, fomos confrontadas com alguma agitacao por parte das turmas,
apesar de a maioria dos alunos ja ter participado num, como referido no ponto — Analise de
dados. Percebemos, entdo, que a sua postura ndo era a mais adequada, desde a interpelacéo
aos colegas até a tomada de palavra sem autorizacdo. Contudo, rapidamente solucionamos esta
problematica.

Uma vez que era nossa intencao realizar uma atividade pratica com os alunos, optamos
pela estratégia do debate, dado que esta ferramenta potencializa as competéncias
argumentativas dos participantes, que sao confrontados oralmente com as suas opinides
(Cristovéo et al, 2000). Contudo, o debate ndo se centra apenas nas capacidades linguisticas
face a determinado tema. A partir do uso da lingua, o debate promove intervengdes, neste caso,
argumentos, pelo meio de “comparacdes por analogias, descricbes, relatos, negociacédo de
conflitos, formas especiais de transmissao das palavras alheias, etc., que, no conjunto, englobam

capacidades discursivas e cognitivas que devemos desenvolver nos nossos alunos” (Carvalho,
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2020, p.22). Deste modo, a realizacdo de debates em sala de aula proporciona a oportunidade
aos alunos de partilharem as suas opinides num ambiente formal de aprendizagem, no qual
utilizam a fala como meio de partilha das suas ideias, promovendo, assim, o desenvolvimento da
Oralidade (Altarugio et al, 2009).

No sentido de retirar informacéo de forma mais eficaz, optamos por proceder a gravacao
do debate (audio), que foi posteriormente analisado em concordancia com os trabalhados
escritos, sendo-nos, desta forma, permitido identificar fragilidades em ambos os Dominios.

Com efeito, atentemos ao exemplo de um dos 4udios do debate em que um aluno diz “E
o lugar perfeito para os agradavel passeios” neste caso, o adjetivo sublinhado ndo esta em
concordancia com a restante frase, uma vez que é dito no singular e o resto da frase no plural.
No que diz respeito a flexdo em género, as fragilidades sdo igualmente preocupantes, como por
exemplo “Fazer um passeio, ir ver 0s cores da casas e para tirar fotos”, neste caso o aluno nao
reconhece que a palavra cores pertence ao género feminino e ndo flexiona no plural a locugéo
da.

Para além disso, foi possivel verificarmos que existem fragilidades no que a morfologia
verbal diz respeito, como podemos comprovar a partir do seguinte exemplo “As pessoas fazer
um passeio, come peixe e tiras fotos e depois ir para a praia.”, ao verbo fazer deveria anteceder
um verbo auxiliar como podem; ja o verbo comer esta conjugado de forma errada uma vez que
se encontra na 3.2 pessoa do singular no presente do modo indicativo, se fosse dito de forma
correta seria — comer peixe — em que a conjugacao estaria na 3.2 pessoa do singular do infinitivo;
podemos ainda referir que o verbo tirar também se encontra conjugado de forma errada, a forma
correta seria — tirar fotos -, ou seja, o verbo deveria estar conjugado na 3.° pessoa do singular
do infinitivo, e ndo na 2.° pessoa do singular do presente do modo indicativo, como podemos
verificar; por fim, o verbo ir que se encontra na 3.2 pessoa do singular do infinitivo, deveria estar
conjugado na 3.2 pessoa do plural do infinitivo — irem. Assim, a forma mais correta de dizer esta
frase seria — As pessoas podem fazer um passeio, comer peixe, tirar fotos e depois irem para
casa. -, deste modo, a frase estaria correta tendo em conta a morfologia verbal e as regras de
coesdo e coeréncia.

Parece-nos que através da analise do debate sédo notorias as fragilidades dos alunos ao

nivel da flexdo em género e numero e da flexao verbal.

Analise dos Laboratdorios Gramaticais

De modo a trabalhar as dificuldades dos alunos ao nivel da flexado verbal e da variacao
em numero e género, selecionamos o LG como recurso didatico na nossa intervengédo. Uma vez
gue os alunos demonstraram dificuldades em mais do que um aspeto gramatical, optamos por
fazer a distingdo entre estes e assim realizamos dois laboratorios. Estes foram construidos tendo

por base as dificuldades dos discentes nos aspetos ja referidos e identificados no decorrer das
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apresentacdes do trabalho de grupo — debate. Uma vez que os LG foram realizados em diade,
utilizamos como contexto real os excertos utilizados como fonte de pesquisa para a realizacao
das apresentacdes orais (e produgdes escritas) dos alunos. Desta forma, tivemos a oportunidade
de os concretizar em duas sessfes de 90 minutos em que foram trabalhadas as fragilidades dos
participantes, tendo em conta a flexdo em género e em numero e a flexdo verbal. Para além
disso, referimos ainda que este dispositivo teve por base as varias fases jA& mencionadas no
ponto — Laboratério Gramatical - associado, ainda, a adaptacédo dos laboratorios ja realizados
por Botelho et al. (2017; 2018).

No LG sobre a morfologia flexional (Anexo 7 — LG - Morfologia) identificamos a questao
de partida - Em que variam as palavras? — como a etapa que corresponde ao “Formular uma
pergunta” (Duarte, 2008, p.18). Embora saibamos que “Os substantivos podem variar em
NUMERO, GENERO E GRAU.” (Cunha & Cintra, 2002, p.180), nesta analise iremos apenas
focar-nos no niumero e género, uma vez que, tal como referido anteriormente, os alunos nao
foram capazes de flexionar o género e o niumero das palavras nas suas producdes orais e
escritas.

Para fornecermos alguma informacao aos participantes e para que estes fossem capazes
de identificar “padrées comuns” (Duarte, 2008, p.18), apresentamos um pequeno excerto
(Imagem 5 - Os Palheiros da Costa Nova) ja trabalhado em sala de aula, em que colocamos a
negrito as palavras coloridas e colorido. A escolha destas palavras foi propositada, tendo sido
usados o género feminino e o nimero plural na palavra coloridas e o contrario na palavra colorido
de género masculino e numero singular. Com isto, o nosso objetivo era deixar evidenciado que
poderia surgir uma problematica a partir das palavras selecionadas e que estas poderiam servir
como fonte de informacéao implicita para auxiliar os participantes deste laboratério nos exercicios

gue se seguiam.

Hoje em dia, a marginal da Costa Nova é o lugar perfeito para um passeio
agradavel. A vista com a ria refrescante de um lado e as fachadas coloridas do
outro torna este um lugar irrepetivel na paisagem portuguesa. Uma fotografia de
familia junto a este colorido vai imortalizar a sua visita & Regido da Ria de |
Aveiro. Seja turista em [Ihavo! ‘

Imagem 5 - Os Palheiros da Costa Nova

ApOs esta etapa, tencionamos levar os alunos a formularem as suas préprias hipoteses,
tendo por base os seus conhecimentos linguisticos (Duarte, 2008). Assim, optamos por realizar
um conjunto de cinco alineas nas quais questionamos acerca das diferengas e semelhancas nas
palavras destacadas. Ja que por um lado “O plural dos substantivos terminados em vogal ou
ditongo formam-se acrescentando-se -s ao singular’ (Cunha & Cintra, 2002, p.181). E por outro
lado “Sao masculinos os nomes terminados em -0 [e] S&o femininos 0os homes terminados em -

a” (Cunha & Cintra, 2002, p.190). Destacamos, entado, as respostas de trés alunos. Na Imagem
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6 — Resposta do aluno a questdo 1.3, apesar de o aluno verificar que existe diferenca entre as
palavras na flexdo em nimero, ndo identifica que, também, existe diferenca na flexdo em género.
Ja na imagem 7- Resposta do aluno a questédo 1.3, o aluno reconhece que as palavras diferem
em “género e quantidade”, apesar de ser percetivel que se refere a flexdo em numero néo o
designa de forma correta. Selecionamos, ndo por razao especifica, a Imagem 8 — Resposta do
aluno a questdo 1.3, como exemplo das respostas dadas pelos restantes alunos que

responderam corretamente.

1.3. O que é que as distingue? 1.3, O que é que as distingue?

Imagem 6 - Resposta do aluno a questéao 1.3 Imagem 7 - Resposta do aluno a quest&o

1.3

A3 O que é que as distingue?

J oMY

Imagem 8 - Resposta do aluno a
guestaol.3

Contudo, consideramos que seria de todo o interesse voltar a questao inicial, de modo a
“testar as hipoteses formuladas” (Duarte, 2008, p.19) pelos alunos depois de responderem as
questdes anteriores. Para isso, realizamos a questdo Como é que estas palavras variam?, para
que fosse colocada, mais uma vez, a hipétese das regras de flexdo em género e nimero de
forma acentuada (Duarte, 2008). Nesta questdo, apenas um aluno respondeu de forma diferente
dos restantes. Como podemos verificar na Imagem 9 — Resposta do aluno a questédo 1.5.1, o
aluno apenas faz referéncia a flexdo em género masculino, deixando de parte o género feminino

e a flexdo em numero.

1.5.1. Como é que estas palavras variam?

Nepeyo moseulino

Imagem 9 - Resposta do aluno a questao
15.1

Consideramos pertinente a sua resposta, uma vez que 0S exercicios anteriores foram
respondidos de forma correta (Imagem 10 - Respostas do aluno LG — Flexao Morfologica), assim,
supomos que a resposta a questédo 1.5.1 tenha sido errada por falta de atencdo do aluno.
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Atenta nas palavras “coloridas” e *colorido”. Que palavras sdo essas?

ﬁ o odjetives

1.2 O que é que elas tém em comum?

1.3. 0 que é que as distingue?

14. Como é que elas se formaram? Completa os espagos em branco

1.4.1. Na primeira situagdo, a “colorid" juntou-se __ 0 , formando a palavra

par's ZO[ 'i() ¢ k
1.4.2. No segundo caso, a “colorid” juntou-se __ A2 , formando a palavra
coloyidos

15 Indica o género de cada uma das palavras

Coloridas: ‘ emgnihng =

Coloride: _jmpscauly no ——

1.5.1. Como & que estas palavras variam?

Jrf_'ncrﬂ rrrqi.tﬂ,l\r;,n

Imagem 9 - Respostas do aluno LG —
Flexado Morfolégica

Os restantes participantes deste laboratdrio afirmaram que as palavras podem variar em
género e em numero, porém gostariamos de salientar que o aluno que ndo respondeu
corretamente a questdo — O que € que as distingue? (cf. Imagem 8 - Resposta do aluno a questéao
1.3) — foi capaz de responder corretamente a pergunta em causa, o que significa que adquiriu
conhecimento.

Posto isto, avancamos com novos exercicios que poderiam constituir um “problema” para
os alunos com maiores dificuldades. Isto, porque apresentamos, no leque de questdes da alinea
2, a palavra “turista”, que apesar de ser uma palavra variavel em género (e também em numero),
nao flexiona como as palavras anteriores. Ou seja, até agora, tinhamos apresentado aos alunos
palavras que flexionavam em género, tendo em conta a sua desinéncia (-a, -0, -as, -0s). Contudo,
neste caso, os alunos tinham apenas de alterar o determinante que antecedia a palavra turista.
Vejamos, entdo, o que disseram os alunos: por um lado, cerca de metade da turma considerou,
apenas, que turisto ndo faria qualquer sentido, justificando, posteriormente, que esta palavra nao
pode ser flexionada em género (Imagem 11 — Resposta do aluno a questéo 2.1). Por outro lado,
os restantes alunos foram capazes de identificar que deveria ser o turista, fundamentando que
esta palavra varia consoante o determinante que lhe anteceder (Imagem 12 — Resposta do aluno
a questao 2.1.1).

2.1 Rescreve-a, alterando-a para o género masculino. Reflete acerca do
sentido da palavra. Faz-te sentido?

32X8aneN  postdn g gofongor © TOKIGTO Mg XA
R asnfide - 3

Imagem 10 - Resposta do aluno a questéo 2

21 Rescreve-a, alterando-a para o género masculino. WM@

e

#‘_g@ S A WL UG ‘IL“’\~

=4 S NS

Imagem 11 - Resposta do aluno a questao 2.1.1
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Efetivamente, existem substantivos que “apresentam uma sé6 forma para os dois géneros”
(Cunha & Cintra, 2002, p.196), isto €, que podem ser designados por “substantivos comuns de
dois géneros” (Cunha & Cintra, 2002, p.196). Desta forma aquilo que pretendiamos, com esta
questao, era levar o aluno a perceber que a flexdo em género e niumero difere consoante as
palavras. Assim, foi nosso objetivo nesta pergunta “Testar a hipotese, pela observagao (...) de
problemas analogos (...) levando a classe a regista-la sob a forma de (...) uma propriedade, uma
regra.” (Duarte, 2008, p.19).

Para que os alunos pudessem exercitar o que tinham aprendido, tendo em conta, ndo so
o trabalho do LG, mas também as aprendizagens no decorrer do seu caminho escolar,
realizamos a questéo 3 e 4. O objetivo principal desta questéo foi transformar a reescrita da frase
em automatismo de conhecimento das regras de flexdo morfolégica (Duarte, 2008). Atentemos,
entdo, as respostas (incorretas) dos alunos (Imagem 13 — Respostas do aluno as questdes 3.1

e 4 e Imagem 14 - Respostas do aluno as questdes 3.1 e 4).

3. LeAa seguinte frase: “Ao pintar um quadro inspirado nestas belas fachadas, o
artista deu o seu melhor em cada casinha, desenhando-as, colorindo-as
enfeitando-as.”

3.1. ) Reescreve a frase anterior, substituindo a palavra “casinha” por
palheiro”, de modo a ndo cometeres nenhum erro gramatical.

. E se existisse apenas um palheiro na marginal da Costa Nova? Reescreve a
frase.

Imagem 12 - Respostas do aluno as questfes 3.1 e 4

3. Lé a seguinte frase: "Ao pintar um quadro inspirado nestas belas fachadz
artista deu o seu melhor em cada casinha, desenhando-as, colorindo-as
enfeitando-as.”

3:1: Reescreve a frase anterior, substituindo a palavra “casinha” por
“palheiro”, de modo a ndo cometeres nenhum erro gramatical
2y,

(¢
7]

creve a

4. E se existisse apenas um palheiro na marginal da Costa Nova? Re
frase.

Imagem 13 - Respostas do aluno as questbes 3.1 e 4

Como podemos comprovar a partir das imagens, dois dos participantes ndo conseguiram
responder corretamente. Sendo que no exemplo (cf. Imagem 13 - Respostas do aluno as
questbes 3.1 e 4), o aluno flexiona o género corretamente, mas ndo o consegue fazer em
namero. lgualmente, no segundo exemplo que apresentamos (Imagem 14- Respostas do aluno

as questdes 3.1 e 4), o aluno flexiona o género de forma correta, embora acrescente o
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determinante “um” na frase. O mesmo acontece na questao 4 (cf. Imagem 14 - Respostas do
aluno as questdes 3.1 e 4), na qual identificamos um erro gramatical, uma vez que o aluno diz
“‘em cada um dos palheiro”, ndo respeitando as regras de flexdo em numero.

Posto isto, voltamos a apresentar um excerto utilizado como recolha de informacéo para
os trabalhos produzidos pelos alunos. Neste sentido, os alunos tiveram, novamente, a
oportunidade de observar dados e identificar padrées comuns, ou seja, voltamos a colocar a
negrito determinadas palavras, nomeadamente: em, para, com (Duarte, 2008).

Mais uma vez, para que fosse possivel validarmos as aprendizagens dos participantes,
realizamos 4 alineas na questdo 5, nas quais puderam demonstrar e validar os seus
conhecimentos face a flexdo em nimero e género. Tendo em conta que as palavras a analisar
correspondiam a preposicoes, era esperado que os alunos nao fossem capazes de as flexionar,
percebendo, assim, que estas sao invariaveis e que pertencem a uma classe de palavras que
nao faz uso da flexdo morfolégica (Vilela, 1995). Apesar de os discentes terem respondido
corretamente as questdes, a excecdo de dois, gostariamos de salientar o seguinte exemplo
(Imagem 15 — Resposta do aluno a questao 5.2), ja que a questao referente a flexdo em numero,

face as palavras destacadas, o aluno afirma que estas estéo flexionadas no singular.

D2. £ quanto a0 nimero?

Imagem 14 - Resposta do aluno a questéo 5.2

Por fim, consideramos que seria oportuno realizar uma avaliacdo para percebermos se 0s
alunos tinham ficado esclarecidos quanto a variacdo da flexdo em numero e género, optamos
pelo preenchimento de um quadro, uma vez que funciona, também, como sintese de informacéo.
Neste sentido, esperdvamos que os alunos ficassem elucidados quanto a (in)variacdo das
palavras, reconhecendo que

“Sao variaveis os substantivos, os adjectivos, os artigos e certos numerais e pronomes,
gue se combinam com morfemas gramaticais que expressam o género e o numero [e que]
Sao invariaveis os advérbios, as preposicdes, as conjugacdes e certos pronomes, classes
que nao admitem [que] lhes agregue uma desinéncia.” (Cunha & Cintra, 2002, p.78).

Embora a maioria dos alunos tenha respondido corretamente, dois alunos mostraram
algumas dificuldades. Consideramos que um dos alunos nao ficou completamente esclarecido
guanto as palavras invariaveis, na medida em que nao foi capaz responder a questao, atentemos

a imagem 16 — Resposta do aluno ao Quadro.
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Aprendi que ha palavras que sao 1Y 7 e outras que sdo

MU As M7 e flexionam em género e em nimero e as |

L
(KL N nao flexionam nem em

AAVNLZAT

Imagem 15 - Resposta do aluno ao Quadro.

De um modo geral, os resultados deste LG foram positivos, ou seja, todas as questdes
foram, na sua maioria, respondidas de forma correta. Assim, podemos considerar que as
aprendizagens quanto as “classes de palavras pode[re]m ser também agrupadas em VARIAVEIS
e INVARIAVEIS, de acordo com a possibilidade ou a impossibilidade de se combinarem com os
morfemas flexionais ou desinéncias.” (Cunha & Cintra, 2002, p.78), foram adquiridas pelos
alunos.

Como ja havia sido referido, a elaboracdo do segundo laboratério focou-se na flexao
verbal (Anexo 8 - LG — Conjugacéao Verbal). Efetivamente, desde o contexto de observagéo em
estagio, foi possivel verificarmos que a maioria dos alunos apresentava dificuldades na
conjugacao verbal ao nivel oral e escrito. Uma vez que era nosso objetivo colmatar estas
dificuldades, selecionamos, novamente, o LG como ferramenta de auxilio para esta intervencao.

A partir do excerto inicial, utilizado no trabalho de grupo na componente escrita, optamos
por realizar uma questao na qual fosse exposto um problema. Neste sentido, apresentamos uma
frase agramatical que deveria ser considerada como incorreta pelos alunos e posteriormente
realizada a identificacdo da conjugacéo verbal na palavra selecionada. Isto porque é objetivo do
LG que a aprendizagem seja adquirida através da descoberta e da intuicdo linguista que os
alunos ja possuem (Duarte, 2008). Apds analisarmos todas as respostas verificamos que além
de todos os alunos considerarem a resposta incorreta, também procederam a sua correcdo como
mostra o exemplo (Imagem 17 — Resposta do aluno a questédo 1.1 — LG flex&o verbal).

1 Repara no exemplo:
E correto dizermos: As subidas efetua-se em grupos?

&C’)n 4 r\w\ )N u\br\(}l C“\\(J\fb\am et

Imagem 16 - Resposta do aluno a questédo 1.1 — LG
flexdo verbal

Decidiu-se que manter a estratégia de apresentar frases incorretas ao nivel gramatical
seria uma boa orientagao para que os alunos pudessem “observar (...) a situagéo-problema,
procurando que identifijcassem] padrées-comuns” (Duarte,2008, p.18) visto que a nossa
intencdo era que estes fossem capazes de solucionar as questbes 1.2 e 1.2.1. Apesar de a
maioria dos alunos ter alcangado aquilo que era pedido, dois dos participantes ndo responderam

rigorosamente a questdo 1.2. Contudo, salientamos que embora ndo tenham explicitado que a
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conjugacéao do ver ser esta incorreta, os alunos identificam que existe um erro na conjugacao
verbal. A questdo 1.2.1, dez dos trinta e sete alunos que participaram neste LG n&o foram
capazes de responder corretamente, atentemos a um exemplo destes casos (Imagem 18 —

Resposta do aluno a questéo 1.2.1).

1.2.1. Completa o quadro:

| - 3 - —
| G varuo estdna 3~ pessoado | O verbo deveria estar na_ 2
L < 3 pessoa do Y.

Imagem 17 - Resposta do aluno a questéao 1.2.1

Posteriormente, e com recurso ao quadro em sintese, procuramos direcionar os alunos a
“formulaj¢do] de hipdteses, a partir das suas intuicdbes sobre a lingua e da observacéo ja
realizada.” (Duarte, 2008, p.19). Com efeito, era esperado que os alunos fossem capazes de
preencher os espacos em branco de modo a clarificarem que o sujeito deve concordar com o
verbo em pessoa e em numero. Nesta questdo, todos os discentes responderam corretamente,
julgamos que o facto do LG de flexdo morfoldgica ter sido realizado em primeira estancia podera
estar relacionado com estes resultados positivos, orientando os alunos de que € expressamente
necessario que exista concordancia frasica.

Posto isto decidimos que seria importante os alunos testarem as aprendizagens
formuladas até entdo, tendo em conta novos dados (Duarte, 2008). Assim, realizamos um leque
de 4 alineas nos quais inquirimos os alunos, de modo a trabalharem a identificacdo de formas
verbais, bem como a sua substituicdo — pronomes. Neste sentido, a questdo 2.1, seis alunos
identificaram palavras como verbos, quando as mesmas correspondiam a outras classes,
atentemos ao exemplo. Ao analisarmos a questéo 2.2, por um lado, verificamos que quatro dos
participantes ndo sabiam como responder a pergunta, acabando por deixar em “branco”. Por
outro lado, trés alunos identificaram incorretamente o sujeito, vejamos um dos exemplos

(Imagem 19 - Resposta do aluno a questao 2.2).

29 Atenta na forma verbal atraidas. Sabes o que foi
atraido?

A/\,CL/’[/\ 7(:,(“—1 TTX

I

Imagem 18 - Resposta do aluno a questéo 2.2

Neste sentido, na questdo 2.3, nove dos trinta e sete intervenientes deste laboratério ndo
conseguiram substituir, por um pronome, quem teria sido atraido. Deste modo, confirmamos que
os alunos que deixaram a questdo “em branco”, fazem parte do grupo de sete alunos que

responderam incorretamente a alinea anterior. Gostariamos ainda de salientar que apenas um
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aluno respondeu inadequadamente, substituindo a palavra embarcacgdes por barcos, atentemos

a Imagem 20 — Resposta do aluno a questéo 2.3.

2.3. Que palavra podes usar para substituir quem foi
atraido?

[9@\\;7 ON

Imagem 19 - Resposta do aluno a questao 2.3

Por conseguinte e considerando a introducao de novos dados — pronomes - transitamos
até a validacao das hipoteses manifestadas, promovendo, assim, o registo de uma generalizacdo
que consiste na corroboracdo de que é possivel substituir o nome que esta ligado ao verbo por
um pronome pessoal - e que- o sujeito de uma frase é sempre um nome que pode ser substituido
por um pronome. Contudo, oito alunos ndo foram capazes de responder, corretamente, a esta
questéao.

Considerando as fragilidades dos alunos face a flexdo de pessoa, tempo e modo verbal,
realizamos a questado 4.1 para que fosse permitido aos discentes a “formula[¢ao] de hipbteses
[tendo em conta] a observacao ja realizada.” (Duarte, 2008, p.18). Isto porque, ja havia sido
pedido aos alunos que identificassem formas verbais noutras frases deste laboratério. Todavia,
verificamos que nove alunos nao realizaram o exercicio corretamente, sendo que sete alunos
nao identificaram todas as formas verbais presentes no exercicio e dois nomearam outras
palavras que ndo pertencem a classe dos verbos. Conferimos que seis destes discentes sao 0s
mesmos que tiveram dificuldades em responder a questao 2.1.

Neste sentido, “orienta[mos] al[s] crianca[s] para atividades de manipulagdo dos dados”
(Duarte, 2008, p.19) sugeridos na questdo anterior, de modo a promover identificacdo da norma
em causa, com maior grau de adequacédo (Duarte, 2008). Porém, doze alunos ndo obtiveram
resultados que sejam considerados positivos, ja que a correspondéncia das descricdes ndo esta
de acordo com 0 momento a que a frase se refere, como podemos observar no exemplo (Imagem

21— Resposta do aluno a questao 4.2).

4.2. Faz a correspondéncia de cada descrigao tendo em conta o momento a
que se refere a frase. Utiliza a linha cronolégica como auxilio.

o A acéo ocorre no intervalo de tempo anterior ao momento em que é dita
a frase e representa-se como estando terminada. _ £~

o A acdo ocgrre no intervalo de tempo apds o momento em que éditaa
frase. &Z

. Y 4
e A agédo ocorre ao mesmo tempo em que é dita a frase. é/(

Imagem 20 - Resposta do aluno a questéo 4.2
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Por fim, construimos um quadro em forma de sintese que deveria ser completado pelos
participantes, para que fosse possivel estes validarem as aprendizagens realizadas. Deste modo
os participantes deste laboratério puderam “regista[r] sob a forma de uma generalizagao
gramatical” (Duarte, 2008, p.18) que uma acédo pode localizar-se em diferentes intervalos de
tempo conforme o valor do tempo gramatical. No entanto, treze discentes ndo conseguiram
completar os “espagos em branco”, verificamos que os alunos que n&o conseguiram responder
a questdo anterior, fazem parte do grupo de alunos que ndo estiveram aptos a responder
corretamente a esta pergunta.

Em suma, a aplicacdo deste LG nao foi tdo bem conseguida como a versdo que incidiu
sobre flexdo morfolégica. Consideramos que a complexidade das questdes presentes neste
laboratério, foi o motivo para os resultados menos positivos. Assim, reconhecemos que
poderiamos ter realizado um LG mais extenso que permitisse uma maior exercitacdo de
conteudos, de modo a permitir uma melhor apropriacdo de conhecimentos por parte dos alunos
gue nele participaram.

Apesar de referimos ao longo do relatério, aplicamos dois LG com objetivo de colmatar
estas dificuldades e de ja ter sido realizada uma analise aprofundada da escolha das questdes,
bem como das respostas que obtivemos, gostariamos de ressalvar que este sera um instrumento

com o qual pretendemos trabalhar na nossa pratica docente.

Interpretacao dos Resultados

Como ja foi salientado, anteriormente nos processos metodolégicos (cf. Quadro 4 - Etapas
do projeto e recolha de dados), realizamos um debate em turma que nos permitiu recolher
informacdes acerca das fragilidades dos alunos face a flexdo em género e nimero e a flexao
verbal. Consideramos que foi importante proceder a gravacao desta atividade, na medida em
que o levantamento de dados se tornou mais eficaz, isto porque este género de atividades acaba
por comprometer a tranquilidade dentro de sala de aula.

Posto isto implementamos os LG, que com base na atividade de aprendizagem pela
descoberta, tiveram como objetivo colmatar as dificuldades referidas.

Posteriormente a aplicacdo dos laboratérios, pedimos aos alunos que realizassem um
guido que funcionou como apoio para a realizagdo do video. Deste modo, promovemos,
novamente, a articulacdo do Dominio da Oralidade com o Dominio da Escrita. Assim, ndo é
novidade que a planificacéo prévia a qualquer apresentacéo oral €, sem duavida, essencial para
um bom desempenho. Foi neste sentido que optamos por esta sequéncia logica de atividades.

Consideramos que seja importante realizar um balanco final acerca da implementacéo do
projeto, para que nos seja permitido reconhecer quais foram os efeitos desta intervencao e de
que forma os podemos avaliar. Neste sentido, acreditamos que seja essencial apresentar alguns

exemplos das trés etapas que marcam este projeto — Debate, LG e Video.
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Atentemos ao exemplo agramatical que surge no decorrer do debate “E um sitio bonita,
eu quer morar l4.”, neste caso o aluno demonstrou dificuldades na flexdo em género e na flexao
verbal. Foi a partir da analise de exemplos como o destacado que realizamos os LG com vista a
trabalhar as fragilidades na flexdo em numero e género e na flexao verbal.

Por fim, e como podemos verificar a partir do contetdo oral do video (Anexo 9 — Video)
os alunos mantiveram um discurso coerente e coeso, com grande rigor na flexdo morfolégica e
verbal. Contudo, gostariamos de evidenciar um caso notorio de evolugdo: o aluno X, aquando
do debate revela um erro gramatical, uma vez que diz Os palheiros de ilhavo é tipo uma casas
muito lindos. Como podemos observar, este discente apresenta fragilidades na flexdo em
namero e género. Todavia, na resolucao do seu LG verificamos que se torna consciente de que
sdo necessarias as frases concordarem ao nivel da flexdo morfolégica (Imagem 21 — resposta
do aluno a questédo). Uma vez que este foi um dos alunos a participar na producéao do video,
conseguimos, a partir do mesmo, conferir que o aluno foi capaz de alcancar melhorias neste

aspeto.

Posso concluir que para as frases estarem corretas o sujeito tem de

concordar sempre com o0 verbo em o o e em

Imagem 21 — Resposta do aluno ao Quadro sintese — LG
Conjugacao Verbal
Em suma, classificamos a intervencao de forma positiva, tendo em conta que os alunos
se mantiveram motivados e participativos no decorrer de todas as atividades sugerias, bem como

as evolucdes comprovadas no decorrer de todo o relatorio.

Consideragoes Finais

Através da realizacdo deste estudo, conseguimos percecionar que dificilmente existira
dissociacao entre o ensino da Oralidade e o ensino da Gramatica. Isto, porque, tal como foi
possivel visualizar no decorrer do relatorio, € essencial que os individuos sejam capazes de
dominar as competéncias gramaticais para que estejam aptos a comunicar oralmente com 0s
seus interlocutores, de forma adequada.

A partir da observacdo em contexto de estagio, foi explicito que os alunos demonstravam
algumas dificuldades no Dominio da Gramatica, o que, consequentemente, 0s prejudicava ao
nivel da expresséo oral. Neste sentido, pareceu-nos importante averiguar qual a perce¢cédo dos
alunos face aos Dominios referidos, bem como a forma como 0os mesmos eram lecionados. Uma
vez que 0 nosso objetivo era contribuir para colmatar as dificuldades dos alunos, consideramos

que seria importante recolher estas informacdes. Foi a partir do questionario que deparamos com
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resultados que traduziam, na sua globalidade, a ideia de que a Gramatica tinha pouca utilidade
e excessiva memorizagao de regras, agregada a repeticdo de exercicios.

Para que fosse possivel atendermos as fragilidades dos alunos, realizamos, em
articulacdo com o Dominio da Escrita, uma atividade pratica — o debate. Desta forma,
conseguimos percecionar, de forma aprofundada, quais 0os conhecimentos gramaticais mais
debilitados. Neste &mbito, constatamos que o conhecimento ao nivel da flexdo em numero e
género e a flexdo verbal era um problema a (tentar) resolver.

A fim de combater esta situac&o construimos dois LG distintos, que tiveram como objetivo
trabalhar as dificuldades, ja mencionadas, dos alunos que neles participaram. Uma vez que nao
pretendiamos persuadir os alunos a memorizarem regras, optamos por selecionar este
dispositivo didatico, que, tal como referimos anteriormente, trabalha a aprendizagem de
conteudos através da descoberta, orientando 0s seus participantes a aprofundar os seus
conhecimentos com base nos respetivos conhecimentos intuitivos que tém da lingua,
aprimorando, desta forma, as suas competéncias investigativas (Duarte 1992, as cited in (Silvano
e Rodrigues, 2010).

Para além disso, consideramos fundamental que o ensino dos Dominios abordados —
Gramatica e Oralidade — sejam trabalhados, tendo por base a devida contextualizacao.
Acreditamos que a inclusao de um contexto que “faca sentido”, para os alunos, seja uma mais-
valia face ao interesse e motivacdo dos mesmos. Neste sentido, acrescentamos que esta
estratégia pode (e deve), no nosso entender, estender-se aos restantes Dominios do portugués.
Assim sendo, salientamos que a escolha da tematica desta intervencgéo se centrou no Municipio
em que os alunos intervenientes residem, na medida em gue nos pareceu que esta opgao
funcionaria como estratégia de motivacao para o seu envolvimento nas atividades propostas.

A validacdo desta intervencao so faria sentido, para nés, se existisse um ponto de
comparacao entre os “pré-conhecimentos” dos alunos, ou seja, os conhecimentos dos alunos
antes da nossa intervenc¢ao, e os conhecimentos adquiridos posteriormente a intervencdo. Desta
forma, propusemos aos alunos a realizacao de um video promocional acerca do Municipio onde
residiam. A execucao deste video teve por base a elaboracdo de um guido ao qual diz respeito
o trabalho no Dominio da Escrita, orientado pela minha colega Maria Alves. Assim, tivemos a
oportunidade de, mais uma vez, articular os Dominios do Portugués de modo a combater as
fragilidades dos alunos.

Posto isto, importa ressalvarmos que o discurso dos alunos foi, como pudemos verificar
através do video (Anexo 9 - Video), coerente e coeso. Assim, parece-nos plausivel afirmar que
a intervencédo correspondeu as nossas expetativas, ja que observamos uma melhoria face ao
discurso dos alunos, no qual ndo apresentaram erros ao nivel da flexdo em nimero e género ou

verbal.
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Reconhecemos, também, que a articulacéo entre as tarefas que se foram desenvolvendo
durante a implementacédo do projeto foram fundamentais para que as atividades surgissem, para
os alunos, como componente logica deste estudo.

A realizacao deste trabalho permitiu-nos evoluir enquanto futuras profissionais, na medida
em que nos possibilitou trabalhar com um dispositivo didatico do qual, até agora, s6 tinhamos
conhecimento tedrico. Neste sentido, consideramos positivo para a nossa atividade profissional
esta investigacao, pois serviu como estimulo para aumentar a nossa preocupacao em procurar
instrumentos didaticos que possam ser fundamentais na nossa pratica docente. Tendo em conta
que, ao longo da nossa futura atividade profissional, iremos trabalhar com grupos de alunos com
diferentes necessidades, € indispensavel que nos consciencializemos de que é essencial nos
“aprovisionarmos” muito além do que aprendemos no decorrer do N0sso percurso académico.
Assim, encaramos a nossa intervencdo como abertura para aquilo que desejamos ser enquanto
professoras, ou seja - inovadoras.

E também importante referirmos que a producéo deste trabalho foi, em termos pessoais,
0 maior desafio a que nos propusemos. A contar do momento de entrada no contexto de estagio
até ao dia de hoje, refletimos que esta investigacdo nos tornou pessoas resilientes, com
capacidade de reagir de forma positiva as adversidades que foram surgindo no decorrer do
processo. Assim, encaramos esta investigacdo como um cenario de metamorfose pessoal, na
medida em que acreditamos que este trabalho terd sido o principio necessario para a nossa
mudanca e crescimento individual.

Este desenvolvimento pessoal foi alcancado através dos obstaculos com que deparamos
ao longo deste percurso. Deste modo, é importante que deixemos evidenciado que o tempo de
pratica em estagio foi, para nés, o principal elemento limitador, uma vez que o seu periodo de
duracdo foi demasiado curto. Neste sentido, associamos, ainda, que para além da
implementacéo pratica do projeto, tinhamos, também, de lecionar os conteddos que constam
nos programas de orientacdo curricular. Desta forma, consideramos que esta articulacdo, entre
implementacgdo do projeto e lecionar contetdos obrigatérios, foi uma das maiores dificuldades
com as quais fomos confrontadas.

Todavia, ressalvamos que enfrentamos estas adversidades com a determinacédo de que
as poderiamos ultrapassar com esforco e dedicagdo. Com efeito, beneficiamos do equilibrio que
adquirimos através do “jogo de cintura”, fruto da experiéncia que obtivemos em contexto de
estagio, que nos tornou suficientemente flexiveis de forma a superar estas barreiras.

Contudo, ao dia de hoje, sentimos que teria sido uma boa hipétese que os audios do
debate tivessem sido corrigidos pelos alunos apés a realizacdo dos LG. Ou seja, poderiamos ter
mostrado aos alunos, em versado audio, 0s erros que cometeram e dar-lhes a oportunidade de
refletirem e de reconhecerem incorre¢cdes gramaticais para, posteriormente, procederem as suas
correcles. Desta forma, estariamos a trabalhar ndo s6 os aspetos ao nivel da Gramética, mas

também a expressdo e compreensao oral.
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Em forma de concluséo, e sendo o presente relatério um trabalho académico, deixamos
o “‘caminho aberto” para investigagbes futuras - sugerimos uma questdo que nos parece
importantissima e que podera ser investigacdo de futuros trabalhos, que é a articulacéo entre a
Oralidade e o uso dos sinais pontuacao, da qual poderéao advir consequéncias positivas quanto
ao desempenho escrito dos alunos. Infelizmente, ndo conseguimos abordar esta tematica em

sala de aula, tendo em conta o reduzido tempo de intervengéo.
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Anexo 1 — Questionario

Mestrado em Ensino do Primeira Ciclo do Ensino Bésico e de portugués e

Histdria e Geografia de Portugal no segundo ciclo do Ensino Basico

Inquérito por questionério

Este questionario destina-se a recolher informagéo para um projecto de investigagao, orientado pela Professora Doutara

Madalena Teixeira, que pretende estudar a articulagéo entre o dominio da gramética e o da escrita e entre o dominio da gramética e o

da oralidade, integrado no mestrado de Ensino do 1.2 CER e Ensino de Portugués e HGP no 2.2 CEB. A investigag&o tem como objectivo

recolher informagao acerca do ensino da gramatica e da influéncia do mesmo no interesse dos alunos.
Dado que a sua opinido & fundamental, pedimos que responda com a maxima sinceridade, clareza e objectividade. Este

questiondrio & andnimo e todos os dados serdo tratados confidencialmente e usados, unicamente, para fins académicaos.

Parte | - [ ensino da Gramética

|, Dos dominios do portugués, numera de | a 4, os teus preferidos.

Leitura[_] Escrital] Oraliflate [ Bramética

2. Costumas ter aulas s de gramatica? (assinala com uma cruz a opgao que melhor se adequa a tua reposta)

Sim [J [ INao
21, E gostas? (assinala com uma cruz a opgéo que melhor se adequa & tua reposta)
Sim [ [ Nao
211, Se respondeste sim, porqué?
212. Se respondeste ndo, gostarias de ter? Porque?

3. Achas que a gramética & importante? Porqué?

4. Preenche a sequinte tabela, assinalando com uma cruz a opgén que se adequa a tua opinido.
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Concordo
totalmente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo
totalmente

A gramatica & complexa.

E possivel aprender de forma divertida.

A gramatica é engragada.

A gramética & importante para a minha vida.

A gramética & um conjunto de regras que temos de

saber.

A gramatica ndo & importante para o meu dia a dia.

A gramatica & aborrecida e indtil para comunicar

com os outros.

Todas as pessoas sabem gramatica quando

memorizam as regras.

Compreendo os conceitos relacionados com a

gramatica.

Consigo perceber os exercicios de gramética.

A gramatica ajuda-me a saber falar para os meus

colegas e amigos.

A gramatica ajuda-me a saber escrever um texto.

Tenho dificuldade com os exercicios de gramatica.

(s exercicios sdo sempre semelhantes.

Para falar com os meus familiares e amigos, néo

preciso de saber gramatica.

Para escrever uma carta, ndo preciso de saber

gramatica.
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Para realizar exercicios de gramética basta utilizar

as regras que aprendi.

(luando fago a lista de compras, néo & preciso

gramatica.

(luando fago uma pergunta para saber uma

informagéo, ndo preciso de saber gramatica.

3. Como é que tu gostavas que a graméatica fosse ensinada?

Parte Il - A escrita

| Preenche a sequinte tabela, assinalando com uma cruz a opgéo que se adequa a tua opinido.

Nunca Raramente

As vezes

Muitas vezes

Sempre

Sentes que a forma
como falas influencia
a forma comao
escreves?

Fora do contexto
sala de aula, com
que reqularidade
escreves?

De um modo geral,
quando escreves,
costumas planificar
os teus textos?

Reves o que
escreves depois de
finalizar?

2. Normalmente, como te é dado o feedback em relagdo & tua escrita?

3. 0 que fazes para melharar apas o feedback?

Parte Ill - A oralidade
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Ja participaste em algum debate?
Sim [ Nao[]

Se sim, gostaste da experiéncia? Porqua?

Se ndo, gostarias de participar? Porqué?

Desde que frequentas o 2.2 CER, j4 realizaste alguma apresentagéo oral?
Sim [ L1 Nao

Se sim, em que disciplina? Que temética abordaste? Como planeaste a intervengén?

Se nédo, gostarias de o fazer? Como planearias a intervengén?

Preenche a sequinte tabela, assinalando com uma cruz a opgao que se adequa & tua opinido.

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes

Sempre

(uando comunicas com
outras pessoas, tens em
atengdo/cuidado com o
registo que utilizas?

Ao comunicares com os
outros, refletes acerca dos
gestos e/ou expressies
faciais que fazes? Tens
nogdo que as fazes?

Para alem de textos
escritos, costumas
interpretar textos orais?
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Anexo 2 — Autorizagao de participacdo no questionario

Caro Encarregado de Educacéo,

Somos alunas do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB, na Universidade de Aveiro e vimos por

este meio solicitar a sua autorizacao para realizar uma recolha de informacao,

relacionada com a disciplina de Portugués, para a elaboracédo da nossa dissertacdo de

mestrado, junto do seu educando(a).

Esta investigacdo, orientada pela Professora Doutora Madalena Teixeira, pretende
estudar a articulacéo entre o dominio da gramatica na escrita e na oralidade. A
participacé@o é voluntaria e anénima, consistindo no preenchimento de um breve
questionario e os dados serdo utilizados apenas para fins cientificos.

A aplicac@o do questionario foi autorizada pela direcéo da escola.

Gratas pela disponibilidade,

As Estagiarias,

Ana Alexandrino e Maria Alves

Aveiro, 2022

L

Eu,

, declaro que me foi

dada a informacéo sobre a investigacdo e autorizo que o(a) meu/minha educando(a)
participe

anonimamente no questionario.

Anexo 3 — Panfleto Vista Alegre

(IT74-1838)

En BN, Jusé Ferreirs Pisto Basts
spresentau uma petigha az s [ Jato
W pera “erigic para estabeleciments de

tados os seus fihes. com igaal
interesse, uma grande fgbrica de lauge,
porreime, vidrerie ¢ processos
chimicos s sus Guints chemada da

Visita de Estudo
Vista Alegre
A evelegas o fabrica de porcelms

perfugeesa’ Vista-Alegre da Ermice”. Fusdos, entia
£0m sucessa 2 que ve 3sar 3
08/08/2022 primeirs férica de peresfmeem
Portugal Mandeu cosstruir = Bairrn
aL]E/V Dperdria da Vista Alegre representasda
um importante spoi social pa e
Escels Basica Jesa Frreira Pints Basto comunidsde

Centra de Culturs Intereacional pars 2
isterpretacin da Feranga da Porcelana
Portuguess. Alads 20 btoratério
Criative e & residéncia de e
artistas costribu para » manstengio ¢
par a projegfo slbm-frosteires dy
memtria fo miiga ltbrica ds Vista
Megre Musimente. & pobo de inovagtn
e fabrico de percelom.

“Porn que 2z formas certmices
vitrificassem eram necesséries Ath e
W0, Burasts %odo o tempo o forme
era simentado por operdrics que. de

cisca em cnce minstos, enchisn a5
fornahas com cxvas 2 kb (Joe!
Cleta irPerto Canal)

Figurs de porcelasa presente nz
mezzy de Vista Alegre. 0 2cerva ds
muzes ¢ formads gor mais de 30 000
pegas gee mostram 2 evolughe da
parcelera.

Teatro do Bairro Operdrie da
Vista Alegre
1 teatra ki crisds grasz em-
simuitineo com 2 brice com vise
 estretimento das
trabolbaderes & morados do bairra
secial. £m 251 foi recoestruida e
decarada com tetos adormados
cartinas enleitades. Foi abua de
virisz restasres m lenges destes
qeese 200 anes.

Inserids ne conjusto arquitetinics d
Fabrca da Vista Alegre, exte copels de
finsis do séc XV &i menéads edficar

pela bispe 0 Maneed de Mours Manzel
virdka 3 ser adguirida em IBE por José
Ferreirs Piato Baste. Apreseeta m
fachada priscipl s inzgen en peda
da Nassa Serhors do Pechs de Frarga
padrosir fo Vista Alegre.
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Anexo 4 — Panfleto Farol da Barra

Farol da Barra

O Farol da Barra, situado na praia com o
mesmo nome, € visitado anualmente por
milhares de turistas que, depois de subirem
288 degraus tém oportunidade de se
deslumbrar com uma das melhores paisagens
costeiras do pais.

Historia

Construido a entrada da barra, esta admiravel
obra do século passado, passou a estar de
vigia toda a navegacao gue até ai nao
dispunha de orientagdo. evitando que estas
naufragassem nos bancos de areia. As
embarcacdes da época eram frequentemente
atraidas para terra. devido a ilusdo de
afastamento, provocada por uma costa muito
plana com as primeiras elevagdes a grande
distancia do mar.

O projeto do Farol da Barra foi iniciado em
1885 pelo engenheiro Paulo Benjamim Cabral
e concluido pelo engenheiro Maria de Melo e
Mattos em 1893, tendo sofrido grandes
restauragoes em 1929. A data da sua
construcgao foi o sexto maior do mundo, em
alvenaria de pedra, continuando a ser
atualmente o segundo maior da Europa,
sendo considerado o 26.° mais alto do mundo.
Exibe uma imponente torre cilindrica com 62
metros de altura, onde se situa a principal
componente do farol.

Hor#rio de Visitas
5 yvisitas real o ks CuAItRSeAS A
tarde. No hordrio de verao (até 31 outubro)
concretizam-se no$ seguintes horarios:
14h00, 14h45, 15h30, 16h15 e 17h00. No
mverno (ate 27 margo) 13h30. 14h15,
15h00. 15h45 e 16h30).

As subida efetuam-se em grupos até 6
pessoas. As marcacoes de visita realizam-
se no local, sem possibilidade de
agendamento prévio, e por ordem de
chegada.

Anexo 5 — Panfleto Folar do Vale de ilhavo

O Vale de Tllhavo
destaca-se geograficamente
pela sua proximidade ao Rio
Boco (Canal da Ria de
Aveiro).

Ja durante os séculos
XVII a XIX, esta regidao se
caracterizava por ter muitas
levadas e azenhas e ser
propicia a cultura de cereais,
pelo que nédo é de estranhar
a sua conhecida tradicao de
producdo de pao e folares.
A producédo das Padas e do
Folar de Vale de Ilhavo,
essencialmente
desenvolvida por elementos
do sexo feminino, é um
saber transmitido de mae
para filha, ao longo de varias
geracoes.

Padas e Fqlares do
Vale de Ilhavo
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bolo de massa doce leveda.
Apresenta um aspeto caracteristico,
redondo, com “correias” de massa
que se cruzam sobre ovos inteiros
cozidos com casca.

Enquadra-se na familia dos folares
doces, com forte tradicdo na época
de Pascoa. No topo do bolo sdo
colocados ovos inteiros, -
previamente cozidos com casca de
cebola, envoltos por “correias” da M
propria massa do folar. %

.
.
o

r
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A

A
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W a
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O péao caracteristico de Vale de
flhavo é proveniente da mistura da
farinha de trigo e da farinha de
milho, com sal, fermento e &agua,
aléem de outros componentes que

E Mistura-se a farinha, o

d quente e,

sal, o
fermento e a dgua. Amassa-se muito

A bem e deixa-se a levedar. Depois é

preciso "dar abas" e estender. Por
fim, leva-se ao forno a lenha, bem
pouco depois, estdo
prontas a... devorar! A receita das
afamadas Padas de Vale de ilhavo
ndo se aprende em duas linhas, mas
as “especialistas” dao uma ajudal

Na base da confecdo deste pdao ha
um contexto muito particular, que o
torna tdo Unico e tdo precioso: a
farinha de trigo ndo refinada,
proveniente das moagens

tradicionais de Vale de ilhavo, a lenha
de pinho, a temperatura do forno e,

Anexo 6 — Panfleto Costa Nova

PALUEIROS DA COSTA NOVA

entram nesta composicdo para
fazer o tradicional folar,
reconhecido em qualquer lugar. As
Padas sdao cozidas em forno de
lenha, apresentando uma forma
caracteristica e a cédea dourada,
mole e ligeiramente enfarinhada.

claro, as carismaticas padeiras de
Vale de ilhavo, que continuam a cozer
o pao conforme lhes ensinaram as
maes e as avos.

Implantados entre a ria e o mar, encontram-se
pequenos paheiros as riscas encarnadas, awis e
verdes. Qutrora usados como armazéns de alfaias da
pesca, hoje em dia acolhem vérias familias durante a
¢época balnear, tornando-se um dos locais mais
procurados para um passeiro & beira mar. Mas a Costa
Nova nem sempre foi assim. Até aos finais do século
XIX, este era um lugar totalmente desabitado e sd apés
a fixagdo da Barra do Porto de Aveiro & que os
pescadores de llhavo aqui se instalaram. Nessa altura,
e por motives meramente praticos, comegaram a
construir os seus palheiros para guardar redes e
outros materiais de pesca.

Foi s6 mais tarde, com a mudanga das familias dos ' g8

Deixe-se encantar pescadores para esta zona, que os palheiros ganharam
pelas riscas verdes, uma nova vida com as suas fachadas pintadas com
s loridas ri interi delad
azuis, encamadas e e e
amarelas das palheiros foram passando de gerag3n em geragdn,
fachadas dos criando um ambiente Gnico nas “casinhas s riscas”

3 onde parece que o tempo nada mudou.
palheiros e faga parte
do ambiente familiar
que aqui se vive e
entre os vizinhos, g
cujas famflias se |
conhecem ha
geragdes!

visita & Regi&io da Ria de Aveiro.
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Anexo 7 — LG — Morfologia

Mestrado em Ensing do 1.° CEB & d= Porlugués = Histdria & Geoprafis de Portugal no
2.° CEB Fratica Pedagogica Supervisionada

Name: Ao Turma __ Data _ J S

Tarefa 1 - Laboratdrio gramatical sobre morfologia flexional

Pergunts d= partida: Em que variam as palawras?

1. L& nowamente, o excerio do panflato “Cs Palheiros da Costa Nova™

Haoje em dis, 3 marginal da Costa Mova é o lugar perfeite para um passsio
agradavel. A vista com a ria refrescante de um lade e as fachadas coloridas do
outro toma este um lugar imepetivel na paisagem portuguesa. Uma fotografia de
familia junto a3 este colorido wai imoralizar & sua wisits 3 Regido da Ris de
Avairo. Seja turista em ilhavol

1.1 Atenia nas palavras “coloridas® e “coloride”. Que palavras s3o essas?
1.2 2 que & que =lzs tdm em comum?

1.3 O que & que 35 distingus?

1.4 Camo £ que elas se formaram? Comiplets os espacos am branco.

1.4.1. Ma primeira situacdo, a “gajard” juntou-s= formando 3 palavra

1.42. Mo segundo caso, a “gajgad juntou-se . formando a palawra
1.5 Indica o género de cada uma das palavras.

Coloridas:

Colonido:

1.5.1. Comao £ que estas palawras vanam?

2. Atenta na palswra “turista”.

21 Rescreve-a, alterando-a para o género masculing. Reflete acerca do
sentido d palsvra. Faz-ts sentido?

21.1. Paodemos afirmar que esta palavra varia em género? Porgqué?

2.2 Se nos quiséssemas dirigir @ mais do gue um turista, come & gue
reescreviamos a palavra?

221. Podemos afirmar que esta palawra varia em nimero? Forqué?

23 Es capaz de escrever outra palavra partindo da palavra “turista™?

3. L a seguinte frase: “Ap pintar um quadro inspirado nestas belas fachadas, o
artists deu o seu melhor em cads casinha, dezenhando-as, colorindo-as,
enfeitando-as.”

31 Reascrave & frase anterior, substiuinde 3 palavra “cazinha® por
“palheiro”, de modo a n3o cometeres nenhum erro gramatical.

4. E se existisss apenas um palhsino na marginal da Costa Mova? Resscreve a
fraze.




5. L&, atentaments, mais uma wez, o excerto @ repara nas palavras sublinhadas.

Hoje em dia, 3 marginal da Cosia Mova 2 o lugar pereito para um passeio
agradavel. A vists com a ris refrescante de um lade & as fachadas coloridas do
outra tama este um |lugar irepetivel na paisagem portuguesa. Unna fotografia de
familia junto 3 esie colorido vai imortalizar a sua visita 3 Regiso da Ria de Aveiro.
Saja turista em ilhawo!

51 Em que génera e5i30 estas palawras?

52 E quanto so numera?

5.3 Consegues resscrevé-las num género diferents? Fazem sentido?
54 Consegues resscrews-las num nimero diferente? Fazem sentido?
55 Se as palawras no ponto anterior, 50 variaveis. Entio, podemos

concluir gue estas sio palavras

Aprendi que hd palavras gque sdo & ouras gus =30
Az flexionam em pénerc & em nimers & as

ngo flexionam nem em . mEm em

Anexo 8 — LG — Conjugacdao Verbal

Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Poriugués = Hisioria e Geoprafia de Poriugal no
2.° CEE Pratica Pedagdgica Supervisionads

Mame: Ano _ Turma _ Data [/ f _

Pergunta de partida: Como aprendo a conjugar werbos?

1. L&, novamenie, o excerio do panfleto “C Farol da Barra™

& Fargl da Barra, situade na prais com o mesma nome, € visitsdo anualmentz
por milhares de turistas que, depois de subirem 288 degraus, 18m oporunidade
de se deslumbrar com uma das melhores paisagens cosieiras do pais.

1. Repars no exsmpla:
E correto dizermos: As subides efema-se em gupos?

0 sujeito esta na 3.° 0 verbo esta na 3.° O werbo deveris estar na
pessoa do plural. pessoa do singular 3.7 pessoa do plural.

A forma correta seria; A subida efelus-s= em grupo ou As subidss efetuam-s= em

qrupo.
1.2 Esta comreto se dissermos: O farol da Bans, sifuade na praia com o
mesmo nome, 530 visitado snuaiments por milhares de tunistas.
Porgué?

1.2.1. Completa o quadro:

O werbo 2513 na pessoa do 0 werbo deveria estar na
. pessoa do

13. Reescreve a frase cometamente.
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Posso concluir gque para as frases estarem cometas o sujsito tem de
concordar  sempre com o verbe  Em g &m

2. L& o excerio do panfleto 0 Farol da Barra™

As embarcacbes da Spoca eram frequentements astraidas para terra, devido 3
iusdo de afastamento, provocada por uma costa muito plana com as primeiras
elevagiies a grande distincia do mar.

21, Qe formas werbais identificas no excarto?

22 Atenia na forma verbal atraidas. Sabes o que foi
strafda?

23 Que palsvra podes usar para substituir quem foi
atrafdo?

24 Faz esze exercicio de substituigio.

3. O gue podes concluir?

Posso concluir gue puds o nome gue =5t kgado a0 verbo por
um . O sujeito de uma frase &

SEMpre um nome que pads ser par um pronome.

4. L& atentaments os seguintzs sxemplos.

a) 0 Farol da Barra vai participar no concurse do Patrimeénio Cultural.
{Presente do werba ir + Infinitva).

By A inauguragéo do Farol da Barra aconteceu no ano de 1293, [Preterito
perfeito do ndicativo)

c) Orturista 2513 3 subir os degraus do Farol. (Presente do verbo estar + 3 +

infinitivo)
4.1. Sublinha as formas werbais em cada um dos exemplos.
4.2 Faz a correspondéncia de cada descrigio tends em conta o momento 3

que se refere a frase. Utiliza a linha cronoldgica como awselio.

» AagSo ocome no intervalo de tempa anterior 30 momenta em que & dita
5 fraze e represents-se como estando terminada.

+ Aaco ocome no intervalo de tempa apds o momento em gue € dita a
fraze.

. A agﬁo oComs 3o mesmo tempo em gue € difa a frase.

Mamenta am que & dita & frase

“acontecey” “vai participar”

Podemas, entde. comcluir que: uma acdo pode localizar-ss em difersntes

mntervalos de tempo conforme o valor do tempo gramatical. Assim, o Presente

do Indicativo pode localizar a situagac gue & dita a frase.

O Pretérito Perfeito do Indicativo localiza a agdo num intervale de tempo
30 mamento em que a frase foi escrits & represents-a como

estando . A construgde ir no Presente do Indicative +

Infinite do werbo principal localizs & situagdo num intervalo de tempo
30 moments em que & dits a frase.

Bom trabalho, tu consegues!

Anexo 9 — Video

https://www.youtube.com/watch?v=SxMjg6 GKhnO&feature=youtu.be
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