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Resumen

El trabajo de investigacion tiene su origen en una investigacion con fondos para
investigacion proporcionados por la Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua,
Managua UNAN-Managua. Se estructura en cinco partes integradas de forma
sistémica. En la primera parte se identifica: Introduccion, Justificacion, Delimitacion
del objeto de estudio y Objetivos. Estos ultimos establecieron el proceso de

investigacion desde el sistema categorial.

La segunda parte, condesa los aspectos tedricos que sirvieron como base a la
investigacion, los cuales son comprobados en los resultados obtenidos, en ese
sentido, las relacionadas con el modelo de aprendizaje por esquemas, la
competencia didactica y la competencia investigacion, principalmente. Es decir, la
base tedrica tiene funcion aplicable en el andlisis, por lo tanto hay una integracion
entre la teoria y la préctica. La tercera parte, es el disefio metodolégico, en él se
presentaron aspectos importantes para la investigacion, que permiten establecer el

proceso para una investigacion y responda a las normas cientificas establecidas.

La cuarta parte contiene los resultados de la aplicacién del proceso metodoldgico
para el andlisis de la informacion recolectada durante todo el proceso, ademas, se
le dieron respuestas a los objetivos de investigacion y con ello a las preguntas
directrices. Asi, con el analisis culminado se elabor6é las conclusiones de las

diferentes etapas de la investigacion.

Con los resultados se validé el modelo de aprendizaje por esquema y con ello se
puede llevar a diferentes contextos de aprendizaje. Se brindé aporte a la
construccion del conocimiento cientifico desde la didactica y la investigacion. Los
resultados marcan una transformacion de los estudiantes participantes en el

proceso y con ello nueva ruta de investigacion.
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PRIMERA PARTE: CONTEXTO Y AMBITO

1. Introduccién

El presente trabajo es el resultado del proceso de investigacién impulsado por
interesados en proporcionar resultados tangibles en la mejora del aprendizaje de la
lengua materna de los discentes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.
Para alcanzar el idea inicial se tiene como propdésito principal llevar a la practica el
modelo de aprendizaje por esquemas, primero en lo estudiantes de la carrera 'y en
segundo que estos pongan en accion los conocimientos en educacion media. Con
ambos resultados busca validar el modelo de aprendizaje por esquema que permita
su masificacion en diferentes contextos educativos. Asi, la investigacién procura
aportar a la construccion del conocimiento cientifico desde la didactica y la
investigacion, dotando al estudiantado de un modelo de aprendizaje de caracter
nacional y desarrollandole dos competencias importantes para el desempefio de

este como docente, competencia didactica e investigacion.

La investigacion tiene su origen en el proyecto de investigacion titulado Elaboracion
y validacion de estrategias para la ensefianza y el aprendizaje de espafiol como
lengua materna (2018), financiado con fondos de la UNAN-Managua los
resultados son parte de esta investigacion. Se continué la aplicacién de la

estrategia en educacion media y se concluy6 con al analisis de los resultados.

Entonces, primeramente los estudiantes de la carrera iniciaron el analisis con Guias
documentales los protocolos de investigacion resguardados en el CEDOC del
Departamento de Espafiol, con ello se realiz6 la exploracién de los conocimientos
previos sobre el esquema relacionado con la competencia didactica y la
competencia investigacion. Ademas, se caracterizd el nivel de aprendizaje de los

estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.

Se prosiguid con la transformacion de los trabajos analizados, mediante el modelo

de aprendizaje por esquemas, los estudiantes de la carrera disefiaron una



secuencia didactica en el curso de Didactica de la lengua y la literatura y elaboraron
el protocolo de investigacion en el curso de Investigacion aplicada. De tal forma,
gue se construyendo una estrategia de aprendizaje con base en el modelo de

aprendizaje para el desarrollo del espafiol como lengua materna.

El paso siguiente consistié en la aplicacion de la estrategia en educacion media,
esto fue durante el curso de Practicas de profesionalizacion. En ese periodo los
estudiantes de la carrera llevaron al aula de secundaria los conocimientos teoricos-
practicos desarrollados en la universidad contenidos en la estrategia de aprendizaje.
Los estudiantes de la carrera prosiguieron el proceso con el andlisis de los
resultados de la aplicacién de la estrategia, esto se realizd durante el curso de

Monografia y concluy6 con la defensa de su trabajo monografico.

Sin embargo, a esta investigacion le correspondio determinar los niveles de avances
de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispénicas, es decir en su
inicio, después en el proceso de construccién de la estrategia, aplicacion y los
resultados finales, todo esto permiti6 determinar el desarrollo del esquema

competencia didactica y esquema competencia investigacion.

Entonces, los resultados permitieron comprobar la eficacia de la teoria
subesquemaética en el disefio de estrategia de aprendizaje, esto incluye elaboraciéon
de secuencia didactica y estructuracion del protocolo de investigacién. Ademas,
tiene utilidad en el disefio de la metodologia de analisis y presentacion de los
resultados. Por consiguiente, se constaté que los subesquemas: conceptual-factual,
linglistico, sociocultural y técnico-procedimental, son parte de todo esquema que
se ejecute en la mente del ser humano, estos cuatro subesquema estructuran el
esquema de aprendizaje. Por lo tanto, el modelo de aprendizaje por esquemas
propuesto por Escobar (2016) es valido para ser parte del sistema educativo

nacional.



2. Justificacion del tema
2.1. Planteamiento del problema

El problema que aqueja a los discentes del sistema educativo nacional, tiene sus
origenes en las acciones planificadas por el Ministerio de Educacion, las cuales
respondian a la vision sociopolitica del gobierno de turno. En ese sentido, el sistema
educativo formo parte del instrumento de control social y ademas la construccion de
la sociedad actual. Esto se vivencia a partir de los afios 90, con el gobierno en
manos de los neoliberales, primeramente, propusieron una division entre el
profesorado, graduados y empiricos, los primeros tenian un mayor salario que los
segundos. Este hecho afecté el desarrollo de las clases, porque la accion impuesta
ubicé en lugar privilegiado a unos y menos preciaba a los otros, porgue aducian que
unos se desempefiaban mejor en su labor educativa con més calidad y los empiricos

no contaban con la formacioén académica necesaria.

Sin duda, esa no es la Gnica accién que se implemento, continuaron con un modelo
educativo semiprivado llamado Autonomia Escolar, este fue traido de Chile. Su
aplicacion fue en todas las escuelas del pais, urbana y rural. La novedad del modelo
consistia en otorgarle la administracion académica y econOmica al consejo
educativo conformada por padres de familia, estudiantes y docentes. De esta forma,
las autoridades educativas estaban trasladando la responsabilidad de la educacion
a las nuevas autoridades formadas en cada centro educativo, los cuales se

integraban a un ndcleo que aglomeraba a varias escuelas.

Por otra parte, el modelo implementado presenté un nuevo escenario entre las

facultades del consejo educativo y las consecuencias al sistema educativo:

Tabla N° 1 Modelo educativo Autonomia escolar MINED

Consejo educativo Consecuencias en el sistema educativo

Recaudar los aportes econdémicos que | El aporte era obligatorio, el incumplimiento
daban los padres de familia por cada hijo | generaba retencion de las calificaciones.
matriculado en el centro de estudio




Organizar diferentes actividades como, | Era obligatorio participar y comprar
viajes, excursiones, kermes, paseos, | tiguetes, ademas con eso se obtenian
eleccion de la reina, festividades patrias y | puntos para mejorar la calificaciéon de
académicas. Con el objetivo principal de | asignaturas reprobadas.

generar fondos econémicos.

Resolver problemas relacionados con | Colegios con mayor avance que otros por
infraestructura, financieros y | la cantidad de ingreso. Creando de forma
administrativos del nucleo educativo, | indirecta colegios con diferencia social.

mediante la autogestion.

Crear un curriculo acorde a la necesidad de | La existencia de diferentes curriculos
cada nucleo educativo, a partir de un | acorde a cada ndcleo educativo.
curriculum base.

Administrar un incentivo econdémico por | Este mecanismo origin6 en los profesores
semestre dado a los docentes para | una vision materialista del proceso
promover el incremento de matricula y la | educativo y el estudiante pasé a
retencién escolar. representar una fuente econdmica
adicional.

Fuente: Elaboracion propia (docente del sistema entre 1989-2014)

Las facultades otorgadas al consejo directivo en poco tiempo se convirtieron en
abuso de poder, que fueron en detrimento de la calidad de la educacion, porque los
directivos prestaban mas atencion a la obtencion de fondos y la adquisicién de
bienes. Las consecuencias socavaron el proceso educativo a fin de que aprobar se
convirtié también en un negocio. Por ejemplo, en lengua y literatura un estudiante
con dificultades en el dominio de alguna macrohabilidad y reprobado, podria
recuperar la calificacion con estar al dia con sus pagos o comprando tiquete de
alguna actividad. Esto se convirti6 en una practica que afecté directamente a la

calidad educativa.

Todo lo anterior cambio con la llegada al poder del Gobierno de Reconciliacién y
Unidad Nacional dirigido por el Frente Sandinista. La responsabilidad de la
educacion lo asumio el Gobierno a través del Ministerio de Educacion, como:
educacion gratuita, renovacion de la infraestructura, mejora salarial. A partir de ese
momento se disefid e implementé un modelo educativo con caracter nacional y

social. Centrado en el estudiante, el modelo educativo propuesto es por



competencia. Sin embargo, los resultados estan en proceso y los ajustes son

continuos.

Con la implementacion del nuevo modelo existen otros problemas que aqueja a los
discentes, estos estan relacionados con el aprendizaje de los estudiantes, es decir
con el dominio de las macrohabilidades del lenguaje. Esa situacion problémica inicia
a forjarse primeramente en el nivel de educacidén primaria, bajo las politicas
educativas orientadas por el Ministerio de Educacion, las cuales contribuyen de
manera directa a la existencia del problema. Dichas orientaciones las cumplen los

directivos de los centros escolares y los docentes de aula de clase.
En la primaria se cumplen con las siguientes orientaciones:

v" Un docente atiende entre 40 y 60 estudiantes en un aula de clase.
v' El docente atiende todas las disciplinas que se desarrollan:
e Lenguay literatura
e Mateméticas
e Ciencias naturales
e Estudios sociales
e Taller de arte y cultura
e Creciendo en valores
e Aprender, emprender y prosperar
e Educacion fisica
v" En los Encuentros Pedagdégicos de Interaprendizaje (EPI) el docente debe
elaborar la programacion (dosificacion) por cada disciplina. Ademas, estas
programaciones son estandares, sin importar el ritmo de aprendizaje de los
discentes. Por otra parte, no se atiende la integracion de los contenidos se
abordan de forma separada.
v En los EPI se evalla el cumplimiento de la programacion, pero no el
aprendizaje del estudiantado.
v" En el profesorado existe la necesidad de formacion académica, porgue ellos

ejercen su labor con titulo de normalista.



v" En relacion a su labor pedagdgica el colectivo de docente aplica el modelo
de ensefianza aprendizaje que estiman conveniente, en muchos casos con

actividades tradicionales.

Lo expuesto, es la realidad que viven discentes y docentes en el nivel de educacion
primaria, por lo tanto, los dltimos no podran desarrollar de manera aceptable las
macrohabilidades del lenguaje en sus discentes. En cambio, el estudiantado no
alcanza las competencias previstas en este nivel educativo, aunque cursa seis
grados que conforman este subsistema educativo obteniendo un titulo, pero, es

promovido al nivel siguiente, secundaria.

Por lo tanto, es hablar de una cantidad de discentes promovidos con debilidades en
el dominio de las macrohabilidades del lenguaje. Es decir, estudiantes que no
podran hacer uso de sus capacidades para enfrentarse a las nuevas situaciones de
aprendizaje en secundaria. Pero, se espera que en este nuevo nivel el profesorado

tome acciones que contribuyan a disminuir esta problematica.

En el nivel de secundaria se espera cambios al ser atendida cada disciplina por un
docente especialista en la materia, pero el problema se continla acrecentando, por

razones similares a las de primaria:

v' El profesorado es graduado en la materia que imparte. (con titulo
universitario)

v' Los docentes atienden hasta 60 estudiantes por aula de clase asignada.

v El docente es contratado por 40 horas de clase y 30 son de forma directa,
por lo que atiende hasta 5 aulas en el dia.

v' Los docentes asisten a los EPI y se organizan por disciplina, para realizar la
programaciéon (dosificacion bimensual). Por ende, los que atienden la
disciplina de Lengua y literatura se reanen en una sola aula, sin embargo,
las  programaciones presentan  situacion similar a  primaria:
descontextualizadas de la realidad y del aprendizaje de los discentes,
producto de la estandarizacién y sin integracion entre los contenidos, los que

terminan abordados de forma individual.



v' Las evaluaciones en los EPI se realizan con base al cumplimiento de lo
programado, pero no del aprendizaje de los discentes y ain mas ni por la
calidad del mismo.

v' Los docentes en el proceso de enseflanza en su mayoria emplean
estrategias tradicionales, lo cual limita el aprendizaje del estudiantado.

v' Los docentes cuentan con un modelo por competencia, sin embargo en la
practica se sigue un modelo tradicionalista, porque el proceso se centra en

la ensefianza y no en la competencia a alcanzar.

Entonces, en los dos niveles se siguen orientaciones similares las cuales en la
practica terminan afectando el aprendizaje de los discentes, y en especial, el
dominio de las macrohabilidades del lenguaje. EI mayor problema radica en que los
estudiantes deben alcanzar competencias, segun el nivel y una de ellas es dominar
su lenguaje, sin el cual no podra concretizar el aprendizaje en otras disciplinas. Por
otra parte, un discente sin esa competencia tendra dificultad para ingresar a la

universidad y transitar en ella para llegar a profesionalizarse.

Prueba de lo anterior, son dos hechos reales: el primero es cuando el estudiante
intenta ingresar a la universidad publica, donde debe hacer un examen de admision,
los aspirantes tienen dificultad para poder clasificar en la carrera de su preferencia
e incluso terminan optando por una tercera, por no lograrlo en su primera y segunda

opcion.

El segundo es cuando los estudiantes de las diferentes carreras que ofrece la
UNAN- Managua reciben la asignatura llamada Técnicas de Lectura, Redaccion y
Ortografia, esta pertenece al grupo de asignatura de Area basica. Por otra parte, es
en el desarrollo de esta que se detectan las dificultes en comprension lectora, de
escritura y en expresion oral. Dificultades que afectaran su desempefio en las
diferentes asignaturas. Sin embargo, el pensum de la universidad se divide en areas
del conocimiento y cada programa esta estructurado en objetivos, conceptuales,
procedimentales y actitudinales, por otra parte, este modelo pretende resolver las
dificultades con asignaturas pertenecientes al area basica, pero esta no resuelve

los problemas que arrastran los discentes. Eso pasa, porque entre las asignaturas



existe un divorcio, responden a un area del conocimiento, pero no se produce una
relacion interdisciplinaria, necesarias para crear esa red importante de aprendizaje

en el discente.

La desvinculacion entre las areas del conocimiento se evidencia en las asignaturas
y se perpetla en el colectivo de docentes, porque en la practica cada uno se enfoca
en su materia, sin darle importancia a lo que el otro hace. Por lo tanto, no se logra
aprovechar la habilidad que el docente desarrolla en su area. Esto ha creado feudos
en los colectivos por los docentes que se han aduefiado de asignaturas en las que
hacen lo que quieren bajo la idea que en la universidad hay libertad de catedra,
libertad que muchos la han convertido en libertinaje. Afectando de forma directa al

estudiantado.

Se ha presentado un panorama general de la educacion nicaragiense, por lo tanto
se puede decir que lo anterior, se gesta y reproduce en la vida de cada estudiante,
provocado consciente o inconscientemente por el docente, por ser el primer
causante de los problemas de aprendizaje de las macrohabilidades del lenguaje en
los discentes. Es muy claro que la problematica que se perfila en aumento dentro
del sistema educativo nacional nicaragliense. Es por eso, que la investigacion se
propone una accién para contrarrestar el problema y esta consiste en capacitar a
docentes en un modelo que le permita enfocarse en el aprendizaje de los
estudiantes, ademas, le facilite alcanzar, ya sean indicadores, objetivos o

competencias segun el programa de estudio.

Por otra parte, es el sistema educativo el que le ha propuesto al profesorado darle
mayor importancia al cumplimiento de los programas, que al aprendizaje; esto
ocurre por la forma que se evalta en los EPI el cumplimiento de la programacion.
Entonces, en vista de esa situacidn la presente investigacion le da importancia al
aprendizaje, por tal razén, se incidira en el docente. Por principio, porque este es el
guia del proceso de ensefianza aprendizaje, por lo tanto, figura como el primero en

la lucha contra la problemética.



Siguiendo la logica de lo antes descrito, se pretende realizar una investigacién con
un grupo de estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas de la
UNAN-Managua, a quienes se les dotara de una metodologia basada en el modelo
de aprendizaje por esquemas. Ademas, ellos elaboraran una estrategia basada en
el modelo, la cual aplicaran en estudiantes de secundaria. Por lo tanto, los
resultados validaran dicho modelo de aprendizaje. Por ende, se transformara el
futuro profesor, y por consiguiente generar mejores resultados de aprendizaje en
los estudiantes.



3. Delimitacion del objeto de estudio

El estudio se ocupa del desarrollo de la competencia did4ctica y la competencia
investigacion en estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas. Parte
de la construccion de una estrategia didactica, para llevarla a la practica en un
proceso de investigacion y finalmente presentar los resultados como un trabajo
monografico para la graduacion de licenciados en Ciencias de la Educacion con
mencion en Lengua y Literatura Hispanicas. Todo el proceso esté atravesado por la
teoria de los esquemas de aprendizaje, con el que se espera desarrollar las
competencias de los estudiantes de licenciatura, los que transferiran ese
conocimiento al nivel de secundaria. Con ello, se podra tener informacion relevante

de la efectividad de la formacién universitaria y su impacto en la educacion nacional.

3.1. Preguntas de investigacion

Ante la situacion detectada es necesario plantear preguntas que permitan guiar la
investigacion, estas interrogantes representan la vision desde las diferentes aristas

gue se formulan del problema:

¢,Como se desarrollaran las competencias didactica e investigativa en los
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas ante la propuesta del

proyecto de investigacion?

¢De qué manera se relaciona el modelo de aprendizaje por esquemas con el
enfoque curricular por competencia para Lengua y Literatura Hispanicas?

¢, Como los aciertos y fallas en los esquemas de aprendizaje de los estudiantes de
la carrera de lengua y Literatura hispanicas afectaran el aprendizaje de las

macrohabilidades del lenguaje a los estudiantes de secundaria?

¢,De qué manera el trabajo cientifico-metodoldgico integrado desde las asignaturas
del plan de estudios de la carrera Lengua y Literatura Hispanicas favorece el

aprendizaje de los estudiantes?

10



¢,Como la implementaciéon del modelo de aprendizaje por esquemas por los
estudiantes de la carrera de lengua y Literatura Hispanicas mejorara el aprendizaje
de las macrohabilidades del lenguaje de los estudiantes de secundaria?

11



4. Objetivos de la investigacion
4.1. Objetivo general

Validar el modelo de aprendizaje por esquemas mediante el desarrollo de la
competencia did4ctica e investigativa de estudiantes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas de la UNAN-Managua y su aplicacion en educacion

secundaria.

4.2. Objetivos especificos

v' Caracterizar los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas con relacion a la competencia didactica y competencia
investigacion.

v' Examinar los resultados de la aplicacion de la estrategia en lengua materna
basada en el modelo de aprendizaje por esquemas en estudiantes de
secundaria con relacion al desarrollo de la competencia didactica y
competencia investigacion.

v' Determinar el desarrollo de la competencia didactica y la competencia
investigacion en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas mediante el analisis de los esquemas de aprendizaje.

El primer objetivo de la investigacion esta relacionada con la diagnosis sobre los
esquemas de la competencia didactica y la competencia investigacion en los
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas. Es por eso, que el
primer paso es caracterizar los esquemas de aprendizaje de cada estudiante
involucrado. Los resultados permitiran determinar el nivel inicial de los estudiantes
en ambas competencias y por ende, el resultado servir4 para ser comparado con el

resultado final.
Dimension teméatica N° 1: Caracteristicas de los esquemas de aprendizaje

Caracterizar los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas con relacion a la competencia didactica y competencia investigacion.
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¢, Qué caracteristicas tienen los esquemas de la competencia didactica de los

estudiantes en la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas?

¢,Como los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispéanicas afectan la competencia didactica?

El segundo objetivo de investigacidbn cubre un aspecto importante dentro del
proceso. Esto consiste en el disefio de la estrategia con sus elementos: la secuencia
didactica y el protocolo. Es asi, que también se incluye la aplicacion de la estrategia

didactica, es decir que se analizaran los resultados de la aplicacion
Dimension temética N° 2: Aplicacion de la estrategia didactica

Examinar los resultados de la aplicacion de la estrategia en lengua materna basada
en el modelo de aprendizaje por esquemas en estudiantes de secundaria con

relacion al desarrollo de la competencia didactica y competencia investigacion.

¢, Qué facilito el disefio de la estrategia en lengua materna basada en el modelo de
aprendizaje por esquemas a los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas?

¢ Como el disefio de la estrategia en lengua materna basada en el modelo de
aprendizaje por esquema desarroll6 el esquema de los estudiantes de la carrera de

Lengua y Literatura Hispanicas?

¢, Qué dominio demuestran los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas para la aplicacion del modelo de aprendizaje por esquemas en alumnos

de secundaria?

¢Qué desarrollo muestra el esquema competencia didactica y esquema
competencia investigacion en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas.

¢, Qué cambios registran los estudiantes de secundaria después de la aplicacion de

la estrategia en lengua materna basada en el modelo de aprendizaje por esquemas?
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Con el tercer objetivo de la investigacion se busca establecer cuél es el desarrollo
de las dos competencias, didactica e investigacion. Esto se hard examinado los
resultados, y los cuales se refleja el aprendizaje. Es decir, el desarrollo de los
grandes esquemas, de lo que se ocupa esta investigacion, la competencia didactica

y la competencia investigacion.

Dimension tematica N° 3: Desarrollo de la competencia didactica y de

investigacién

Determinar el desarrollo de la competencia didactica y la competencia investigacion
en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas mediante el
andlisis de los esquemas de aprendizaje.

¢,Como el modelo de aprendizaje por esquemas contribuy6é al desarrollo de la
competencia didactica y la competencia investigacion de los estudiantes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas y estos en el desarrollo de la

macrohabilidad del lenguaje en los estudiantes de secundaria?
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SEGUNDA PARTE: FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION

5. Capitulo I:
5.1. Estado de la cuestion

En el campo educativo existen multiples problemas, algunos van en crecimiento,
como el porcentaje de analfabetas funcionales. Con una realidad tan impactante e
incuestionable es necesario buscar solucion, lo cual se lograria desarrollando
competencia en los futuros docentes. En ese sentido, un primer paso es apropiarse
de aportes tedricos que proponen solucion a los problemas de aprendizaje en
educaciéon. Es asi, que los estudios busquen respuestas a los problemas de
aprendizaje que viven docentes y estudiantes en las aulas de clases, primaria,
secundaria y universitaria. Este planteamiento es el que enrumba la presente
investigacién dirigida al campo educativo. En él se unen tres elementos importantes
la competencia didactica, la competencia investigacién y mediado por un modelo de

ensefianza y aprendizaje por esquema.

En ese sentido, es encontrar trabajos que aborden el proceso de validacién de un
modelo de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, se exploran revistas electronicas
y repositorios universitarios, en la busqueda de trabajos de investigacion, que

aporten luces sobre los avances de la ruta propuesta.

Los primeros trabajos a presentar estan relacionados con la validacién de modelos
de aprendizaje. Ellos constituyen el resultado de esfuerzos de estudiosos en busca
de solucién a problemas de aprendizaje, es asi:

Un trabajo de interés para esta investigacion es el realizado por Friss de Kereki
Guerrero (2003). Trabaja la elaboracién de un modelo para la creacion de entornos
virtuales con base en la gestién del conocimiento que permite al alumno acceder a
los distintos tipos de conocimientos. Por otra parte, se busca establecer un modelo
para la creacion de entornos de aprendizaje efectivos utilizando técnicas de gestion
del conocimiento. Este demostré beneficiosos en los aspectos de resolucion de

problemas y transferencia del conocimiento lo realiza mediante la experimentacién



la cual lo realizé durante cuatro afios. Por eso, es de interés, porque muestra que

un modelo requiere de tiempo para llevarse a la practica y constatar su efectividad.

San Pedro y José (2011) se interesan por establecer las dos caras del modelo de
competencia o por competencia. El estudio se decide por la segunda opcion, porque
se promueve un aprendizaje integrador, después de establecer ese aspecto se en
rumba por lo que es su busqueda, un modelo de evaluacion por competencia a las
titulaciones de grado. Entonces elabor6 una plantilla para evaluar por competencias,
sin embargo, el proceso de validacion lo realiz6 por uno de los procedimientos
propuestos por Klaus Krippendorff (1990) que se relacionan con la semantica del
modelo. Los aportes de los jueces—expertos y pilotaje del instrumento permitieron
la estructuracion finalmente de un modelo compuesto por cinco ejes y treinta siete
indicadores. Aporta que un modelo de ensefia y aprendizaje necesita de un

instrumento eficaz para la evaluacion.

Se retoma otra experiencia investigativa y es la elaborada por Bournissen (2014),
trabaja en el disefio de un modelo pedagdgico para los estudios virtuales. Realizo
el andlisis de similares modelos utilizados en otras universidades, para la
elaboracién del propio. Ademas, en el proceso se realizO una prueba de un
prototipo. Lo que permitidé la elaboracion del modelo que pone en el centro al
estudiante, por otra parte, se construyé con teorias de aprendizaje, centradas en el
constructivismo social de Vigostsky y Ausubel. Se lleva a la practica y es evaluado
por expertos y estudiantes. Lo interesante de la investigacion es la incorporacion de

la tecnologia para la continuidad del aprendizaje.

Se analiza el trabajo realizado por Ceballos Garcia (2015) sobre la validacion de un
modelo de ensefianza y aprendizaje. El trabajo revisado se enfoca en el analisis del
modelo propio de La Salle, este originalmente se desarrolla en siete ambitos que
intervienen en el proceso educativo del estudiantado. Ellos desarrollan su trabajo
educativo centrado en la persona, promoviendo una formacion en la fe, la autonomia
personal, la responsabilidad y con compromiso social. A esto se hace una propuesta
de un modelo integral-holistico que generard un cambio de pensamiento y de

concepcion de la educacion. EI modelo propuesto cuenta con base teorica
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constructivista, procesual, axiolégico, contextual y creativo, que permitira consolidar
el modelo que en parte ya se encuentra en la practica. Logra constatar el alto grado
de autonomia en el estudiantado, sin embargo, detecto dificultades en la percepcion
del alumnado en lo relacionado al efecto de las tutorias grupales. El trabajo

demuestra que el disefio de un modelo requiere de ser validado.

Se encontraron trabajos relacionados con la competencia didactica, es decir son la
produccion de un proceso de disefio de la estrategia de aprendizaje, aplicacion y
los analisis de los resultados. Los hallazgos en este campo indican que los
especialistas han estado activos y aportando a los procesos educativos. Por lo tanto,
es dificil no incluirlos en este apartado, porque son trabajos relacionados con la
competencia didactica, que es de interés para esta investigacion:

La escritura como estrategia para el desarrollo metacognitivo en
los discentes. (de Moreno, 2010) (Escorcia, 2011) (Mesa, 2011)

Los trabajos mencionados, solo son una muestra de la produccién de muchos
docentes. Es decir, los resultados obtenidos son producto de la practica de la
competencia didactica. Ese ejercicio, lo conecta con este trabajo, porque se
trabajara en la formacion de la competencia didactica en estudiantes de la carrera
de Lengua y Literatura Hispanicas. Sin embargo, el mismo proceso es una
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investigacion, es la puesta en practica de la competencia investigacion. Por lo tanto,

se afirma que esas dos competencias son de interés para esta investigacion.
Hallazgo a nivel nacional

Se realizé busqueda de trabajos de investigacion en los centros de documentacion
de la UNAN-Managua y en Repositorios Institucionales. Los cuales debian estar
relacionados con validacion de un modelo de ensefianza y aprendizaje de lengua

materna.

Los hallazgos muestran diferentes estrategias elaboradas para atender
probleméticas detectadas en los estudiantes. En ese sentido, se presenta una
muestra de los trabajos encontrados:

\‘

El uso adecuado de la anéfora permitio la reelaboracion de
cuentos cohesionados. (Padilla, 1999)

Los trabajos presentados son una muestra clara de los esfuerzos por la aplicacién
de los conocimientos didacticos adquiridos en su formacioén profesional, con el
trabajo acabado el docente, es graduado. Sin embargo, el proceso llevado a la
practica transforma al estudiante a un docente-investigador, es asi como en ellos
se desarrollan de forma implicita las competencias, didactica e investigativa, porque
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las dos se complementan para hacer el trabajo. Por eso, son de interés por el hecho
de mostrar como la competencia didactica prepara al profesional para enfrentar su
propia realidad, dotandolo de conocimientos y habilidades utiles en el disefio de una
estrategia de aprendizaje. Por otra parte, hablar de todo lo anterior no es posible sin
la investigacion, que en si es hablar de la competencia investigacion, es con ella

que se movilizan los diferentes saberes y se acompafa de la competencia didactica.

Sin embargo, se encontré en la tesis doctoral de Escobar (2016) un modelo de
ensefianza basado en esquemas de aprendizaje y sus implicaciones. En ese
sentido, el estudio efectuado en universitarios de la carrera de Lengua y Literatura
Hispéanicas en las asignaturas de Gramatica, le permitié analizar como aprendian
los estudiantes y con ello la creacion del modelo. Ademas, con el modelo se da a
conocer la teoria subesquemaética, que es la base tedrica de los momentos de
aprendizaje y utilizada para el andlisis de los trabajos de las diferentes etapas de la

investigacion de los estudiantes.

Por lo tanto, la investigacion como proceso para la validacion del modelo de
ensefianza y aprendizaje por esquemas (Escobar, 2016) con estudiantes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, es pertinente porque no se han realizado
trabajos similares en el pais, ni el modelo ha pasado por esa etapa. Es decir, que
los trabajos consultados a nivel nacional, en repositorios de diferentes
universidades y en los centros de documentacién ninguno aborda temética similar.
En definitiva, no se encontré ningun trabajo que se relacione con el que se decidié
ejecutar en la presente investigacion. En detalle el proceso irradiar4 dos niveles:
universitario y en la educacion media, dichos resultados seran los analizados para

determinar el impacto del modelo y medir su efectividad.
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6. Capitulo II:
6.1. Marco tedrico

6.1.1. Modelos curriculares

Los modelos curriculares son una guia para el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes en los diferentes niveles educativos, puesto en practica en un
determinado sistema educativo. Estos constituyen un esquema cientifico-técnico
que sirve de mediador entre la realidad y la teoria (contenido y estudiante), ademas
es un instrumento que responde a los objetivos de quien lo elabora (Martinez, 2004).
Es una visién que se ha formado a lo largo del tiempo, por eso existen diferentes
formas de presentarlo.

En ese sentido, los disefios curriculares responderan primero a los sustentos
tedricos empleados en su elaboracion y segundo a los cambios sociales. Es una
realidad, que los sistemas educativos han llevado a la practica algin modelo
curricular, este “como una propuesta teérico-metodoldgica para el disefio de planes
y programas de estudios” (Chablé y Delgado, 2010, p. 1). Son la guia para la
formacion de los estudiantes, desde los primeros afios hasta ser egresados de la
secundaria. Sin embargo, estos en el proceso sufren reformas curriculares, con las
cuales se actualiza el curriculo para dar respuesta a las nuevas demandas de

formacion, como por ejemplo el uso de la tecnologia.

Es importante recalcar que los modelos son un plan de aprendizaje macro, en él
estan presentes los objetivos curriculares y los planes de estudio (Arnaz, 1981). Por
otra parte, es el docente el que juega un papel importante, porque es él que lo lleva
a la practica en las aulas de clase. En ese sentido, los resultados de aprendizaje
gue muestren los estudiantes seran la muestra del alcance de los objetivos. Algo
que no se puede obviar es que el éxito del disefio dependera en gran parte del
dominio que muestre el profesorado sobre él. Sin olvidar que, los disefios
curriculares son acompafnados de un modelo de aprendizaje, que es convierte en

guia para los docentes, aspecto que abordara mas adelante.

A continuacion se “presenta en una tabla los diferentes modelos curriculares:



Tabla N° 2 Modelos curriculares

Enfoque Modelo Rol del Rol del Evaluacion
docente estudiante
Racional normativo de Tyler | Actia como el | Pasivo, es | La
(1949) especialista adiestrado evaluacion la
sugiere los | para la | dirige el
) Se basa en cuatro preguntas: | objetivos  de | aplicacion de | docente y es
Conductista | ;Que fines desea alcanzar la aprendizaje su para  tener
escuela?  ¢Cudles  ofrecen conocimiento | registro de la
mayores posibilidades de eficacia de
alcanzar esos fines? ;Cémo se las
puede organizar de manera experiencias
eficaz  esas  experiencias?
¢, Como podemos comprobar si
se han alcanzado los objetivos
propuestos?
Racional normativo de Hilda | Realiza el | Provee Evalla la
Taba (1962) andlisis de la | informacién organizacién
realidad y | sobre sus | curricular 'y
Propone  seguir siete pasos | necesidades intereses las
iniciando con el diagnostico y | de los | educativos y | experiencias
culminando con las preguntas | estudiantes y | con sus | ofrecidas
que respondan a la calidad del | disefia los | cambios para el
aprendizaje. programas. conductuales | alcance de
i se haran los | los objetivos.
Plantea que ésta debe basarse ajustes
en la sociedad, la cultura, el
aprendizaje y el contenido,
vinculando la teoria y la préactica.
Tecnolégico sistémico de | Participa en | Participa en | La
Glazman e Ibarrola (1978) todos los | las evaluacion
niveles: audiencias de | es continua
Diferencian el plan de estudio del | estructura vy | las para
curriculum evalla los | comunidades | realizacion
) aprendizajes educativas de ajuste.
Proponen trabajar con tres
niveles:
Primer nivel: andlisis de la
informacion
Segundo nivel: Sintetizar todo el
andlisis
Integra a todos los autores en la
construccion del plan de estudio
Tercer nivel. Evaluacion
contindia
Constructivi | Sistema tecnologico de | Se entrena en | No hay una | El sistema de
sta produccion de Arnaz (1981) elaboracién de | tarea evaluacion,
instrumentos especifica implica una
Se construye en etapas: evaluacion, organizacion
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Enfoque Modelo Rol del Rol del Evaluacion
docente estudiante
Primera: Elaborar el curriculo seleccionar vy | para los | respecto de
Segunda: Instrumentar la | elaborar estudiantes la admision,
aplicacion del curriculo recursos evaluacion,
Tercera: Aplicacion del curriculo | didacticos promocion 'y
Un proceso ciclico acreditacion
de los
alumnos.
Ensefanza modular de | La docencia, | Es parte, | Coordinado
Margarita Pansza (1987) investigacion y | mediante un | con las
servicio vinculo autoridades,
Criterios: unificacién docencia pedagdgico docentes,
investigacién, maédulos como | Es un | que estudiantes,
unidades autosuficientes, | coordinador, favorezca la | comunidad y
analisis historico-critico de las | un  miembro | transformacio | otras
practicas profesionales, objetos | méas del | n y actta | instituciones,
de transformacién, relacién | equipo de | sobre los | ademéas
teoria-practica, relacion escuela- | trabajo. objetos de la | abordar
sociedad, fundamentacion realidad para problemas
epistemoldgica, caracter | Romper  1as | ransformarla | reales  que
interdisciplinario de la | relaciones de incidan en el
ensefianza. dominacion 'y campo
Con el anélisis histérico-critico y | dependencia profesional.
la vinculacién docencia-
investigacién
Modelo de Diaz y colaboradores | Integrado en | Participa en | Se elabora
(1995) las diferentes | el proceso de | una
tareas para la | construccién | metodologia
Como un conjunto de fases y | construccion | del modelo | de
etapas que integran en la | del modelo | curricular. evaluacion,
estructuracion del curriculo. curricular: con la
| areas y tareas concepcion
Toma de referente el perfil de que el
profesional. curriculo  no
es estatico.
Evaluacion
interna y el
disefio de un
programa de
evaluacion.
Constructivi | Teoria Curricular Modular por | Docente- Participa en | Se realiza
sta Objetos de Transformacion | investigador el proceso de | una
(TCMOT) de Angel Diaz Barriga formacion del | evaluacion
(21997) curriculo previa y otra
a los
Se definen las practicas de una resultados.

vinculo con la
las condiciones

profesion, el
sociedad vy
histéricas
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Enfoque Modelo Rol del Rol del Evaluacion
docente estudiante
Socio- Se fundamenta en la critica | Propicia en | Son los | EI  docente
critico social con un marcador de | sus protagonistas | debe ser
caracter auto-reflexivo estudiantes consciente
habilidades del proceso
Principales representantes: | que le de
Makarenko, Freined, John Elliot, permiten aprendizaje
Paulo Freire, Lawrence | desarrollar el de sus
Stenhouse, entre otros. pensamiento estudiantes.
critico y
transformador

Fuente: Chablé y Delgado (2010), Ortiz (2019) y Villon Tomal& (2018)

Los modelos curriculares expuestos son la muestra del avance en el campo de la
educacién. Pero, no se puede hablar de los modelos sin antes hacer un
acercamiento al enfoque que los acoge, el enfoque conductista. En ese sentido, al
inicio la psicologia estudiaba la conciencia y los procesos mentales los cuales no se
podian observar (Fuentealba, 2004). Fueron los resultados de los estudios de
Pavlov que contribuyeron a redirigir los estudios y se concentraron en la observacion

de la conducta mediante los reflejos condicionados.
Pero, qué es el enfoque conductista, es el que se:

(...) centra en la fijacibn y control de objetivos instruccionales y la
adquisicién de conocimientos a través de conductas observables; por lo que
puede decirse que busca la tecnificacion de la ensefianza con el propadsito
de moldear la conducta técnico-productiva y optimizar la ensefianza
transmisionista. (Alviarez, Kwan, y Carrillo, 2009, p. 4)

Es decir, todos los modelos curriculares elaborados bajo este enfoque, como el
Racional normativo, Tecnolégico sistémico, Sistema tecnoldgico de produccién y
Ensefianza modular, estos siguieron el proceso establecido por el enfoque
conductista, de observar la conducta de los estudiantes y sus acciones en

caminadas a modificarlas.

Por eso, en los modelos expuestos docente un papel importante en la transmisiéon
de contenidos, ademas es le corresponde tener el control de los objetivos, en

cambio el papel del estudiantado es una actitud pasiva. Son estas acciones, que
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evidencian en la metodologia de trabajo de cada modelo curricular. Es decir, son
las pautas a seguir desde su elaboracidén hasta su ejecucion. Sin embargo, cada
modelo con la informacion representada muestra la vision que se tenia sobre la

educacién, en ese momento y por supuesto al enfoque vigente.

Es decir, en ellos estan presente las corrientes filosoficas, ideoldgicas, y
psicolégicas de la época, ellas sirvieron de base para montar cada modelo
curricular. Por otra parte, se puede decir que son la muestra irrefutable evolucién
que ha vivido la educacion en todos los niveles. Con ellos se marca un proceso
educativo que no ha concluido y no concluird. Son modelos que han respondido a

la necesidad educativa en su momento.

Es asi que cada modelo curricular presenta su propia metodologia, pero es evidente
gue uno se sustenta en el otro, por la similitud en los pasos propuestos a seguir en
la elaboracion de este. Ademas, hay en comun en los modelos expuestos que se
enfocan en la transmision de contenidos, a esto se le llamé la educacion bancaria
(Paulo Freire), por el papel principal que desempefiaba el docente en la transmision

de conocimiento y por la accién pasiva del estudiantado.

Sin embargo, es importante sefialar que estas acciones sentaron las bases de la
educacion y la investigacion actual, porque ambas se sirven de la observacion
durante ambos procesos. Por lo tanto, hoy forman parte de la educaciéon moderna,

por estar presente en los modelos curriculares actuales.

Es innegable que el mundo y la educacion ha vivido una constante “evoluciéon”. por
un lado con el desarrollo y uso de la tecnologia y por otro los retos (problemas) que
cada dia se le plantea a la humanidad. Sin embargo, los aportes de cada modelo
fortalecen los nuevos modelos curriculares, porque no se puede construir un nuevo,

sin conocer y revisar los existentes.

El proceso de “evolucion” se muestra en la construccion del nuevo enfoque, El
constructivista. Este enfoque generé cambios en las acciones educativas. Lo

primero a decir, son los tedricos que ha aportaron a la construccién de este enfoque
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con sus obras Baldwin, Dewey, Piaget, Vygotski, Bruner, y otros. El enfoque fij6 su
atencion en el estudiante, en el que aprende y en el aprendizaje, por eso se sefiala

que:

(...) el aprendizaje no es un asunto sencillo de transmision, internalizacion
y acumulacion de conocimientos, sino un proceso activo por parte del
alumno que consiste en enlazar, extender, restaurar e interpretar y, por lo
tanto, construir conocimiento desde los recursos de la experiencia y la
informacién que recibe. La persona debe relacionar, organizar y extrapolar
los significados de éstas. (Chadwick y Clifton, 2001, p. 3)

La propuesta teorica relacionada con el enfoque constructivista generd cambio en
los papeles, docente y estudiante, porque puso en el centro al estudiante y al
docente como el guia de su aprendizaje. Ademas, esto causé reflexion entre los
expertos al indicar que el aprendizaje no es una casualidad, por el contrario, es un
proceso activo y el principal autor es el estudiantado. El incorporar en el proceso de
aprendizaje las situaciones vividas, es un paso en la direccion correcta al convertir
en el aula de clase todo el entorno del estudiante. Asi, podré aprender para la vida,

cuando las situaciones de la vida son utilizadas también, para aprender.

El enfoque curricular constructivista se presenta como respuesta a los vacios que
genero el enfoque curricular conductista, porque se reconocié que el aprendizaje no
se podia alcanzar solo por medio de estimulo y castigo. Se puede expresar que fue
un esfuerzo importante para dar respuesta al problema de aprendizaje que se venia
generando. Este enfoque se convirtid en un reto para los sistemas educativos,
porque era romper el vinculo con el enfoque que habian utilizado por décadas y

asumir uno nuevo.

El enfoque curricular socio-critico marcé un nuevo avance en la educaciéon y
cambios profundos en la practica educativa. La evolucion ha continuado con pasos

firmes, es asi que el enfoque socio-critico propone:

un curriculo contextualizado y deliberado en las comunidades educativas,
con principios y acciones para emancipar; se instaura en la pedagogia
critica a partir de un docente como intelectual critico, transformador,
traductor del aula en escenario de discusion, analisis y propuesta; su
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didactica critica, problematiza y estimula pensamiento divergente. (Guarin,
2012, p. 13)

Es este enfoque queda pautas para realizar un trabajo con mayor profundidad en el
aula de clase. El docente puede crear diferentes escenarios con una serie de
acciones de aprendizaje para el estudiante, pero este da las pautas a ser abierto a
la discusion a partir de cada situacion. Por lo tanto, es de los problemas que afectan
a la escuela, familia, comunidad y el campo laboral del que se debe partir. Es abrir
un abanico de posibilidades para un aprendizaje utilizado en la busqueda de
solucion. Ademas, se considera la libertad de pensamiento del estudiantado, porque
en la realidad, asi ocurre, no se tiene el mismo pensamiento, pero se pueden unir

cuando hay intereses de por medio.

Como punto tedrico base se sume el modelo curricular socio critico
reconstruccionista, el cual es el adoptado por la UNAN-Managua. A esto se agrega,
gue modelo expresado se basa en teorias de enfoque curricular cognitivista,
ademas retoma aspectos desde una perspectiva psicologista, y es con este
enfoque, que el proceso de ensefanza se realiza al interior del estudiante, a la
puesta en practica de sus estrategias y a sus resultados de aprendizaje. Por eso,
se hace la presentacién de las razones que respaldan el posicionamiento tedrico,

en ese sentido, Escobar (2016) da aportes que sustentan este posicionamiento:

v Desarrollo de los procesos mentales, resolver problemas y la capacidad para
tomar decisiones

v Las estrategias de aprendizaje se orientan a fomentar el autoaprendizaje en
los alumnos

v’ Los estudiantes adquieren habilidades para la busqueda y empleo eficiente
de la informacion para lograr la autonomia en el aprendizaje mediante un
aprendizaje estratégico.

v El aprendizaje es resultado de un proceso continuo y logico, que tiene como
propésito la estructuracion, fijacion y reestructuracion.

v Considera el curriculum como un instrumento para el desarrollo de procesos

mentales, y por tanto, de construccion de los conocimientos. (pp. 157-158)
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Es decir, este enfoque curricular tiene una perspectiva: se aborda como aprende el
estudiante, desde el pensamiento que ejecuta para resolver la situacion de
aprendizaje que se le plantea. Por otra parte, es reconocer en el curriculo un
instrumento de guia para la formacion de los esquemas mentales del estudiantado,
los cuales se convierten en los procedimientos a utilizar en la solucion de las
actividades, pero de forma independiente, ademas se reconoce lo recursivo que es

el aprendizaje durante la vida del estudiante.
6.1.2. Modelo por competencias

Los primeros registros surgen a inicios del siglo XXI presente en sistemas
educativos europeos. Mejor dicho, en los Ultimos afios el modelo ha sido asumido
por diferentes sistemas educativos, como modelo de aprendizaje para la formacion
de sus estudiantes. Sin embargo, como la vida sigue su rumbo, es el mundo
empresarial que le puso un reto a la educacion, por la contratacion de una persona
competente para la realizacion de una determinada tarea. Es esa situacion, que
permite emerger al modelo por competencia en la educacioén, porque se hizo una
revision de la formacién académica de una persona y su relacion con su campo

laboral, los resultados demostraron que no habia relacion.

En ese sentido, Tobo6n (2005) ayuda al presentar los escenarios que han contribuido

a al desarrollo del modelo por competencia:

v" En el escenario de la filosofia griega: se mediaba con un modo de pensar
problémico. Ademas, guiaban a aprehender la realidad en sus conceptos.
v" En el escenario de la lingiistica:

e Chomsky (1972) establecié la competencia linglistica, es decir el
primer ejemplo de competencia: esta consiste en la capacidad que
tiene un hablante-oyente idealizado para asociar sonidos.

e Dell Hymes (1980) establecio la competencia comunicativa la cual
plantea los usos y actos concretos dados a partir del lenguaje.

v Escenario de la filosofia moderna y la sociologia:
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e Wittgenstein (1989) aporta el concepto de juegos de lenguaje, por ser
sistemas completos de comunicacion.

e Habermas aporta al concepto de la competencia bajo los términos de
competencia comunicativa y competencia interactiva.

e Eliseo Verdon (1969 y 1970) propone el concepto de competencia
ideoldgica, como el conjunto de maneras especificas de realizar y
selecciones y organizaciones de un determinado discurso.

v' Escenario de los cambios en el mundo laboral (1992) es el proceso que
comienzan a empujar sobre la capacitacion a sus empleados para la
realizacion de tareas especificas.

v' Escenario de la educacion para el trabajo toma auge a partir de los 70 y 80
con la formacién de recursos humanos con parametros de eficiencia y de
eficacia.

v' Escenario de la psicologia cognitiva, aporta a la comprensién de las
competencias, a partir de conceptos como inteligencia, procesamiento de la
informacion, procesos cognitivos, habilidades de pensamiento, estrategias
cognitivas, heuristicos y esquemas.

v Aportes de la educacion formal, se comienza a abordar como metodologias

innovadoras para evaluar los aprendizajes. (pp. 42-57)

Este recorrido es una muestra de la existencia de las competencias en la humanidad
y ello da las pautas para la formacion del modelo curricular por competencia. Sin
duda ha sido un largo proceso y aportes de diferentes corrientes y durante mucho
tiempo. Lo anterior, hace notar el arduo trabajo en su construccion y esto nada mas
puede verse como la complejidad que lo acompafia, porque realmente el proceso

de aprendizaje que ocurre a nivel cognitivo es complejo.

Pero la competencia se define como “la posibilidad que posee un individuo de
movilizar de manera interiorizada un conjunto integrado de recursos -de
conocimientos, de saberes, de esquemas, de automatismos, de capacidades, de
«saber-hacer» de diferentes tipos...— con objeto de resolver una familia de

situaciones problema” (Luengo Navas, Luzén Trujillo, y Torres Sanchez, 2011, p.

28



5). De tal manera, que un modelo curricular busca que una persona adquiera los
conocimientos pertinentes y desarrolle las habilidades necesarias para realizar la
actividad profesional que se le encomienda y con ello la capacidad de resolverlas

sin dificultad.

Existen diferentes propuestas para la elaboracion de modelos curriculares por
competencia. Lo anterior ocurre, porque el sistema educativo apunta a que sus
egresados alcancen competencias, de no ser asi se seguira contribuyendo al
crecimiento de problemas educativos, como: analfabetas funcionales y en el
dominio de las macro habilidades del lenguaje. Ademas, esto crear4 una gran
brecha entre el estudio y el campo laboral, que en la realidad esté sucediendo. Pero
los sistemas de estudio superiores estan dando los pasos necesarios para elevar el

nivel de formacion de sus estudiantes y ajustarse a las nuevas demandas.

Por otra parte, los aportes han dado la posibilidad de comprender lo complejo de las
competencias. Ademas, otros autores han contribuido a la formaciéon del modelo
curricular por competencia, como Vigotsky (1985), Torrado (1995-1998), Brunner
(1992), Gadner (1987-1997), Stermberg (1997) y otros mas.

La complejidad se forma porque la competencia esté integrada por: conocimientos,
habilidades, valores y actitudes, son esos elementos que funcionan en la préctica,
ejemplo cuando el estudiante se enfrenta a la solucion de una situacion de
aprendizaje en el aula de clase o0 a la solucion de una situacion de su vida. Entonces,
este modelo se torna complejo, porque el aprendizaje se nutre de la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad

Tabla N° 3 Modelos por competencia

Autor Definicion Rol del docente Rol del Evaluacion
estudiante

Procesos complejos | Ser parte de una | Ser una persona | El empleo de
de desempefio con | institucion integral con un | estrategias e
Tobon idoneidad en | educativa un claro | claro proyecto | instrumentos
determinados liderazgo y trabajo | ético de vida, | de

(2008) contextos, integrando | en equipo que | espiritu creativo, | evaluacion
diferentes saberes | gestione con | investigador yde | de las
(saber ser, saber | calidad el | emprendimiento | competencia
hacer, saber conocer | aprendizaje, con |, Yy, ademas, con | s mediante la
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Autor Definicion Rol del docente Rol del Evaluacion
estudiante
y saber convivir), para | base en un | competencias articulacion
realizar  actividades | proyecto para de lo
ylo resolver | educativo desempenfarse cualitativo
problemas con sentido | institucional con idoneidad | con lo
de reto, motivacion, | compartido  por | en los diversos | cuantitativo.
flexibilidad, toda la comunidad | campos del
creatividad, educativa, con | quehacer
comprension y | estrategias de | profesional.
emprendimiento. impacto que
promuevan la
formacién integral
de los
estudiantes.
Supone la | Promueve el | Resuelve Estrategias
combinacion de tres | desempefio de los | situaciones de | de
Angel Diaz | elementos: a) una | estudiantes aprendizaje evaluacion
Barriga Casales | informacién, b) el (problemas)
desarrollo de una
(2009) habilidad y, c) puestos
en accion en una
situacién inédita.
Podemos  entender | Disefia tareas | Se encuentran | Valoracion
por competencia el | integradoras, en intima | del
desempefio o la | también llamadas | relacién con las | desempefio
o actuacion integral del | situaciones tareas docentes, | de los
Pimienta sujeto, lo que implica | complejas, para | puesto que | estudiantes
conocimientos poner en actividad | constituyen la | en ese
(2012) factuales o | al estudiante, de | concrecion de | proceso de
declarativos, forma tal que este | las actuaciones | formacion.
habilidades, Ultimo desemperie | necesarias para
destrezas, actitudes y | la  competencia | manifestar las
valores, dentro de un | que constituye el | competencias.
contexto ético. objetivo de la
formacién en
tanto que se basa
en un problema
relevante para la
profesion.
Un curriculo centrado | Como un | Es el artifice de | La
en el ser humano, | mediador (@ | su propio | evaluacion
MINED organizado en | pedagdgico de los | aprendizaje con | de los
competencias, en | aprendizajes, base en sus | profesores,
(2009) areas Yy disciplinas | reconociendo que | experiencias tiene como
para el desarrollo de | éstos juegan un | previas y la | objetivo

los aprendizajes lleva
a considerar el tipo de
sociedad y de ser
humano que se desea
formar, a reflexionar y
reorientar muchas de

papel relevante en

el proceso
docente -
educativo, en

donde el maestro
actlla como un

apropiacién
critica
conocimiento
universal
acumulado, en
interaccion

del

mejorar  su
eficacia en el
aula de
clases y su
actuacion

como agente
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Autor Definicién Rol del docente Rol del Evaluacion
estudiante
las  practicas de | agente de cambio | permanente con | de cambio en
ensefianza y alen el aula, la|sus docentes, |la
investigar y | escuela y la | compafieros y | comunidad.
determinar, en funcién | comunidad. compafieras de
de las necesidades estudio y su|la
del contexto entorno. evaluacion a
sociocultural y de los los
intereses de los y las estudiantes
estudiantes. puede  ser
cualitativa o
cuantitativa y
ésta siempre
debe incluir la
expresion de
un juicio de
valor.
El curriculo por | Integrar equipos | Demuestra Integrada/por
competencias de académicos, el | aprendizaje para | producto Los
UNAN- favorece laintegraciéon | cual es en Ultima | ser ubicado | elementos
Managua de saberes, a través | instancia los que | segun su etapa, | que se
de tareas o problemas | operativizan el | pero al no fijar | requieren
(2021) reales, cuya | curriculum en el | bien el | para la
resolucion implica una | nivel mas | aprendizaje evaluacion:
visibn compleja vy | importante: el | regresa a una | criterios y
Basado en el sistémica. proceso de | etapa para | matriz 3 de
modelo de: apren_dlzaje de los | reforzar. e\{alqaC|0n
estudiantes. (rabricas)

Sampaio, Leite
y De Armas
(2015)

Los modelos presentados abordan con interés el aprendizaje del estudiantado, con
el disefio novedoso por competencias y se reconoce que alcanzar aprendizaje es
de forma integral con la adquisicion de los diferentes saberes: saber, saber hacer y
saber ser. Sin duda, la ejecucion de un modelo por competencia representa para
sus integrantes (docentes y estudiantes) un reto, porque el modelo es trazado por
la complejidad, porque el producto integrado que representa el punto medular de
este modelo, por la evidencia de aprendizaje, ya que se requiere mayor esfuerzo y

compromiso por ambas partes.
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Es decir, para que el estudiante resuelva una situacion real recurriendo a todos sus
conocimientos y habilidades, en ese sentido al aprenderd a utilizar los que estime
conveniente, estos provienen de las diferentes disciplinas. Por lo tanto, no se puede
seguir creyendo que el aprendizaje es exclusivo de determinado campo, cuando la
aplicacion de ese aprendizaje se realiza en la situacion que él lo requiera. En ese
sentido, el modelo curricular por competencia busca integrar los saberes, pero para
su aplicacién en la solucion de las situaciones que se le presenten en la vida, porque

al estudiante se forma para la vida.

Con la puesta en practica de un modelo por competencia este se corresponde con
la busqueda de respuesta a un problema, es similar a la bdasqueda de respuesta en
problemas de la vida. Es de recordar que algunos problemas son mas complejos
gue otros, por lo tanto asi ocurre en la solucion que se le da a los problemas en el
aula de clase, algunos requerirAn mas esfuerzo que otros. Por eso, se han
establecidos tipos de competencias, genéricas y especificas, son estas que forman
parte del aprendizaje y que se evidencian en la solucion de situaciones cotidianas.
Es decir, que la solucion de las actividades de la vida requiere que se cuente las

competencias necesarias.
En ese caso, se expone como se desarrolla la competencia:

Procesos complejos que las personas ponen en accion-actuacion-creacion,
para resolver problemas y realizar actividades (de la vida cotidiana y del
contexto laboral-profesional), aportando a la construccion y transformacién
de la realidad, para lo cual integran el saber ser (automotivacion, iniciativa
y trabajo colaborativo con otros), el saber conocer (observar, explicar,
comprender y analizar) y el saber hacer (desempefio basado en
procedimientos y estrategias), teniendo en cuenta los requerimientos
especificos del entorno, las necesidades personales y los procesos de
incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica, creatividad y
espiritu de reto, asumiendo las consecuencias de los actos y buscando el
bienestar humano. (Tobdn, 2005, p. 69)

El aporte del autor deja en claro que una competencia es util para resolver diferentes
situaciones en la vida. Es por eso, que al estudiante se le debe dotar de ellas, para

gue se enfrenten a esas situaciones problémica de la vida. Es decir, el estudiantado
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necesita diferentes saberes para ejecutar los procesos complejos que respondan a
las situaciones de la cotidianidad.

El mismo autor propone un modelo para desarrollar competencias este lo basa en
una perspectiva basada en el analisis funcional, el cual tiene cinco pasos

interconectados:

v PASO 1. Identifigue las unidades de competencia y los elementos de
competencia

v' PASO 2. Establezca los criterios de desempefio

PASO 3. Determine el rango de aplicacion del elemento de competencia

v PASO 4. Describa los saberes esenciales requeridos por cada criterio de
desempefio

v' PASO 5. Establezca las evidencias requeridas

\

(Tobdn, 2005, p. 132-139)

Cada paso expuesto contiene las indicaciones precisas para la elaboracion del
modelo y su respectiva ejecucion. Es indiscutible que el modelo presenta retos para
quienes lo retomen, porque las problematicas inician con los docentes y su
conformismo académico, lo que afectado directamente al estudiantado, quienes
también han asumido una posicion pasiva. Sin embargo, el modelo ocasiona
cambios tan profundos que sacude las simientes de docentes y estudiantes. Por lo
tanto, requiere de compromisos de los involucrados para la utilizacion de este

modelo de aprendizaje.

Por otra parte, para el 2009 ya en Nicaragua se hablaba de un modelo por
competencia. En este caso el Ministerio de Educacion de Nicaragua asumiendo el
papel que corresponde realizé una transformacion curricular para dar respuesta a
las nuevas necesidades educativas del pais. En ese sentido, expresaron que “El
nuevo Curriculo se enmarca en un enfoque centrado en la persona como ente
promotor del desarrollo personal, del desarrollo social, de las caracteristicas
culturales y de los procesos participativos que favorecen la convivencia armoénica”
(MINED, 2009, p. 27). Con ese planteamiento las autoridades expresan la
importancia que adquiere el estudiante y la funcion que debia cumplir el sistema

educativo de ahora en adelante.
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Por lo tanto, se destaca del modelo de aprendizaje elaborado por las autoridades
superiores en materia educativa de Nicaragua, la transformacion de todos los
involucrados en el proceso, estudiantes, docentes y padres de familia con una

nueva vision para el aprendizaje, por competencia.
Un curriculum organizado en competencias:

Un curriculo centrado en el ser humano, organizado en competencias, en
areas y disciplinas para el desarrollo de los aprendizajes lleva a considerar
el tipo de sociedad y de ser humano que se desea formar, a reflexionar y
reorientar muchas de las préacticas de ensefianza y a investigar y
determinar, en funcion de las necesidades del contexto sociocultural y de
los intereses de los y las estudiantes.

Orientar la educacion hacia el desarrollo de competencias se convierte en
una estrategia para formar personas capaces de ejercer sus deberes y
derechos, asi como para participar en un mundo laboral que requiere, cada
vez mas, amplios conocimientos. (MINED, 2009, p. 28.)

El desarrollo de las competencias en el estudiantado se convierte en la estrategia
del nuevo curriculo, este aspecto es novedoso en el sistema educativo
nicaragiiense, porque hasta esta fecha no se conocia, es la primera vez que se
habla del tema. En términos concretos, el mayor reto fue llevarlo a la practica, el
cual no se concreto, porque se empez0 trabajar en las aulas con indicadores y el

listado de competencias solo fue parte del acapite en el documento curricular.

Sintesis del modelo:
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Imagen N° 1 Organizacion del curriculo de Lengua y Literatura en el MINED

Contenidos:
conceptuales,
procedimentales y

Matematicas actitudinales

Comunicacion cultural
Ciencias fisico natural
Formacién ciudadana
Productividad -

200 dias lectivos

30 horas clase semanales
Organizar el horario en
bloques

Competencias
de nivel de
secundaria

Ciencias sociales

del plan de
estudio

Caracteristicas

Total 27

|

Areas

| curriculares de educacion
secundaria

Competencias
de cuarto ciclo

Organizacion del curriculo

Total 30

(Elaboracion propia del Programa de 10mo y 11mo. MINED, 2011)

Tabla N° 4 Competencias propuestas por el Ministerio de Educacién de Nicaragua

Competencias de nivel de educacion
secundaria

Competencias de cuarto ciclo de educacion
secundaria

1. Practica y promueve el respeto de las
distintas manifestaciones culturales,
politicas y sociales propias, de nuestro pais
y de la region.

2. Practica y promueve valores y actitudes
gue favorezcan la convivencia armonica, la
cultura de paz, el enfoque de género y
generacional en los diferentes ambitos de
su vida.

3. Asume comportamientos y acciones
responsables ante situaciones de riesgo
gue afectan su salud y su desarrollo integral
debido a las ITS, VIH, sida y otras
enfermedades; asi como el uso de
sustancias psicoactivas.

1.

Demuestra y promueve el respeto a las
distintas manifestaciones culturales,
politicas y sociales propias de las y los
nicaragiienses; asi como las de otros
paises.

Vivencia y promueve la practica de valores,
la convivencia arménica, la cultura de paz y
el enfoque de género y generacional en los
diferentes &mbitos en que se desenvuelve.

Practica y promueve acciones de
prevencion ante el consumo de sustancias
psicoactivas, las Infecciones de
Transmisién Sexual (ITS), el Virus de
Inmunodeficiencia Humana (VIH),
sindrome de inmune deficiencia adquirida
(sida) y otras enfermedades.
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10.

11.

12.

Participa y promueve acciones dirigidas al
cuido,  proteccién, conservacion y
preservacion de la naturaleza que le
permita contribuir al equilibrio ecol6gico y a
un desarrollo sostenible.

Practica y promueve el respeto vy
cumplimiento a la Constitucion Politica de la
Republica de Nicaragua y sus leyes, la
Demaocracia, la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos, la Convencién de
los Derechos del Nifio y la Nifia, Cédigo de
la Nifiez y Adolescencia, Cddigo de la
familia y ley de igualdad de oportunidades.

Practica valores y principios que fortalecen
el respeto a la Patria, a sus Simbolos,
proceres, héroes y martires y a su Historia,
asi como los simbolos de otras instituciones
y el reconocimiento a su labor social.

Aplica técnicas y habilidades productivas
en el manejo de huertos escolares, a fin de
contribuir a la sostenibilidad y al
mejoramiento de la calidad de vida
personal, familiar y comunitaria.

Aplica técnicas, estrategias y modelos de
aprendizaje permanente, que le permitan
enfrentar y resolver diversas situaciones de
su vida.

Asume una actitud emprendedora e
innovadora al elaborar, ejecutar y darle
sostenibilidad a diferentes proyectos
politécnicos personales y colectivos que se
desarrollan en el ambito escolar y
comunitario, aplicando normas de
seguridad e higiene ocupacional.

Asume 'y promueve con iniciativa,
creatividad, responsabilidad, tolerancia y
solidaridad la toma de decisiones propias y
consensuadas, en diferentes situaciones de
su vida.

Toma decisiones acertadas para elegir una
opcion de formacién técnica o superior con
base aunainformacién veraz y objetiva, sin
discriminacién por sexo o edad, acerca de
las diferentes ofertas de estudio, de
acuerdo con su orientacién vocacional.

Practica y promueve la salud fisica y mental
con actividades de desarrollo fisico,
recreativo y deportivo, que contribuyen al

10.

11.

12.

Practica y promueve acciones que
conduzcan al mejoramiento y a la
sostenibilidad del Medio Ambiente y los
Recursos Naturales a nivel local, nacional
e internacional.

Evidencia y promueve el respeto y el
cumplimiento a la Constitucion Politica de la
Republica de Nicaragua y sus leyes, la
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, la Convencién de los Derechos
del Nifio y la Nifia, el Codigo de la Nifiez y
la Adolescencia Cédigo de la Familiay Ley
de Igualdad de Oportunidades, para
beneficio personal, familiar y social.

Manifiesta fervor patriético al participar en
actividades alusivas a la defensa de la
soberania nacional, en conmemoraciones
civicas, culturales y deportivas; asi como el
respeto a los simbolos patrios y al de otras
instituciones teniendo en cuenta su labor
social.

Promueve vy participa en proyectos
relacionados con el manejo de huertos
escolares, utilizando recursos tecnolégicos;
a fin de contribuir a la sostenibilidad y al
mejoramiento de su calidad de vida.

Demuestra autonomia al aplicar técnicas,
estrategias y modelos de aprendizaje en la
busqueda de nuevos conocimientos.

Demuestra una actitud emprendedora e
innovadora al formular, ejecutar y darle
sostenibilidad a diferentes proyectos
politécnicos que se desarrollan, en el
ambito del hogar, escolar y comunitario,
aplicando normas de seguridad e higiene
ocupacional.

Demuestra liderazgo democrético en la
toma de decisiones individuales y
colectivas, que contribuyan a alcanzar el
bien com(n en diferentes situaciones de su
vida.

Selecciona de manera asertiva su opcion a
estudio técnico o superior de acuerdo a sus
intereses y vocacién, para continuar su
formacion académica e insertarse en el
mundo laboral y productivo.

Practica y promueve ejercicios fisicos,
actividades deportivas y recreativas, a fin
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fortalecimiento de sus capacidades de contribuir al fortalecimiento de su
cognitivas, motriz y biolégica. caracter y desarrollo fisico y mental.

Fuente: Programa de 10mo y 11mo. (MINED, 2011, pp. 19-20)

El modelo gener6 cambio en el discurso de los docentes y de estudiantes, cambio
en la vision del proceso educativo, este representaba la salida a los problemas
educativos detectados hasta el momento. Sin embargo, pronto el impacto del
modelo se quedo en el papel, el profesorado al no comprender completamente un
modelo por competencia y no tener la formacién académica necesaria regreso a la
practica de la ensefianza tradicional por una parte, por otra, la cantidad de
competencias se convirtieron incumplibles. Esto se pudo medir mediante diferentes
resultados, el examen de admision de las universidades publicas del pais,
problemas evidentes en el dominio de las macrohabilidades del lenguaje, que
desencadenaron bajos porcentajes de aprobado, a esto se suma resultados de las
pruebas ERS que se aplican en primaria que muestran resultados no alentadores.

Se hace énfasis en el modelo por competencia de la UNAN-Managua, sin embargo
antes se presenta el modelo que se comenzo a construir en el 2011 y se empez6 a

implementar en el 2013:

Tabla N° 5 Modelo de la UNAN-Managua 2013

Autor Definicion Rol del docente Rol del Evaluacion
estudiante

Es integral, porque | Desempefian un | Asume un | Se entiende

busca una | rol mediador, | compromiso como la

UNAN- comprension mas | facilitador e | genuino con su | reunion  de
Managua amplia del ser | innovador en el | formacién, es | informacion

humano, manifestada | proceso decir, es | de forma

(2011) por los estudiantes en | ensefianza- disciplinado, ordenada vy
la autonomia | aprendizaje. participativo, sistematica

intelectual, su | Ademas, trabajan | dinamico, que permite

creatividad, reflexiébn y | en equipo con los | creativo y critico | la toma de
pensamiento critico; | homélogos de su | del proceso de | decisiones

en el desarrollo de | unidad académica | ensefianza- que
habilidades y | yconlos maestros | aprendizaje en | posibilitan
destrezas, en la | de otras areas del | todas sus | reconducir,
formacién de valores | conocimiento, a | dimensiones. redefinir o]
civicos, culturales, | fin de garantizar la bien

éticos, humanisticos, reorientar el
espirituales 'y en desarrollo del
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Autor Definicién Rol del docente Rol del Evaluaciéon
estudiante

actitudes positivas | interdisciplinaried proceso
ante la vida. Este | ad. educativo.
enfoque pretende la
formacioén holistica de

profesionales que
generen cambios
sociales.

Fuente: Modelo curricular de la UNAN-Managua (2011)

Como se observa en la Tabla N° 5 la Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua,
Managua UNAN-Managua en el 2011 emprendi6 una transformacion curricular, ya
que la ultima se habia realizado en 1999. En ese momento determinaron que el
enfoque curricular: Enfoques curriculares Socio-reconstruccionista, Dialéctico y

Constructivista.

Es decir, que el nuevo modelo que se pondria en préactica en 2013 tendria al
estudiante en el centro y atendido de forma integral, porque la formaciéon de un
profesional asi lo demanda. Por otra parte, el modelo a ser implementado por la
universidad contiene “la inclusién de las TIC” (Mendieta, 2016, p. 40). Este aspecto
para ese momento era primordial e importante porque se vivia el auge de la
tecnologia, y la universidad no podia quedar al margen, tanto que en su documento
curricular UNAN-Managua (2011) sefala que: “Las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion (TIC), se utilizardn no solo para mejorar las practicas
pedagdgicas en el aula, sino para permitirles a los estudiantes otros escenarios de
aprendizaje” (p. 33). El uso de la tecnologia para los docentes se convertia en
indispensable, para fortalecer los procesos de aprendizaje. Ademas, demuestra el
compromiso asumido por la universidad en la formacion del futuro profesional, con

las nuevas tecnologias.

Por otra parte, el modelo curricular para aplicarse en las carreras de la UNAN-

Managua contiene declarado seis saberes:

v' Aprender a aprender
v' Aprender a hacer
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v Aprender a vivir juntos
v Aprender a ser

v Aprender a emprender
v' Aprender a crear

Es decir, en el modelo fueron tomados como tipos de aprendizaje, los miraron de
forma separada, aspecto que no concuerda con un modelo por competencia. En si,
el aprendizaje en este modelo estd guiado con objetivos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Con esa misma logica fueron construidos los

programas de asignaturas que se servirian en las carreras.

Sin embargo, a lo interior de cada carrera se trabajo los programas por disciplina,
esto provoco una ruptura por la creacion de areas entre los colectivos docentes. Por
ejemplo, en el departamento de espafiol se crearon las siguientes areas: basica,
metodoldgica, linglistica y literatura. Los programas respondian a los intereses de
las areas que los crearon, pero no a la integracion con otras areas, esa sinergia la
debia hacer el estudiante por su cuenta. Realmente, el docente que la impartia se
preocupaba por los objetivos de su programa y con esa vision se alcanzaba la

formacion del profesional.

Sin embargo, casi diez afios después las autoridades de la UNAN-Managua deciden
emprender la tarea de una transformacién curricular. En este caso se apuntd por un
modelo por competencia, es asi que se retoma el modelo por competencia
propuesto por Sampaio, Leite y De Armas (2015) ellos definen las competencias
como “Capacidad para poner en practica, de forma integrada y dinamica,
conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el afrontamiento y resolucion
de los problemas que presenta la vida, ya sean de caracter personal, profesional o
social” (p. 24). Es decir, una persona podra enfrentar y dar solucion a situaciones
reales a partir de sus capacidades, las cuales estan estructuradas por diferentes

saberes.

El modelo propuesto tiene en la base la teoria de la actividad de Galperin (1975).
Este se denomina modelo de ensefianza formativo-conceptual. Alrededor de este

se dice:
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El modelo de ensefianza formativo-conceptual favorece el desarrollo de
otras propiedades mentales hasta ahora no cubiertas por el modelo
tradicional: a) la conciencia, la capacidad de interpretar las relaciones entre
cada una de las situaciones especificas y su contexto de ocurrencia, y b) la
aplicaciéon automatica, capacidad de trasladar los aprendizajes a otras
situaciones equivalentes, que responden de igual forma a la aplicacion de
conceptos referenciales aportados por la base rectora de la accion.
(Rezende, Alexandre, y Valdes, Hiram, 2006, p. 6)

La propuesta de modelo es una vision para trabajar los esquemas mentales del
estudiantado. Ademas, es en respuesta a las problematicas producidas por el
modelo tradicional educativo, porque el modelo formativo-conceptual va por las vias

en que el aprendizaje se mueve, la conciencia y la aplicacion de las capacidades.
El modelo se ejecuta por etapas:

v' Primera etapa (etapa de elaboracion del esquema de la base orientadora
de la accion) los estudiantes reciben las explicaciones necesarias sobre
el objetivo de la accién, su objeto, el sistema de puntos de referencia. Es
la etapa de conocimiento previo de la accion y de las condiciones de su
cumplimiento: la etapa de la elaboracion del esquema de la base
orientadora de la accion, en ella, el alumno obtiene conocimientos sobre
el objeto de estudio y sobre la actividad y el orden en que se va a realizar,
de las acciones y las operaciones que la componen.

v' Segunda etapa (etapa de la formacion de la accién en forma material o
materializada), los estudiantes ya cumplen la accién, pero por ahora en
forma material (0 materializada) externa con el despliegue de todas las
operaciones que forman parte de ella. En una forma asi, se realizan las
partes orientadora, ejecutora y de control de la accién. Esta etapa permite
a los alumnos asimilar el contenido de la accion, y al profesor, realizar un
control objetivo del cumplimiento de cada una de las operaciones que
forman parte de la accion. En esta etapa el alumno resuelve las tareas
realizando la actividad en forma externa, con el apoyo de la forma material
0 materializada del objeto y con el acompafamiento del docente.

v' Tercera etapa (etapa de la formacién de la accién como verbal externa),
en la que los elementos de la accion se presentan en la forma verbal
externa, la accion pasa por la generalizacién, pero aun sigue siendo no
automatizada ni reducida. En esta etapa el habla comienza a cumplir una
nueva funcién. En la primera y segunda el habla servia principalmente de
sistema de indicaciones que se descubrian directamente en la
percepcion; la tarea del alumno consistia no en comprender las palabras,
sino comprender y dominar los fenomenos. Mientras que ahora el habla
se convierte en portadora independiente de todo el proceso: tanto de la
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tarea como de la accién. Aqui los elementos de la actividad, deben
presentarse en forma oral o escrita.

v' Cuarta etapa (etapa de la formacién de la accién en el lenguaje externo
"para si") se distingue de la anterior en que la accion se realiza en silencio,
sin escribirla: como interpretacion para sus adentros. Al principio, la
accion segun las restantes caracteristicas (el caracter desplegado, de
conciencia, de generalizacion) no difiere de la etapa anterior. Sin
embargo, al adquirir la forma mental, la accion empieza a reducirse y
automatizarse muy rapidamente, adquiriendo la forma de la accidén segun
la establece. (Galperin (1995) citado por Mendoza, Anibal, Acevedo,
Diofanor, y Tejada, Candelaria, 2016, p. 72)

Los autores exponen que la aplicacion del modelo es mediante cuatro etapas,
marcadas por la implementacion de las base orientadoras de la accion como medio
para la formacion del trabajo independiente y que contribuye a la formacién del
esquema. Es decir, el esquema se activa mediante la base de orientaciéon de la
accion, con ello se le da la atencion al proceso de aprendizaje. Por consiguiente, las
primeras acciones dardn paso a la materializacion del conocimiento, este se
evidencia en la resolucibn de actividades guiadas por el docente. Asi, el
estudiantado podra generalizar, lo que consiste en verbalizar el aprendizaje.
Finalmente, el proceso concluye con la mentalizacion de la accion y por lo tanto su

automatizacion.

Alrededor de esto, se encuentra un esquema que resume las etapas, estructura y

pasos para la elaboracién del plan de estudio de las carreras:
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Imagen N° 2 Modelo para la construccion de un modelo por competencia
Competencias j »
Genéricas
r 4
Compele_ncias Perfil Matriz de
Especificas Profesional Contenidos

EJE
HORIZONTAL

-Perfil del
semestre

-Tareas de la

profesién

-investigacién
de campo

-investigacion CURRICULARES
Secuencia de los EJE
componentes de los TRANSVERSAL

ejes curriculares

documental

verticales y
horizontales

Subsistema
Componentes
Curriculares

Campos

de accidn Ejes Verticales

i Contenidos
-Objetivos y Contenidos

Especificos Basicos

Competencias

B oo e

la profesién

Ambitos de
actuacion

Fuente: Sampaio, Leite y De Armas (2015)

El anterior fluograma sintetiza el proceso a seguir para la construccién de un modelo
por competencia, el cual retomo las autoridades universitarias junto con su personal

académico para la elaboracién del plan de estudio de cada carrera.

Este modelo se centra en el desarrollo de las competencias genéricas y especificas.
Estas se enuncian en el Proyecto Tuning América Latina (2004) y son competencias
gue la persona requiere desarrollar para enfrentar problemas personales y de su
campo profesional, segun corresponda. Ademas, para el proceso se requiere un
trabajo integrado y los contenidos se abordan de forma interdisciplinar y
transdisciplinar generando con todo eso un trabajo complejo y mas complejo hacerlo

funcionar en una carrera o en la universidad.
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Los tipos de competencias:

v" General (0 basico): expresa los elementos compartidos, comun a cualquier
profesiobn, como la capacidad de aprender, tomar decisiones, disefar
proyectos, habilidades interpersonales etc

v' Habilidades especificas (o profesionales): Relacionadas con cada area de
estudio y relacionado con la especificidad de cada un campo de estudio.

Fuente: Sampaio, Leite y De Armas (2015, p. 26)

Es decir, las generales (genéricas) seran aquellas capacidades que toda persona
debe poseer como habilidades béasicas para su desempefio en la sociedad. Es asi,
como las especificas (profesionales) se relacionan con la profesion, por lo tanto el
modelo busca formarle al estudiantado esas competencias, ademas valores y
principios que representan otro aprendizaje del ser humano, aprender a ser. A este
proceso se agregan temas transversales como, las TIC, resolucion de conflicto,

identidad cultural, entre otros.
6.1.3. Modelos de aprendizaje

El proceso de ensefianza que se experimenta en las aulas de clase no se realiza al
azahar, este viene acompafnado de un modelo de aprendizaje, con el que el docente
de aula elabora un plan de clase y lo lleva a la practica. El modelo se define como
“‘una figura mental que nos ayuda a entender las cosas que no podemos ver o
explicar directamente” (Mergel, 1998, p. 2). En ese sentido, es hablar de una
estructura que el docente construye en su mental, para guiar el aprendizaje de sus
estudiantes. Desde una arista del proceso educativo, es decir de la ensefianza y
aprendizaje de la lengua materna en las aulas de secundaria, el profesor necesita
de un modelo de aprendizaje. Los que cuentan con base tedrica, filosofica y

psicoldgica, elementos esenciales para el proceso de aprendizaje.
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Tabla N° 6 Modelos de aprendizaje

Modelo Definicion Rol del docente Rol del estudiante | Evaluacion
Son acciones como | Tiene la funciébn de | Cumplia con el | Tiene latarea
transmision transmitir un saber, | papel de receptor | de
acumulativa de | ademas de discurso | sobre el cual se | determinar la
conocimiento, ajeno ala experiencia | imprimiran los | presencia o
informacion y | del contexto y | conocimientos. ausencia de

. normas; clase | contenidos También, como una | los
Tradicional rigida, academicista | segmentados; actos | tabula rasa en | contenidos
y verbalista de autoridad para | donde se transmite | transmitidos.
llamar la atencion de | desde el exterior las
los estudiantes. imagenes o]
conocimientos.
Son los cambios | Es un trasmisor de | es un objeto pasivo, | Se centra en
observables en la | conocimientos, reproductor de | las
Conductista | conducta del sujeto. | autoritario, rigido, | conocimientos, lo | ejecuciones
Se enfoca hacia la | controlador, no | que se manifiesta | mecénicas
repeticion de | espontdneo, ya que | en su falta de | de las
patrones de | su individualidad | iniciativa, pobreza | acciones
conducta hasta que | como profesional | de intereses, | repetitivas
estos se realizan de | esta limitada porque | inseguridad y | sin dar
manera automatica. | es un ejecutor de | rigidez. Para él | cabida a la
indicaciones aprender es algo | reflexion
preestablecidas. ajeno, obligatorio, | sobre la
por cuanto no se | conducta
implica en éste | ejecutada,
como persona. las cuales
deben ser
medibles vy
cuantificable
s y el criterio
de
comparacion
a utilizar para
su valoracion
son los
objetivos
establecidos.
Considera que la | Papel activo, creador, | Sujeto activo, | se recoge
naturaleza humana | investigador y | constructor del | informacién
Humanista | adolece de fallos | experimentador conocimiento de variadas
internos, de modo fuentes, asi
que el buen | Estimulo a la | Creatividad, como se
desarrollo humano | individualidad reflexion, intereses | observan y
s6lo se consigue | Flexible, espontaneo, | cognoscitivo se analizan
mediante una | orientador propios insumos
ayuda externa L respecto del
estimulativa, Implicacion Y | proceso de
orientadora y compromiso aprendizaje
correctiva de los

estudiantes.
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Modelo Definicion Rol del docente Rol del estudiante | Evaluacion
se centran en los | Derivan métodos de | construir el | Debe
procesos de | pensamiento conocimiento a | centrarse,

Cognitivista | construccion de | creador, través de | sobre todo,
significado, trascendiendo la | aprendizajes en los
comprension, simple acumulacion | significativos, por lo | procesos
conocimiento e | de saberes | que permite | desarrollados
intentan acabados. desarrollar en el | durante la
comprender los individuo las | intervencion
principios de capacidades de | didactica.
funcionamiento y comprension,
organizacion, los analisis e
niveles de investigacion,
cognicioén, de
significado, que
subyacen, dando
origen a las
manifestaciones
linguisticas.

Se enfoca en la | Plantea una | Es activo, deben | La accion
construccion del | metodologia flexible, | participar en | evaluativa se

Constructivi | conocimiento a | centrada en el | actividades en lugar | centraria

sSmo través de | alumno como | de permanecer de | menos en los
actividades principal protagonista | manera pasiva | productos vy
basadas en | de su proceso de | observando lo que | mas en los
experiencias ricas | aprendizaje. se les explica. procesos
en contexto. relativos a los
Construyen estados de
conocimientos por | conocimiento
si mismos. , hipétesis e
Basado en la teoria | Facilitador del | Activo en cada | Cada
de esquema, | proceso momento del | momento es
Por estructurado en modelo. evaluado
esquema momentos de mediante

aprendizaje que se instrumentos:

relacionan con los rubrica, lista

subesquemas. de cotejo.
Se realiza
centrada en
el proceso y
pone énfasis
en la accién
de
aprendizaje
reflejada en
esquemas de
aprendizaje

Fuentes: Gutiérrez (2004); Ocafia (2013); Mergel (1998); Rodriguez Cavazos (2013);
Vazquez y Monge (2014); Requena (2008); Cabrera (2005); Escobar (2016).
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Es necesario hacer un abordaje de cada modelo presentado en la Tabla N° 5. Asi
se inicia con el modelo tradicional, este fue creado con los aportes de Juan Amos
Comenio (1592- 1670), sin embargo, alcanza su mayor desarrollo con la llegada de
la revolucioén industrial, porque se estandarizo la educacion, llegando a la poblacion,
con el fin de crear buenos trabajadores para estar al servicio de la burguesia, el
nuevo poder econdmico o ser un militar listo para la defensa de los nuevos patrones.

En ese sentido, se convirtid en una forma de control sobre la sociedad.

Con la puesta en préactica del modelo, colocé al estudiante como un receptor del
proceso ensefianza y aprendizaje y al docente como el experto y guia del proceso.
Definitivamente, el modelo no abond a la creatividad del estudiante y la educacion
tomd un rumbo vertical, del docente al estudiantado. Sin embargo, a pesar de los
afos, el modelo de aprendizaje ha mantenido vigencia en las aulas de clase en
diferentes niveles educativos. Esto, con todo y los multiples sefialamientos del dafio
causado al proceso educativo y esfuerzos de las autoridades por erradicarlo el
modelo marca los roles de los autores, pero el sobrevive y en caso, el predilecto de

docentes y estudiantes.

Es pertinente afirmar, que el modelo curricular tradicional ha sido parte en la
formacion de generaciones de docentes, es una de las tantas razones que lo tiene
con vida entre los académicos. Ellos le han dado continuidad y lo aplicando en las
aulas de clase, incluso se podria hablar de una doble moral al respecto, porque
muchos expresan que se debe innovar en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de lengua vy literatura, pero utilizan un modelo que limita el desarrollo del
estudiantado. Sin embargo, el reto es erradicarlo y esto se logrard con el

conocimiento e implementacién de nuevos modelos de aprendizaje.

Por otra parte, el modelo conductista esta centrado en la teoria de Paviov (1849-
1936), la que consistia en conseguir una determinada conducta. El modelo al
centrarse en el aprendizaje sefiala que el estudiante aprende solamente cuando
muestra un comportamiento de interés por la realizacién de las actividades de clase,
ademas se incorpora la teoria del refuerzo positivo, esto se logra a partir de los
aportes de Skinner (1940). Es decir, en ese momento se considerd que la
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modificacion a la conducta con estimulo positivo provocaria aprendizaje, sin
embargo solo se consigue que el estudiantado resuelva el ejercicio por el premio a
recibir. Pero, no se puede descartar un aporte del conductismo, el principio de la
motivacion, que a la fecha es utilizado en las aulas de clase a para estimular al

estudiante a integrarse al proceso de ensefianza y aprendizaje.

De forma puntual, en 1913 aparecié el modelo de aprendizaje conductista con los
aportes del psicdlogo Whatson. Es asi, que se originé uno de los modelos, que ya
cumplié cien afios de existencia y aun presente entre los docentes. Este modelo se
basa en estimulo y respuesta, con ello se procura controlar el aprendizaje del
estudiantado. Es una realidad, que el docente lo determina proponiendo premio
(puntaje) al que lo realice bien o rapido y castigo al que falle. Estas acciones han
permitido concebir de forma errada el proceso de aprendizaje y minimizar la

importancia de este para la vida.

Es decir, que el error radica en formarle al estudiantado una vision, que por las
buenas acciones recibird premio generando una situacion problémica al convertir la
educacién en una especie de negocio, porque el estudiante espera una recompensa
por el trabajo que realiza. Es asi, que los puntos se convirtieron en el recurso de
negocio, porque los discentes realizan una actividad si esta tiene una calificacion.
Y ademas, se convirti6 en un arma de presion y chantaje por parte del docente,
porque este le indica que de no hacerlo tendra cero o perdera algunos privilegios

(salir a recreo).

Lo anterior, genera preguntas ¢Qué pasara cuando este estudiante lleve a la
practica sus conocimientos? ¢Estara esperando un premio? Es claro que este
modelo de aprendizaje no consideraba formar para la vida al estudiantado y menos
para el campo laboral. Sin embargo, a pesar de ello este modelo aln sobrevive
entre la practica del docente y el estudiante, afectando de alguna forma el

aprendizaje.

En cambio la propuesta del modelo humanista, representé un reto, porque los

especialistas ponen el énfasis en el aprendizaje. Hasta ese momento solo se habia
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considerado al docente como transmisor de conocimiento y al estudiante como
receptor, pasivo. Es una vision revolucionaria para la época, porque se rompe con
los modelos hasta la fecha propuestos. Este modelo se estructurd con los aportes
de Piaget, Vygotsky y Ausbel quienes nutren el modelo, con los resultados
obtenidos de investigaciones del campo de psicologia y de educacidén. Esos
resultados le sirvieron de guia a Maslow (1908- 1970) y a Carl Rogers (1902- 1987)
para la elaboracion de la propuesta curricular humanista en beneficio de los

estudiantes y este que aprenda a construir sus conocimientos.

La importancia de este modelo es que no ve por separado al docente y estudiante,
por el contrario promueve la interaccion entre ellos, procurando un aprendizaje
compartido. Con el modelo se procura dar mayor autonomia al estudiante con
relacion a su aprendizaje. Es esta accién que le permitidé llamarlo “humanista
constructivista”, porque ya no era el docente el Gnico transmisor y duefio del
conocimiento, ahora el estudiante podia participar, dejaba de ser un actor pasivo,

para convertirse en autor de su aprendizaje.

El modelo cognitivista se sustenta con los aportes de Ausbel, Novak, Bruner y
Fuertein ellos combinaron ideas con conceptos conductista y ademas introdujeron
la concepcién de constructivista en el aprendizaje. EI modelo puesto en préactica el
estudiantado puede resolver actividades mas complejas. Porque, es un modelo que
se enfoca en los procesos mentales del estudiante, procesos que realiza para

aprender y en fin los que pone en practica para alcanzar sus objetivos de clase.

El modelo contiene muy marcadas las posiciones acerca del aprendizaje. En ese
sentido, se expresa “el aprendizaje como un proceso de construccion personal de
significado, donde la informacion disponible es asimilada por el sujeto que aprende,
para construir nuevo conocimiento” (Alviarez, Kwan, y Carrillo, 2009, p. 6). Esto es
visto desde una posicion psicoldgica, con esto se muestra interés por los procesos
internos efectuado por el estudiante para aprender. Porque con este modelo se dio

el paso de observar al estudiante como ser activo.
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Asi, el modelo de aprendizaje cognitivo se presentdé como la solucién a los
problemas de aprendizaje generados por los anteriores modelos. Con él se le daba
sentido completo al aprendizaje mediante una practica efectiva. Por supuesto,
ocurrié cuando el docente asumié un papel de mediador del proceso y le permitié al
estudiante un papel activo en el proceso de aprendizaje. Es decir, al modelo se le
incorpora la teoria del aprendizaje significativo, este se volvio en una novedad. Se
puede afirmar que ese aprendizaje que no se borra de la mente es decir se convierte
en un recuerdo de aprendizaje que utilizara siempre que se presente una situacion

similar. En fin, el modelo de aprendizaje busca preparar al estudiantado para la vida.

El modelo de aprendizaje constructivista tiene en su base tedrica en aportes de
“filosofia, psicologia, sociologia y educacion” (Requena, 2008, p. 27). Es por eso,

gue se presenta esos aportes que formo el modelo de aprendizaje constructivista:
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- Jenéfones (570-478 a. C.) no hay teoria dominante

- Heraclito (540-475 a. C.) todo lo que existe cambia

- Protagoras {485-410 a. C.) la realidad no presenta
una sola cara

- Gorgias (483-375 a. C.) conocer es un acto
personal

- Descartes (1596-1650 ) la persona solo conoce lo
que el mismo construye

- Galileo (1564-1642) metodo expenimental

" - Kant (1724-1804) problema del conocimiento

- Filosofica

La persona es un ser
- = - Aznar (1992) constitucionalmente

— - Antropologicas inacabado gue tiene gue

hacerse, construirse.

Aportes a la
construccion del

modelo - Sociologico — - Thomas Luckmann y Peter Berger: sentido comin
constructivista de los individuos de una sociedad.
- Jean Piaget: aprendizaje activo y completo.
Mediante la asimilacién, acomodacion vy
equilibracién

- Vygotsky: procesos de desarrollo psicologico son

o producidos por procesos sociales
- Psicolégico

- Bruner: aprendizaje por descubrimiento

- Goodman: el poder creativo del entendimiento

Construccion: propia Fuente: Araya, Alfaro y Andonegui (2007); Bitonte (2009); Garcia
(2013)

Lo anterior demuestra, que el modelo de aprendizaje constructivista es producto de
una serie de aportes, pero una base comun, el aprendizaje. En ese sentido, los
involucrados han dado sus ideas desde sus campos de estudios. Estos consolidan
tedricamente el modelo, ademas refuerzan la practica, es decir que al docente lo
dotan de una base para guiar al estudiantado a la construccion del conocimiento.
Es, segun lo presentado un modelo completo y efectivo para el aprendizaje. Pero,
concretamente aun se espera esos resultados en las aulas de clase, porque
problemas como, el dominio de las macrohabilidades del lenguaje y las matematicas

contindan en ascenso.
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6.1.3.1. Modelo basado en esquemas de aprendizaje

El modelo tiene su base tedrica en los esquemas, pero con mayor profundidad en

los subesquemas. En ese sentido, se presenta los subesquemas:

(...) son microsistemas completos, esquemas menores que actuan
simultdneamente con otros, y que se encuentran ensamblados en un
esquema mas amplio. Los subesquemas manifiestan las mismas
caracteristicas que los esquemas, por tanto su funcionamiento esta
mediado por la equilibracion entre los procesos de asimilacion y la
acomodacion. (Escobar, 2016, p. 116).

El aporte del autor es clave, porque expone como se integra y funciona un esquema
durante el proceso de aprendizaje. Ademas, es conocer el micro funcionamiento de
los procesos de aprendizaje que sigue el estudiante que permite enriquecer el
esquema. Por otra parte, esto le revela al docente herramientas de identificacion de
las fallas en los conocimientos y procedimientos de los estudiantes. Asi de la misma
forma, actuar en la solucion de los problemas detectados para que los estudiantes

alcancen un aprendizaje robusto.

El modelo parte de los estudios iniciados sobre esquemas, por Piaget (1981 y 1983).
Por su parte, el creador del modelo de aprendizaje gramatical, Escobar (2016)
retoma el aporte de Escobar (2016) que expresa “Es decir, el esquema es un
procedimiento (método), cuyo contenido esta compuesto por las categorias, los
procedimientos y la accion, en este sentido son producto de la experiencia, por
consiguiente, mediadores entre el ser y la realidad” (p. 47). Esto indica que es la
parte operacional de la mente, la cual aporta el soporte necesario para que los

esquemas puedan asimilar lo real, en especial al aprendizaje.

El mencionado modelo expone el proceso a seguir durante la ensefanza, centrado
en un aprendizaje consciente por parte del discente, con la gramatica como maestra
para indicar lo correcto e incorrecto en el producto. En ese sentido, el modelo
propone una nueva vision, enfocada en el aprendizaje de los discentes, pero

mediada por la gramatica. Es claro, que el desconocimiento de su meta lengua es
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en gran parte el causante de los problemas reflejados en comprension lectora,

expresion oral y expresion escrita entre otros.

En la formacion de los esquemas de accidn es importante reconocer que el discente
aprende desde temprana edad en su casa, es decir €l los emplea para cumplir con
las tareas que le indican en la familia. Primeramente, lo hace siguiendo las
orientaciones de sus padres, pero luego las actividades las realiza aplicando sus
propios criterios. Ese mismo patron se repetira al llegar al aula de clase. Ademas,
en esta construccion de los esquemas de accion refuerza con las experiencias

vividas con los amigos y las ocurridas fuera del entorno hogarefio y escolar.

Sin embargo, el estudiante en el aula de clase empleara para la solucion de
actividades académicas todos los esquemas de accién hasta ese momento
desarrollados. El resultado es una mezcla de acciones para resolver las actividades.
En esa accion compleja, Escobar (2016) propone que intervienen subesquemas de
accion:
En esencia, el sistema cognitivo construye y conserva un orden funcional-
estructural al pertenecer a un sistema mayor, abierto y dindmico: la realidad.
Para ello, requiere conservar un equilibrio con ese sistema mediante

estructuras esquematicas, las cuales estan conformadas, en una escala de
analisis menor, por subesquemas de accién. (p.131).

El autor enfatiza que el andlisis no solo se debe hacer al producto como tal, sino
gue se considere el funcionamiento cognitivo y de los estudiantes y en ese ambiente
analizar estructuras menores como los subesquemas que trazan todo el entramado
neuronal cuando se realizan las actividades. Algo mas riesgoso, es que si los
esquemas de accion presentan fallas en su formacién, es porque estan desde las
estructuras menores, los subesquemas. Por lo tanto, en el producto que el
estudiante exteriorice se manifestaran todos los problemas de indole metddico,

conceptual y procedimental.

A patrtir de lo anterior es necesario presentar el modelo en su expresion definitoria,
es decir ¢qué es el modelo de aprendizaje por esquema? En ese sentido, el autor

de forma consciente expresa que:
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En fin, desarrollar la conciencia metalinguistica permitiria al individuo tener
esquemas de accién cercanos a sus palabras, a los efectos de ella y la
posibilidad de realizar acciones concretas en un mundo que cada vez exige
el uso de un lenguaje formal y creativo. (Escobar, 2016, p. 679).

Es decir, el modelo de aprendizaje por esquema gramatical es el instrumento que

trabaja en el desarrollo de la conciencia discursiva de la persona, para el uso

apropiado de su lengua en contextos reales de comunicacion oral o escrita.

Por otra parte, en su interior el modelo contempla las siguientes concepciones con

respecto al aprendizaje:

v

Constructivista cognitiva: Esta perspectiva psicolégica sostiene que los
discentes son creadores y constructores de sus propios conocimientos,
competencias, capacidades, habilidades, destrezas, actitudes y valores.
Sociocultural y centrada en la comunidad: Esta defiende que el aprendizaje
como proceso de razonamiento es social y contextualizado, pero ocurre en
la individualidad de cada persona.
Centrada en el lenguaje: Se refiere a las categorias de estudio centradas en
la linglistica y la sociolinguistica.
Planteamiento ludico: De lo anterior se deriva que practicar y conocer juegos,
es un elemento imprescindible en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lengua y desde el punto de vista didactico este desarrolla el espiritu
constructivo, la imaginacién, la capacidad de sistematizar.
La mediacion de la tecnologia: En la actualidad, el aprendizaje en la
educaciéon formal no solo ocurre en el aula de clase, sino que continta en la
casa, en la calle, en los parques, donde los dicentes usan la tecnologia para
acceder al Internet.
Centrado en la experiencia y vivencias: Otro aspecto que contempla este
modelo se relaciona con que los sujetos aprenden mejor si las estrategias
toman en cuenta la experiencia y vivencias como base para la estructuracion
de nuevos esquemas de aprendizaje.

(Escobar, 2016, pp. 680-688)
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Son estos aspectos relacionados con el aprendizaje que lo convierten en un modelo
novedoso, porque al considerar estos elementos ineludibles del proceso de
ensefianza y aprendizaje se puede trabajar las macrohabilidades del lenguaje y
garantizar un aprendizaje mas profundo. Es decir, el modelo integra diferentes
teorias, para el aprendizaje, por lo tanto es necesario integrarlas en la planificacion
y también en la préctica. En ese sentido, es el docente que al decidirse por este
modelo comprendera la complejidad de él y lo complejo del aprendizaje y de los

aprendientes, asi, ambos estaran en la misma sintonia.

6.1.3.1.1. Estructura del modelo de aprendizaje por esquema

El modelo se concibe con una vision clara de mejorar el aprendizaje de la gramatica,
porque es la falta de este conocimiento que ha generado problemas en el dominio
de las macrohabilidades del lenguaje. Por eso, el modelo es llevado a la practica en
relacion a una macrohabilidad del lenguaje. Es asi, como el modelo por esquemas
de aprendizaje gramatical tendra su incursion en un proceso de aprendizaje en

estudiantes universitarios y posteriormente en estudiantes de secundaria.

El modelo se estructura en momentos, estos generan metarreflexion:

v Evolucién conceptual-factual (apropiaciéon de invariantes conceptuales).
v' Apropiacién y desarrollo metalinglistico (explicitacion de las invariantes
conceptuales).
v' Apropiacién técnica-procedimental (atencién y deteccion de modelos y
patrones de analisis, reconstruccion de invariantes procedimentales).
v Aplicacion procedimental (resolucion de problemas).
v' Evaluacion de los esquemas de aprendizaje
(Escobar, 2016, p. 692-697)

Desde esa estructura, es un modelo que considera inherente el conocimiento
gramatical en el proceso de formacion del estudiante. Ademas, hace énfasis en un
aprendizaje a partir del dominio tedrico lo que permite la operacionalizacién de las
actividades de forma efectiva. Por ende, el proceso al ser interiorizado por el

estudiantado lo pondra en practica en contextos similares de aprendizaje. Sin
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embargo, el modelo de aprendizaje por esquemas gramatical tiene el reto de ser
adaptado para el aprendizaje de las macrohabilidades del lenguaje en diferentes

contextos.

6.1.4. Estrategias didacticas para la ensefianza y aprendizaje de lengua

materna

El proceso de ensefianza, ademas de estar regido por modelo curricular y por un
modelo de aprendizaje, requiere del disefio de una estrategia. Que contenga los
pasos a seguir para alcanzar los objetivos propuestos. Por lo tanto, todo modelo

gue se adopta necesita ser acompafado de una estrategia.

En ese sentido, hay una idea interesante expresada por Valero y Ruiz (1993), que
la “Didactica de la lengua y la Literatura responde a dos preguntas: como ensefiar
la Lengua y la Literatura y cdmo los alumnos/as aprenden (ensefanza/aprendizaje)’
(p. 4). Es valido el aporte, porgue el entramado generado con el modelo curricular,
modelo de aprendizaje y estrategia para la ensefianza de lengua y literatura debe
responder a una vision intrinseca del proceso. Es asi como el docente conocedor
de los aspectos tedricos que sustentan cada modelo, debe construir la estrategia
necesaria que contribuya de manera eficaz al tratamiento de ensefianza y

aprendizaje.
6.1.4.1. Definicién de estrategia de aprendizaje

Es necesario partir de la definicion de estrategia, concepto extraido sin duda de otro
campo y adaptado a educacioén, esta “tiene su origen en las palabras griegas
“stratos”, que se refiere a ejército, y “agein”, que significa guia” (Sierra, 2013, p. 8).
Pero en educacién se define como “los procedimientos (métodos, técnicas,
actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de
manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el
proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los

participantes de manera significativa” (Feo, 2010, p. 3). Es decir, esta definicion de
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estrategia encierra de forma puntual el quehacer docente y estudiantes, lo que sera

un producto de una busqueda en conjunto, el aprendizaje.

Es por eso, que en la web se encuentran multiples estrategias, que son propuestas
para la solucion de dificultades particulares de determinado contexto educativo. Son
también una muestra que el profesorado no ha estado quieto, ha estado buscando
solucién a las probleméticas. Sin embargo, es notorio que la elaboracion, aplicacién

y publicacién estan relacionados con programas de formacion.

En ese sentido, se puede decir que en Nicaragua ocurre un fenébmeno interesante,
las investigaciones se producen cuando el docente estd en un programa de
posgrado. ¢ Es malo? jNo! pero pasa que los investigadores obteniendo su titulo no
vuelven a investigar, es asi que con el tiempo olvidan su linea de investigacion. Esto
es solo una observacion, sin embargo a largo plazo incide en el docente de forma
negativa y por ende también en la institucion. Es decir, al estancar la investigacion
se pierde la oportunidad de producir nuevo conocimiento y de aportar a la ciencia.
Por otra parte, esta es una historia que se repite, y la forma de superar esta situacion
y ser constante en la investigacion es pertenecer a un grupo de investigacion que

empujen lineas de investigacion y planteen soluciones a las problematicas.

Es asi, que la produccion de estrategia en los ultimos afios ha tenido un auge sin
precedente desde diferentes campos, psicologia y pedagogia. Pero, con todo y la
efectividad que estas han demostrado no han sido replicadas por docentes en otros
contextos educativos. Una caracteristica de las estrategias es que muchas se
construyeron segun la teoria del momento: enfoque comunicativo, constructivismo,
sociedad del conocimiento, metodologia activa participativa, TIC, competencia,
innovacion pedagdgica, estrategias innovadoras, entre otras.

Pero, es una realidad que la estrategia construida solo es efectiva para el autor,
porque en su mayoria no son retomadas para aplicarlas en otro contexto. Esa
situacion podria estar gestando un fenomeno individualista entre los investigadores,

en el campo de la didactica. Cuando se deberia proponer un glosario de estrategias
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y aplicarse en el caso de problematicas similares, pero esto podria ser un reto para
los estudiosos de este campo.

Para la elaboracion de la estrategia didactica el docente tiene que seguir algunos

pasos:

Nombre de la estrategia

Contexto

Duracion total

Objetivos y/o competencias

Redaccion de objetivos (de aprendizaje)
Sustento tedrico

Contenidos

Secuencia didactica

Recursos y medios

Estrategia de evaluacion

NN N N N SN NN

(Feo, 2010, pp. 224-232)

En la web se encuentran estrategias con estructura similar o con otros elementos,
gue contribuyen a cumplir con la rigurosidad del proceso de investigacion. Por otra
parte, se reconoce que el aporte se encuentra en los resultados de la aplicacién de
la estrategia. Por eso, se realizd una busqueda en repositorios, revistas nacionales
e internacionales se pudo constatar la variedad de estrategias elaboradas para la
ensefianza y aprendizaje de lengua y literatura. Pero se hara mencion de unas
propuestas de estrategias por especialistas reconocidos por su trayectoria en el

campo como:

v El uso de pautas como instrumentos de evaluacion formativa en el proceso
de composicién. (Camps, 1998)

v" Aborda la escritura desde reensefiar atendiendo especialmente a estudiantes
qgue reprueban la clase. (Riestra, 1999)

v' Trabajar mediante una propuesta de alfabetizacion con nifios para desarrollar
los procesos de comprension y produccidn de textos orales y escritos.
(Borzone et al, 2005)

v' Laescritura se mejora con la ejercitacién que permite identificar dénde estan
las dificultades. Ademas, el docente puede ir ajustando el proceso para la

redaccion. (Velasquez, 2005)
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v Estudio de caso comparativo cualitativo entre estudiantes. (Cisnero, 2005)

<\

La escritura como proceso. (Botello, 2013).

v" El docente toma en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales que intervienen en la escritura, desde la sociocognitiva esto
implica que el estudiante sea el forjador de su propio proceso de
composicién. (Castello, 2002)

v' La ensefianza de la escritura va acompafiada de lectura, que esta tiene un

caracter social y funciona en la solucion de problema. (Carlino, 2007)

Estas estrategias reflejan el compromiso que los estudiosos han asumido en el
proceso de ensefanza y aprendizaje de la lengua materna en los estudiantes que
tienen a su cargo. Los resultados obtenidos corresponden al contexto de aplicacion
de la estrategia, ya que esas son las actividades planificadas por el profesor y dan

solucion a la problematica detectadas en el seno del grupo de clase.
6.1.5. La competencia didactica en Lengua Materna

Al hablar de un modelo de aprendizaje por competencia se debe abordar quién esta
capacitado para llevarlo a la practica, por supuesto, tendria que ser un docente que
cuenta con la competencia didactica. Es decir, el docente necesita tener
desarrolladas dicha competencia para poder guiar el proceso de aprendizaje por
competencia en sus estudiantes. Esto concuerda con la posicién de Pimienta (2012)
cuando hace la pregunta “;Debo poseer competencias para trabajar por
competencias? jDesde luego! La respuesta parece facil” (p. 20). La afirmacién
brindada por el estudioso es contundente, porque es un requerimiento para el
desarrollo del proceso complejo que envuelve al modelo de aprendizaje por
competencia, que el facilitador (el docente) tenga una formacién y vision por

competencia.

Por otra parte, el docente debe actualizarse frente a los cambios sociales y las
nuevas formas de aprendizaje. Es asi, como un docente consciente se sintoniza con
el modelo de aprendizaje por competencias para el desarrollo de los conocimientos:

saber, saber hacer y ser en sus discentes. Para esto se requiere de una propuesta
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creativa e innovadora (Rivadeneira, 2017). Es decir, el docente que carezca de esta
competencia podria guiar a sus estudiantes por actividades tradicionales y es alli la
dificultad.

Pero cudles deben ser ese conjunto de habilidades que integran la competencia
didactica y dominar como llevarla a la practica esas habilidades que posea un
docente para integrar un colectivo que desarrolle un modelo de aprendizaje por

competencia:

Imagen N° 3 Habilidades docente

- Ser un lider

- Facilitador del aprendizaje

- Mediador entre el conocimiento y el
aprendizaje

- Ser creativo, proactivo

- Fomentar el trabajo en equipo

- Hacer uso de las tecnologias

- Debe pasar de la educacion
centrada en el docente a la educacion
orientada en el estudiante

- Respeta la diversidad de
aportaciones

- Gestionar sus propios recursos
didacticos y de aprendizaje

- Promueve la responsabilidad y la
autonomia del estudiante

(Rivadeneira, 2017, p. 47).

- Organizar y animar situaciones de
aprendizaje.

- Gestionar la progresién de los
aprendizajes.

- Elaborar y hacer evolucionar
dispositivos de diferenciacion.

- Implicar a los alumnos en sus
aprendizajes y en su trabajo.

- Trabajar en equipo.

- Participar en la gestion de la escuela.
- Informar e implicar a los padres
(aunque esto puede tener menor
importancia en la educacion superior).
- Utilizar las nuevas tecnologias.

- Afrontar los deberes y los dilemas
éticos de la profesion

- QOrganizar la propia formacion
continua

(Pimienta, 2012, p. 20)

Cualquiera de las propuestas indica que el docente debe poseer mas de una
competencia para trabajar por competencia, sin embargo, el reto esta en el docente,
él es responsable del aprendizaje de los estudiantes, pero también, de su formacién
y actualizacion. Sin ese compromiso, el profesor estaria obviando su labor social y

por ende ser causante de afectaciones en el proceso de aprendizaje de los alumnos.

6.1.3.4. La competencia investigacion
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La actualidad esta requiriendo profesores con alto nivel de preparacion para
enfrentar los desafios presentes y futuros. En ese sentido, la competencia
investigacion es una capacidad que el profesorado debe poseer y aln mas, ser
parte de forma continua de los procesos de investigacion. Ademas, con esa vision,
integrar equipos de investigacion interdisciplinario y transdisciplinario, porque las
barreras ya estan cayendo, la labor docente esta cambiando.

Sin embargo, se presenta como se ha trabajado la competencia investigativa en el

nivel superior, asi que:

La formacion y desarrollo de la competencia investigativa ha sido
concebida, en la educacion superior, tanto en el plano procesal-practico y
estructural-formal del curriculo a lo largo de la carrera universitaria, aunque
tiene su maxima expresion en la realizacion de tesis de pregrado y trabajos
investigativos finales de diversas asignaturas (...) (Estrada Molina, 2014, p.
180)

Esta vision se le da a los planes de estudio de la educacion superior, porque a lo
largo de la carrera se encuentran diferentes asignaturas del area de investigacion.
Ademas, una es requisito de la otra 0 sea, sino la aprueba no podra llevar la
siguiente. Sin embargo, al parecer en los egresados no queda bien desarrollada la
investigacion, porque los graduados no realizan otra investigacion, ni lo hacen en

Su propia préactica.

Como se llega a la competencia investigativa, es una pregunta con una respuesta
directa, se “(...) afirma que las competencias no se aprenden, sino que se
desarrollan, por consiguiente, conecta directamente su planteamiento con las ideas
de la psicologia genética sobre si es posible aprender/ensefiar las estructuras
operatorias como tales” (Escobar y Sandoval, 2020, p. 58). Entonces, mediante un
proceso de investigacion el estudiante de la carrera desarrollara esa competencia,
gue podra ponerla en practica una vez graduado como docente. Esta competencia
hace del docente un investigador y por ende alguien preparado para dar solucion a

las problematicas que se le presente en su quehacer educativo.
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Pero, ¢cudl es la competencia investigativa? ¢qué capacidades debe poseer el

docente? ¢ por qué debe poseer la competencia investigativa el docente? En ese

sentido, Gayol, Montenegro, Tarrés, y D Ottavio (2008) elaboraron una lista de

competencias investigativas:

Acerca del saber, de los contenidos o del conocimiento:

v" Discernir entre:

ciencia y pseudociencia,

hechos e ideas (ciencias facticas y formales),
descripciones y explicaciones,

conjeturas infundadas y fundadas o hipotesis,
creencias y conocimiento cientifico,

teoria y ley cientifica

certidumbre y verdad cientifica,
concomitancia y relacion causa-efecto,
resumen y sintesis,

induccion, deduccién y analogia,

suceso y proceso,

opinion (doxa) v juicio,

juicio ausente (ignorancia), juicio suspendido (duda) y juicio cierto,
multi, pluri, inter y transdisciplinariedad,

objetividad, subjetividad e intersubjetividad en ciencia

v" Dominar los conceptos de ciencia, técnica y tecnologia.

v' ldentificar aspectos falaces dentro de un todo que aparece como cierto.

v Asociar Filosofia, Ciencia y Tecnologia.

Acerca del saber-ser, del comportamiento o de las actitudes y valores

v' Poseer ante la tarea investigativa:

disposicion positiva y critica

apertura mental, honestidad y coraje intelectual,
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curiosidad sana

flexibilidad, audacia creadora, potencia exploradora,
independencia de juicio,

sentido de justicia

responsabilidad y prudencia en las acciones y decisiones
respeto por las normas ético-morales

valoracion del sentido comun y del saber popular

perseverancia

Acerca del saber-hacer, de las destrezas, capacidades o habilidades

v Capacidades cognoscitivas:

manejar criticamente la bibliografia,

seleccionar y delimitar el problema a investigar,

abordar el trabajo tanto individual como grupalmente

formular hipotesis

precisar marco tedrico, hipotesis y tesis,

disefiar el proceso de la validacion, verificacion o legitimacion de las
hipétesis

estructurar y concretar un proyecto cientifico

seleccionar adecuadamente las publicaciones por el grado de difusién e
impacto

seleccionar conveniente las reuniones cientificas

leer y analizar un trabajo cientifico

producir con rigor cientifico los conocimientos,

emplear acertadamente los procedimientos estadisticos

redactar una monografia, un ensayo, un trabajo cientifico,

redactar el resumen, el informe de avance o el final,

seleccionar tipo de investigacion, métodos y técnicas

v" Destrezas motrices:

manejar distinto instrumental,
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e acceder a material experimental diferente,
e operar con diferentes unidades de andlisis,
e efectuar busqueda y actualizacion bibliografica
e intervenir con prolijidad y minuciosidad
v Habilidades de comunicacion:
e disefar curriculos vitales compatibles con los objetivos perseguidos
e omitir vicios de redaccion
e manejar con propiedad el lenguaje general, técnico y gréafico
e acceder fluidamente a un idioma de comunicacion cientifica internacional
e redactar proyecto, plan de trabajo, cronograma, resumen cientifico
e disefar una comunicacion libre, panel o péster, ponencia
e resumiry titular apropiadamente un trabajo, establecer palabras claves
e dominar facetas formales: encabezados, notas al pie y criterios graficos

e socializar los resultados.

(pp. 4-5)

Son esas habilidades que componen la competencia investigativa, las cuales deben
ser formadas en el docente. Pero, solo se lograria, primero con un cambio de actitud
e involucramiento en las actividades guia adecuada del docente. Ademas, deben
existir los espacios para la aplicacion de trabajos de investigacion y los resultados
ser publicados. Esto también requiere de un docente que guie el proceso y este
tenga formada la competencia investigativa. En fin, se puede formar la competencia
investigativa en los estudiantes siempre que el docente cuente con esa competencia

investigativa.

Por eso, cuando en la educacién superior los docentes promueven el desarrollo de
la competencia investigativa, entonces se formara en los estudiantes la importante
competencia, la cual le servira para enfrentar situaciones problémicas en su entorno
laboral. Para encontrar solucion a esos problemas es “(...) necesario realizar una
labor investigadora innovadora, flexible, dindmica, holistica, critica, reflexiva,

compleja, que esté acorde a las exigencias socio educativas (...)” (Aldana, 2017, p.
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85). Es decir, la competencia investigativa le posibilita al docente un abanico de
oportunidades para trabajar una solucién coherente al problema detectado.
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TERCERA PARTE: DISENO DE LA INVESTIGACION

7. Metodologia de investigacion
7.1. Paradigma

El paradigma con que se trabaja la investigacion es el sociocritico. Gonzéalez (2003)
expresa que “La investigacion sociocritica parte de una concepcidén social y
cientifica holistica, pluralista e igualitaria” (p.133). Desde este punto, el docente
investigador comprometido en su quehacer educativo en el aula de clase, trabaja
con consciencia cientifica para enfrentar las dificultades que presenta el
estudiantado. Ademas, son los resultados de estos procesos que brindan datos, que
analizados dan las pautas para hacer los ajustes pertinentes y precisos al proceso
de ensefianza-aprendizaje, con lo cual, se asume como compromiso la mejora de

los resultados de aprendizaje de los estudiantes en el futuro.

En ese sentido, es decir que se trabaja los dos elementos fundamentales del
aprendizaje, la teoria y practica. Lo anterior, le indica al docente realizar un proceso
interactivo como base fundamental en la ejercitacion (Ricoy, 2006). Es elemental
para esta investigacion optar por este paradigma, ya que le permitira al docente-
investigador hacer uso de los recursos presentes en el aula de clase y de disefiar
situaciones que favorezcan el aprendizaje del estudiantado. Por otra parte, es
fundamental que el investigador realice un trabajo integrando, la teoria
subesquemaética a la didactica en un proceso de investigacion. Esto es, primero para
guiar a los discentes al dominio de teoria sobre didactica y segundo que estos
aprendan a disefiar estrategia en pro de resolver los problemas de aprendizaje de

sus estudiantes.

7.2. Enfoque de la investigacion

El enfoque a implementar, es el cualitativo, porque este propone posibilidades de
investigacion de forma mas abiertas al campo de las ciencias sociales. Segun

Segurola (2002) este enfoque:

Busca comprender y/ o transformar la realidad; se la asocia con la
fenomenologia, la hermenéutica y el neomarxismo; los problemas se
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plantean de forma abierta; los objetivos son abiertos; el disefio/ plan de la
investigacion, emergente; se busca la credibilidad; las muestras son
pequefias 0 casos unicos; los datos son sobre todo verbales; los analisis
principalmente cualitativos; en la globalizacion y conclusiones se tienen en
cuenta a los participantes; y hay varios informes de la investigacion en
distintos momentos de la misma (p. 4).

Este enfoque permite al docente-investigador enfrentar la realidad educativa, la que
sucede en el aula de clase y a la que muchos no le dan el verdadero valor. Ademas,
proporciona las pautas para intervenir en la situacion que viven los discentes de la
carrera, el cual se refleja en la dificultad en el dominio de la didactica y aun mas,
esos problemas afectaran en el futuro el aprendizaje de las macrohabilidades del
lenguaje de los discentes de secundaria, cuando estos estén en funcion. Por lo
tanto, es importante considerar a los estudiantes de la carrera como parte y sujetos

de la investigacion.

Por otra parte, este enfoque segun Gutiérrez (s.f.) indica que “el propdsito consiste
en describir e interpretar sensiblemente exacta la vida social y cultural de quienes
participan” (p. 5). Identificar el problema es solo un paso, el siguiente es interpretar
y establecer las causas internas o externas que afectan al estudiante y futuro
docente de secundaria, por lo tanto, el enfoque condiciona la investigacion a

enfrentar la realidad, pero con propuesta de solucion.

Con este enfoque se guia el analisis y descripcién de los resultados, ademas, de
los instrumentos que se utilizaran en el desarrollo de la investigacion. Hernandez,
Fernandez y Baptista (2006) expresan que este enfoque “se fundamenta mas en un
proceso inductivo (explorar y describir y luego generar perspectivas teoricas)” (p.
49). Es importante este enfoque, porque permite realizar la descripcion del
fendbmeno, con todos los elementos que intervienen en la produccion didactica.
También, se utilizaran técnicas cuantitativas, las que cumplirdn una funcién auxiliar,
para presentar datos obtenidos durante el analisis del proceso de investigacion, el
cual es de la realidad del fenémeno.
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7.3. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se realizara es Investigacion Accion, esta se define
como “Una vivencia necesaria para progresar en democracia, como un complejo de
actitudes y valores, y como un método de trabajo que dan sentido a la praxis en el
terreno” (Colmenares, 2012, p.3, citando a Fals Borda, 2008). Asimismo,
Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014) expresan que, “la investigacion-accion
pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad (social,
educativa, econdmica, administrativa, etc.)” (p.496). Por eso, se busca un cambio
en la mentalidad y practica de los estudiantes de la carrera mediante la aplicacion

de un modelo de aprendizaje por esquema.

En ese sentido, se considera que mediante la implementacion de este tipo de
investigacion el estudiantado de la carrera vivan la elaboracion de la estrategia
didactica basada en el modelo de aprendizaje por esquema y posteriormente su
aplicacioén, para culminar con la presentacion de los resultados del proyecto. A lo
anterior, se le suma lo expresado por Latorre (2007) sobre esta metodologia es “una
indagacion practica realizada por el profesorado (...) con la finalidad de mejorar su
practica educativa” (p.24). Por consiguiente, este tipo de investigacion permitira
describir el proceso en toda su extension y analizar los resultados en dos vias:
primero, en la formacion de los profesores de la carrera en didactica de lengua
materna con un modelo de aprendizaje por esquema y por ultimo el impacto de esta
formacion en los resultados de la aplicacién de la estrategia en estudiantes de

secundaria.

La investigacion por el tiempo sera longitudinal, porque el trabajo se realizara en
varias asignaturas de la carrera, las que se imparten en diferentes semestres. Por
otra parte, estas asignaturas permiten la posibilidad de trabajar las competencias,

didacticas e investigacion. A continuacion se detallan:
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Tabla N° 7 Asignaturas parte del proceso de investigacion

Cuarto afio

Afio académico Asignatura Esquema con el que se
relaciona

Séptimo semestre | Didactica de la Lenguay | Esquema competencia

(2018) la Literatura didactica

Cuarto afo

Octavo semestre (2019) | Investigacion Aplicada | Esquema competencia

investigativa

Noveno semestre (2019) | Practicas de | Esquema competencia
Quinto aho Profesionalizacion didactica y esquema
competencia investigacion
Décimo semestre (2019) | Modalidad de | Esquema competencia
Quinto afo graduacion: investigativa y competencia
Monografia didactica

Fuente: Plan de estudio (2016) de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas UNAN-

Managua

A continuacion, se describe de manera general cada asignatura:

Didactica de la lengua y la literatura es una asignatura perteneciente al area

metodoldgica. Esta se imparte en el séptimo semestre de la carrera de Lengua y

Literatura Hispénicas, esto es en el cuarto afio. La cual cuenta con los siguientes

objetivos:
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Imagen N° 4 Objetivos de la asignatura Did4ctica de la lengua y la literatura

5.

OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

No

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

Comprender los principales
elementos que intervienen en
la planeacién didactica desde
un enfoque por competencia,
asi como la estructuracion de

Analizar ejemplos de
secuencias y unidades
didacticas elaboradas desde
un enfoque por competencia
para una mayor comprension

Reflexionar sobre los
aspectos generales que
contienen una secuencia
didactica desde el enfoque

por competencia y Ia

ensefanza aprendizaje de la

ensefnanza-aprendizaje de la

secuencias ¥ unidades | de los aspectos que | importancia que estos tienen
didacticas de contenidos | conforman la estructura de la | en la planeacion y evaluacion
propios de la lengua vy | misma. de la ensefianza-aprendizaje.
literatura.
Elaborar una propuesta de
proyecto didactico que
responda a una necesidad
detectada en su practica
docente.
Senalar las diferentes | Adaptar a wuna secuencia | Participar de forma
2 estrategias didacticas que el | didactica algunas estrategias | colaborativa y activa en la
docente debe de considerar | sobre la ensefianza de la | elaboracion de secuencias
durante la ensefianza de la | expresion y comprension | didacticas sobre la
expresion y comprension oral | oral. ensefnanza de la expresion y
de los estudiantes. comprension oral.
Determinar los diferentes | Incorporar en una secuencia | Apreciar la importancia del
3 enfoques metodolégicos vy | didactica diferentes | empleo de estrategias
estrategias didacticas de la | estrategias sobre la | didacticas sobre la

ensefanza de la expresion

expresion escrita. expresion escrita. escrita para el desarrollo
profesional del discente

= n o T o Fo——

Fuente: Programa de la asignatura Didactica de la lengua y la literatura

Los objetivos propuestos para esta asignatura permiten realizar una investigacion,
porque desde ellos se propone resolver una necesidad, ademas propone la
elaboracién de proyectos didacticos. En si, esta asignatura persigue la formacion
del estudiantado de la carrera de Lengua y literatura hispanica en didactica y por
otra parte, desarrollar la capacidad de disefiar estrategias acorde a la situacion
educativa de sus estudiantes de secundaria. Por lo tanto, la asignatura se presta

para iniciar el proceso de validacion del modelo de aprendizaje pro esquema.

Investigacion Aplicada, es una asignatura perteneciente al area de investigacion. La

cual se imparte en el VIl semestre de la carrera de Lengua vy literatura hispanica;

segun el pensum los discentes la deben llevarla en el segundo semestre de cuarto
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afio. Es importante mencionar que la asignatura busca guiar al estudiantado en la

construccion de un protocolo de investigacion.

Imagen N° 5 Obijetivo de la asignatura Investigacion aplicada

El principal propésito de esta asignatura consiste en desarrollar en el estudiantes
capacidades investigativas fomentando el pensamiento critico e innovador, a fin de

que cuenten con las bases necesarias para desarrollar su protocolo de

investigacion o su proyecto de desarrollo.

Fuente: Programa de la asignatura de Investigacion aplicada

En la asignatura se plantea algo valioso, como es formar a un estudiante con la
capacidad de investigar. Sin lugar a duda, la institucion esta interesada en la
formacion de un profesional que domine esa competencia, la cual es de utilidad en

la vida académica.

Los objetivos generales planteados para esta signatura son:
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Imagen N° 6 Objetivos generales de la asignatura de Investigacion aplicada

5. OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

Gogmma de Asignatura
Revisado y Certificado
Direccion de Docg:la

o Gradn

N° Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales =

Explicar el papel de
la investigacion en el
campo del ejercicio
profesional en
relacion con las
politicas, lineas y
problemas de
investigacion.

Debatir sobre la importancia
de la investigacion cientifica
relacionada con los campos
profesionales, las politicas y
lineas de investigacion,
orientadas a la resolucion de
problemas de indole politico-
sociales, economicos y
cientifico-técnicos.

Q-. T T

Valorar la importancia
de la investigacion
como medio cientifico
para conocer y
transformar el entorno
social.

Comprender los
pasos del proceso de
investigacion y de

2 |elaboracion de
proyectos, segun sus
paradigmas y
enfoques

Elaborar protocolos de
investigacion y proyectos,
aplicando los pasos de la
investigacion cientifica.

Apreciar el papel que
juegan los diferentes
pasos del proceso
investigativo en la
elaboracion de
protocolos y proyectos.

Analizar las
caracteristicas,
estructura textual,

3 |funcion e importancia
del informe de
investigacion y del
articulo cientifico.

Diferenciar entre protocolo de
investigacion, informe final de
investigacion, proyecto y
articulo cientifico,
considerando sus
caracteristicas, estructura
textual y funcion.

Aprovechar el ejercicio
de diferenciacion entre
protocolo, informe final
de investigacion y
proyecto para su
aplicacion adecuada en
su trabajo de
investigacion aplicada y
en su ejercicio
profesional

Fuente: Programa de la asignatura de Investigacion aplicada UNAN-Managua

En la practica los objetivos permiten al docente tutor guiar la formacion del futuro
profesional. Son ellos los que indican que se debe hacer un trabajo de investigacion,
gue en esencia es la elaboracion del protocolo de investigacion. En ese sentido, es
en esta asignatura que los discentes construyen el protocolo de investigacion
relacionado con la estrategia didactica elaborada en Didéactica de la lengua y la
literatura. Por lo tanto, las asignaturas se complementan para la planeacion de la
investigacién, porque en la primera se disefia la estrategia y en la segunda el

planteamiento tedrico y el disefio metodoldgico de la investigacion. Con esto se esta
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cumpliendo con la primera fase de la investigacion, la cual consiste en la

planificacion.

Practicas de profesionalizacién, es una asignatura que pertenece al area

metodoldgica, ademas, es la tercera asignatura en el proceso de investigacion, se
encuentra en el IX semestre del pensum de la carrera; la cual se desarrolla en el
primer semestre de quinto afio. La asignatura permite al estudiante de la carrera
llevar a la practica la docencia y por lo tanto, poder aplicar una estrategia disefiada

en semestres anteriores.

La asignatura es regida por el Marco Normativo de Practicas propuesto y aprobado
por las autoridades de la universidad, en ella se establecen las normas que guian

las tareas del practicante y las del tutor de las practicas.
Los objetivos generales de la asignatura:

Imagen N° 7 Objetivos de las Practicas de Formacion

ARTO. 77
Los objetivos generales de las practicas de Formacion Profesional son:

s Contribuir a la formacion de las habilidades y habitos que caracterizan
el modelo del profesional.

s Contribuir a la consolidacion, comprobacion y ampliacion de los
conocimientos recibidos durante el proceso docente-educativo.

= Propiciar la formacién laboral de los estudiantes a través de su relacion
practica con los problemas técnicos, econdmicos y sociales de los
centros de la produccion y de los servicios.

Fuente: Normativa de las Practicas de la universidad, UNAN-Managua

Los objetivos indican que el estudiante-practicante debe cumplir con diferentes
tareas que serviran en la formacion de las habilidades necesarias para su futura
labor. Todas esas actividades seran ejecutadas por el estudiante-practicante
utilizando los conocimientos adquiridos en los afios de estudios en la carrera. Por

otra parte, para el estudiante-practicante es necesario relacionarse con problemas
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reales en el aula de clase y por consiguiente, buscarle solucion. Esta asignatura

ademas tiene objetivos especificos:

Imagen N° 8 Articulo de la Normativa de Profesionalizacion

ARTO. 80

Las practicas de Profesionalizacion estan vinculadas con las disciplinas basicas
especificas y del gjercicio de la profesion y tendran los siguientes objetivos:

a) Adquirir habilidades y habitos propios del profesional de las carreras y
orientaciones.

b) comprobar en la practica los conocimientos tedricos adquiridos en el
desarrollo de su plan de estudios.

c) Preparar al estudiante para la realizacion posterior del trabajo de diploma
en aquellas carreras que culminan con esta actividad.

Fuente: Normativa de las Practicas UNAN-Managua

Por lo tanto, es en esta asignatura que el estudiante de la carrera e involucrado en
la investigacion pondra en préctica la estrategia elaborada con base en el modelo
de aprendizaje por esquema en asignaturas anteriores. Ademas, el docente-
investigador da acompafiamiento (tutorias) a los estudiantes en el desarrollo de la
practica de profesionalizacion. De esta forma se prepara al estudiante para su futura
labor en el sistema educativo con vivencias reales en un proceso académico y de
investigacion. Dicho de otra forma, el estudiantado de la carrera pondra en practica
la estrategia en didactica de lengua materna en estudiante de secundaria, esto es

enfrentarse a contexto real.

Modalidad de graduacion Monografia, es una asignatura perteneciente al area de

investigacién, sin embargo en el desarrollo de ella se puede realizar un trabajo
investigativo relacionado con el area metodolégica. Por lo tanto, la asignatura que
se sirve en el décimo semestre, en el quinto afio de la carrera, da las posibilidades
al estudiantado de elaborar la tesis-monografica. Esta modalidad cuenta con las

siguientes indicaciones:
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Imagen N° 9. De la normativa para trabajos monograficos

DE LOS TRABAJ:)IS MONOGRAFICOS

ARTO.45 £ Trabajo Monogrifico es una forma organizativa del

proceso de ensefianza-aprendizaje en el que se vinculan
la teoria con la practica ¥ Cuyo objelivo es la adquisicion
de conocimientos cientffico-técnicos; et desarrolio de
habilidades y la forracion de habitos necesarios para la
preparacion del prifesional que demanda el desarroilo
econbémico y social tlel pais, permitiendo profundizar, con-
solidar e integrar contenidos del plan de estudio.

Fuente: Normativa de graduacion UNAN-Managua

En principio, el articulo encierra lo que se busca con la presente investigacion: que
los discentes pongan en practica el conocimiento cientifico en un contexto educativo
real, esto es en el aula de clase; ademas, que puedan resolver problemas de
aprendizaje de sus estudiantes en secundaria. Por otra parte, la institucion
considera necesario esta situacion de aprendizaje para la formacion de un
profesional comprometido en la busqueda de soluciones a las necesidades de sus

estudiantes, escuela y nacion.

Por una parte, la asignatura requiere que el discente construya un trabajo
monografico con base tedrica-cientifica y luego lo ponga a la practica. Posterior
hacer el analisis e interpretacion de los resultados, para proceder a exponerlo en un
acto protocolario de defensa frente a un jurado. Finalmente, con el cumplimiento de
estos requisitos obtendra su titulo de Licenciado en ciencias de la educacién con
mencion en Lengua y Literatura Hispanicas. El aspecto central de este proceso es
que busca probar un modelo basado en el aprendizaje y, es que los resultados
obtenidos mediran el impacto de la estrategia y por consiguiente, validaran el

modelo de aprendizaje por esquema.

7.4. Estudio de caso como método de investigacion

Se selecciona el método estudio de caso multiple, porque “se adapta a cada realidad

y adquiere modalidades especificas en funcién de su contexto y finalidad, de aqui
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la importancia de encontrar la modalidad adecuada” (Alvarez y Maroto 2012, p. 5).
Esto permite analizar a cada estudiante involucrado en la investigacién y por otra
parte, se compara, contrasta y confronta los niveles de aprendizaje entre los
discentes. Este método es el indicado para el estudio de la teoria esquematica y se
estudiara el aprendizaje va de lo individual a lo grupal y viceversa. Por lo tanto, se
esta diciendo que cada estudiante de la carrera es un caso. Con los resultados se
emitira juicio sobre el estado inicial de los esquemas de aprendizaje y los avances

logrados al final de la investigacion.

El método de andlisis seleccionado se relaciona con el caracter unitario necesario
en el andlisis de los trabajos individuales como un todo (Arzaluz, 2005). Ademas,
con él se podra profundizar en el estudio de los diferentes casos (estudiantes) lo
gue establecera una composicion entre las semejanzas y diferencias entre ellos
(Muniz, 2010). Para ello, necesariamente es realizar una descripcion profunda y
extensa de los esquemas de aprendizaje que desarrollan las asignaturas: didactica,
investigacion, aplicaciéon de la investigacion y elaboracién de la tesis (competencia
didactica y competencia investigacién). En sentido amplio, el proceso esta
atravesado por la teoria de los esquemas y los subesquemas como parte inherente
del modelo de aprendizaje por esquema.

7.5. Fases de anélisis de la investigacion

En la realizacion de la presente investigacion cualitativa se siguen criterios
establecidos, esto para dar confiabilidad y veracidad a los resultados obtenidos.
Ademas, sirve de guia durante el proceso al investigador. Por eso, se establecen

las fases a seguir, las cuales seran cumplidas en esta investigacion:
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Imagen N° 10. Las fases de investigacion

Concienciacién de la
problematica entre los
estudiantes; didactica e
investigacion

Seleccion de una
propuesta tedrica:
Modelo de aprendizaje
por esquema

Seleccion del grupo de
estudio

Planteamiento del
problema

Justificacion  de la
investigacion

Al inicio del
estudio

Busqueda de
antecedentes

Construccién de objetivos

Elaboracién del marco
tedrico

Disefio metodoldgico

Construccion del sistema
categorial

Caracterizacion de  los
esquemas iniciales sobre la
competencia didactica e
investigativa

Aplicacion del curso de
formaciéon sobre el modelo
de aprendizaje por
esguemas a los estudiantes
de la carrera.

Curso para la construccion
de la estrategia por parte de
los estudiantes de la carrera

Aplicacion de la estrategia
por parte de los estudiantes
de la carrera en educacion

Anadlisis de los instrumentos
aplicados en los cursos

Transcripcion de audio y
videos de los cursos Yy
aplicacion de las estrategias

Andlisis de los resultados
obtenidos de la aplicacion de
la estrategia basada en el
modelo de aprendizaje por
esquemas

Analisis del desarrollo de la
competencia  didactica e
investigativa en los
estudiantes

Revision de los
resultados y
cumplimientos de los
objetivos propuestos

Revision y actualizacion
del sistema categorial

Elaboracion de la tesis

i !
i Publicar y compartir los !
i ]
i resultados con la !
i ]
i comunidad educativa !
i

. Fuente: Retomado de Valles (2000).
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7.5.1. Sujeto de la investigacion
7.5.1.1. El universo y muestra

En principio, la poblacion se define como el “conjunto de elementos que tengan una
0 mas propiedades en comun definidas por el investigador y que puede ser desde
toda la realidad, hasta un grupo muy reducido de fenémenos” (Hernandez y Coello
2011, p. 50). En este apartado se declara el universo involucrado en la investigacion,
son todos los estudiantes de la asignatura, Didactica de la lengua y la literatura, en
la cual al inici6 habian matriculados veinticinco estudiantes en el primer semestre
de 2018. Para esta investigacion se tomd la decision que todo el universo es la
muestra. Por lo tanto, se habla de una muestra por conveniencia, porque cada uno

de los discentes involucrados sera objeto de estudio.

Sin embargo, la cantidad de estudiantes se redujo a la mitad por las causas

siguientes:

El temor a ser parte de un proyecto de investigacion de gran magnitud.
Poca experiencia para asumir un trabajo de investigacion.

Por influencia de sus comparferos y docentes externos para retirarse del
proyecto de investigacion.

v' Los eventos del 2018 que afectaron al pais y universidad.

AN

El detalle sobre los discentes que decidieron no llevar la asignatura, es que ocho se
trasladaron a otro grupo y cuatro tuvieron una asistencia irregular y para la segunda
parte del semestre dejaron de asistir. En ese sentido, el Grafico N° 1 indica que la
muestra de la asignatura de Didactica de la lengua y la literatura es de 13
estudiantes e igual cantidad de aprobados. Es decir los trece estudiantes, que

terminaron el curso se convierten en la muestra a analizar.

En cambio, la muestra varia en la asignatura de Investigacion Aplicada, porque la
cantidad de estudiantes matriculados fue de quince. Es decir, se matricularon los
trece aprobados del curso anterior y dos, porque el sistema les permitié hacerlo,
entonces estos llegaron a sacar la clase. Sin embargo, el Gréafico N° 1 indica que en
dicha asignatura aprobaron once de los treces estudiantes que son la muestra que

se le viene dando seguimiento para el analisis. Se puede afirmar, que la muestra se
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redujo, porque dos estudiantes se retiraron por su cuenta de la asignatura.
Entonces, la muestra que sera analizada en el desarrollo de esta signatura es de
once discentes, recalcando que la muestra del semestre pasado eran trece

estudiantes, pero son parte de la muestra inicial.

Es necesario indicar que el proceso de investigacion es continuo y se le esta dando
seguimiento al desarrollo de la competencia didactica en lengua materna y la
competencia investigacion en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas.

La tercera asignatura que es parte de la investigacion, es Préacticas de
profesionalizacion. En el Grafico N° 1 se indica que la muestra inicial veinticinco, es
esta asignatura pasé a nueve. Para aclarar, en el curso anterior concluyeron once,
pero resulta que un estudiante decidié no matricular la clase y otra no podia llevarla,
por tener clases pendientes y era requisito no deber clase para llevar el curso. Estos
acontecimientos que acomparfan el proceso permiten reafirmar que la seleccién de
la muestra sigue siendo por conveniencia. Por otra parte, la aprobacién del curso
fue de un 100%, porque los discentes matriculados estaban en el proceso de
aplicacion de la estrategia elaborada, es decir estaban cumpliendo sus préacticas en
las aulas de clase de secundaria. Ademas, pusieron todo su esfuerzo en cumplir

con el proceso de investigacion y los requerimientos de la asignatura.

La asignatura de cierre es la Modalidad de graduacién: Monografia, el Grafico N° 1
muestra la variabilidad de la muestra que culminaron siete estudiantes. Un aspecto
a sefalar es que en el curso anterior culminaron nueve estudiantes, esto fue por la
decision de dos estudiantes de retirarse de la investigacion. Entonces, los
estudiantes que se quedaron eran los mismos que ya estaban aplicando la
estrategia y son los que elaboraron su tesis monogréfica. Estos siete estudiantes
representan cuatro trabajos de investigacion con base en el modelo de aprendizaje
por esquema. El curso culmindé con la defensa de tesis frente a un jurado

examinador y todos obtuvieron el aprobado.
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Por eso se afirma, que este curso aporta al desarrollo de la investigacién, en los dos
niveles, el primero es la formacion de los estudiantes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas y el segundo nivel son los resultados de aprendizaje de los
estudiantes de educacion media. Es decir, el primer nivel (muestra) lo conforman
los estudiantes de la carrera, estos fueron guiados para romper con una logica
tradicional de trabajar didactica e investigacion, otro hecho es el relacionado con
asignaturas desconectadas. Es asi, como estos estudiantes se vincularon a una
investigacion de proceso continuo y con ello la validacion del modelo de aprendizaje
por esquema, primero en ellos y después en su practica o sea en sus estudiantes

de secundaria.

Mediante el proceso construyeron de manera teérica y metodoldgica una propuesta,
la cual la llevaron a la practica para construir la tesis-monografica. Sin duda los
resultados, seran de impacto en el quehacer investigativo en Nicaragua y por
supuesto en el proceso de ensefianza y aprendizaje en las escuelas de secundaria.
Esto es un logro dentro de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas con la
integracion de asignaturas del area metodoldgica (didactica) y al area de
investigacion, que son parte del pensum de la carrera. Por lo tanto, el resultado va

en el desarrollo del esquema competencia didactica y esquema investigacion.
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Grafico N° 1 Comportamiento de la muestra de primer nivel
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Grafico N° 2. Segundo nivel de la investigacion
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7.5.1.1.1. Codificacién de los estudiantes y fuentes

Se codifico los estudiantes, los equipos y las fuentes que son para el analisis, entre
ellas: la sintesis, entrevista, experiencia personal, lista de cotejo y secuencia

didactica:

Tabla N° 8 Cédigos de la investigacion

Cadigo Estudia | Sintesis Entrevista Experie | Lista de | Secue | Estrategia
del equipo | ntes de estructurad | ncia de | cotejo ncia con base en
articulos | a los didacti | el modelo
cientifico estudian ca por
S tes esquema
EO1
Equipo1 | E02
EO3 SAl EE1l NE1 SDMAEL SD1 Estrategia 1
EO4
_ E05
Equipo 2 | g6 Estrategia 2
EO7 SA2 EE2 NE2 SDMAE2 SD2
EO8
E09
E10
Equipo 3 | E11
E12 SA3 EES3 NE3 SDMAE3 SD3 Estrategia 3
E13
E14
E16 SA4 EE4 NE4 SDMAE4 SD4 Estrategia 4
E17

Fuente: Instrumentos aplicados en el proceso investigativo.
7.5.2. Unidades de anélisis

Para la presente investigacion cualitativa las unidades de analisis son pasos de las
fases. Ademas, estas se relacionan primeramente con los objetivos especificos de
la investigacién y en segundo con las asignaturas (curso) del plan de estudio

desarrollado en la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas:
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En la primera fase del analisis, corresponde Al inicio del estudio se siguen varios
pasos en la realizacion de la investigacion. En este proceso se integran los objetivos
especificos de investigacion, en esa fase el analisis es para dar respuesta al primer

objetivo:

Caracterizar los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas con relacion a la competencia didactica y competencia investigativa.

Pasos para la: Caracterizacion de los esquemas relacionados con la competencia

didactica e investigacion

En esta fase se analizaran los esquemas de los estudiantes a partir de la teoria de
los subesquemas. Con ello, se determinaran los conocimientos previos sobre
didactica e investigaciéon mediante el analisis de trabajos realizados en las diferentes
sesiones de clase. Es en este paso que se identificara el nivel inicial de la
competencia did4ctica y la competencia investigacion que poseen los estudiantes

de la carrera, los mismos se compararan con los resultados finales.

La segunda fase Durante el estudio comprende diferentes pasos, porque unos en
el desarrollo de la competencia didactica y otros en el desarrollo de la competencia
investigaciéon. Ambas competencias se forman a través del modelo de aprendizaje
por esquemas con el fin de formar un profesional mas completo. Es decir, el modelo
de aprendizaje por esquemas en funcion del desarrollo de la competencia didactica

y la competencia investigacion.
Disefio de la secuencia didactica

Este paso corresponde a la formacién del conocimiento conceptual sobre el modelo
de aprendizaje por esquema y luego procedera a su aplicacion en la elaboracion de
la secuencia didactica. Ademas, presentan los materiales de estudio a utilizar en su
aplicacion. Para el andlisis se utilizaran los trabajos de los estudiantes y entrevistas

por escrito contestadas por los estudiantes al finalizar el curso.
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Elaboracion del protocolo de investigacion

En este paso se analiza el proceso de elaboracién del protocolo de investigacion,
gue corresponde a los trabajos que estan en el CEDOC de Espafol. El trabajo de
investigacion se complementa con la secuencia didactica elaborada en el curso de
Didé&ctica de la lengua y la literatura. Con ambos trabajos se estructura la estrategia
de aprendizaje que se llevara a las aulas de secundaria. Es decir, ambos trabajos y
cursos se complementan en la practica docente en el aula de clase y con la
investigacion. Con el fin de aportar al desarrollo de la competencia didactica y la

competencia investigacion.
Paso: Elaboracion de estrategia

En esta etapa los equipos de investigacion realizan un proceso de construccion de
una estrategia integrando la secuencia didactica con base en el modelo de
aprendizaje por esquemas y el protocolo elaborado. Estos trabajos se revisan y se
integran, el cual se convierte en la estrategia. Es decir, los equipos de investigacion
realizan una revision final antes de aplicar la estrategia en las aulas de educacion

secundaria.

La segunda fase estd relacionada con el segundo objetivo especifico de

investigacion:

Examinar los resultados de la aplicaciéon de la estrategia en lengua materna basada
en el modelo de aprendizaje por esquemas en estudiantes de secundaria con

relacion al desarrollo de la competencia didactica y competencia investigacion.
Aplicacién de la estrategia

En esta fase se realizara el analisis de los resultados de las estrategias aplicadas
en la educacion media del pais. Esto permitira medir el nivel de la competencia
didactica y la competencia investigacion en los estudiantes de la carrera y el nivel
de aprendizaje de los estudiantes de secundaria por la implementaciéon del modelo

de aprendizaje por esquemas. Con ello se determinara el impacto del modelo en el
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nivel de la educacion nicaragiense. Los datos a analizar son los resultados de cada

proyecto de investigacion:

Estrategia N°. 1 Ensefilanza de la coherencia textual: Estructuracion de la
informacion en textos expositivos a través del Modelo de Aprendizaje por
Esquemas, en los alumnos de décimo grado del colegio Rosendo Lépez de la
ciudad de Rivas.

Estrategia N°. 2 Uso de sinGnimos para la reescritura de cuentos nicaragiienses con

estudiantes de séptimo grado basado en el Modelo de Aprendizaje por Esquema.

Estrategia N°. 3 Uso de conectores Idgicos en el discurso formal de los estudiantes
durante el desarrollo de la mesa redonda a través del Modelo de Aprendizaje por

Esquemas

Estrategia N°. 4 La competencia oral formal durante la realizacion del simposio,
basada en el modelo de aprendizaje por esquemas.

Ademas, la tercera fase da respuesta al tercer objetivo especifico de la

investigacion:

Determinar el desarrollo de la competencia didactica y la competencia investigativa
en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas mediante el
analisis de los esquemas de aprendizaje.

Desarrollo de la competencia didactica

Con los resultados de las investigaciones realizadas por los estudiantes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas se podra establecer el nivel alcanzado en
la competencia didactica. Es decir, para la identificacion del desarrollo de la
competencia didactica, con la implementacion de la teoria subesquemaética para el
analisis, lo cual se evidenciara en los resultados obtenidos en el aprendizaje de los

estudiantes.

Desarrollo de la competencia investigacion
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Con el andlisis realizado a los instrumentos aplicados en las investigaciones y la
interpretacion que se realicen a los resultados se podra establecer el nivel de
desarrollo de la competencia investigacion, se analizara desde lo conceptual,

procedimental y actitudinal mediante la teoria subesquematica.

En la tercera etapa Al final del estudio comprende el proceso de revision de los
datos obtenidos, la elaboracion de la tesis y la publicacion del trabajo. Para esto es

necesario tener la primera version del trabajo para hacer los ajustes necesarios.
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7.6. Sistema categorial
Tabla N° 9 Sistema categorial

Técnicas/instrumentos

esquemas, por tanto  su
funcionamiento esta mediado por
la equilibracion entre los procesos

Son las evidencias que
reflejan las creencias
sobre didactica en
lengua materna.

Objetivos Dimensién | Definicién Categoria Definicién Sub categorias de recopilacion de
informacion
Es un procedimiento (método), Son el conjunto de | Competencia didactica: Andlisis documental:
Caracterizar Esquemas cuyo contenido estd compuesto Subesquema conceptos y teoremas
por las categorias, los conceptual-factual que se forman en la | Conceptos y teoremas )
los esquemas procedimientos y la accién, en mente de los | sobre didactica en lengua | Primerafase
de los este sentido son producto de la estudiantes para | materna
i experiencia, por consiguiente, utilizarlos en la (Competencia didactica)
estudiantes de mediadores entre el ser y la construccion de un | 5 c i
! . omprension lectora
la carrera de realidad trabajo de | . Eyhregion escrita Guia para anélisis
Lengua y g‘;?;ﬁf:gﬂ%nmdéfgﬁga > Lengua oral documental basado en
: »  Literatura la teoria
Literatura »  Gramatica subesquematica:
Hispanicas - - -
B Son el conjunto de | a) La informacién que se | v Sintesis
con relacién a Subesquema términos y las | transduce del mundo real
la o relaciones  sintacticas
. IIngUIStICO en la construccion de b) Las palabras Segunda fase:
competencia un trabajo en didactica ]
didactica y de la lengua materna. | c) Las relaciones sintacticas | "imera subfase
. permitidas por el mismo
competencia Plan semestral
investigativa
Son microsistemas completos, Es un microsistema | a) La informacién que se
esquemas menores que actdan Subesquema ideoldgico, que | transduce del mundo real Cuaderno del profesor
simultaneamente con otros, y que conforma la base de | b) Las normas de accién
se encuentran ensamblados en | sociocultural las representaciones y | c) Los sistemas de creencias.
un esquema mas amplio. Los el entendimiento Cuaderno de clase de
Subesquem su_besquemas manifiestan las social. los estudiantes
as mismas caracteristicas que los

Andlisis documental de
la teoria
subesquematica y el




de asimilaciéon y la acomodacién
(Escobar, 2016)

Subesquema técnico-
procedimental

Las invariantes
operatorias
procedimentales
reflejadas en la
macrohabilidad de la
lengua materna.

Aplicacién de las invariantes
operatorias en los trabajos
elaborados.

modelo de aprendizaje
por esquema

Observacion

Entrevista: Estructurada
(escrita)

Segunda fase:

Plantilla del modelo de
aprendizaje:

Evolucién conceptual-
factual (apropiacion de
invariantes
conceptuales)

Apropiacion y desarrollo
metalingistico
(explicitacion de las
invariantes
conceptuales)

Apropiacion técnicas-
procedimentales
(atencién y deteccién de
modelos y patrones de
analisis, reconstruccion
de invariantes
procedimentales)

Aplicacion
procedimental

87



(resolucion de
problemas)

Evaluacion

Uso de la tecnologia y
los textos de trabajo

Version final de la
secuencia didactica
(BOA, materiales de
estudio)

Subesquema
conceptual-factual

Son el conjunto de
conceptos y teoremas
que se forman en la
mente de los
estudiantes para
utilizarlos en la
construccion de un
trabajo.

Subesquema

linguistico

Son el conjunto de
términos y las
relaciones sintacticas
en la construccion de
un trabajo en didactica
de la lengua materna.

Competencia investigacion:

Aplicacion del

proceso de

investigacion

Estructura del protocolo de
investigacion:

>

VVYV V¥V

Aspectos generales del
protocolo de
investigacion.

Portada, indice de
Contenido.
Introduccién
Antecedentes
Planteamiento del
problema.

Andlisis documental:

Primera fase:

(Competencia

investigativa)

Guia para andlisis
documental basado en
la teoria
subesquematica:
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Subesquema
sociocultural

Es un microsistema
ideolégico, que
conforma la base de
las representaciones y
el entendimiento
social.

Son las evidencias que
reflejan las creencias
sobre didactica en
lengua materna.

Subesquema técnico-
procedimental

Las invariantes
operatorias
procedimentales
reflejadas en la
macrohabilidad de la
lengua materna.

Operativizacién de
variables, constructos de
investigacion,  sistema
categorial.

Disefio Metodoldgico

»

A4

vV YV V¥V

Paradigma,  enfoques
(cuantitativo, cualitativo,
mixto) y Tipos de
investigacion.
Poblacién y muestra
Técnicas e instrumentos
para la recogida de
datos.

Validacién de
instrumentos
Procedimientos de
aplicacion y andlisis
Bibliografia

Anexos

v" Plantilla de andlisis

para el proyecto
didéactico
Segunda fase:
Segunda subfase
Protocolo de
investigacion (diferentes

versiones)

Plan semestral

Cuaderno del profesor

Cuaderno de clase de

los estudiantes

Entrevista estructurada

Las versiones del

protocolo

89



Técnicas/instrumentos
de recopilacién de

Objetivos Dimension | Definicion Categoria Definicion Sub categorias . >
informacién
Examinar los Es el producto de la ejecucién de | Estrategia N°. 1: Es la estrategia | Momentos del modelo por | Resultados de la
resultados de Resultados la estrategia didactica aplicada en disefiada para | esquema: estrategia
de |a | las aulas de clase de secundaria. | Ensefianza de la | desarrollar la
la aplicacion aplicacion coherencia textual: | reescritura de cuentos | 5 Eyolucién conceptual- Tercera fase
dela de las | Son los resultados del andlisis de | Estructuracién de la | mediante el uso de factual (apropiacion de
) estrategias los momentos del modelo en | informacién en textos | SinOniMos. invariantes Interpretacion de
estrategia en didacticas relacion con la estrategia | expositivos a través del conceptuales) resultados:
lengua didactica aplicada en un nivel de | Modelo de Aprendizaje >  Apropiacién y desarrollo | (Competencia didactica
secundaria por Esquemas, en los metalingiiistico y competencia
materna alumnos de décimo (explicitacién de las investigacion)
basada en el grado del colegio invariantes
Rosendo Lopez de la conceptuales) Momentos de
modelo de ciudad de Rivas. >  Apropiacion técnicas- aprendizaje del modelo
aprendizaje ] procedimentales de aprendizaje  por
Estrategia N°. 2: (atencién y deteccion de | esquema:
por esquemas Es la estrategia modelos y patrones de
en estudiantes Uso de sinénimos para | disefiada para analisis, reconstruccion | pjantilla del modelo de
' la  reescritura  de | desarrollar el discurso de invariantes aprendizaje:
de secundaria cuentos nicaragiienses | formal de los procedimentales)
con relacion al con estudiantes de | estudiantes de | > Aplicacion Evolucion conceptual-
desarmollo de séptimo grado basado | secundaria durante el procedlr‘n'ental factual (apropiacion de
en eI_ _Modelo de | desarrollo de la mesa (resolucion de invariantes
la Aprendizaje por | redonda. problem_a}s) conceptuales)
Esquema. »  Evaluacion de los

competencia
didactica y
competencia

investigativa

Estrategia N°. 3:

La competencia oral
formal  durante la
realizacion del
simposio, basada en el
modelo de aprendizaje
por esquemas.

Estrategia N°. 4:

Uso de conectores
l6gicos en el discurso
formal de los

estudiantes durante el
desarrollo de la mesa
redonda a través del

Es la estrategia
disefiada para
desarrollar la

expresion escrita del
texto expositivo.

esquemas de
aprendizaje

Apropiacion y desarrollo
metalinglistico
(explicitacion de las
invariantes
conceptuales)

Apropiacion técnicas-
procedimentales
(atencion y deteccion de
modelos y patrones de
analisis, reconstruccion
de invariantes
procedimentales)
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Modelo de Aprendizaje
por Esquemas

Es la estrategia para
desarrollar la
expresién oral durante
el desarrollo del
simposio.

Aplicacion
procedimental
(resolucion de
problemas)

Evaluacion

Uso de la tecnologia y
los textos de trabajo

Videos narrativos de
experiencias
(transcripcién)

Entrevista
(transcripcion)

Protocolo
de
investigacio
n

(...) es el documento mediante el
cual, se orienta y dirige la
ejecucion de la investigacion
(TTR), en él se materializa la
etapa del planeamiento de la
investigacion y servird de guia en
las etapas sucesivas del trabajo,
por lo que debe ser lo mas claro,
concreto y completo posible.
(Gonzélez Labrador, 2010, p. 3)

Es el fundamento tedrico que
sostiene a la estrategia didactica,
este se relaciona con la teoria
subesguematica.

Estructura del
protocolo de

investigacion

Estrategia N°. 1:

Ensefianza  de la
coherencia textual:
Estructuracion de la
informaciéon en textos
expositivos a través del
Modelo de Aprendizaje
por Esquemas, en los
alumnos de décimo
grado del colegio
Rosendo Lopez de la
ciudad de Rivas.

Son los acapites que
contienen la
informacién tedrica
relacionada con la
secuencia didactica y
con fundamentos en el
modelo de
aprendizaje-.

Estructura del protocolo:

(portada)

indice

Introduccion
Antecedentes
Planteamiento del
problema
Justificacion
Objetivos

Marco teérico
Preguntas directrices
Disefio metodoldgico
(ademas la unidad
didactica)

Guia de revision de
protocolo con base en
la teoria
subesgquematica

Trabajos de los equipos

de investigacion

Narracion de

experiencia
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Estrategia N°. 2:

Uso de sinénimos para
la reescritura de
cuentos nicaragiienses
con estudiantes de
séptimo grado basado
en el Modelo de
Aprendizaje por
Esquema.

Estrategia N°. 3:

La competencia oral
formal  durante la
realizacion del
simposio, basada en el
modelo de aprendizaje
por esquemas.

Estrategia N°. 4:

Uso de conectores
l6gicos en el discurso
formal de los
estudiantes durante el
desarrollo de la mesa
redonda a través del
Modelo de Aprendizaje
por Esquemas.

Determinar el
desarrollo de
la
competencia
didactica y la
competencia

Desarrollo
de la

competenci
a didactica

Son habilidades, conocimientos,
actitudes y valores que el
estudiante desarrolla en relacion
al disefio e implementacion de
estrategias didacticas acordes
con la diversidad del aula y
necesidades educativas de los
nifios, para favorecer un
ambiente de aprendizaje idéneo y
de acuerdo con los conflictos

Tipos de competencia
did4ctica

Son las habilidades,
conocimientos y
actitudes formados en
el estudiantado en el
disefio e
implementacién de la
estrategia didactica en
lengua materna.

- Organizar y animar
situaciones de aprendizaje

- Gestionar la progresion de
los aprendizajes

- Elaborar y hacer evolucionar
dispositivos de diferenciacién

Monografia: Trabajos

escritos

La teoria
subesquematica en el

analisis
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investigativa
en los
estudiantes de
la carrera de
Lengua y
Literatura
Hispanicas
mediante el
andlisis de los
esquemas de
aprendizaje.

Desarrollo
de la
competenci
a
investigativ
a

semibticos que se presenten,

modificar

su intervencion.

(Gutiérrez, Cano, y Victoriano,

2017, p. 2).

Procesos
desempefio
determinados

complejos de
con idoneidad en
contextos,

integrando  diferentes saberes
(saber ser, saber hacer, saber
conocer y saber convivir), para

realizar activi

dades y/o resolver

problemas con sentido de reto,

motivacion,
creatividad,

flexibilidad,
comprension y

emprendimiento (...)

Tobo6n (2008)

Competencia
investigativa

Son los procesos
mentales reflejados en
el discurso oral y
escrito de los
estudiantes.

Es la facultad de
movilizar los
conocimientos,
actitudes y destrezas
en la basqueda de
respuestas a
problemas de
aprendizaje en lengua
materna.

- Implicar a los alumnos en su
aprendizaje y en su trabajo

- Trabajar en equipo

- Participar en la gestion de la
escuela

- Informar e implicar a los
padres

- Utilizar  las
tecnologias

nuevas

- Afrontar los deberes y los
dilemas éticos de la profesion

- Organizar la
formacién continua

propia

Elementos de la competencia
Del saber:
Discernir entre:

- descripciones y
explicaciones

- creencias y conocimientos
cientifico

Dominar los conceptos de
ciencia, técnica y tecnologia

Del saber ser

Video y audios:

Defensa del trabajo

monografico

Dominio linglistico de
los resultados de la
aplicacion de la
estrategia
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Poseer ante la tarea
investigativa:

- disposicién positiva y critica

- responsabilidad y prudencia
en las acciones y decisiones

- perseverancia

- respeto por las normas ético-
morales

Del saber hacer
- capacidades cognoscitivas:

Seleccionar y delimitar el
problema a investigar
Precisar marco teérico
Estructurar y concretar
un proyecto cientifico
Emplear acertadamente
los procedimientos
estadisticos

Redactar una
monografia

Seleccionar tipo de
investigacion, métodos y
técnicas

YV VYV VY

- habilidades de
comunicacién

» Manejar con propiedad
el lenguaje general,
técnico y gréafico

» Resumir un trabajo,
establecer palabras
claves

»  Socializar los resultados
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» Oiga
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7.7. Técnicas e instrumentos

En la investigacion se implementaran técnicas e instrumentos pertinentes que
permitan recoger los datos necesarios para su posterior analisis y cumplir con
los objetivos propuestos. En este sentido, se debe reconocer que cada técnica
cuenta con procedimientos propios para recoleccion de datos y por ello con
instrumentos indicados. Por otra parte, esto permitira el andlisis e interpretacion
del fenbmeno con relacion a la competencia didactica e investigativa
inicialmente, para luego el analisis a la formada en los discentes de la carrera al
culminar el proceso de investigacion. Los instrumentos se validaran mediante la
técnica método de agregados individuales la que consiste en la seleccion de tres
expertos (doctores), para que den su estimacion de cada instrumento (Campo,

Aranda y Gomes, s.f).
7.7.1. Andlisis documental

Esta contempla diferentes operaciones encaminadas a interpretar la informacion
contenida en él. Por eso, se utilizara en la revisidbn de diferentes trabajos
elaborados por los discentes en el proceso de investigacion. En la aplicacion de
la técnica es necesario la utilizacion de lentes formados bajo la teoria
subesquemadtica, es decir la implementacion de esta en el analisis del registro
escrito. Con el fin de la deteccion de las invariantes conceptuales,
procedimentales y actitudinales que los estudiantes han estructurado, las cuales
le dan forma a una competencia. Esto se caracterizara los esquemas de los

estudiantes mediante los trabajos escritos y entrevistas.
7.7.1.1. Guias de analisis documental basada en la teoria subesquematica

El instrumento es la guia para analisis documental basada en la teoria
subesquematica. Este instrumento es construido considerando elementos
esenciales, los objetivos de la signatura Didactica de la lengua y la literatura y
elementos de la teoria subesquematica: conceptual-factual, linguistico,
sociocultural y técnico-procedimental. Este instrumento se aplicara a dos
trabajos elaborados por los estudiantes: primero a la sintesis de articulos
relacionados con macrohabilidades de la lengua, comprension lectora, expresion

escrita, lengua oral, literatura y gramatica. Segundo a la matriz de analisis
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utilizada en el proyecto did4ctico. Los resultados permitirdn caracterizar los
esquemas sobre la competencia didactica formada en los estudiantes. Con el
analisis se caracterizara los conocimientos previos de los estudiantes sobre la

competencia didactica:
7.7.2. Cuaderno del docente

Esta es una técnica que se implementara en la investigacion, por ser parte del
proceso, porque en él se llevd registro de las actividades aplicadas en las
diferentes sesiones de clase. Es el registro del escrito elaborado por el docente
se convierte en parte del analisis. De forma puntual, las ideas expresadas en el
cuaderno de planes de clase representan las situaciones de aprendizaje
planteadas para guiar la formacion de las competencias, didactica e

investigativa.
7.7.2.1. El escaneo del cuaderno del docente

El instrumento a utilizar en el andlisis del cuaderno del docente sera el escaneo
de las paginas. Es decir, esas hojas escaneadas se utilizaran para incluirlas en
el trabajo de investigacion. Asi, esta informacion servird durante el proceso de
comparacion, contrastaciéon o triangulacion de los datos obtenidos en otros
instrumentos. Ademas, se retomaran los aspectos observados por el docente-
investigador que se anotaron producto de lo observado en el desarrollo de las
clases. Serd de utilidad, porque con él se podra obtener informacién de
momentos que otros instrumentos no podran registrar por utilizar una escala

especifica.
7.7.3. Entrevista

La entrevista es una técnica que se empleara en la investigacion. Ella por sus
caracteristicas Esta técnica consiste en sera acompafiada con una guia de
preguntas estructurada la que se les aplicara a los informantes que pertenecen
la muestra seleccionada. Los aportes dados seran de refuerzo, porque
representan el sentir de los educandos. Ademas, esta informacién se obtendra
de forma escrita y oral de los estudiantes y del profesor que participa en la

investigacion, una caracteristica de la entrevista es que se realizara a
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profundidad. Esta técnica acercard a las ideas y creencias de los discentes
(Becerra, 2012). Con ellas se podra tener otra vision de los conocimientos que
tienen los informantes acerca de didactica y por ende, también el nivel de los

subesquemas.
7.7.3.1. Cuestionario

Es el instrumento que se utilizara para obtener informacién de los participantes
en la investigacion. Es decir, el instrumento que acompafia a la técnica
entrevista. Este tendra una accién con diferentes participantes, como el docente
y estudiantes. Ademas, se realizara en diferentes momentos del proceso, esto
permitird obtener informacién de los involucrados. Se decidié elaborar
cuestionarios con preguntas abiertas, es decir responderan a planteamientos
relacionados con el proceso, el modelo y la visién del estudiante ante esos

nuevos elementos.
7.7.4. Grabaciones

En la era digital estos recursos son idéneos para tener un registro preciso de lo
ocurrido en el lugar de clase. Esta técnica se utilizara para el registro de
entrevistas realizadas a estudiantes, el intercambio de experiencia durante la
aplicacion de la secuencia didactica y el grupo focal. Esta técnica permitira tener
esa evidencia de voz viva de los participantes y del funcionamiento de los
esquemas de accion, y por supuesto como se activan los subesquemas en el

discurso oral.
7.7.4.1. Transcripcion

Es necesatrio utilizar este instrumento para transcribir las diferentes grabaciones
realizadas durante el proceso y con ellos realizar el andlisis pertinente. Las
transcripciones aportaran informacion relacionada con el avance que
experimenten los estudiantes. Ademas, esto permitira conocer de viva voz el
dominio del modelo de aprendizaje por esquemas, por otra parte, se podra
observar los avances de la competencia didactica y la investigativa. Para la

transcripcion se usara una guia y se codificara los casos analizados.
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7.7.5. Validacién de instrumentos

La validacion de los instrumentos en una investigacion es un paso pertinente, lo
cual contribuye a dar confiabilidad a los resultados generados por la aplicacion
de los instrumento. Es por eso, que en la presente investigacion se utilizara el
método validacion por expertos, quienes seran seleccionados por sus
experiencias en investigacion y didactica. Es asi, como se le dara atencioén a la
suficiencia, pertinencia y claridad de los instrumentos a las matrices de analisis

documental que se utilizaran en las diferentes fases de la investigacion.
7.7.5.1. Resultados de la validacion de los instrumentos

En correspondencia con la fase Al inicio de la investigacion en lo referido al
proceso de validacion de los instrumentos de investigacion, se solicité al tutor
sus observaciones y posterior aprobacién de los mismos, para entregar a los
expertos. En ese sentido, se procedio a la seleccion del método de validacién, el
cual es Método de Agregados Individuales. Ademas, se seleccion6 a los
expertos, se decidié que fuese mixto, expertos extranjeros y nacionales. El medio
para contactar a los expertos fue a través del correo electrénico. Se les escribio

solicitandoles la validacion de cuatros instrumentos de investigacion.

Se optd por la técnica de validacion Método de Agregados Individuales, con la
ejecucion de él, se espera obtener aportes pertinentes, para la revision del
contenido tedrico y la claridad en la redaccion de los items. En ese sentido, se
solicita la validacion de los instrumentos de la investigaciéon Desarrollo de la
competencia didactica y la competencia investigacion en estudiantes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, mediante el modelo aprendizaje por

esquemas,

La primera situacion a exponer, es en relacién a la respuesta que dieron los
expertos extranjeros quienes respondieron en las siguientes 24 horas. Uno
expreso que por su carga laboral se le imposibilitaba validar los instrumentos y
los otros dos, que pronto enviaria los resultados. Asi, uno de los expertos
extranjeros no ha respondido. Por su parte, los expertos nacionales antes de
enviarle los instrumentos por correo se les consulté de forma verbal la validacion

de los instrumentos de investigacion, todos respondieron Si. Se les envi6 los
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instrumentos, sin embargo, se les hizo recordatorio verbal para la entrega del
mismo antes de llegar al periodo de vacaciones de fin de afio, solo obtuvieron

los cincos instrumentos enviados.

A continuacion se comparten aspectos académicos de los expertos que
validaron los instrumentos de investigacion. Para eso, a cada experto se le hizo
llegar el archivo con cuatro instrumentos de investigacion con sus respectivos
instrumentos de validacion. Esto se hard en una tabla con los aspectos

siguientes: Grado, Area y Experiencia:

Tabla N° 10. Datos de los expertos

Expertos internacionales Expertos nacionales

Grado Doctora Grado Doctora

Area de Didactica y Organizacién | Area de formacion vinculada con:
Escolar Didactica y Area de Investigacion.

Dpto. Educacién y Psicologia Social | Experiencia profesional en Docencia
Universitaria son 12 afios.

Grado Doctora Grado Doctora

Area Teoria e Historia de la Educacion | Area de formacion vinculada con:
Dpto. Educacién y psicologia Social Didactica y Area de Investigacion.
Experiencia 15 afios

Grado Doctora

Docente universitaria

Area: Lingiiistica

Experiencia: 15 afos

Grado Doctor

Docente investigador universitario
Area: Didéactica y Gramatica
Experiencia: 18 afos

Grado Doctor

Docente universitario

Area: Didactica

Experiencia 15 afos

Fuente: Informacién de los expertos seleccionados

La Tabla N° 10 contiene el registro de los expertos que respondieron a la solicitud
de validar los instrumentos de investigacion. Todos tienen el nivel de doctor y
son especialista en didactica e investigacion, ademas cuentan con varios afos
de experiencia en docencia universitaria. Es decir, el grupo de expertos esta
calificado para emitir juicio sobre los instrumentos de investigacion y los aportes

para mejora son sustentados en su experiencia.
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Ademas, para obtener los aportes de los expertos se les indicé que al final de
cada instrumento de validacién encontrarian las Indicaciones de llenado de la
tabla (Apartado de criterios: contenido), con ellos podran hacer un célculo
matematico que permitira validarse cada items y el instrumento en su conjunto.

Las indicaciones son:

1. Marque con una x el item evaluado, segun el criterio.

2. Una vez valorado cada item, segun los criterios cuente la cantidad de siy
no, luego divida entre la cantidad total de items. El valor obtenido
corresponde a un decimal que se interpreta como porcentaje. De manera
similar, se hara con las respuestas no.

3. El criterio que se obtenga en la valoracién general menos del 0.40 se
considerara que debe reelaborarse.

4. Los items que obtengan no se haré una valoracion de las observaciones
realizadas por los expertos, a fin de mejorar el instrumento.

Es decir, el experto revisa el instrumento de investigacién y emite su resultado
en el instrumento de validacién. Ademas, se cuantificaran las respuestas y
promediara entre los Si expresados o sea aplicando las indicaciones
establecidas. Siguiendo el proceso, los resultados seran cuantificados vy

presentados en graficos.
7.7.5.1.1. Guia de anédlisis documental GADTS1

El analisis inicia presentando el instrumento investigacion titulado: Guia de
analisis documental basada en la teoria subesquematica, para analisis de
sintesis sobre las macrohabilidades Cédigo GADTS1 y el instrumento de
validacion. El primero, es un instrumento disefiado con base en la teoria
subesquemaética, con él se realizara el andlisis de trabajos elaborados por los
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas en la asignatura de
Didactica de lengua y la literatura. El contiene los items que los expertos
validaran, esa valoracion la emitieran en el instrumento de validacion disefiado
para tal propdsito. Por eso, el instrumento de validacion esta constituido con los

elementos que permitiran la validez del instrumento de investigacion:

A continuacién, se presentan los resultados cuantitativos vertidos por los

expertos en el instrumento de validacion:

101



Grafico N° 3. Resultado de la validacion

1 1 1 1 1 1
0.75
0.8
0.6
0.4 02

[EEN

0
Experto | Experto Experto Experto Experto @ Experto Experto
1 2 3 4 5 6 7
M Claridad en la redaccidn Si 1 1 1 1 0.25 1 1
M Claridad en la redaccién No 0 0 0 0 0.75 0 0

Fuente: Instrumento de validacion

Grafico N° 4. Resultado de la validacion

1 1 L L 1 1
0.75
0.8
0.6
0.4 0.2
0.2

Experto = Experto Experto Experto Experto Experto Experto

[N

1 2 3 4 5 6 7
B Coherencia interna Si 1 1 1 1 0.25 1 1
M Coherencia interna No 0 0 0 0 0.75 0 0

Fuente: Instrumento de validacion

Grafico N° 5. Resultado de la validacion

LLLLILL

Experto = Experto @ Experto Experto Experto @ Experto Experto

=

1 2 3 4 5 6 7
M Inducciodn a la respuesta Si 1 1 1 1 0 1 1
M Inducciodn a la respuesta No 0 0 0 0 1 0 0

Fuente: Instrumento de validacion
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Grafico N° 6. Resultado de la validacion
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0
Experto | Experto Experto Experto Experto Experto Experto
1 2 3 4 5 6 7
B Lenguaje adecuado con el nivel Si 1 1 1 1 0 1 1
M Lenguaje adecuado con el nivel No 0 0 0 0 1 0 0

Fuente: Instrumento de validacion

Grafico N° 7. Resultado de la validacion

1 1 1 1 1 1

1
0.75
0.8
0.6
0.4 0.2
0.2
0
Experto = Experto = Experto Experto Experto = Experto Experto

1 2 3 4 5 6 7

B Mide lo que pretende Si 1 1 1 1 0.25 1 1

B Mide lo que pretende No 0 0 0 0 0.75 0 0

Fuente: Instrumento de validacion

El Gréafico N° 3, 4, 5, 6 y 7 presenta la informacion obtenida del instrumento de
validacion Codigo GADTSL1. El experto 1, 2, 3, 4, 6 y 7 otorgaron Si a todos los
items, es decir se cumplen con todos los criterios establecidos en el instrumento.
Se destaca el hecho, porque el Experto 1 y Experto 2 son internacional y han
dado validez a los items para el andlisis documental. Los Expertos 3,4, 6y 7 son
nacionales, ellos también, proporcionaron una valoracion Si a todos los criterios.

En el mismo Gréfico N° 3, 4, 5, 6 y 7 se registran los resultados del Experto 5
correspondiente a la validacién del instrumento. Este brind6 valoracion diferente
a los otros expertos, en los criterios Claridad, Coherencia y Mide lo que pretende
a los cuales le dio 0,25 a cada uno, lo que indica que el experto encontré cierta
I6gica, aunque no total en los items. Por otra parte, se observa que los criterios
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Induccion a la respuesta y Lenguaje adecuado obtuvieron 0,0. Es decir, para el
Experto 5 el item Induccion no le indicaba una guia para encontrar la respuesta
en el analisis y es posible que la dificultad en el criterio Lenguaje adecuado se

corresponde con la dificultad de la comprension del instrumento.

Otros aspectos incluidos en el instrumento de validacion relacionados con
aspectos generales del instrumento, como teoria, obtencién de informacién,

distribucion légica son cuatro criterios que expresan:

Tabla N° 11. Aspectos generales del instrumento de validacion

Aspectos Generales Si No
El instrumento contiene la teoria clara y precisa para el analisis. 6 1
Los itemes permiten obtener informacion para el logro del objetivo de la | 5 2

investigacion

Los itemes estan distribuidos en forma légica y secuencial
El nimero de itemes es suficiente para recoger la informacién. En caso de | 6 1
ser negativa su respuesta, sugiera los items a afadir.

~
o

Total | 0,86 0,14
Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumento de validacion

La Tabla N° 11 se presenta totalizado cuantos expertos marcaron la casilla Si o
la casilla No. Estos son con relacién a aspectos generales del instrumento de
validacion. Se observa, que en la cuantificacion global de los resultados, la
columna Si, obtiene 0.8. Se interpreta, que los expertos han dado valoracién
positiva a los aspectos presentados. Sin embargo, en el Ultimo item donde un
experto marcé No, también se le solicita que propongan items para incorporarlo
en el instrumento de investigacion, pero al revisar el instrumento se constaté que
Nno propuso ninguna mejora. Se concluye, por los resultados, que el instrumento

esta aprobado en su totalidad por los expertos consultados.

A continuacion, se presenta el consolidado de las respuestas emitidas por los

expertos:
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Gréafico N° 8 Consolidado de la validacion de los expertos

1. 1. 1. 1. 1 1
0.88
1 -
0-5 0.15
0

Expertol Experto2 Experto3 Experto4 | Experto5 Experto6 Experto7 Resultado
final
M Cddigo GADTS1 1 1 1 1 0.15 1 1 0.88

Fuente: Instrumento de validacion

El Grafico N° 8 resume los resultados brindados por los expertos con relacion al
primer instrumento, cédigo GADTSL1. En ese sentido, los expertos 1, 2, 3, 4,6y
7 marcaron la casilla Si a todos los criterios planteados, es decir que a todos los
items fueron aprobados. En cambio, el Experto 5 otorgd un total 0,15 en el
instrumento, el resultado se considera bajo, pero es producto de desconocer la
teoria subesquematica y la profundidad del instrumento. Pero, en el Resultado
final el instrumento obtiene 0,88 con eso el instrumento estd validado y es

aplicable.
7.7.5.1.2. Guia de andlisis documental GADTS2

Los resultados de validacion del segundo instrumento de investigacion. El
instrumento que se solicitd validar es la Guia de analisis documental basada en
la teoria subesquematica, cédigo GADTS2. El instrumento esta disefiado para el
analisis de la Plantilla de analisis del proyecto didactico, trabajo que elaboraron
los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas en la asignatura
de Investigacion aplicada. Con ello, se caracterizara el esquema de la
competencia investigacion desarrollada por los estudiantes en la carrera. Es
importante sefialar que el instrumento de analisis documental es con base en la
teoria subesqguematica, por lo tanto, cada subesquema constituye un elemento

de estudio:
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Gréafico N° 9. Consolidado del segundo instrumento de validacion

LLLLLL

Experto @ Experto Experto Experto  Experto Experto Experto

[

1 2 3 4 5 6 7
M Instrumento GADTS2 Si 1 1 1 1 1 1 0
B Instrumento GADTS2 No 0 0 0 0 0 0 1

Fuente: Instrumento de validaciéon

El instrumento de investigacion tiene cuatro items, los cuales estan relacionados
con los subesquema. En ese sentido, en el instrumento de validacion cada item
es evaluado con los criterios establecidos. De igual forma el resultado por cada
criterio sera cuantificado y sumado con todas las valoraciones que emitan los
expertos. De tal manera, que se obtendra un resultado cuantitativo global e

individual, que permitira medir la pertinencia del instrumento.

El Grafico N° 9 presenta el promedio total de cada experto, es decir son
resultados emitido con relaciona al segundo instrumento de investigacion. En
este se muestra que seis expertos de forma unanime le dieron Si a todos los
criterios. Sin embargo, es el Experto 7 en el criterio Induccién a la respuesta
marcO en todos los items marc6, No. Por tanto, generé en este criterio el
resultado 0. No obstante, el experto no dejé ninguna recomendacion para
cambiar el criterio, por eso se deduce, que el experto no comprendié la funcién
del criterio, por lo tanto, el problema se centra en el experto y no en el criterio. A
pesar, del resultado se concluye a partir del resultado cuantitativo brindados por

los expertos.
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Tabla N° 12. Aspectos generales del segundo instrumento de validacion

Aspectos Generales Si No
El instrumento contiene la teoria clara y precisa para el analisis. 7 0
Los items permiten obtener informacion para el logro del objetivo de la | 7 0

investigacion.
Los items estan distribuidos en forma l6gica y secuencial. 7 0
El nmero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser | 7 0
negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir.

Total | 7 0
Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumento de validacion

La tabla N° 12 contiene la informacion cuantificada emitida por los expertos con
relacion a Aspectos generales del instrumento codigo GADTS2. Asi, se observa
que el resultado en su total refleja 1, es decir, tiene la puntuacién mas alta, esto
contradice el resultado negativo en el Grafico N° 9. Por lo tanto, este resultado
se suma a inferir que el instrumento es aplicable. Recordando, que en el Gréfico
N° 9y en esta tabla no se obtuvo resultado igual o menor al decimal 0,40 porque

ese es el resultado para cambiar un items.
Ademas, se obtuvo el promedio de las respuestas de los expertos:

Gréafico N° 10. Consolidado del resultado del instrumento de validaciéon

1 1 1 1 1 1 0.97
0 | 5 I l
0 Codigo GADTS2
N v % v “ © A >
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< < < < < < < \)\,@
@

Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumento de validacion
El Grafico N° 10 registra el consolidado cuantitativa emitida por los expertos
involucrados. Este resultado en primera instancia, es de la suma de los cinco
criterios y dividido entre la misma cantidad. Entonces, se observa en el grafico
gue seis expertos le dieron al instrumento GADTS2, 1 (uno), por su parte el

resultado del Experto 7 es 0,8. En segunda instancia, en el Grafico N° 10 se
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presenta el Resultado final, este se obtuvo de la suma de los resultados de cada

experto y de la division de estos, asi la operacion matemética es:
Primer paso

Experto 1+ Experto 2 + Experto 3+ Experto 4+ Experto 5+ Experto 6+
Experto 7

Segundo paso
El+ E2+E3+E4+E5+E6G+E7=
Tercer paso
1+1+1+1+1+ 1+ 0.8=6.8
Obtenido el total se procede a realizar otra operacion matematica, division:
Cuarto paso
6.8+7=0.97

Es decir, el Resultado final es 0.97 da validez al instrumento, porque el resultado
en su conjunto es alto. Por lo tanto, visto los resultados de manera independiente
(cada experto) y en su total, el instrumento es aplicable para el analisis
documental de los trabajos de los estudiantes, ademas esto lo refuerza el

resultado plasmado en la tabla con de los aspectos generales.
7.7.5.1.3. Lista de cotejo LCTS1

El tercer instrumento de investigacion corresponde a una Lista de cotejo con
base en la teoria subesquematica, con el codigo LCTS1. Este instrumento consta
de 29 criterios, de igual forma, en el instrumento se validan la misma cantidad.
Asi, los expertos emiten su resultado para este instrumento, con él se realizara
el analisis de la secuencia didactica elaborada por los estudiantes con base en
el modelo de aprendizaje por esquema. Por otra parte, el instrumento tiene la
finalidad que con sus resultados se determine el desarrollo del esquema de la

competencia didactica en los estudiantes:
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En ese sentido, con el instrumento de validacién se obtendra la opinion de los
expertos relacionado con los items. Hay un aspecto que destacar, es el hecho
que el instrumento consta de 29 items, pero cada uno corresponde a las
acciones que contiene una secuencia didactica elaborada bajo este modelo de

aprendizaje.

Grafico N° 11. Consolidacion del criterio Claridad de la informacién
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Ver Anexo N° 5. Fuente: Tercer instrumento de validacion

Grafico N° 12. Consolidacién del criterio Coherencia interna
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Ver Anexo N° 5. Fuente: Tercer instrumento de validacion
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Gréafico N° 13. Consolidacion del criterio Induccion a la respuesta
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Ver Anexo N° 5. Fuente: Tercer instrumento de validacion

Gréafico N° 14. Consolidacion del criterio Lenguaje adecuado con el nivel
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Ver Anexo N° 5. Fuente: Tercer instrumento de validacion

Grafico N° 15. Consolidacion del criterio Mide lo que pretende
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Ver Anexo N° 5. Fuente: Tercer instrumento de validacion
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El Grafico N° 11, 12, 13 14 y 15 se exponen los resultados de los instrumentos
de validacién entregado por los expertos, esto con relacion al tercer instrumento
de investigacion, Lista de cotejo cédigo LCTS1. En ese sentido, se observa que
obtuvo 1 por los Expertos 1, 2, 3 y 4 esto quiere decir gue marcaron Si en todos
los criterios. Es decir, para cuatro expertos los items cumplen con los criterios
establecidos en el instrumento de validacion. Asi, se interpreta que los tres

Expertos determinan que en los items se cumplen con los criterios establecidos.

Por otra parte, el Experto 5 indica resultados diferentes para cada criterio, asi se
observa en Claridad en la redaccion (0,38), en Induccién a la respuesta (0,93) y
en Lenguaje adecuado con el nivel (075) y Mide lo que pretende (0,96) son los
gue tienen resultado menor a 1 que es el resultado mas alto. Es decir, el experto
evalio con menos de uno a cuatro de los cincos criterios presentes en el
instrumento. Sin embargo, el experto no dejé ninguna indicacion para hacer
cambio en la redaccion de los items o sustituirlos. Contrariamente, es el criterio
Coherencia interna el que obtiene 1, se entiende que si el instrumento tiene
coherencia interna es porque los items estan bien redactados, entonces, como

no se cumple con los otros criterios. Se interpreta que el resultado es sesgado.

Por su parte, el Experto 6 proporciono 0.96 a cada criterio, lo que es producto de
haber evaluado el item 3 con, No, este dice: “Las acciones tienen planteamiento
ludico”. Es decir, el Experto 6 considera que esta accion no se cumplira en las
acciones de la secuencia didactica. Sin embargo, es pertinente aclarar que la
secuencia didactica fue elaborada con base en el modelo de aprendizaje por
esquema, para este modelo, lo ludico, es una de las concepciones de

aprendizaje asumida, porque el juego y la cultura van estrechamente unidos.

Por su parte, el Experto 7 expreso un resultado menos al digito en el criterio
Redaccion con claridad (0,89) e Induccion a la respuesta (0). Para el primero,
marcO cuatro items en, No; para el segundo no obtuvo ningun Si, este Ultimo
acontecimiento se ha repetido en los dos instrumentos anteriores. Por
consiguiente, se infiere que el Experto 7 no comprendié en que consiste el
criterio. En los mismos gréaficos, este experto presenta 1 en los criterios:
Coherencia interna, Lenguaje adecuado con el nivel y Mide lo que pretende,

entonces, si el instrumento cumple con esos tres criterios, por qué con los otros
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dos no. Esto permite inferir que el experto no comprendid los criterios y por eso

los evallio de esa forma.

Tabla N° 13. Aspectos generales del tercer instrumento de validacion

Aspectos Generales Si No
El instrumento contiene los items pertinentes para analizar la secuencia | 7 0
didactica.
Los items permiten obtener informacion para el logro del objetivo de la | 6 1
investigacion.
Los items estan distribuidos en forma logica y secuencial. 7 0
El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser | 7 0
negativa su respuesta, sugiera los items a afadir.

Total | 0.96 0.04

Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumento de validacion

En la Tabla N° 13 se registra los resultados con relacién a aspectos generales

del instrumento de investigacion. Se obtuvo un 0,96, es decir que los expertos

indican que el instrumento de investigacion cumple también con los criterios

generales. Por lo tanto, el instrumento ha cumplido con los dos aspectos

fundamentales que lo constituyen: uno los items con los criterios establecidos y

segundo con los aspectos generales.

Gréafico N° 16. Consolidacion de los resultados del tercer instrumento de
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Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumentos de validacion

El Gréafico N° 16 muestra el consolidado de los resultados del tercer instrumento

de investigacion. En ese sentido, los expertos 1, 2, 3 y 4 le dieron 1 al

instrumento, es decir obtuvo el mas alto puntaje. En cambio, el Experto 5 en el
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consolidado el instrumento obtuvo 0,81 es un resultado bajo, pero no llega la
limite propuesto para ser cambiado. En el caso del Experto 6 al realizar el
proceso para obtener el resultado total, este le otorgd 0,96. Sin embargo, el
resultado esta por encima del propuesto para considerar la reescritura de un item
0 su sustitucion. El caso del Experto 7 presenta otra vision, con este experto
obtuvo 0,78 el instrumento, esto fue porque le dio O a un criterio, pero los otros
expertos no tuvieron esa vision. Para cerrar el analisis, se observa en el
Resultado final un 0,92, este resultado es global a partir de los proporcionados

por los expertos, es decir el resultado del instrumento es valido para ser aplicado.

7.7.5.1.4. Lista de cotejo LCTS2

Asi se llega al analisis de los resultados del cuarto instrumento de investigacion,
sometido al proceso de validacion. Este corresponde a una lista de cotejo con
trece items, con el codigo LCTS2. Por otra parte, es importante indicar que en el
instrumento de validacion se validara cada item segun los criterios establecidos.
De tal forma, que la evaluacion emitida por los expertos le daran validez al

instrumento de investigacion:

El cuarto instrumento es una Lista de cotejo elaborada con base en la teoria
subesquemadtica, este, es para la revision del protocolo de investigacion. Asi se
evaluaran los avances de la competencia investigacion en los estudiantes de la

carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.

Se procede a interpretar los resultados del cuarto instrumentos de validacion:
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Gréafico N° 17. Consolidacion del criterio Claridad en la redaccion
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Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumentos de validacion

Grafico N° 18. Consolidacion del criterio Coherencia interna
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Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumentos de validacion

114



Grafico N° 19. Consolidacién del criterio Induccion a la respuesta
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Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumentos de validacion

Grafico N° 20. Consolidacién del criterio Lenguaje adecuado con el nivel
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Grafico N° 21. Consolidacion del criterio Mide lo que pretende
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Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumentos de validacion

El Grafico N° 17, 18, 19, 20 y 21 muestran los resultados expresados por los
expertos en relacion al cuarto instrumento de investigacion, codigo LCTS2. En ese
sentido, los Expertos 1, 2 y 3 indicaron en el instrumento de validacion que todos
los items cumplen con los criterios establecidos, por eso tienen el valor mas alto, 1.
Este grupo de expertos observan que el instrumento de investigacion cumple con

todos los elementos de validacion, es asi que desde su visién se puede aplicar.

En cambio, el Experto 4 establecié para los criterios Claridad en la redaccion y
Coherencia interna como resultado 0,92, se reviso cual era la razén para dar ese
puntaje, detectandose que el experto indica que es por una repeticion de items y
falta de claridad en la redaccién del primer item. Es decir, la observacién es en dos
aspectos menores, pero ello, no afecta la coherencia del instrumento. Esto se
constata en que este experto le otorgd 1 a los otros tres criterios, Induccion a la
respuesta, Lenguaje adecuado con el nivel y Mide lo que pretende.

Por su parte, el Experto 5 en el instrumento de validacién marcé para un item, No.
Asi, se observa en los Gréaficos 17, 18, 19, 20 y 21 en el criterio Claridad en la
redaccion 0,92. Sin embargo, el mismo item en los otros criterios obtuvo 1. Es decir,
falla en un criterio, pero los demas se cumplen. Es por esa razén, que se infiere que

el resultado tiene falta de coherencia por contradecirse, porque no es posible
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cumplir con la coherencia interna y no ser claro en la redaccién. Pero, el resultado

no afecta su aplicacion en el andlisis de la informacion.

En cambio, el Experto 6 marco No a cuatro de los trece items del instrumento de

investigacion, pero sus observaciones giran alrededor de:

v Los antecedentes deben estar vinculados al tema de investigacion

v' El planteamiento del problema no creo deba estar relacionado solo con
estudiantes

v' El item 8 se debe de reformular dado que las preguntas directrices solo
aplican para investigaciones con enfoque cualitativo y lo expresado
anteriormente solo incluyen todos los enfoques

v" Hay otro segundo 8, que aborda lo relacionado con la poblacion y muestra.
Esto debe corregirse dado que este pertenece al enfoque cuantitativo
dejando por fuera los otros

v La 10 es repetitiva con un aspecto del 8

Las observaciones brindadas por el Experto 6 estan relacionadas con la redaccion
de items, sin embargo no expreso ningun ajuste a los mismos. Por lo tanto, las
observaciones se consideran valiosas, pero no generaran cambios en los items
sefialados. Sin embargo, el resultado esta por encima del minimo, es decir, los items

no sufriran cambios y el instrumento es aplicable.

En cambio el Experto 7 expresa para el criterio Claridad en la redaccion (0,92) y
para Induccion a la respuesta (0), para el primero, es el item 9, indica mejorar la
redaccion del item. En el segundo, marcé No, esto ha sido una constante por parte
del experto. Es decir, en ninguno de los instrumentos se cumplié con ese criterio,

segun él.

El instrumento de validacidbn contiene un acapite relacionado con aspectos

generales, se cuantifican los resultados para su analisis e interpretacion:
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Tabla N° 14. Aspectos generales del tercer instrumento de validacion

Aspectos Generales Si No

El instrumento contiene los items pertinentes para analizar el | 5 1
protocolo de investigacion.

Los items permiten obtener informacidn para el logro del | 4 2
objetivo de la investigacion

Los items estan distribuidos en forma légica y secuencial 6 0

El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En | 6 0
caso de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afadir.

Total | 0,88 0,12

Ver Anexo N° 5. Fuente. Instrumento de validacion

En la Tabla N° 14 se cuantifica los resultados de los Aspectos generales del cuarto
instrumento de investigacion. Segun la tabla se alcanzé un 0,88, es decir ese
resultado es superior al decimal planteado como negativo, aunque en su totalidad
son tres expertos que marcaron No. Pero, eso no considera modificar o sustituir un
item, que para eso se considera que el resultado debe ser 0,40. Por lo tanto, se

concluye que el instrumento de investigacion esta aprobado para ser aplicado.

Grafico N° 22. Consolidacion del resultado del cuarto instrumento de validacion.

1 1 1 0.98
0.96 0.9
0.69 0.78 %

0.8 '
0.6
0.4
0.2

0

Experto = Experto @ Experto @ Experto @ Experto | Experto Experto Resultad
1 2 3 4 5 6 7 o final

m Cédigo LCTS2 1 1 1 0.96 0.98 0.69 0.78 0.9

=

Ver Anexo N° 5 Fuente: Instrumento de validacion

El Grafico N° 22 presenta el consolidado de los resultados por los expertos con
relacion al cuarto instrumento de investigacion. Con los Expertos 1, 2 y 3, el

instrumento obtuvo 1, es decir que ellos concluyeron que el instrumento de
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investigacién cumplia con los criterios establecidos en el instrumento de validacion.
Por su parte, con el Experto 4 el instrumento obtuvo 0,96, el resultado es alto. Asi,
es el Experto 6 quien le dio la evaluacion mas baja, 0,69 pero es un resultado
aceptable y no lo invalida para ser aplicado. El Experto 7, por su parte 0,78 es el
segundo resultado mas bajo. Pero, en el Resultado final obtuvo 0,9 el promedio
obtenido indica que el instrumento esta validado.

7.8. Procesamiento y analisis de los datos

El andlisis de la informacion tiene una l6gica que responde a un proceso que implica
el procesamiento de los datos recopilados en el desarrollo de diferentes cursos que
se impartieron a estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.
Ademas, los resultados del procesamiento de la informacién dan respuesta a las

preguntas directrices y objetivos de investigacion propuestos.
Primer objetivo:

Caraterizar los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas con relacion a la competencia didactica y competencia investigativa.

El objetivo anterior establece la Primera Fase de investigacion, esta se nombra
Caracterizacion de los esquemas de los estudiantes, para ello se realizé el andlisis
de la informacién obtenida a través de la técnica de analisis documental de trabajos
elaborados por los estudiantes: sintesis y plantilla de andlisis para el proyecto;
también se incluyen el cuaderno del docente, plan semestral y cuaderno de los

estudiantes.

Para este fin se disefid un instrumento denominado, guia analisis documental
basado en la teoria subesquematica. En ese sentido, se realizé mediante
comparacion, contrastacién y triangulacion de los resultados, y con ello se
diagnostico a cada participante y con los resultados se caracterizaron sus esquemas

relacionados con las dos competencias, didactica e investigacion.

Del mismo objetivo se desprende la Caracterizacion de las competencias didactica

y competencia investigacion. Esta se corresponde con el desarrollo de dos de los
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cursos involucrados en la investigacion, Didactica de la lengua y la literatura e

Investigacion aplicada:

Formacion en la competencia didactica, en esta se analizo el proceso de formacion
de la competencia didactica, la cual tiene relacion directa con la asignatura Didactica
de lalenguay la literatura. Para ello se aplicaron las técnicas de andlisis documental
y entrevista, estas se acompafnan del instrumento guia de analisis documental, el
cual se aplica a la secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por
esquema y de las respuestas brindadas por escrito que son las portadoras de la

informacion a las preguntas estructuradas en la entrevista.

Ademas, en el proceso de andlisis se consideraron los documentos metodoldgicos:

programa de asignatura, plan semestral, cuaderno de planes de clase.

Formacion de la competencia investigacion se analizé la guia de analisis
documental que los estudiantes aplicaron al protocolo de investigacién. Los

resultados permitieron determinar el nivel del esquema competencia investigacion.

El andlisis del segundo objetivo de investigacion:

Examinar los resultados de la aplicaciéon de la estrategia en lengua materna basada
en el modelo de aprendizaje por esquemas en estudiantes de secundaria con

relacion al desarrollo de la competencia didactica y competencia investigacion.

El objetivo establece la segunda fase, Formacion del esquema de la competencia
didactica y la competencia investigacion. En esta se analiza el desarrollo de ambos
esquemas. El analisis se realiza sobre las conclusiones obtenidas por los equipos
de investigacion. Es estudio de caso, porque cada equipo abordd una
macrohabilidad, y grado diferente. Entonces, los resultados obtenidos de la
aplicacion de la estrategia construida determinan los avances en la adquisicion de
las competencias didactica e investigacion. En el andlisis se realiz6 comparacion,
contrastacion y triangulacion de los resultados de las cuatro estrategias aplicadas,

tituladas:
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Estrategia N°. 1 Uso de sinGnimos para la reescritura de cuentos nicaragiienses con

estudiantes de séptimo grado basado en el Modelo de Aprendizaje por Esquema

Estrategia N°. 2 Uso de conectores l6gicos en el discurso formal de los estudiantes
durante el desarrollo de la mesa redonda a través del Modelo de Aprendizaje por

Esquemas

Estrategia N°. 3 Enseflanza de la coherencia textual: Estructuracion de la
informacion en textos expositivos a través del Modelo de Aprendizaje por
Esquemas, en los alumnos de décimo grado del colegio Rosendo Lépez de la

ciudad de Rivas.

Estrategia N°. 4 La competencia oral formal durante la realizacion del simposio,
basada en el modelo de aprendizaje por esquemas.

Se realizé el analisis de los resultados de cada trabajo, con base en la teoria
subesquemadtica. Informacion focalizada en las transcripciones de los encuentros
técnicos entre el docente guia y los estudiantes de la carrera, donde expresaron las
experiencias del proceso de aplicacidon de la estrategia en las aulas de secundaria.
Esta informacion se compard, contrasto y se trianguld con los resultados que ellos
presentan en las conclusiones de su tesis. Ademas, de comprobar el dominio del
modelo se aprendizaje por esquemas y con ello se determiné el impacto del modelo

en el nivel de la educacion nicaragiense.

El tercer objetivo:

Determinar el desarrollo de la competencia didactica y la competencia investigacion
en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas mediante el

analisis de los esquemas de aprendizaje.

La tercera fase se titula Desarrollo alcanzado de la competencia Didéactica y la
competencia Investigacion mediante los resultados de las defensas de la tesis

monogréficas. Es decir, se tomé en consideracion las observaciones y preguntas
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elaboradas por el jurado a los estudiantes, y con ellos las respuestas dadas a las

interrogantes.
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CUARTA PARTE ANALISIS DE LOS RESULTADOS

8. Analisis de los resultados
8.1. Primera fase: Caracterizacion de los esquemas de los estudiantes

El trabajo de investigacion inicié en el octavo semestre de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas, en la asignatura Didactica de la lengua y la literatura,
perteneciente al area metodologica. Este curso cuenta con sus objetivos,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, los cuales dirigen el proceso
proporcionando al estudiantado conocimientos tedricos-practicos relacionados con

la especialidad, ensefianza de la lengua y la literatura para la educacién media.

Es decir, el curso permite a los estudiantes apropiarse de conocimientos
relacionados al abordaje de las macrohabilidades: lectura, escritura, expresion oral,
escucha, se incluye literatura y gramatica en las aulas de clase. Por ello, se
convierte en el espacio de reflexion del proceso de ensefian-aprendizaje y de la
busqueda de propuestas novedosas para el aprendizaje significativo de las
macrohabilidades del lenguaje. Es decir, el curso es propio para el desarrollo del

esquema competencia didactica.

Es necesario destacar que la asignatura Didactica General antecede de esta
asignatura, es en esta que los estudiantes formaron los primeros conocimientos
sobre didactica. En el presente curso los estudiantes enriguecieron los
conocimientos tedricos y practicos sobre el modelo de aprendizaje por esquema,
con ello procedieron a la transformacion de la tesis seleccionada del CEDOC de
Espafiol. Por lo tanto, represent6 unos de los primeros pasos que consistieron en el
disefio de la secuencia didactica para la busqueda de solucion a problemas reales

de aprendizaje de la lengua y la literatura.

Sin embargo, un aspecto a destacar es que mucha practica se trabaja de forma
aislada y que los trabajos de fin de curso de la asignatura de Didactica de la lengua
y la literatura no se les dan continuidad, ejemplo en Investigacion aplicada. Por otra

parte, es una realidad que dichas propuestas se quedan en eso, en propuestas y no
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se llevan a la practica. Es en este contexto, que el trabajo de investigacion va en
dos vias, disefie una secuencia didactica con base en el modelo de aprendizaje por
esquema, la mejore, se aplique y finalmente se analicen los resultados. Lo anterior

rompera la didactica tradicional.
8.1.1.1. competencia didactica Caracterizacion de la

Se procedio al analisis de tres trabajos elaborados por los estudiantes, el primero
una sintesis de cuatro articulos cientificos relacionados con las macrohabilidades:
expresion oral, escritura, comprension lectora y literatura; el segundo es la
respuesta dada a una de las preguntas de la entrevista y finalmente el escrito en el
gue narra su experiencia en la elaboracién de la secuencia didactica con base en el
modelo de aprendizaje por esquema. En los trabajos mencionados, y mediante la
aplicacion de la teoria subesquemaética (Escobar, 2016) se buscaron los conceptos
generales. Dichos conceptos deben estar presentes en las tres fuentes. Los
resultados permitiran caracterizar el esquema competencia didactica de los
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas y con ello se esta el

esquema central, Didactica de la lengua y la literatura.

En las Tablas N° 15, N° 16, N° 17 y N° 18 se presenta el andlisis realizado a los
cuatro trabajos elaborados por los estudiantes que se corresponde a los equipos
integrados por los estudiantes de la carrera. Estos trabajos fueron elaborados en el
desarrollo de la asignatura Didactica de la lengua y la literatura. Estos se detallan a

continuacion:

a. Sintesis con el cédigo SA: incluye sintesis de cuatro articulos cientificos
analizados, los cuales se relacionan con las macrohabilidades del lenguaje.

b. Entrevista estructurada con el cddigo EE: esta contiene una pregunta
relacionada directamente con el analisis de los articulos cientificos, por lo
tanto su respuesta es de interes.

c. Narracion de su experiencia con el cédigo NE: es la narracion de la

experiencia al finalizar el semestre.
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El analisis documental se realizé con la Guia de analisis documental basada en la
teoria subesquematica Codigo: GADTS1. Con este instrumento se analizaron los
enunciados esquematicos extraidos de los trabajos, es decir los resultados
contribuyeron a determinar los conceptos y procedimientos, con los primeros se
establecid la conexion semantica (linguistica) entre los conceptos, lo que permitid
comprender que dichos conceptos pertenecen a un determinado esquema. Por otra
parte, son esos conceptos que se identificaron en las demas fuentes (b y c), lo que
permitié identificar los teoremas en accion puestos en practica por los estudiantes.
Este proceso metodolégico de andlisis es mediante comparacion de fuentes,

sintesis, entrevista y narracion de experiencias.
Andlisis de los trabajos elaborados por el Equipo 1

En la sintesis SAL se identificaron 11 enunciados esquematizados conformados por
conceptos relacionados con didactica de la lengua materna, en especial con las
macrohabilidades. Se observa que el grupo que realizé la sintesis se apropio de la
terminologia relacionada con el campo. Es decir, los estudiantes en el escrito
demuestran avances significativos evidenciados en la construccibn de los

enunciados esquematicos.

Se identificaron trece conceptos, dos de ellos son centrales y once conceptos

relacionados con estos:

[

Docente o
Aprendizaje Lengua oral
;

Estrategia
Escritura
= L r
| Elaborar texto l ectura

Fuente: trabajos de los estudiantes: SA1, EE1, NE1

Unidad didactica

|

Secuencia didactica

[
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La imagen anterior muestra los conceptos empleados por los estudiantes en el
discurso, los cuales se integran en teoremas en accion, ademas, de fortalecer el
esquema central. Estas se encontraron en la entrevista EE1 (Ver Anexo N°)

respondida por los estudiantes, es decir, en las respuestas a la pregunta:

1. ¢ Qué aprendi6é sobre las macrohabilidades del lenguaje mediante el analisis de

los diferentes articulos?
Respuestas:

EO1: ...pude diferenciar cada macrohabilidad y poder desarrollar mi investigacion.

EO02: hay diferentes estrategias para trabajar cada macrohabilidad.

E03: El desarrollo de la macrohabilidad de la lingUistica es la base fundamental que

nos sirve para mejorar en el aprendizaje.

Se identificé que los tres estudiantes utilizaron en su discurso uno de los conceptos
centrales, macrohabilidad. El concepto es parte del teorema en accién, como se
constata en las respuestas. Ademas, demuestra que los estudiantes tienen
conciencia didactica, la integrarla en su discurso (la importancia de la didactica y su
utilidad para la investigacion), reconociendo que es con el fin de dar solucién a

probleméticas educativas.

Por otra parte, también los conceptos fueron ubicados en la NE1, es decir se
constaté que los conceptos identificados en los enunciados esquematizados los

estudiantes los movilizaron en su narracion de experiencia:

EO1: Didactica para mi implica conocer ademas de aprender a desarrollar los
contenidos de lengua vy literatura y como ensefiar, también la actitud que se debe

adoptar como docente.

EO2: Al principio dudaba si podria lograr una inmersion de estos esquemas y

reestructurar en una nueva secuencia didactica tales esquemas.

EO2: ...lo largo del proceso mi pensamiento ha cambiado al escuchar palabras

motivadoras y ludicas
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Los fragmentos presentados son inferencias redactadas por dos de los estudiantes

gue integran el Equipo 1. Es decir, a partir del desarrollo del curso de Didactica de

la lengua y la literatura construy6 ese conocimiento y alcanzaron conciencia sobre

didactica. Por otra parte, el estudiantado demuestra madurez en el discurso del

campo de la didactica y reconoce que no hay una Unica estrategia para trabajar las

macrohabilidades. Ademas, es a través del discurso que el estudiante afirma que la

didactica forma a un docente y tiene la capacidad de transformar realidades segun

las necesidades de sus estudiantes.

Ademas, uno de ello indica que el aprendizaje esta relacionado con el dominio de

la macrohabilidad. Es decir, ya se observa como la competencia didactica esta

generando un cambio en la vision de los estudiantes, y lo manifiestan en su discurso

escrito.

Tabla N° 15. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion

Sintesis
SAl
Enunciado esquematizado

Entrevista estructurada
EE1
Teoremas en accion

Experiencia de los
estudiantes
NE1

Teoremas en accién

SAl

Articulo cientifico:
Estrategias y ensefianzas-
aprendizaje de la lectura

El proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura,
desde la 6ptica del docente
implica decidir de estos
conocimientos, declarativos,
procedimentales y
condicionales.

Para disefar la propuesta
para la ensefianza-
aprendizaje de lectura como
una base metacognitiva...

La unidad didactica se
entiende como una forma de
planificar el proceso de
ensefianza-aprendizaje,

incluyendo estrategias vy
elementos que intervengan

Pregunta

1;,Qué aprendid sobre las
macrohabilidades del
lenguaje mediante el analisis
de los diferentes articulos?

EO1

...pude diferenciar cada
macrohabilidad y poder
desarrollar mi

investigacion.

EO02

Valoracién personal
EO1

Didactica para mi implica
conocer ademas de
aprender a desarrollar los
contenidos de lengua vy
literatura y como ensefar,
también la actitud que se
debe adoptar como docente.

En esta asignatura me
guedaron algunos vacios ya
que el aprendizaje obtenido

fue escaso. No logré
comprender por completo los
subesquemas de

aprendizaje.

EO02

Al principio dudaba si podria
lograr una inmersion de
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Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
SA1l EE estudiantes
Enunciado esquematizado Teoremas en accion NE1

Teoremas en accion
en el proceso educativo, | Que hay diferentes | estos esquemas y
esta  conlleva a la | estrategias para trabajar | reestructurar en una nueva

planificacién didactica...

Articulo cientifico: Anélisis
de las concepciones del
profesorado de educacion
secundaria obligatorio y
bachillerato sobre la
didactica de lalengua oral:
estudio de caso

La lengua oral es una
herramienta basica,
necesaria y de uso cotidiano,
por lo cual... profundizar en
las concepciones del
profesorado de las etapas
comunicativas de la lengua
oral.

Otro factor que induce a la
pasividad es que los
docentes no se atreven a
dedicar parte de sus clases a
la didactica de la lengua
oral, porque no saben que
contenidos impartir...

Las actividades y
estrategias didacticas para
el desarrollo de la lengua
oral, sirven para promover el
desarrollo  cognitivo  del
alumnado...

Articulo cientifico: Didactica
de la escritura creativa

Los alumnos deberan
aprender a elaborar textos
comunes, buscar ideas en

grupo.
..la ensefanza de Ila

escritura debe recuperar la
importancia  que  tenia

cada macrohabilidad

EO3

El desarrollo de la
macrohabilidad de la
linglistica es la base
fundamental que nos sirve
para mejorar en el
aprendizaje.

secuencia didactica tales
esquemas.

Se ha hecho el intento de
proponer actividades
diferentes para el tema que
hemos escogido.

Debo admitir que se me
dificulté porque nunca he
trabajado como docente...

En cada una de las sesiones
de clase aprendi siempre
algo nuevo.

EO3

..mi pensar era retirarme
porque no le entendia los
temas brindados por el
docente.

... alo largo del proceso mi
pensamiento ha cambiado al
escuchar palabras
motivadoras y ludicas.

...en el proyecto que se esta
realizando me ha parecido
muy bien...

Agradeciendo siempre a los
docentes que se han
propuesto ensefarnos de
manera diferente y eficaz...
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Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
SA1l EE estudiantes

Enunciado esquematizado Teoremas en accion NE1

Teoremas en accion

antiguamente con modelos
didacticos mas actuales...

Articulo cientifico: Nuevas
metodologias para una
didactica de la escritura
como proceso funcional-
comunicativo: los
proyectos, el marco comun
europeo de referencia para
las lenguas y el portafolio

El presente articulo tiene
como objetivo mostrar la
necesidad de aplicar una
nueva didactica para
mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la
escritura

...cuyos temas es la
didactica de la escritura, se
crearon equipos de
redaccién incluso en las
universidades.

...las unidades didacticas
gue aqui se proponen deben
basarse en la escritura de
textos extensos que
necesiten varias sesiones de
trabajo y atender a las
habilidades y destrezas de
nuestros alumnos.

Fuentes: SA1, EE1 y NE1 del Equipo 1
Andlisis de los trabajos elaborados por el Equipo 2

En el Cuadro N° 2 se presenta la informacion extraida de los trabajos elaborados
por los estudiantes que integran el Equipo 2. En el proceso el equipo tuvo cambios,
porque al inicio del semestre estaba conformado con 6 estudiantes (elaboracion de
sintesis) y al final solo quedaron 2 integrantes (entrevista y narraciéon de

experiencia). Primeramente, de la fuente SA2, de la cual se extrajeron 9 enunciados
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esquematicos. Con ello se constatd que los subesguemas conceptual-factual,
lingliistico y sociocultural se enriquecieron, esto lo lograron los estudiantes
mediante el analisis realizado a los articulos cientificos, ademas, la funcionalidad
del subesquema técnico-procedimental se evidencié en el procesamiento de la

informacion realizada por el equipo para la elaboracién de las sintesis.

Se identificaron dos conceptos centrales y doce conceptos que se relacionan con
los conceptos centrales. Es decir, los 12 conceptos semanticamente estan

relacionados con los conceptos centrales:

e _esquema | [ ]
- Aprendizaje

Estrategia

‘ Lengua oral l
ﬁ Y ﬁ i
Escritura

(e
Lectura

Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA2, EE2, NE2

Unidad didactica

|

Modelos educativos

[

En la imagen se presenta como los estudiantes utilizan en el discurso escrito los
conceptos aprendidos con el andlisis de los articulos cientificos, estos estan
relacionados con el esquema central. Es en la entrevista EE2 (Anexo N°) aplicada

el finalizar el semestre:
Pregunta:

1. ¢ Qué aprendi6 sobre las macrohabilidades del lenguaje mediante el analisis de

los diferentes articulos?
Respuestas:

EO08: Aprendi a emplear mejor estas macrohabilidades y l6gicamente que la

ensefianza que transmite sera mejor.

E09: Que hay diferentes estrategias para trabajar cada macrohabilidad
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En las respuestas se observa que los conceptos se interiorizaron, porgue los estan
utilizando en su discurso, lo que demuestra que el procesamiento de la informacién
estd generando aprendizaje significativo mediante el enriquecimiento del
subesquema conceptual-factual, lingtistico, sociocultural y técnico-procedimental
(Escobar, 2016). Ademas, ellos ven la funcionalidad de la didactica, para la
elaboracion de estrategias y asi mejorar el dominio de las macrohabilidades en los

estudiantes.

Se buscé en una segunda fuente en la NE2 los mismos conceptos, elaborada por
los estudiantes EO8 y E09. En el Cuadro N° 2 se encuentran se constata que los
estudiantes movilizan conceptos aprendidos en el analisis de los articulos
cientificos. Es decir, el proceso propuesto para el desarrollo de los subesquemas,
conceptual-factual, linguistico y sociocultural conocimientos trasladados al discurso

escrito, con ello se evidencia el subesquema técnico-procedimental.

Lo antes dicho, esté reflejado en el cuadro eso demuestra que los conocimientos
desarrollados desde Didéactica de la lengua y la literatura tienen resultados
observables en los fragmentos que se extrajeron de la Narracion de experiencia
(NE2). Se puede constatar que los conceptos identificados en el primer trabajo
(SA2), también estan presente en este otro trabajo. Lo que representa un avance
en el aprendizaje de la didactica y un reconocimiento que el modelo de aprendizaje
por esquemas contribuye a formar conocimientos robustos y duraderos, asi se
cumple con una de las teorias que atraviesa el modelo, aprendizaje significativo
(Ausubel, 1980)

Lo anterior, se resume en que el analisis del trabajo de los estudiantes (NE2), son
una manifestacion de aprendizaje sobre conceptos de didactica adquiridos por los
estudiantes, es decir, el conocimiento se esta trasladando a otras situaciones
relacionadas con la realidad (otras situaciones de aprendizaje). Ademas, los
resultados permiten afirmar que los estudiantes que integraban el Equipo 2 con
relacion al desarrollo de los subesquemas conceptual, linguistico, sociocultural y
técnico-procedimental estan en el proceso de formacion, esto como parte de la

intervencion del modelo de aprendizaje por esquema. Es asi, que los estudiantes
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adquieren conocimientos pertinentes para implementarlos en su futura practica

docente, es decir en el aula de clase.

Tabla N° 16. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion

Las estrategias de
ensefanza son los
procedimientos, actividades,
técnicas, métodos, etc. que

emplea el maestro para
conducir el proceso.

Las estrategias de
ensefianza  deben  ser

disefiadas de tal manera que
estimulen a los estudiantes a
observar, analizar, opinar,
formular hipétesis, buscar
soluciones y descubrir el
conocimiento por si mismo.

Articulo cientifico:
Estrategias y ensefianza-
aprendizaje de la lectura

El presente articulo tiene
como objetivo mostrar la
necesidad de aplicar una
nueva  didactica para
mejorar el proceso de
enseflanza-aprendizaje de
la escritura

.la escritura puede
ensefarse si se tiene claro
gue es un proceso y que se
trata de técnicas, no de
misticismo o de capacidades
innatas.

El objetivo de aplicar esta
estrategia es que los
estudiantes sean capaces de
escribir competentemente

lenguaje mediante el analisis
de los diferentes articulos?

E08 y E09

Aprendi a emplear mejor
estas macrohabilidades vy
l6gicamente que la
ensefianza que transmite
sera mejor.

Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
SA2 EEZ estudiantes
Enunciado esquematizado Teoremas en accion NE2
Teoremas en accién

Articulo cientifico: | Pregunta EO8 y E09
Estrategias y ensefianza- , . .,
aprendizaje de la lectura 1:,Qué ap_rendlo sobre las | Para _Ia educacion...es

macrohabilidades del | necesario tener el

conocimiento de los distintos
modelos educativos. Las
macrohabilidades que se
pueden desarrollar en los
estudiantes si se utilizan los
métodos y  estrategias
adecuadas.

...clasificamos los informes
de investigacion de acuerdo
con los niveles educativos.

..el modelo que se
desarrolla en el estudio
didactico es en base al
modelo cognitivista.

Proyecto
didactico...llevarlo a la
practica pero con modelos
de ensefianza mas
actualizados, como es: el
modelo basado es Esquema
como herramienta de
aprendizaje.

...n0s capacitamos sobre el
modelo de ensefanza
basado en esquemas de
aprendizaje, en el que
pusimos nuestro nivel de
comprension y asimilacion.

Valoramos la importancia de
este modelo basado en
esquema, ya que
comprendimos que este
modelo lo que pretende es
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Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
SA2 EEZ estudiantes
Enunciado esquematizado Teoremas en accion NE2
Teoremas en accion
los textos mas usuales de independizar a los

nuestra sociedad y cultural.

Articulo cientifico: La
didactica de la literatura

En sintesis de lo leido en la
didactica de la literatura
hacia la consolidacion del
campo, se ha observado la
evolucion en base a las
investigaciones en el
contexto escolar...

En el modelo tradicional de
ensefanza de la literatura
en la escuela fue centrado a
la comprension de textos, asi
entr6 en la didactica el
complejo de analisis de
comentario de textos...

Articulo cientifico: Andlisis
de las concepciones del
profesorado de educacién
secundaria obligatorio y
bachillerato sobre la
didactica de lalengua oral:
estudio de caso

El lenguaje oral tiene como
objetivo primordial formar a
estudiantes que sean
capaces a desenvolverse sin
ninguna dificultad en la vida
adulta...

En las actividades y puestas
en practicas por el profesor
en el lenguaje oral, es una
tarea compleja para todos
los docentes por su
planificacion...

Articulo cientifico: Nuevas
metodologias para una
didactica de la escritura
como proceso funcional-
comunicativo: los

estudiantes.
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Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
SA2 EEZ estudiantes

Enunciado esquematizado Teoremas en accion NE2

Teoremas en accion

proyectos, el marco comun
europeo de referencia para
las lenguas y el portafolio

El presente articulo tiene
como objetivo mostrar las
necesidades de aplicar
nueva didactica para
mejorar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de
la escritura.

... proponer actividades que
tengan en cuenta el proceso
de la escritura y se debe
enseflar a escribir textos
reales en situaciones reales.

En lo que corresponde al
proceso, hay que disefiar
unidades acordes con una
clara progresion
comunicativa.

En la evaluacion su objetivo
es fomentar la
autorregulacion  de  los
alumnos para que sean
capaces de corregir sus
propios escritos.

Articulo cientifico: Didactica
de la escritura creativa

La escritura creativa forma
parte ya de cualquier
planteamiento.

Fuentes: SA2, EE2 y NE2 del Equipo 2
Andlisis de los trabajos elaborados por el Equipo 3

El Equipo 3 estaba integrado al inicio del primer semestre por 3 estudiantes y finalizo
con 2 (codigo E10 y E11). Ante esta situacidon se decidio extraer fragmentos de los

textos entregados por los estudiantes. En el Tabla N° 18 corresponde presentar el
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analisis de los trabajos elaborados por los estudiantes que integran el Equipo 3.
Estos trabajos se elaboraron en el primer semestre del 2018, durante el curso de

Didactica de la lengua y la literatura.

En el Tabla N° 17 se presentan 13 enunciados esquematizados extraidos de los
trabajos elaborados por los estudiantes: SA3, EE3 y NE3. Mediante el analisis de la
sintesis desde los subesquemas conceptual-factual, linguistico, sociocultural y
procedimental se constatd que estos fueron enriquecidos, se identificaron 18

conceptos:

Disefar Lectura
[ )
Leer

Capacidad Lengua oral

ﬁ Y ﬁ i
Escritura
‘ Herramiental ‘ Literatura '
Literatura

Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA3, EE3, NE3

Discentes

|

Educacion literaria

|
dii(d

El siguiente paso del proceso es la comprobacién de la aplicacion de los conceptos
identificados en el SA3 en los trabajos EE3 y NE3. Es decir, la capacidad adquirida
por los estudiantes para el empleo de los conceptos en la construccion del discurso

oral o sea como el esquema central se esta enriqueciendo.

Con la fuente que se inicia es la entrevista (EE3, ver Anexo) aplicada a los

estudiantes al final del semestre:
Pregunta:

1. ¢ Qué aprendid sobre las macrohabilidades del lenguaje mediante el analisis de

los diferentes articulos?

Respuestas:
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E10: Aprendi a emplear mejor estas macrohabilidades y logicamente que la

ensefianza que transmite sera mejor.

E09: Los articulos permitieron aclarar dudas que tenia sobre las macrohabilidades,

La respuesta expresada por los estudiantes después de varios meses posterior al
analisis de los articulos cientificos proporcionados en clase, permitieron observar

que conceptos relacionados con el campo de la didactica estaba vigente.

En el mismo cuadro, se presentan fragmentos extraidos de la fuente NE3 (Anexo
N°) y en ellos se realiz6é la basqueda de los conceptos identificados, centrales y
derivados, en la fuente anterior (SA3). Lo interesante es que se logran identificar en
primer lugar los conceptos centrales, es decir en esa fuente los estudiantes dejan
constancia de que se han apropiado de conceptos y reconocen con su escrito la
utilizaciéon de los conceptos, lo que refuerza el esquema de la competencia

didactica.

En el desarrollo del esquema de la competencia didactica, un aspecto a destacar
es que en la narracion los estudiantes manifiestan una actitud aceptable ante el
proceso de elaboracion de una secuencia didactica, dificil al inicio, pero
satisfactorias al final al comprender lo que esta elaborando. A través de los
teoremas en accidon los estudiantes manifiestan inferencias, expresadas en el
desarrollo de la conciencia con la implementacion del modelo de aprendizaje y con

ello la elaboracién de la secuencia.

Ademas, en los fragmentos se identifica que los estudiantes asumen su papel en la
implementacion de proceso metodoldgico que requiere una secuencia didactica, por

otra parte, tiene conciencia y determinacion para la realizacion del trabajo.
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Tabla N° 17. Analisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion

Sintesis
SA3

Enunciado esquematizado

Entrevista estructurada
EE3

Teoremas en accion

Experiencia de los

estudiantes
NE3

Teoremas en accién

Articulo cientifico:
Estrategias y ensefianza-
aprendizaje de la lectura

...la lectura implica ir de la
identificacion e integracion
de los niveles inferiores...

...la lectura como un
modelo interactivo que se
concibe como una actividad
compleja...

..la lectura como un
proceso complejo  que
necesita de dichos
elementos para conformar y
disenar la propuesta
didactica...

Articulo cientifico: La

didactica de la literatura

La educacion literaria
busca la construccion
progresiva por el sujeto...

..el progreso en la
capacidad del alumno para
leer y escribir textos con
intencion literaria.

...crear un espacio
didactico en el que se
trabaje lo imaginario y la
creatividad.

Articulo cientifico: Anélisis
de las concepciones del
profesorado de educacién
secundaria obligatoria y
bachillerato sobre
didactica de lalengua oral:
estudio de caso

Pregunta

1¢,Qué aprendid sobre las
macrohabilidades del
lenguaje mediante el analisis
de los diferentes articulos?

E10

Los articulos permitieron
aclarar dudas que tenia
sobre las macrohabilidades

E11
...aprendi en cuanto a
identificar las diversas

macrohabilidades oral,
escrita y fue muy importante
para el desarrollo de la
secuencia por esquemas.

E10

Cuando inici6 el proyecto
pensé que iba a ser dificil...

Cuando empecé a elaborar
la plantilla me cost6 en poco
debido a que no tenia mucho
conocimiento acerca de esta.

Luego, en la cuarta sesion de
clase fui adquiriendo mayor
conocimiento a la vez que
realizamos la dinamica en
grupo...

Ell

...no obstante siendo sincera
no entendi al principio que
era lo que se iba a trabajar el
por qué: la idea que tenia de
la asignatura no era la
misma.

Nunca habia sido participe
de un proyecto.

Ante tales circunstancia me
senti motivada pero también
con incertidumbre.

137




Sintesis
SA3

Enunciado esquematizado

Entrevista estructurada
EE3

Teoremas en accion

Experiencia de
estudiantes

NE3

Teoremas en accién

los

Para los seres humanos el
lenguaje oral es una
herramienta esencial ya que
es unaforma de expresarnos
mediante sonidos...

Una manera de implementar
actividades orales en clase
es realizando debates,
conversatorios, panel...

...el lenguaje oral es de vital
importancia en los dicentes
ya que se necesitan
estudiantes que  sepan
expresarse con fluidez...

Articulo cientifico: Nuevas
metodologias para una
didactica de la escritura
como proceso funcional-
comunicativo: los
proyectos, el marco comun
europeo de referencia para
las lenguas y el portafolio

...enfoques mas actuales de
la didactica de la escritura se
desprende que esta supone
un proceso en el que
intervienen operaciones
mentales...

Los alumnos aprenderan
aprender a elaborar textos
comunes, buscar ideas en
grupo, revisar los textos de
otros y asumir correcciones.

Articulo cientifico: Didactica
de la escritura creativa

La capacidad de leer vy
escribir textos literarios es
necesaria para el
crecimiento psicolégico
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Sintesis Entrevista estructurada Experiencia de los
estudiantes
SA3 EE3

. . ., NE3
Enunciado esquematizado | Teoremas en accion

Teoremas en accién

maduraciéon intelectual del
alumno.

La ensefanza de la literatura
tiene una mision formativa.

Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA3, EE3, NE3
Andlisis de los trabajos elaborados por el Equipo 4

Se presenta el andlisis realizado a los trabajos elaborados por los estudiantes que
integran el Equipo 4. Una caracteristica que ha prevalecido en todos los equipos es
gue al inicio contaban con una cantidad de estudiantes, pero al final del semestre
disminuyeron. El equipo en analisis estaba formado por 5 estudiantes con cédigo
E13, E14, E15, E16 y E17, concluy6 uno, el estudiante codigo E13.

En el Tabla N° 18, se ubican 16 enunciados esquematizados que se extrajeron de
la sintesis (SA4). En estos se identificaron 17 conceptos relacionados con el campo
de la didactica y las macrohabilidades del lenguaje. Es desde los enunciados que
se afirma la presencia de los subesquemas conceptual-factual, linglistico,
sociocultural y técnico-procedimental. La situacidon de aprendizaje ejecutada
permitié enriquecimiento conceptual de los estudiantes y con ello el desarrollo del

esquema central, didactica de la lengua y la literatura.

Los conceptos identificados son los siguientes:

Problema ‘ Disciplina l | Lectura l

L

Educacién | e l
Habilidades | Lengua oral l
Ensefar
Y .
Modelos Escritura

Estrategias .
Literatura
Escribir

Evaluacion Ensefianza

[[I
I
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Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA4

Los conceptos identificados en la fuente SA4 pertenecen a un esquema, este se
llamara esquema central, el cual es Did4ctica de la lengua y la literatura. Asi, se
procediéo a comprobar que los conceptos identificados en la primera fuente SA4
estaban presente en las otras fuentes, entrevista estructurada (EE) y narracion de
experiencia (NE4). En ese sentido, el andlisis inici6 con la busqueda de los

conceptos presentes en la entrevista (EE):
Pregunta

1. ¢Qué aprendio sobre las macrohabilidades del lenguaje mediante el analisis de

los diferentes articulos?

E13: La gramatica es el componente primordial para establecer una habilidad

optima (oral, escucha, la lectura y escritura) en los estudiantes. Por otro lado cada

macrohabilidad tiene sus particularidades segun su desarrollo y aplicacién. La

macrohabilidad de expresion oral es determinada por la comprension y expresion

de la oralidad segun el nivel de adquisicion de los estudiantes y el contexto.

El fragmento contiene varios teoremas en accion, es decir los conceptos que
aprendié en el andlisis de los articulos los movilizé en la construccién del discurso
escrito. También, son una muestra que los estudiantes se apropiaron de dichos
conceptos, los cuales se le presentaron al inicio del semestre. Un concepto
sobresaliente en la respuesta es gramatica, porque en ninguno de los articulos
proporcionado esta relacionado directamente con ella, es un avance alcanzado por
el estudiante. Se comprueba ademas, que el estudiante domina tanto la
terminologia de la didactica, como de las macrohabilidades, lo cual es evidente en

su discurso escrito.

Se procedi6 a la busqueda de los conceptos en otra fuente, en este caso en NE4,
en los teoremas en accion extraidos se identifican los conceptos. Es importante
sefalar que el proceso de aprendizaje esta marcado por la formacion de nuevos
conocimientos a través de las diferentes situaciones. Lo anterior, es producto del

proceso puesto en marcha, que es en dos vias, primero la formacion de los
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esquemas competencia didactica e investigacion y segundo que esa practica la lleve

al aula de educacion media.

Los conceptos empleados en el discurso escrito, son parte de los teoremas en

accion que el estudiante construyo. La narrativa experiencial muestra que el modelo

llevé al estudiante a la emancipacion de su pensamiento y acciones, asi lo reflejé

en su discurso.

Tabla N° 18. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion

Sintesis
SA4

Enunciado esquematizado

Entrevista estructurada
EE4

Teoremas en accion

Articulo cientifico:
Estrategias y ensefianza-
aprendizaje de la lectura

...la reflexion sobre la
lectura se torna en un
aspecto central de otras
disciplinas como la
psicologia, linguistica...

La actividad lectora no se
centra Unicamente en la
apropiacion del contenido...

...ensefar estrategias de
comprensién que
involucren lo cognitivo y o
metacognitivo...

Articulo cientifico: La

didactica de la literatura

No asi la didactica de la
literatura, es un campo mas
joven, pues inicia en las
Ultimas décadas del siglo XX.

Este tipo de educacién se
centraba en la simple
transmision del patrimonio
literario...

Articulo cientifico: Analisis
de las concepciones del

Pregunta

1¢,Qué aprendid sobre las
macrohabilidades del
lenguaje mediante el analisis
de los diferentes articulos?

E13

La graméatica es el
componente primordial para
establecer una habilidad
optima (oral, escucha, la
lectura y escritura) en los
estudiantes. por otro lado
cada macrohabilidad tiene
sus particularidades segun
su desarrollo y aplicacion.

La macrohabilidad de
expresion oral es
determinada por la

comprension y expresion
de la oralidad segun el nivel
de adquisicion de los
estudiantes y el contexto.

Experiencia de los
estudiantes

NE4

Teoremas en accion

E13

...esta particularidad del
aprendizaje, ensefiamos
gramaética, lectura,

escritura y matematicas con
estrategias rigidas...

...sino comprender que la
enseflanza demanda un
sentido critico de parte del
docente, observar la forma
de aprender de cada
estudiante y comprender los
momentos de ensefianza en
particular de la gramatica en

correspondencia con los
esquemas.
...he aprendido que los

esquemas funcionan a nivel

autarquico 'y que son
flexibles, ya que son
modificables de  forma
gradual.

141




profesorado de educacion
secundaria obligatoria y
bachillerato sobre
didactica de lalengua oral:
estudio de caso

El objetivo primordial de la
educaciéon secundaria es
formar a los alumnos
capaces de desenvolverse
de modo autbnomo.

...los primeros resultados en
esta investigacion es el
problema complejo que
existe en la ensefianza de la
lengua oral...

En este sentido, el perfecto
manejo del lenguaje oral
(expresién y comprension)
resultan necesario como Uutil.

..el lenguaje desde un
punto de vista funcional se
entiende como una actividad
humana  compleja que
asegura las  funciones
bésicas como la
comunicacion y el
intercambio social.

Uno de los principales
resultados en esta
investigacion es el problema
complejo que existe en la
ensefianza de lalengua oral
en los niveles de bachillerato
y primaria

Esto ha tenido como
resultado la pasividad a la
hora de ensefar las
habilidades orales al
alumnado...

Otros aspectos destacado,
es la carencia de modelos
de evaluacion para lengua
oral.

Articulo cientifico: Nuevas
metodologias para una
didactica de la escritura
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como proceso funcional-
comunicativo: los
proyectos, el marco comun
europeo de referencia para
las lenguas y el portafolio

...traer nuevas y modernas
concesiones que nos permita
definir la ensefianza de la
escritura...

Existe la necesidad de
mostrar  objetivos  para
realizar nuevas didéacticas
que permitan mejorar el
proceso de la ensefianza-
aprendizaje de la escritura
en nuestros estudiantes...

Articulo cientifico: Didactica
de la escritura creativa

La escritura creativa es un
tema que se ha debatido por
muchos afios, sin embargo
no se le reconoce como otras
disciplinas...

La literatura juega un papel
importante en la escritura
creativa, porque le permite al
aprendiz del
escritor...adquirir
experiencias a leer, escribir
y corregir...

Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA4, EE4, NE4

El analisis de los cuatro trabajos permite elaborar las siguientes conclusiones

preliminares:

v' Los subesquemas conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico-

procedimental no funcionan de manera aislada, por el contrario funcionan

COMO un sistema autarquico y que se enriquecen.

v" En los cuatro equipos analizados se muestra que se aporta al desarrollo del

esquema competencia didactica mediante las situaciones de aprendizaje en

el curso de Didactica de la lenguay la literatura.
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v El proceso de enriquecimiento conceptual contribuyé a la modificacion de los
subesquemas conceptual-factual, linguistico, sociocultural y técnico-
procedimental. Lo anterior se observo en los diferentes escritos presentados
en los cuadros.

v' El modelo de aprendizaje por esquema y las situaciones de aprendizaje
puestas en practica durante el semestre cumplieron con el propésito

desarrollar el esquema competencia didactica.

En el andlisis presentado en los cuadros, se identifico en los cuatro equipos que los
conceptos con mayor presencia son macrohabilidad, didactica, ensefianza y

expresion oral, escritura, leer:

Imagen N° 11. Conceptos identificados

, 4iCA
\
Macrohabilidad .

Fuente: Trabajos de los estudiantes: SA1, SA2, SA3y SA4; EE1, EE2, EE3 y EE4; NE1,
NE2, N23 y NE4
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Es decir, de los conceptos identificados en las tres fuentes se clasifican unos en
conceptuales y otros procedimentales, estos estan relacionados con los
subesquemas. Asi, en la figura se ubican resultados cuantitativos y su relacion con

los subesquemas:

Imagen N° 12. Espiral de evidencia de los subesquemas

- 4

Subesquema conceptual- 56 conceptos: 0.57
factual, lingtistico y
sociocultural
21 conceptos: 0.43
Subesguema Técnico- X
procedimental 28 conceptos: 0.57

Fuente: Tabla N° 15, Tabla N° 16, Tabla N° 17 y Tabla N° 18

Es decir, mediante las situaciones de aprendizaje planteadas en las sesiones de
clase en el primer semestre su aprendizaje fue en aumento, esto se evidencio en el
enriquecimiento del esquema, con ello se aport6é al desarrollo de la competencia
didactica. Es decir, desde la puesta en marcha de la teoria de los subesquemas de
accion conceptual y procedimental se desarrollé el esquema y la competencia. De
lo anterior, se infiere que se produjo adquisicion de conocimientos nuevos y
acomodacion. En ese sentido, los estudiantes han demostrado en esta fase el
desarrollo de la dimension conceptual de la competencia didactica a traves del

discurso, sin embargo hace falta el andlisis de la dimensién procedimental.
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8.1.1.2. Apropiacion de la estructura de la secuencia didactica

Los resultados anteriores se complementan (formacion del esquema competencia
didactica) con el andlisis de la plantilla, la que se utilizé en la elaboracion de la
secuencia didactica. Antes de dicho proceso, se realiza una presentacion de la

plantilla:
Descripcion de la plantilla

Primer momento de aprendizaje: Evolucién conceptual-factual (apropiacion de

invariantes conceptuales):

Imagen N° 13. Plantilla para la elaboracion de la secuencia.

En este momento se redactan
chjetivos: conceptual,

Secuencia Didictica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas procedimental y actitudinal. Los
discentes realizan acciones

Secuencia Didactica

[ CEfeta Comedy | Momimn g Fecan relacionadas con:
- 7 T Mrtenal 7 Mzemles
#
Evolucon Exploracion delos conceptosy
;::;:E"'“ﬂ' tecremas aprendidos.
[HFI'EPIHI:I.GH.

de Exploracién delaaplicacion de
EnaLEnng -+ las invariantes operatorias

concap 1ealps

) conceptuales.

Evaluacion:

forma, Explicitacion delas invariantes

tecmuca & i =
rocedimentales queacompanan

alas invariantes conceptuales.

Detectar los errcres en las

Plantilla construida con base en el modelo de aprendizaje L_ igyariantes operatorias.

por esquema. Sandoval y Soriano (2021)

Es decir, en el primer momento del modelo de aprendizaje por esquema el docente
explora los conocimientos conceptuales y procedimentales almacenados en el
cerebro con relacion al esquema que se va a desarrollar. Ademas, el modelo por
esquema favorece la deteccion de conocimientos previos para deteccion de fallas y
con el mismo modelo brindar las soluciones necesarias a las mismas. Por lo tanto,

se incide de forma directa en el problema detectado.

Segundo momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinguistico

(explicitacién de las invariantes conceptuales):
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Imagen N° 14. Plantilla para la elaboracion de la secuencia

En este momento se red actanlos

chjetivos: conceptual,
procedimental y actitudinal. Los
Objetrvos Conterudos | Momentos de Ses16n discentes tendran contacte con
R - materiales técnicos y tedricos
aprendizaje Matenales para: v
Apropiscide ¥ ’
desamollo -+ — .
metalingiistico El aprendizaje de nuevas

(explicitacion de las categorias _u ala consclid a:lunj:le
L —— las aprendidas en la formacion
conceptuales) anterior.

Evahuarion: forma, Con planteamiento lidico.
1ECTILea & Instrumenty

—  Activacion de inferencias que
favorezcan la metacognicion.

Plantilla construida con base en el modelo de aprendizaje
por esquema. Sandoval y Soriano (2021)

Con el segundo momento del modelo se orienta trabajar con la nueva formacién
tedrica relacionada al contenido que representa el gran esquema que se persigue
desarrollar. Este momento e igual que los demas estan relacionados con los
subesquema conceptual-factual, sociocultural, lingiistico y técnico-procedimental,
porque los subesquemas no funcionan separados, por el contrario funcionan de
forma sistémica. Dicho de otra manera, la informacion se comparte con todos los
subesquema, entonces al reforzar conocimiento conceptual, también se refuerza lo

procedimental y este se evidencie en las actividades que realiza el estudiantado.

Tercer momento de aprendizaje: Apropiacion técnicas-procedimentales (atencién
y deteccion de modelos y patrones de analisis, reconstruccion de invariantes

procedimentales)
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Imagen N° 15. Plantilla para la elaboracién de la secuencia.

patrosts de amilia
Tecomstrocricn de mvamantes
procadimentale)

Evalmacion: forma téemza g
Instnuanto

Plantilla construida con base en el modelo de aprendizaje
por esquema. Sandoval y Soriano (2021)

—

El memento debe contenersus
tres objetivos. conceptual,
procedimental y actitudinal &
los estudiantes selespropone:

Situaciones de aprendizaje
antiguas, similares y nuevas
con planteamiento lidico.

Observar el modelado
realizade por parte del
profesor.

Es decir, para que el
subesquema tecnico-
procedimental las asimile.

El modelo en este momento le propone al docente, como guia del proceso, realice

modelado de la aplicacion de la teoria proporcionada y de la técnica-procedimental

que le serviran al estudiantado, en la realizacion de su trabajo independiente.

Entonces, se propone un modelado, este tiene el objetivo que el estudiantado

asimile patrones procedimentales que aplicard en el futuro y toda oportunidad de

trabajo independiente.

Cuarto momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de

problema):

Imagen N° 16. Plantilla para la elaboracion de la secuencia

Cajeten

Mlomestys de aprendiraje

Apliession procadimasty]
{resolucion de protdemay)

“-—.-""*--..._

J T
nsEumento

Plantilla construida con base en el modelo de aprendizaje

por esquema. Sandoval y Soriano (2021)

—El memente contiene sus ohjeios.
Las actividades son practica para
el estudiante.

Emplealos cocimientos tedricosy
procedimentales adguiridos
durante el proceso. Es decir, aciia
de forma independiente.

Es en este momento el punto medular del modelo, porque es cuando el estudiante

pondrd en préctica

los conocimientos conceptuales,

procedimentales y
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actitudinales, formados en los otros momentos en el desarrollo de las sesiones de
clase. Sin embargo, se puede decir que no es el final del proceso, sino la

oportunidad de la continuidad del proceso, por el proceso ciclico.

Un aspecto que es necesario completar del modelo de aprendizaje por esquema es
lo relacionado a la evaluacion. Este momento del modelo esta presente en cada uno
de los anteriores momentos, como se muestra en la plantilla, el cual cuenta con las
formas, técnicas e instrumentos para evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Con

este se va observando los avances de los discentes de un momento al otro.
8.1.1.2.1. Primera version de la secuencia didactica

Para el andlisis de las secuencias did4cticas se utilizé la clasificacion siguiente:
desacertadas, medio acertada y acertadas, en relacién con el cumplimiento de los
momentos de aprendizaje presentes en el modelo de aprendizaje por esquemas.
Este andlisis se realiz6 mediante comparacion, contrastacion y triangulacion de
trabajos de los estudiantes, como secuencia didactica (SDMAE) primera y segunda
version y el resultado de la lista de cotejo (ver Anexo N° 7) cddigo (LCTS) aplicada
a ambas secuencias. En ese sentido, se presenta primeramente los resultados
cuantitativos de la lista de cotejo aplicados a la primera version de la secuencia a

cada momento de aprendizaje.

En los Gréficos N° 23, 24, 25, 26 y 27 se reflejaran los resultados obtenidos de los
29 items de la lista de cotejo (LCTS1), los cuales se corresponden con los cinco
momentos de aprendizaje del modelo por esquema, esto con el fin de precisar el
analisis. Para ello, se consideraron las acciones propuestas en la secuencia y se
compard con la teoria del modelo de aprendizaje por esquema. Los resultados

fueron clasificados en desacertado, acertado con fallas y acertado.
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8.1.1.2.1.1. Momento conceptual-factual

Gréafico N° 23. Resultado del momento de aprendizaje: Evolucién conceptual-

factual
1
1
0.71 0.71 0.71
0.8
0.6
04 0.29 .29 29
0.2 0
SDMAE3 SDMAE2 SDMAE1 SDMAE4

mSi 0.29 0.71 0.71 1
m No 0.71 0.29 0.29 0

Fuente: Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica LCTS1 Anexo N°. 7

En el Gréfico N° 23 se observa que la secuencia didactica SDMAE 3 (ver Anexo N°
3) en lo correspondiente al Momento de aprendizaje Evolucién conceptual-factual
obtuvo 0.29 acertado, esto son las acciones cumplidas en el momento de
relacionadas con el modelo de aprendizaje. No obstante, el 0.71 representan
acciones que no corresponden con lo que el modelo propone. Esto se interpreta

como fallas en la secuencia.

Un punto a destacar es que la secuencia fue elaborada por el Equipo 3, estas
estudiantes recibieron la preparacion sobre el modelo, sin embargo, el resultado
cuantitativo indica que se produjeron fallas en la estructuracion de la secuencia, por
la falta de comprensién del modelo, por lo cual no lo lograron trasladar ese

conocimiento en la elaboracién de la secuencia didactica.
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Imagen N° 17 Primer momento de aprendizaje. Equipo 3

Sesién
Contenidos | Momentos de aprendizajes 1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
Los estudiantes Elaborar lista de -Cuaderno
dialogan: 5 . temas para
SDMAE3 g -Pizarrén discutirlos -Cuaderno | -Entregar -
-Acerca de la M d Lapi material para Realizacion
definicion de -warcador -Organizar  equipos | -2P1Z discutir en grupo.
oral
El simposio simposio. -Cuaderno para  realizar una| papelagrafo . ;
- . . ; 7
b préctica del simposio. ¢Cual material?
Evolucién Conceptual- -rasos para "
llevar a cabo el En esm;‘e;m?
Factual (apropiacién de simposio. no se aborda lo
- tedrico
invariantes conceptuales) | -Caracteristicas y
organizacion del
consenso oral y
escrito.
-Establecer
conclusiones
grupales acerca
del simposio.
Evaluacion, -Prueba -Discusion en equipo -Presentacion en
técnica e diagnostica equipo
instrumento .
-Grabacién
-Riibrica

Ver Anexo N° 3. Fuente: Primera secuencia didactica

En la imagen extraida de la secuencia didactica correspondiente al momento

Evolucion conceptual-factual, se observa en ella que faltan las acciones siguientes:

v

No se cumple con los pasos para la exploraciéon de los conceptos, individual,
grupal y colectivo.

Las acciones carecen de planteamiento Iudico.

Las acciones no le permitird a los estudiantes explicitar los conceptos de
forma oral, solo de forma escrita.

Las acciones propuestas no contribuyen a los estudiantes expliciten las
invariantes procedimentales que acompafian a las invariantes
conceptuales.

Las acciones propuestas no le permiten a los estudiantes la aplicacion de

las invariantes operatorias conceptuales.

A pesar de las fallas identificadas, se afirma que los estudiantes de la carrera de

Lengua y Literatura Hispanicas tienen nociones sobre el modelo y ponen en practica

el aprendizaje, aunque este tenga errores. La identificacion de las fallas le permitié

al docente del curso preparar acciones para la pronta superacion de las dificultades.
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Es decir, a estos estudiantes se les brindd la asesoria necesaria para

reestructuracion de la secuencia didactica.

En sintesis, las estudiantes del Equipo 3 muestran avances en relacion a la
aplicacion de la teoria del modelo de aprendizaje por esquema en la elaboracion de
la secuencia didactica, considerando que era la primera vez que escuchaban sobre
él, pero con fallas. Esto refuerza la idea que el aprendizaje es gradual y es producto

de un proceso de ensayo-error.

En el mismo Gréfico N° 23 se encuentran los resultados de la secuencia didactica
codigo SDMAE2 (ver Anexo N° 2), del momento Evolucion Conceptual-factual, el
0.71, corresponde a los aciertos en la secuencia, es decir, este equipo de trabajo

tiene comprension del modelo de aprendizaje por esquema, los aciertos:

v" Contiene acciones para la exploracion de los conceptos teoremas relacionados
al esquema general.

Se proponen acciones similares para el aprendizaje técnicas-procedimentales
Las acciones tienen planteamiento ladico.

Las acciones propuestas se relacionan con experiencia de aprendizaje anterior.

AR NERNERN

Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes operatorias
conceptuales. (conceptos y teoremas)
v' Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las invariantes

procedimentales que acomparian a las invariantes conceptuales.
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Imagen N° 18. Primer momento de aprendizaje. Equipo 2

Contenidos | Momentos de Sesion
aprendizaje 1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
Dialoga  sobre los Dialoga  sobre  que -Analiza su prueba
siguientes contenidos: Actividades | conoce sobre: Actividades | diagnostica. Prueba
o Los sinonimos guiadas. o Cuentos guiadas: diagnostica.
o Lareescritura Pizarra nicaragiienses. Lectura “El | -Analiza las
o Elcuento Marcadores. bote™ caracteristicas de la Lectura “El
natrativa nicaragiiense | Gato™
-Forma 5 equipos de y Aplica una prueba | Guiade en el cuento “El gato™.
Evolucion escribe sus conceptos de: diagnostica  sobre  la | preguntas. Lista de
conceptual- o Cuentos comprension lectora que -Sustrae las palabras palabras.
factual o Sinénimos consiste en: resaltadas en negrita y
(aproplacwn de v Retsan o Lectura 1;_13 §u§tlmyve por
; invariantes ciledcioss iRl $in6nimos.
B conceptuales) -Escribe en la pizarra los cuento. o
B cinco conceptos de cuentos o Responde EEALTIDELC, CAEt
i : 3 usandoes sindnimos
] (uno por equipo). interrogantes TR
3 il e las palabras
acerca P
g . - sustituidas
8 -Se discute la definicion i ;
0 ; contenido ~ del seleccionadas.
g mas acertada o se toman
E : cuento.
b ideas de cada una para .
v : ¢ Determina las
M consensuar o construir una il
sola definicion. partes €
cuento.
-Escribe en la pizarra los ¢ Redactan  un
cinco  conceptos  de final diferente
sinonimos  (uno  por del cuento.
equipo).

No veo el nen de

Ver Anexo N° 2. Fuente: Primera secuencia didactica

Sin embargo, el 0.29 corresponde al desacierto. Se identifican los aspectos que son
desaciertos, porque no se cumple con lo propuesto en el modelo:

v' La exploracion de los conceptos no se realiza de forma individual y colectiva.
v' A las acciones les falté planteamiento ludico.
v" No se proponen acciones para que los estudiantes expliciten los conceptos

de forma verbal y escrita.

Las fallas identificadas son acciones fundamentalmente, tales que permiten
promover en el estudiantado la verbalizacion de sus conocimientos basicos,
conceptuales y procedimentales. Es decir, en el momento de aprendizaje se
cumplen con algunas de las acciones que el modelo propone. Sin embargo, falta
incorporar las acciones antes mencionadas, que son importantes para el

aprendizaje.
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En el Grafico N° 23 estan los resultados identificados mediante la lista de cotejo

LCTS1. En él se observa que la secuencia SDMAEL tiene 0.71, este resultado esta

relacionado con los aciertos, este resultado indica que se ha cumplido con parte del

modelo de aprendizaje, como:

v' Acciones para la exploracion de los conceptos teoremas relacionados al

esquema general.

v Las acciones se relacionan con experiencia de aprendizaje anterior.

v/ Las acciones permiten

la aplicacion de

conceptuales. (conceptos y teoremas)

las

invariantes operatorias

v' Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las invariantes

procedimentales que acompafian a las invariantes conceptuales.

Imagen N° 19. Primer momento de aprendizaje. Equipo 1

sesion
Momentos de[§
Contenidos | aprendizaje 1 | materiales | 2 materiales 3 ]
SDME1
-Dialoga sobre los -En grupos -Aplica el
siguientes de 4 definir procedimiento
contenidos: la estructura gue se ha
de los textos determinado
+ Textos Cuaderno | expositivos y | Definiciones | de la sesién
Evaluacion | Evolucion expositivos: | de los pasos de los anterior y
diagnostica | conceptual- concepto, | estudiantes | elaborarlo. | estudiantes | escriba un
factual estructura y -Intercambio texto
(apropiacidn pasos para de expositivo del
de invariantes elaborarlo. definiciones tema de
conceptuales) entre los preferencia.
-Escribir en su grupos de {Individual)
cuaderno el trabajo. -Entrega del
concepto de textos texto.
expositivos y como -Definir una
se esfructura sola idea
segun las ideas (consenso) o
expresadas en el concepto de
dialogo. la estructura
de los textos
expositivos.

SDMAE1 (ver Anexo N° 1)
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Con esas acciones construidas a partir del modelo de aprendizaje por esquemas
que le permiten al profesor indagar sobre los conocimientos previos de los
estudiantes y con ellas determinar sus fallas. Sin embargo, las fallas encontradas
en la secuencia son porque no cumplieron con algunas acciones propuestas por el

modelo:

v Faltd declarar las acciones para la exploracién de los conceptos de forma
individual y colectiva.

v" No se identificaron acciones con planteamiento Iudico.

v" No se propusieron acciones para explicitacion de los conceptos de forma

verbal y escrita.

Es decir, las fallas detectadas en la secuencia didactica no generan dos importantes
situaciones, primero no cumplir con el modelo de aprendizaje y segundo de
aplicarse asi, no se lograria identificar las fallas en su aprendizaje en los estudiantes

de nivel medio.

Finalmente, en el Grafico N° 23 se aborda el resultado del momento de aprendizaje
Evolucion conceptual-factual correspondiente a la secuencia SDME4, esta en
aciertos obtuvo 1, es decir cumple con todo lo que el modelo de aprendizaje por
esquema propone y en ese momento de aprendizaje. El resultado es producto que
no tiene fallas, es decir sus acciones estan relacionadas con el modelo de

aprendizaje por esquema:

v' Exploracién de los conocimientos de los estudiantes de manera individual,
colectiva y grupal.

v Las acciones para explicitar los conocimientos conceptuales vy
procedimentales.

v' Las acciones estan relacionadas con la exploracion de los conocimientos
previos.

v" Un aspecto que falta en la secuencia son los objetivos de aprendizaje. Sin

embargo, en la primera version no estaba contemplado.
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Imagen N° 20. Primer momento de aprendizaje. Equipo 4

individuales en la
pizara sobre los temas
en analisis.

De forma individual,

soluciona un
cuestionario de
preguntas  abiertas

sobre el lenguaje v la
mesa redonda.

Contenidos | Momentos de Sesitn
aprendizaje 1 Materiales 2 Materiales 3 Mateniales
Por medic de la Por medio de la dinfmica Presentacion de las | Cuestionanio
dindmica “El peluche “El barco se hunde” mesas redondas | Cuademnos
SDMAE4 parla.t_lchin“ ) los | Papel fotma_r equipos de cinco | Papelografo | preparadas por los | Lapices
estudiantes realizaran | Marcador estudiantes. 5 estudiantes. Proyector
un discurso al contar de | Pizarrén Lapices
manera sucesiva una | Cuademos | Presentacion de  una | Marcadores | Observa, comenta v
2 historia. Lapices exposicién por  equipo diferencia en plenario
g Evolucién sobre la mesa redonda, sus los argumentos
:;" conceptual- En plenario, caracteristicas, estructura expuestos (exposicion
5R factual reflexionar sobre la y metodologia de de la mesa redonda) y
2 E (apropiacién de | importancia del realizacion. las mesas redondas
‘a gn-g invariantes lenguaje, la  mesa gjecutadas.
=58 conceptuales) redonda ¥ £ Por quipo, prepara una
E ER: metodologia. mesa  redonda  para De forma colectiva,
HaE E presentarla el préximo dia reestablece
8 22 Establecer de clases. procedimientos para
[Eps| conclusiones la ejecucion correcta
- § colectivas e de la mesa redonda.
g
"
]

Ver Anexo N° 4

En conclusiones preliminares, en relacion a la aplicacion del modelo de aprendizaje

por esquema y con la elaboracién del momento Evaluacion conceptual-factual:

RN NERN

Los cuatro equipos aplicaron la estructura del modelo de aprendizaje.

Las acciones son en funcién de los estudiantes.

En cada momento analizado se aborda el concepto a explorar.

En el primer momento se plantea la exploracion de los conocimientos

conceptuales y procedimentales.

3 trabajos se ubican en la categoria acertados con fallas, pero la secuencia

SDME 3 es la de mas fallas, en cambio la SDME 4 es la que no presento

fallas.

Los integrantes de los diferentes equipos muestran dominio del momento de

aprendizaje, unos con menos y otros con mayor dominio, sin embargo, se

detectaron fallas en la construccion del momento de aprendizaje.
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8.1.1.2.1.2. Momento apropiacion y desarrollo metalinguistico

Gréafico N° 24. Resultado del momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo
metalinglistico

0.75 0.75
0.8 0.63 0.63
0.7
0.6
0.5 .37 37
0.4 0.25 125
0.3
0.2
0.1
0

SDMAE3 SDMAE?2 SDMAE1 SDMAE4
mSi 0.25 0.63 0.63 0.75
® No 0.75 0.37 0.37 0.25

Fuente: Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica LCTS1 Anexo N°. 7

Se analiza los resultados del momento de aprendizaje Apropiacion y desarrollo
metalinguistico, presente en el Grafico N° 24. En ese sentido, la secuencia SDME3
tiene 0,25 de acierto es decir, hay cumplimiento de algunos requerimientos del
modelo de aprendizaje. Lo anterior, es importante, porque muestra que el Equipo 3
se esta esforzando por construir la secuencia didactica con base en el modelo de

estudio:
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Imagen N° 21. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 3

Sesion
Contenidos Momentos de 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales
aprendizajes
SDMAE 3 -Se realizara |-Pizarrén | -Elaborar una tabla -Cuaderno -Revision final y pener | -Cuaderno
una discusion comparativa entre el .. fecha para una
en grupo. Marcador | 1 atarial entregado por el -Lapiz presentacion de una -Papelografo
Revisién del | Apropiacién y Luego una _Cuademno dacente;_r lo que consideran -papelén practica del simposio
procedimiento | desarrollo persona por Ictl)s e:studla.ntes del concepto de manera grupal.
i i inaiiisti e simposio.
del simposio Lnetallngmsnc grupo pasara
(explicitacidn a exponer las Revisar si esta
ideas que - .
de las| .- . actividad es la mas
. . discutieron. I
invariantes indica para este
conceptuales) | -Entrega de momento, yo no le
material entiendo.
tedrico
Se debe
cambiar la
redaccién de
los verbos de
futuro
pasarlos a
presente.
Evaluacion, -Revisién de -Discusién en equipo -Revisién
técnica e temas por
instrumento grupo

Ver Anexo N° 3
En el momento de aprendizaje se observa el cumplimiento de:

v Acciones para promover el aprendizaje de los nuevos conocimientos.
v Presenta estrategias que permiten la asimilacion apropiada de las invariantes
conceptuales.

De las acciones propuestas en el momento de aprendizaje solo dos se relacionan
con el modelo, estas son fundamentales, pero con ellas no logra cumplir con los
requerimientos del modelo. Eso quiere decir, que el restante resultado cuantitativo

0.75 corresponde a desaciertos. Lo cual se interpreta como fallas, estas son:

v" No presenta accién que se relacione con el momento Evolucién conceptual-
factual
v" No se encuentran los materiales técnicos y tedricos para los estudiantes

donde se introduce el nuevo contenido.
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v" Al no encontrase los materiales, tampoco constatar que esté acorde al nivel
de desarrollo linguistico y edad de los estudiantes.

v" No hay actividades ludicas.

v" No cuenta con acciones para confrontar los conocimientos del momento
Evolucion conceptual-factual con los nuevos.

v Las acciones no activan las inferencias que favorecen la metacognicién

La falta de esas acciones no permitira el desarrollo de los estudiantes y por
consiguiente, limita la confrontacion de los conocimientos previos con el nuevo
conocimiento. Ademas, de causar un efecto negativo en la formaciéon del

estudiantado.

Las acciones propuestas en las sesiones de clase no aportan al cumplimiento del
modelo de aprendizaje por esquema. Es decir, esas son fallas que se identificaron.
Sin embargo, no se puede negar que los estudiantes han aprendido de didactica,
con el hecho de elaborar la secuencia, es un gran paso y con ello se aporta al

desarrollo del esquema competencia didactica.

También, en el Grafico N° 24 se muestra los resultados de la SDMAE1 y SDMAE2
ambos trabajos tienen 0,63 de aciertos. Eso indica que los integrantes de los
equipos que elaboraron las secuencias didacticas tenian un mayor dominio del

modelo de aprendizaje en relacién a la secuencia SDMAE3, los aciertos:

v Se presenta acciones que se relacionan con el momento Evolucion
conceptual-factual

v’ Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos conocimientos.

<\

Cuenta con actividades ladicas.

v' Presenta acciones para confrontar los conocimientos del momento
Evolucién conceptual-factual con los nuevos.

v’ Se presentan estrategias que permiten la asimilacion apropiadas de las

invariantes conceptuales.
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Imagen N° 22. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 1

Texto SDMAE1

expositivo
Concepto

Caracteristicas

Estructura

Apropiacion y
desarrollo
metalinglistico
(explicitacion de
las invariantes
conceptuales)

Evaluacidn,
forma, técnica e
instrumento

-Leer el
material de
estudio.
-Comparar
las
definiciones
del material
con las
definiciones
elaboradas
de la clase
anterior.
-Através de
una mesa
redonda
reflexionar
sobre las
carencias y
vacios sobre
el tema en
estudio.
Formativa:
mesa
redonda.

N1

Material de
estudio sobre
los textos
expositivos:
coherencia
textual,
estructuracion
dela
informacidn:
macro
estructuray

superestructura,

Recursos
lingdiisticos.

-En grupos de
4 elabora un
cuadro
sindptico que
contenga el
conceptoy
estructura de
un texto
expositivo en
hase al
material de
estudio.

-Entrega del
cuadro
sindptico

-Formativa,
sumativa.
Trabajo
escrito.

-Didlogo sobre
la importancia
de los textos
expositivos:
ipara qué
escribir?
éComo
escribir?,
Estructuracion
dela
informacion,
Importancia y
valoracion de
la lengua
escrita.

-Formativa,
expresion
oral.

Ver Anexo N° 1
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Imagen N° 23. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 2

Contenidos | Momentos de Sesion
aprendizaje 4 Materiales 5 Materiales
-Lea y analiza en equipo de 5 el | Presentacion de -Demuestra sus aprendizajes. Papelon
material tedrico de: material tedrico. Laminas
¢ Elcuento Diapositivas -Expone sus aprendizajes acerca de los | Diapositivas
SDMAE2 o Sindnimos Laminas temas:
* Reescritura
¢ Elcuento
-Compara las definiciones que ¢ Narrativa nicaragiiense: El
Apropiacion y | redactaronenla primera sesion con cuento
desarrollo el material tedrico. ¢ Sindnimos
metalingiiistico o Reescritura
(explicitacién | Relaciona las  definiciones o Reescritura usando Sindnimos.
fle 1‘"’5’ acertadas.
I invariantes
g conceptuales) | Perfecciona las definiciones. -Critica y comenta las exposiciones.
E 8 Elabora conclusiones acerca de las
< g -Se prepara para exposicion con exposiciones y sefialamientos de los
8] 8 los siguientes temas (un tema estudiantes.
5, A asignado por equipo):
-g ¢ Elcuento
Q‘Z ¢ Narrativa nicaragiiense:
El cuento

¢ Sinénimos

¢ Reescritura

®  Reescritura usando
sinonimos.

Ver Anexo N° 2

En ambas imagenes se identificd, que hay comprension del modelo de aprendizaje
por esquema, porque las acciones estan relacionadas a la apropiacion de nuevos
conocimientos tedricos de la tematica en estudio. Ademas, se enuncia procesos
claves, como: elaboraciéon de materiales acorde al nivel del estudiante y propone
confrontar los conocimientos del primer momento (Evoluciéon conceptual-factual)
con los proporcionados. Esta accion le permite al estudiantado identificar sus fallas
con relacion a sus conocimientos previos y con la teoria presentada mediante el

nuevo proceso metodologico.

Sin embargo, ambas secuencias tiene fallas en el segundo momento de
aprendizaje. EI momento que se analiza esta relacionado con el proceso de
adquisicién de conocimientos tedricos, para esto le estudiante necesita llevarlo a la
practica y en esta accion esta la dificultad, porque no se contempla en el momento
de aprendizaje. Es decir, las fallas se afectaran la consolidacion de los
subesquemas conceptual-factual, linguistico, sociocultural y técnico-procedimental,

estas son las fallas:
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v Las acciones no activan las inferencias que favorecen la metacognicién

v" En la secuencia no se encuentran los materiales técnicos y teéricos para los
estudiantes donde se introduce el nuevo contenido.

v" Los materiales no estan acorde al nivel de desarrollo linguistico y edad de los

estudiantes.

En el momento de aprendizaje se proponen acciones que su ejecucion no aporta a
la formacion de conocimiento, porque no hay una reflexion sobre ambas
definiciones, en la exploracion de conocimiento y en la apropiacion del conocimiento

linguistico.

Es decir, el momento es efectivo cuando se le propone a los estudiantes acciones
que le permitan movilizar sus conocimientos a través de discusiones con sus
comparieros, ese enfrentamiento potencializa su aprendizaje, porque lo obliga a
reorganizar lo aprendido y con ello se consolida. Dicho de otra manera, al esquema
se le esta incorporando nueva informacion y mediante el enriquecimiento de los
subesquemas. Al completar las acciones se cumple con los procesos metodolégicos

propuestos por el modelo de aprendizaje por esquema.

El momento de aprendizaje contiene acciones que responden a lo propuesto por el
modelo de aprendizaje por esquemas. Pero las fallas estan relacionadas con la falta
de los materiales de estudio que se deben compartir con los estudiantes y las
acciones que activen el proceso metacognitivo. Las fallas detectadas solo afectaran

el aprendizaje del estudiantado de nivel de

Ademas, en el Grafico N° 24 se presentan los resultados cuantitativos de la
secuencia SDMAEA4, esta obtuvo 1 (categoria de acertado), es decir cumplié con
todos los requerimientos del modelo y por eso los items fueron positivos (ver Anexo

N° 7), esta secuencia fue elaborada por el equipo SA4.
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Imagen N° 24. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 4

Contenidos Momentos de Ses16n
aprendizaje 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales
Importancia de | Apropiacién y Por medio de la| Guiade Por medio de la| Guiade Observe la presentacion | Guia de
la expresion y | desarrollo dinimica autoestudio dindmica “La clinic2” | autoestudio | de una mesa redonda | observacion
comprension metalingiistico | “Adivinanzas™ formar los estudiantes realizada por los
oral. (explicitacion de | equipos de  cinco expondran de forma estudiantes de undécimo
las invariantes integrantes para sucesiva el grado.
La mesa | conceptuales) analizar la siguiente cuestionario realizado.
redonda teoria: Analisis del desarrollo
A través de la técnica de la mesa redonda. el
Uso de * Expresiony PNI (positivo, negativo discurso, la
conectores comprension oral e interesante) los argumentacion,
logicos estudiantes escriben en conectores  logicos ¥
+ Lamesaredonda un papelon los aspectos trabajo colaborative a
fundamentales de la través de una guia de
SDMAE 4 « Los conectores teoria en anilisis y las observacion.
16gicos comparten en plenario.
Comentarios en plenario
Responde guia de sobre  los  aspectos
preguntas sobre las observados en la mesa
tematicas en analisis redonda realizada
Evaluacion: Formativa Formativa Formativa
forma, téenica e | Discusin grupal Pregunta y respuesta Analisiz de discurso
instrumento Cuestionario Lista de cotejo Guia de observacion

Ver Anexo N° 4

Las acciones establecidas en el modelo de aprendizaje garantizan que los

estudiantes confronten sus conocimientos previos con los propuestos por el

profesor, mediante la comparacion y reflexion. Estas se acompafian de la

realizacion de andlisis de materiales con informacién tedrica. Se observa que las

actividades tienen planteamiento ladico, porque se establecen actividades que le

permite al estudiantado interactuar con sus compaferos. Finalmente, el Equipo 4

demuestra la comprension del modelo de aprendizaje, porque lo llevé a la practica,

es decir a la construccion de la secuencia didactica, esto se puede constatar en la

imagen de la secuencia didactica.
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8.1.1.2.1.3. Momento de apropiacion de técnicas-procedimentales

Gréafico N° 25. Resultado del momento de aprendizaje: Apropiacion técnica-
procedimental

1

! 0.78 0.78
0.8
0.6
0.4 0.22 0.22
0.2 0

0

SDMAE3 SDMAE2 SDMAE1 SDMAE4

mSi 0.11 0.22 0.22 1
mNo 0.89 0.78 0.78 0

Fuente: Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica LCTS1 Anexo N°. 7

En el mismo Gréafico N° 25 muestra los resultados, del analisis del momento de
aprendizaje Apropiacion técnicas-procedimental. Asi se inicia la presentacion de los
resultados de la secuencia SDMAES3, esta obtuvo 0,11 de acertado, lo que
representa un resultado, acertado con fallas. La situacion de aprendizaje que

responde al modelo es:
v' Acciones antiguas para el aprendizaje de técnicas-procedimentales.

Se interpreta que solo una accion relacionada con el modelo no permitira alcanzar

el aprendizaje idoneo de los estudiantes.
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Imagen N° 25. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 3

Sesion
Contenidos Momentos de T Materiales 8 Materiales 9 Materiales
aprendizajes
-Apropiacion | -Presentar un |-Pizarrdn -Verificar que la teoria se |-Cuaderno -Revision final y poner | -Cuaderno
técnicas- modelo del cumpla al momento de . fecha de la
: . : -Marcador ; ; : -Lapiz ig
procedimental | simposio. organizar el simposio. presentacion del
es (atencion y _Cuaderno simposio poniendo en
deteccion de practica las
Revision del | modelos y -Data show correcciones llevadas
procedimiento | patrones de a cabo en sesiones
del simposio alisi anteriores.
reconstruccion
de invariantes SDMAE3 Considero que esta
procedi tal sesin es para
es. organizar el dltimo
simposio.
Evaluacion, -Presentacién -Discusién en equipo -Revisidn final
técnica e del modelo
instrumento

Ver Anexo N° 3

Sin embargo, tiene el 0.89 de desacertado, es decir, el momento de aprendizaje

esta incompleto y por ende tiene fallas en:

v

No se proponen acciones similares para el aprendizaje técnicas-
procedimentales.

No se proponen acciones nuevas para el aprendizaje técnicas-
procedimentales

No cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento aprendido.

No hay indicaciones para la aplicacion de los conocimientos conceptuales y
procedimentales aprendidos.

No se observan acciones para explicitar las nuevas invariantes conceptuales
aprendidas

No hay acciones que permiten a los estudiantes para relacionar las
invariantes conceptuales con las invariantes procedimentales.

No se cuenta con acciones de modelado para los estudiantes.

No cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el procedimiento.
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v" No hay acciones que les permita a los estudiantes explicitar las conclusiones

de la comparacion.

Desde estos resultados, se afirma que la secuencia didactica se clasifica en la
categoria acertada con fallas, porque se evidencia que los estudiantes no
comprendieron el momento de aprendizaje, por lo tanto no lograron aplicarlo en la
elaboracion de la secuencia. Sin embargo, la secuencia permite hacer interpretacion
en dos sentidos, primeramente los estudiantes reconocen la existencia del momento
de aprendizaje, pero no los aspectos metodoldgicos que lo constituyen y segundo,

dificultad de poner en préactica lo aprendido.

En el Grafico N° 25 estan los resultados de las secuencias didacticas SDMAE1
SDMAE2, estas obtuvieron como resultado 0,22 de acierto, este es inferior al
obtenido en el momento anterior. El resultado ubica a las secuencias didacticas en

acertadas con fallas, pero cudles fueron sus aciertos:

v' Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje técnicas-
procedimentales
v' Se proponen acciones similares para el aprendizaje técnicas-

procedimentales.

Es interesante que ambas secuencias aciertan en los mismos items, estas acciones
se corresponden con el modelo de aprendizaje, abren el espacio para un
aprendizaje significativo, pero como se detecto las acciones son solo un minimo de

las que se proponen en el modelo.
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Imagen N° 26. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 1

Contenidos

Momentos de
aprendizaje

SDMAE1

sesion

Texto
expositivo

Estructura
Organizacion

Elaboracidén

11 materiales 12 materiales

-Exposicidn del -Entregar texto

texto ya mejorado definitivo
Apropiacion (segundo borrador) -Todos los grupos
técnicas -Discusion tomando pasan a exponer su
procedimentales en cuenta la trabajo y como les
(atencion y estructuracion de la ayudaron las
deteccidn de informacidn: -Papeldgrafo, constantes criticas -papeldgrafo,
modelos y Introduccidn, marcadores. sobre la elaboracion | marcadores.
patrones de desarrollo y de sus textos
analisis, conclusicn,

reconstruccion
de variantes
procedimentales)

coherencia textual,
ideas principales,
recursos
linglisticos.

Tarea: mejorar el
texto considerando
las correcciones
emitidas en el aula
de clase.

expositivos.

- Redacta en dos
parrafos la
valoracidn de los
pasos o criterios a
seguir para
estructurar la
informacidn en
textos expositivos.
(Individual).

Formativa y
sumativa,
Coevaluacion

Evaluacion: Sumativa, valoracion y

forma, técnica o exposicion oral y reflexion sobre las

instrumento. escrita. dificultades para
escribir textos
expositivos

Imagen N° 27. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 2

Ver Anexo N° 1

C ! M tos de Sesion
aprendizaje 6 Materiales 7 Materiales
Presentacion del modelado para la Textoz Elije un cuento v lo relee. Actividades
SDMAE2 plaboracion del sesumen. Pizarra guiadas.
Cuentos: Identifica si cumple con las partes basicas
['n estudiante lee el cuento en voz audible. del cuento.
- La Prepotencia
Apropiacion dentifica las palabras repetidas y las | ¥ la orgullosita Identifica verbos repetidos y los sustituye
técnicas- pscribe en la pizarra por sindnimos.
procedimentales - La Sirena del
(atencién y Busca un sindnimo para cada palabra. Lago. Identifica sustantivos repetidos y los
deteccion de sustituye por sindnimos.
modelos v Feescribe el cuento remplazando las | - El Millonario.
patrones de palabras extraidas por sindnimos.
analisis, - El Pintor. En  plenario, explica ante sus
reconstruccion  [ee el cuento reescrito para todos los compafieros las conclusiones del trabajo
de invariantes pstudiantes. - La tribu de los realizado.
. procedimentales) Explica el proceso del modelo. prestanalzas.
s g
g g [Carea: Lee los siguientes 5 cuentos cortos:
e g # LaPrepotenciayla
M A orgullosita
(Arellano, T).
» La Sirena del Lago.
(Arellano, T).
s ElMillonario.
(Quinto, N. B).
+ ElPintor.
(D, Leon. O).
s Latribu de los
prestanalzas.
* (D Ledn O)

Ver Anexo N° 2
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Las fallas representan un 0.78 y estan relacionadas con la falta de:

v' El momento de aprendizaje no esta relacionado con la presentacién de un
modelado.

v" No se promueve la reflexion de su ejercicio procedimental con el
presentado por el profesor.

v No se proponen acciones nuevas para el aprendizaje técnicas-
procedimentales

v" No cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento aprendido.

v No se observan acciones para explicitar las nuevas invariantes
conceptuales aprendidas

v' Las acciones no les permite a los estudiantes explicitar las conclusiones de

la comparacion.

Es decir, el momento de aprendizaje es enfoca en que los estudiantes analicen los
procedimientos propuestos en la teoria en el momento de Apropiacion y desarrollo
metalinglistico, pero no en seguir el proceso que corresponde al momento de
aprendizaje. Se puede afirmar que la secuencia esta propuesto de forma tradicional,
gque sea el estudiante que aplique los procedimientos. Lo anterior, demuestra que
los integrantes de los dos equipos reconocen el momento de aprendizaje
Apropiacion técnicas-procedimental, pero no los procedimientos metodolégicos que

lo componen.

Ademas, al hacer la lectura del momento de aprendizaje se detectd que incluyeron
la realizacién del modelado, pero las acciones que acompafian a las dos sesiones
de clase que proponen para el momento no abonan a la consolidacion de los
modelos y patrones en la reconstruccién de invariantes procedimentales. ¢Qué
guiere decir esto? Que los integrantes de los equipos reconocen que en el modelo
de aprendizaje por esquema, el docente debe hacer un modelado, pero no lo
lograron plasmar en la secuencia, por lo tanto, tampoco no lo podrian hacer en la

practica.
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Lo anterior, es porque entre el profesorado se ha comprendido que al estudiante se

le instruye sobre teoria, pero no sobre procedimientos, menos que el docente haga

la demostracion frente a ellos, siempre los modelos que se les proporciona ya estan

elaborados en su mayoria en los textos y en tiempos actualizados en la web. Es

decir, no se cumple con el acercamiento a comprender el aprendizaje de los

estudiantes, esto es un hecho sin interés en muchos casos del docente. Con esto,

es proporcionarles todos los estudiantes de secundaria los elementos necesarios,

tedricos y procedimentales de forma impresa y practica. Luego de darles las

herramientas y demostrarle como funcionan, se les solicita que las aplique, con ello

el docente puede evaluar y comparar los resultados de aprendizaje.

En el Grafico N° 25 estd el resultado de la secuencia SDMAE4, obtuvo 1

corresponde a resultados acertados, asi también la secuencia se clasifica en

acertada. Esta fue laborada por el Equipo 4, el resultado obtenido por este grupo

indica que tiene conocimientos sobre las acciones a planificar y ejecutar en este

momento de aprendizaje.

Imagen N° 28. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 4

con las actividades
orientadas.

discuzion en funcion de
las temadticas en
analisis.

Establecimiento de
conclusiones

colectivaz  de forma
oral v escrita sobre la

metodologia de lamesa
redonda ¥
procedimientos
discursivos a utilizar
(individual y  por
equipo)

uwtilizadoz v la funcién
que desempefian.

Establecer conclusiones
en plenarios sobre la
funcion de los
conectores en el parrafo
en analisis.

Realizacién  individual
de un test que involucre
items de enumeracidn,
completacion, seleccion
e identificacion  de
conectores  logicos ¥
frases conectivas.

Contenid: M tos de Sesién
aprendizaje 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales
La mesa | Apropiacidn Por medioc de la | Guiade Mediante uvna | Guia de Continuar la | Cuestionario
redonda técnicas- dindmica “El cartero™ | observacidn exposicion presenta la | observacid | presentacion  de  las
1. Funcicnes | procedimentales | formar equipos de estructura de la mesa | n exposiciones ¥ el buzdén | Buzdn
de los | (atencidon y cinco integrantes. Guia de estudio | redonda  organizada, de preguntas.
miembroz | deteccion de las funciones de cada | Guiade Guia de
2. Metodeolog | modelos v Estructuracién de la participante, los | estudios Un miembro de cada | tedrica
ia de la | patrones de mesa redonda por procedimientos Caja equipo, escribird en la
técnica analisis, equipos, tomando en discursivos ¥ la pizarra un parrafo del | Manual de
Los conectores | reconstruccion cuenta; las funciones justificacion de  la tema de la mesa redonda | gramatica
légicos. de invariantes de los participantes, el tematica a abordar. a abordar.
procedimentales | moderador,
) procedimiento Por medic de la Por medio de la dindmica
técnico-discursivo y el dindmica “Buzén de “Por aqui pasé un
posible tema a preguntas b soldado™ citico
desarrollar. sugerencias”™ el estudiantes pasaran de
plenario ¥ los forma aleatoria a
expositores identificar en los
Trabajo independiente estableceran una parrafos los comectores

Ver Anexo N° 4
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Se puede afirmar que de los cuatro trabajos analizados este es el mas consistente,
ha cumplido con los requerimientos del modelo de aprendizaje por esquema. Las
acciones de aprendizaje estan relacionadas con las indicaciones metodolégicas del
modelo, el Equipo 4 interiorizé el modelo y lo integré en la secuencia didactica en

las acciones que este demanda.
8.1.1.2.1.4. Momento de aplicacion técnico-procedimental

Gréafico N° 26. Resultado del momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental

0.67 0.67 063 0.67
0.7
0.6
0.5 0.33 0.33 37 33
0.4
0.3
0.2
0.1
0

SDMAE3 SDMAE2 SDMAE1 SDMAE4
| Si 0.33 0.33 0.63 0.67
B No 0.67 0.67 0.37 0.33

Fuente: Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica LCTS1 Anexo N°. 7

Gréafico N° 27. Resultado del momento de aprendizaje: Evaluacion

1 1 1 1
0.8
0.6
0.4
0.2 0 0 0 0
0

[N

SDMAE3 SDMAE2 SDMAE1 SDMAE4
mSi 0 0 1 1
H No 1 1 0 0

Fuente: Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica LCTS1 Anexo N°. 7

Este es otro aspecto presente en el Grafico N° 26, el resultado cuantitativo del cuarto

momento de aprendizaje del modelo por esquema, Aplicaciébn técnica-
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procedimental. De igual forma, que en los anteriores momentos de aprendizaje se
inicia con la secuencia SDMAE3, porque es la que obtuvo el resultado cuantitativo
mas bajo 0,33. Lo anterior, corresponde al resultado acertado, porque son acciones

gue se relacionan con lo propuesto por el modelo de aprendizaje:

Imagen N° 29. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 3

Sesidn

Contenidos Momentos de aprendizajes 10

-Realizacion del simposio -Realizacion del simposio
Aplicacion Procedimental

Evaluacicén, forma, técnica e -Valorar: organizacién, orden y desarrollo
instrumento. linglistico, sociocultural en el simposio.

Ver Anexo N° 3

La actividad acertada que se identifica en la secuencia es:
v Las acciones promueven la autonomia de los estudiantes.

Es importante indicar que la actividad propuesta por el Equipo 3 en la secuencia
didactica es acertada, porque en este momento el estudiante de la carrera de
Lengua Literatura Hispanicas moviliza sus conocimientos y pone en practica lo
aprendido en el proceso, tal como se observa en la imagen. Es decir, de aplicarse
la secuencia los estudiantes realizaran de forma organizada el simposio. Es con la
ejecucion de este momento de aprendizaje que el profesor realizara comparacion
de resultados entre los iniciales y finales, para determinar el nivel de aprendizaje de
los estudiantes de secundaria.

Sin embargo, el 0.63 de desacertado identificado en la secuencia es porque le faltd

cumplir con:

v" No cuenta con acciones para la aplicacién de los procedimientos aprendidos
v' Las acciones procedimentales no son similares al momento Evoluciéon
conceptual-factual y al momento de Apropiacién Técnica-procedimental.

v" No plantea la ultima actividad como situacion problémica.
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Las fallas dejan en claro que los estudiantes de la carrera tienen dificultad en la
comprension del modelo de aprendizaje y ello se manifiesta en la culminacion de la
secuencia didactica. Por lo tanto, no podria consolidar el aprendizaje procedimental
de los estudiantes de educacion media. Es decir, la propuesta de actividad forma
mecanica, porque no se evidencia integracion de los momentos de aprendizaje.

Esto indica que el Equipo 3 no tiene dominio del modelo de aprendizaje.

Para concluir el analisis de la secuencia SDMAES, se presenta el resultado del
momento de aprendizaje Evaluacion, el que se presenta en el Grafico N° 27, el
resultado habla por si solo, obtuvo 0,0 Esta falla es la mas notable identificada en
el trabajo del Equipo 3. Es decir, el equipo presento fallas en todos los momentos
de aprendizaje de la secuencia didactica y son mas evidente en la evaluacion, falto
gue indicaran: la forma, técnica e instrumento de evaluacién. Sin embargo, en todas
las sesiones se constaté que dejaron en blanco el espacio. Esto solo refleja lo que
ha pasado siempre, que a la evaluacion no se le da el lugar que corresponde, todo

lo dejan a la mal llamada “semana de examenes”.

Por otra parte, en el mismo Grafico N° 26 esta el resultado del analisis de la
secuencia didactica SDMAEL, este resultado acertado corresponde a 0,33. Por eso,

se ubica en la categoria de acertado con fallas. Los aciertos son:

v" Cuenta con acciones para la aplicacion de los procedimientos aprendidos.
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Imagen N° 30. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 1

Contenidos Momentos de sesion
aprendizaje
13 materiales 14 materiales 15 materiales
SDMAE]. -Apligue sus
conccimientos y
elabore un texto
expositivo,
Aplicacign eligiendo el tema Presentacidn del Textos de los
procedimental de preferencia. texto expositivo a estudiantes.
(resclucién de (en tric) para manera de
problemas) mejorar la exposicion oral y -papelcgrafo,
estructuracion de -Revisidn de Textos entrega escrita. marcadores
Textos la informacién en textos con borradores
expositivos textos expositivos asistencia del de los -Preguntas y
-Revaloracion de docente. estudiantes respuestas en
Estructuracidn la estructura de torno al tema de
un texto exposicion:
Elaboracidn expositivo: tematica y
introduccidn, estructura.
desarrolloy
conclusidn,
coherencia
textual, ideas
principales,
recursos
lingiisticos.
Evaluacion: Sumativa y
forma, técnica o -Sumativa, -Sumativa, formativa
instrumento trabajo escrito formativa, exposicion oral y
trabajo escrito trabajo escrito.

Ver Anexo N° 1

En la imagen se observa que le piden al estudiantado la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en los momentos anteriores. Sin embargo, hay

condiciones que no se consideraron, como:

v' Las acciones procedimentales no son similares al momento Evolucion
conceptual-factual y al momento de Apropiacion Técnica-procedimental.
v Las acciones no promueven la autonomia de los estudiantes.

v" No hay planteamiento para la resolucién de problemas.

En la planificacién del momento de aprendizaje obviaron aspectos importantes, los
cuales son necesarios para el aprendizaje del estudiantado. Se constaté que las
acciones no se vinculan con los otros momentos de aprendizaje. Se les olvida que

el modelo es ciclico y que los momentos se relacionan entre si.

Un ultimo aspecto de esta secuencia es lo relacionado con la evaluacion, en el
Grafico N° 27, en ese sentido, se observo que no lograron completar ese aspecto

en las respectivas sesiones de clase. De esta forma, no se contribuyendo a romper
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con una mala practica con relacion a la evaluacion, por eso, se deja planificada la

evaluacion dentro de los momentos de aprendizaje.

Por otra parte, el Grafico N° 26 muestra el resultado de la secuencia didactica
SDMAEZ2, obtuvo 0,63 en acertado. Este trabajo fue elaborado por el Equipo 2, los

items acertados:

v' Cuenta con acciones para la aplicacion de los procedimientos aprendidos.

v Las acciones promueven la autonomia de los estudiantes.

Imagen N° 31. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 2

Contenidos Momentos de aprendizaje Sesion
8 Materiales
Aplicacion procedimental (resolucion de | Elige un cuento y lo leen detalladamente. Actividades guiadas escritas.
problemas)
Identifica y sustrac las palabras en negrita. Base de orientacion.
s 3z Sustituye las palabras en negrita por sinénimos. Coxl\':}'sa101‘io “vivencia
= g maravillosa”.
% -:—S‘ Reescribe el cuento usando los sinénimos
L SDMAE 2

Evaluacion: forma, técnica e Sumativa
instrumento Trabajo escrito
Actividades guiadas

Evaluacion de los esquemas de -Aplica conocimientos gramaticales
aprendizaje. Con dominio
- Trabajo en grupo

Ver Anexo N° 2

Las acciones que se proponen son acertadas en el marco de que los estudiantes
demuestren su aprendizaje adquirido en los momentos anteriores, del modelo de
aprendizaje por esquema, es decir se cumple con lo establecido por el modelo. Sin
embargo, hay un 0.37 de items desacertado que no se cumplieron en la secuencia

didactica, como:

v' Las acciones procedimentales son similares al momento Evolucion

conceptual-factual y al momento de Apropiacién Técnica-procedimental.

Es decir, los integrantes del Equipo 3 omitieron esa accion, al cual, como se lee es
importante, porque en él se integran los otros momentos de aprendizaje. Con ello,

se afirma que es una accidén necesaria en agregue a la secuencia didactica.
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Entonces, es a partir del resultado que se infiere que los estudiantes no
comprendieron en su totalidad el modelo de aprendizaje por esquema, porque no
integraron en la primera propuesta los aspectos metodolégicos del modelo de

aprendizaje.

Ademas, en el mismo Grafico N° 27 se presentan los resultados en relacion al
momento de aprendizaje Evaluacion, la secuencia SDMAE2 obtuvo 1, es decir en
las sesiones de clase se identifica la forma, técnica e instrumento de evaluacion
propuestas para implementar en cada sesion de clase. A pesar que este equipo tuvo
resultados desacertados en los otros momentos de aprendizaje en este momento
cumplié con los elementos para la realizacion de la evaluacion esto ayuda a la

concienciacion alrededor de la evaluacion.

Para finalizar el analisis de los resultados de la lista de cotejo de la primera version
de la secuencia didactica, presentados en el Gréfico N° 26. Se analiza el
correspondiente de la secuencia SDMAE4, esta obtuvo 0,67 de acertado, el

resultado cuantitativo es alto, en comparacién con los otros grupos. Sus aciertos:

v" Cuenta con acciones para la aplicacion de los procedimientos aprendidos.

v Las acciones promueven la autonomia de los estudiantes.

Imagen N° 32. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 4

Contenidos Momentos de Sesion
aprendizaje 12 TMateriales 13 TNateriales
La mesa Aplicacion En plenamno, escucha v
redonda procedimental comenta la grabacién de
(resolucidon de Grabadora los discursos de | Reproductor
Presentacion problemas Rubrica estudiantes al micio del | Cuestionario
final provecto didactico ¥
durante la realizacidén
Presentacion final de de la mesa redonda final

Evaluacién las mesas redondas por
SDMAE4 cada equipo de trabajo.
De forma individual
resuelve cuestionarnio
de evaluacion sobre el
desarrollo del provecto
didactico.

Evaluacion: Formativa Formativa

forma, técnica e Trabajo en equipo, Trabajo individual
instrumento grabacion de discurso Cuestionario
Rabrica

Ver Anexo N° 4
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Los resultados cuantitativos y la evidencia permiten afirmar que el equipo que se
analiza ha tenido congruencia con el modelo, pero en este momento de aprendizaje
descuidaron la incorporacion de acciones segun el modelo, que les permitira a los
estudiantes de secundaria a demostrar su nivel de aprendizaje. Es decir, lo sefialado
se convierte en una falla, este momento tiene su importancia porque es donde el
estudiantado demostrara lo aprendido, tanto conceptual como procedimental. En
este momento se plantean las indicaciones para el trabajo las cuales se conectan
con los momentos de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinguistico,

Apropiacion de técnica-procedimental y Evolucion conceptual-factual.

Retroalimentacién para la elaboraciéon de la secuencia didactica

Aunque el curso de Didactica de la lengua y la literatura habia finalizado el proceso
de investigacion, no. Es decir, este tuvo continuidad en el curso de Investigacion
aplicada, por lo tanto, el proceso de formacién en did4ctica tuvo ese espacio para
mejora de la secuencia didactica y la construccion de la estrategia. Para esto se
consideré nuevamente la teoria del modelo de aprendizaje por esquemas, las

cuales se transformaban en los aportes del profesor del curso:

Imagen N° 33. Retroalimentacion para la elaboracion de la secuencia

sesian
Contenidos Momentos de

aprendizaje 1 materiales 2 [ materiales 3 [ materiales |

-Dialoga sobre los -En grupos -Aplica el
SDMAEl siguientes de 4 definir procedimiento
contenidos: la estructura que se ha

de los textos determinado
e Textos Cuaderno | expositivos y | Definiciones | de la sesion
Evaluacién Evolucion conceptual- expositivos: delos pasos de los anterior y
diagnéstica factual (apropiacién de concepto, estudiantes | elaborarlo. estudiantes | escriba un
invariantes estructuray -Intercambio texto
conceptuales) pasos para de expositivo del
elaborarlo. definiciones. tema de

entre los preferencia.
-Escribir en su grupos de (Individual)
cuaderno el trabajo. -Entrega del
concepto de textos texto.
expositivos y como -Definir una
se estructura seglin solaidea

las ideas expresadas (consenso) o
en el dialogo. concepto de
la estructura
de los textos
expositivos.
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Imagen N° 34. Retroalimentacion para la elaboracién de la secuencia

Secuencia Didéctica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

C id de Sesion
Jizaj 1 Materiales 2 Materiales 3 Mateniales
Dialoga _ sobre  los Dialoga  sobre  que “Analiza su prueba
1 dos: Actividades | conoce sobre: Actividades | diagndstica. Prueba
* Los sinénimos guiadas. * Cuentos guiadas: diagnéstica
S D M A E 2 *  Lareescritura Pizarra nicaragiienses. Lectura “El | -Analiza las
e Elcuento Marcadores. bote™ caracteristicas de la Lectura “El
narrativa nicaragiiense | Gato™ H Espafiold.1
Farma 5 cquipos GEN Aplica una  prueba | Guiade en el cuento “El gato”™. En este momento no se estudia
Evolucion escribe sus conceptos de: diagnéstica sobre la | preguntas. Listade
conceptual- s Cuentos comprension lectora que -Sustrae las palabras palabras.
factual «  Sinénimos consiste en: resaltadas en negrita y
(apropiacidn de « Reescritura e Lectura las sustituye por
mvariantes silenciosa  del sinnimos.
g concepueles) “Escribe en 13 pizarra los cuento. Reescribe el cuento H :(?a;:!:a‘an esté mas relacionada con lo que deb
E- Emco cnncaptns)de cuentos . Respunde tsandodes sinémimos ser 3 prusba diagnéstica.
] 10 ot equipe). iaterrogantes de las palabras
g i i acerca del sustituidas
& -Se discute la definicién contenido  del celeceionadas
& mas acertada o se toman cuento
= ideas de cada una para )
@ consensuar O construir una * Determina  las
sola definicisn. partes del
cuento.
-Escribe en la pizama los * Redactan un
cinco  conceptos  de final diferente
sInANIMng na nor del enento

Imagen N° 35. Retroalimentacion para la elaboracion de la secuencia

|Secuencia basada en el modelo de Aprendizaje por Esquemas

H Espafiold.1
Tesis: La Evaluacion Formativa en la Competencia Oral en el Simposio Deben considerar este punta dentro de |a secuendia.
Pregunto (En qué consiste la evaluacion formativa?
Macro habilidad: Expresién Oral £Cémo se evidencia en |a secuencis este contenido?
Sesion

Contenidos | Momentos de aprendizajes 1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales

Los estudiantes Elaborar lista de -Cuademo

dialogan: temas ara

9 -Pizarrén discutirlos P -Cuaderne | -Entregar -

-Acerca de la : - material para Realizacidn

definicion de ~Marcador -Organizar  equipos ~Lapiz discutir en grupo. oral
El simposio simposio. _Cuademo para realizar una -papelografo

préctica del simposio ¢Cual material?

Evelucion Conceptual- -Pasos para .

llevar a cabo el En E‘Slahse;m;!

Factual (apropiacién de simposio no se aborda lo
- tedrico

invariantes conceptuales) |-Caracteristicas y
organizacian del
consenso oral y
escrito.

Entonces, con las observaciones brindadas, la primera version de la secuencia
didactica fue mejorada por los equipos, ademas se les agreg6 una columna para los
objetivos de aprendizaje por cada momento y estos se corresponde con las
dimensiones de la competencia: conceptual, procedimental y actitudinal. Asi los
equipos elaboraron una nueva version de la secuencia didactica y la presento tres

semanas después de iniciado el nuevo curso.

Un aspecto a destacar es que los tiempos asignados a las asignaturas eran
flexibles, porque se implementé la continuidad del trabajo pasando de una
asignatura (semestre) a otra asignatura (semestre), lo importante era la formacion
del esquema competencia didactica y esquema competencia investigacion con una

formacion académica e integracién de didactica con investigacion.
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8.1.1.2.2. Segunda version de la secuencia didactica

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de la lista de

cotejo a la segunda version de la secuencia:

8.1.1.2.2.1. Momento conceptual-factual

Gréafico N° 28. Resultados del momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-

factual
1 1 1
1
08 0.58
0.6 0.42
0.4
0.2 0 0 0
0

SDMAE1 SDMAE?2 SDMAE3 SDMAE4
mSi 1 1 0.42 1
m No 0 0 0.58 0

Anexo N°. 8 Fuente: Lista de cotejo_2

El primer momento de aprendizaje a analizar en el Gréafico N° 28 es Evolucion
conceptual-factual, el grafico indica que tres secuencia SDMAE1l, SDMAE2 y
SDMAE4 alcanzaron el resultado mas alto 1. Ellos cumplieron con los siguientes

items:

v' La secuencia contiene acciones para la exploracion de los conceptos
teoremas relacionados al esquema general.

v' La exploracion de los conceptos se realiza de forma individual y colectiva.

<\

Las acciones tienen planteamiento ludico.

v' Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten los conceptos de
forma verbal y escrita.

v' Las acciones propuestas se relacionan con experiencia de aprendizaje
anterior.

v' Cuenta con acciones para la aplicacién de las invariantes operatorias

conceptuales. (conceptos y teoremas)
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v' Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las invariantes

procedimentales que acompafian a las invariantes conceptuales.

Lo anterior, demuestra que los estudiantes que elaboraron dichas secuencias,
retomaron las observaciones brindadas por el docente y la teoria del modelo de
aprendizaje por esquemas. Por lo tanto, se afirma que el proceso recursivo en
didactica contribuyd a la elaboracion de la secuencia didactica y con ella la
formacion es continia. Ademas, es de interés determinar mediante estos resultados
que el seguimiento y la retroalimentacion a los trabajos de los estudiantes

contribuyeron a potenciar su aprendizaje.

Es decir, los integrantes de los equipos reconstruyeron su secuencia didactica y
cumplieron con todos los requerimientos que propone el modelo de aprendizaje en
el primer momento, Evolucion Conceptual-factual. Lo anterior, se evidencio en las
mejoras observadas en la secuencia didactica, en comparacion a la primera version

de la secuencia didactica, analizada anteriormente.

Imagen N° 36. Primer momento de aprendizaje. Equipo 1

Objetivos Contenidos Momentos de Sesidn
1. Explorarlos aprendizaje 1 Materiales 2 Materiales 3 materiales
conocimientos
previos sobre el SDMAE1
tema de estudio. || -Escribe de forma -Un estudiante por Aplica el
L. Evolucion individual las cada grupo de procedimiento
2 Deﬁmr.]’uegc dela conceptual- definiciones de: trabzjo definido de que se ha
exploracidn el factual textos expositivos: la sesién anterior, determinado
conceptt‘:\, (=Tstructura (apropiacidn de | Concepto, estructuray pasa a escribir a la de la sesidn
y procedimiento de . invariantes pasos para elaborarlo. pizarra la definicidn, anterior y
los textos =] conceptuales) estructura y pasos escriba un
expositivos. - L
BB ) Cuaderno de los|para elaborar un| Definiciones | texto
ol i -Dialoga en grupos de 4 . h -
. oo R estudiantes texto expositivo. dalos expositivo del
3. Aplicar el = sobre las definiciones .
c -Defina una solz |estudiantes | tema de
procedimiento para |2 g aelaboradas. . .
b text - idea (consenso) o preferencia.
elaborar textos S5 a .
expositivos. E ~ _Escriba en su cuademo concepto  de Iz (Individual)
el concepto, estructura estructura de los -Entrega del
textos expositivos, texto.
4. Compartir v pasos para elaborar un

definicion y pasos

experiencias y texto expositivo
para elaborarlo.

conecimientos con
los comparieros.

Evaluacion: Diagndstica, Diagndstica, Diagndstica,
forma, técnica e didlogo, cuademo trabajo escrito. trabajo
instrumento de los estudiantes escrito.

Ver Anexo N° 11
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Imagen N° 37. Primer momento de aprendizaje. Equipo 2

Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

Chjetives Conteridos | Momentos de Sesicn
1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
Exploracicn Individual Exploracién colsctiva, Leen el cuento “Pesadilla con
Explorar conceptos  previes serpiente” de Guillermo Guia de
zobre sindmimos, Teeseritura ¥ SD MAEZ Enuna Prusba diagnéstica | Actividades A través de la dindmica Actividades Femindez Smpié. observaciin
coemto 1 fravés de wm expresn sus guiadas. “Estralla de picos” se forman | guiadas.
cusstionario individual y grupal. conpeimisntos pravios aquipos de 5 ssmdiantes y De forma individual escribe | Cuento
Evaluacién sobre los siguientes Guia da eseribe sus conceptos da: Cuzdemos ¥ comenta oralments Cuzdernos
diagnéstica | Fvolucién conceptual- | contenidos: presuntas »  Sindnimos Papeldgrafos | prammtas de comprensidn Hojas blancas
de los factual (apropiacidnde | ¢ Sindnimos ®  Reescritura Pizarra lectora. Cuento resscrito.
Dakatir sobre las i ptos da: +  Reescritwa o Cuentos Marcaderes
presentadas en grupes - Sinénim | concephuales) + Cuoemtos Grabadorade | De forma individual
oz ‘Escriba en papelégrafo los | video. reescriba el cusnto “Pesadilla
- Reascrit cinco conceptos de com serpiante” de Guillermo
. wra Sindnimos, reescrifura y Femandez Avpié
Aglicar ol comocimiemte | - cuemto Cusntos v los pegaenla reemplarando Jas palabras
conceptual en la resolucicn de pizarra (wmo per equipe). subravada por sindmimos ¥
un trabajo escrito. redactando un final diferente.
-Se discute la definicién mis
acertada de Sindnimos, Entregan el cuento reescrito.
reeseriturz ¥ Cuentos o se . .
toman ideas de cada wma para Dialogan sobre qué las
consensuar o construir una parecd la actividad de
sola definicion para cada reescribir un cuento.
témmino.
'\-'a]cn_u loz  conocimientos Evaluacién: * Forma: Diagnostica * Forma: Diagndstica ® Forma: Diagndstica
mecopilados  en  la prusha ® Forma mieial ® Técmica: Trabzjo eserito, ® Técnica: Trabajo Esecrito
djag_ml\stica como  punto de ® Técmica # Técnica: Exploracidn de exposicidn ® Instrumento: Cuademo de
partida, con semtido de * Instrumento conpeimiantos * Instrumento:  Cuiz  de los estudiantes.
compromiso y respansabilidad * Instrumento: Guiz dz observacion da vidao.
en las actividades realizadzs presuntas.
el zula de claze.

Ver Anexo N° 12

Imagen N° 38. Primer momento de aprendizaje. Equipo 4

Tesis: Uso de conectores légicos en el discurso formal durante la realizacion de la mesa redonda
Macrohabilidad: Expresidn oral

Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

Objetvos Comtenidos | Momente: e i
1 Nmerizles T Naerizles 3 Naterizles ) Materiales 5 Nateriales
Explorarconcepios Tor medin de Iz Tor medio de I En plenario, obszrve | Proyector
sgbre mesa redonda, dindmica “El barc se dindmica “El barco s . X En discusion grupal, | Cusstiomerio | el wideo “jQué es | Videos
comectores logicos v mmde formar seis | Papal Immdde” formar squipos | Papslimmafas Dapslgmaia, | reflemona sobre  los gramanica? -
In expresion ol a ‘aquipes de trabajo Marcador | de seis estudiantes Lapices Fichas procedimientos Cantinflas, profser”
través del trabajo en Pizamin Marcadores Marcadores | expuestos con presentado por el
quipe. Por equipo construyey | Cuzdemos | Pressmaciom de wma amterioridad ¥ 12 mesa docarts
. discute las sizuientes | Lapices exposicion por equipo Prasentacion de redonda sjecutada para
Evalucion defimiciones g2 loz sobrz la mesa radonda, s mesas detectar los emoras Remmidos en parsjas,
Aplicar los | Eveluacien | conceptual- | comceptos s caracteristicas, redonda excribe en w2 hoja
comocimientos dizgnostica facroal 1L Mema estructara. ¥ preparadas  por De forma colectiva, lox ‘conectores
consamsuados en 2 Mz (zprapiacin radonda metodologia e Iz asmudiantes resstablece presentes en el
redlizacion de la [ redonda | de 2 Conecior sealizacion procedimientos para I discuso e los
mesa redonda invariantes & logicos sjecucion correcta dz fa persomajes del video.
conceptuales) 3. Discuro or quipe, prepara um mesa redonda
En plenmio establece mes2 pm A tmE: de b
Asumir con conchusionzs presentarla el préjimo De manera individual, dmimica “Canasta
compromiza v colsctivas sobre os diz da clases contesta um cuestionaria revaeta” seis
respomsabilidad 12z tema: en amslisis. de pregumtas abiertas estudiamtes  escriben
actividades sobee [2 pesa redonda. I pmm los
realizadas en el aula De forma volantaria, conectore:
de clase. xcribe Iax encortrados.
definiciones
comsensuade: en ln En discusion. zrupal
SDMAE4 ey el B
definicion de
comectore: logicos ¥
los posible: tps.
Consrtar &l nivel de Evaluacion: Evaluacion: Evaluacion: Eralacse: Fraluacian:
conocimiento en los form, Diagnostica Diagnastica Diagnastica Dragsitica
estudiamtes 2 través tecnica e Forma-técaica Forma-técaica Forma-técaica Fermastenics
el walisis de los instremants Discurso oral Trabajo o Trabajo individual e
instmumentos en I Viden de In sesitn quipe Tnstromento actiisunta: om b iz
damosis Instrumento Instrumento Cuestionario de Instrameno
Rabrica pregumtas abiertzs [ m——

Ver Anexo N° 14

Sin embrago, en el mismo Grafico N° 28 se observa el resultado cuantitativo de la

secuencia codigo SDMAE 3, esta obtuvo 0. 42 en el nivel acertado:
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teoremas relacionados al esquema general.

anterior.

Las acciones tienen planteamiento ludico.

Imagen N° 39. Primer momento de aprendizaje. Equipo 3

La secuencia contiene acciones para la exploracion de los conceptos

Las acciones propuestas se relacionan con experiencia de aprendizaje

Objetivos Contenido [ Momentos  de | Sesion

aprendizajes

1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales

-Explorar  los SDMAE3 Los  estudiantes  en -En grupo de | -Pizarra Elabora | -Cuademo
conocimientos grupo de 4 dialogan: . 4 pero de individualmente
que poseen| El simposio -Pizarrdn diferentes -Marcador un mapa |~
los -Acerca del concepio i i S Papelografo
estudiantes Evolucion de simposio. ot -Marcador glllegr::::::or i:-l:f:‘;z su-brz peiea
con  respecto Conceptual- A S
a concepto _Caracteristicas det| -Cuadema dialogar realizacion del
del simposio. Factual simposio. sobre los simposio.

apropiacion  de pasos  para
TES‘taHEC;‘?I la invarianies -Caractenisticas ¥ la realizacion
importancia conceptuales organizacion. del simposio.
de que los
estudiantes se -Establecer -Establecer
organicen en conclusiones. conclusiones
grupo. grupales
-Destacar el
interés de la
elaboracion
de un mapa
sindplico
sobre la
realizacion del
simposio
-Destacar la| Evaluacion -Evaluacion: -Evaluacién: -Presentacion
presentacion diagnostica diagnostica en equipe
en equipo A
para valorar la -Tecnica: dialogo -Diagnostica

grupal

Ver Anexo N° 3

Con ese resultado se infiere que la incorporaciéon del modelo de aprendizaje por
esquemas en la secuencia didactica esta en proceso, porque en la primera version
este equipo obtuvo 0.29 en acertado. Aunque retomé parte de las observaciones
brindada por el docente y las incorporo en la secuencia, la apropiacion del modelo
no se ha completado. Por eso, tiene un 0.58 de desacierto ¢Pero cuales son sus

fallas? :

v' La exploracion de los conceptos no se realiza de forma individual.
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v" No se proponen acciones para que los estudiantes expliciten los conceptos
de forma verbal y escrita.

v" No cuenta con acciones para la aplicaciéon de las invariantes operatorias
conceptuales (conceptos y teoremas).

v" No tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las invariantes

procedimentales que acompafan a las invariantes conceptuales.

Es decir, los integrantes del Equipo 3 mostraron avancen en el dominio del modelo
de aprendizaje por esquemas, pero las fallas identificadas afectan el desarrollo
metodoldgico. Lo anterior, permite afirmar que estas fallas ocurridas en la
planificacion estaran presentes en la practica y por ende se evidenciara en el
aprendizaje de los estudiantes de secundaria. Sin embargo, el analisis indica que el
Equipo 3 ha avanzado en su aprendizaje sobre el modelo y con ello el desarrollo del

esquema de la competencia didactica.

8.1.1.2.2.2. Momento Apropiacién y desarrollo metalinguistico

Grafico N° 29. Resultados del momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo
metalinglistico

1 1 1
0.8 0.62
L
0.4 28
0.2 0 0 0
0

=

SDMAE1 SDMAE2 SDMAE3 SDMAE4
mSi 1 1 0.62 1
mNo 0 0 0.28 0

Anexo N°. 8 Fuente: Lista de cotejo_2

Otro resultado presente en el Grafico N° 29, es el relacionado con el momento de
aprendizaje Apropiacion y desarrollo metalinguistico. En similitud al momento
anterior, las secuencias SDMAE1, SDMAE2 y SDMAE4 obtuvieron 1 en resultado

acertado, es decir que los tres equipos cumplieron los requerimientos
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metodolégicos del momento de aprendizaje, como se observa en la imagen

siguiente:

Imagen N° 40. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 1

una sola
definicidén sobre
la estructura de
los textos
expositivos.

4. Emitir juicios

-Através de una mesa

que contiene un

(Individual).

redonda(g4ae
estudiantes) reflexiona
sobre las carencias y
vacios detectados
sobre el tema en
estudio.

ejemplo de un
esquema de
preguntas guias.

Objetivos Contenidos Momentos de
aprendizaje 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales

1. Estudiar la
definicion de
texto Enequiposde3as -Organizados en N°2. Material -Dialoga sobre la
expositivo, S D MA E 1 estudiantes, leer el grupos de 4, sobre la importancia de los
estructura, y material de estudio. N1 elaboranun Coherencia textos expositivos:
pasos para -Elabora un cuadro Material de esquema de textual: zpara qué escribir?
elaborarlo. Texto Apropiacidny sindptico sobre la estudio sobre | preguntas gufas en | estructuracion | :Cémo escribir?,

expositivo desarrollo estructura del texto | los textos base a2l material de | dela Estructuracion de
2. Comparar las metalingdistico | expositive (individuzl) | expositivos: estudio. informacién: la informacidn,
definiciones del | Concepto (explicitacion de |-Compara las concepto, macro Importanciay
material con las las invariantes definiciones del caracteristicas, | -Pasan a exponer | estructuray valoracion de la
consensuadas | Caracteristicas| conceptuales) material con las estructura. el esquema de micro lengua escrita.
del memento definiciones preguntas guias. estructura. -Escribe una
anterior. Estructura elaboradas de la dlase Recursos sintesis de todo lo

anterior (tabla lingdisticos. expresado sobre el

3. Concretar comparativa). N°3. Material tema en estudio.

de valor sobre
eltema en
estudio.

Evaluacion:
forma, técnica e
instrumento

Formativa: mesa
redonda, tabla
comparativa, cuadro
sindptico.

Sumativa,
esquema de
preguntas guias.

Formativa:
didlogo,
Sumativa: trabajo
escrito.

Ver Anexo N° 11

Imagen N° 41. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 2

SDMAE2

Dialogan sobre las apreciaciones de las

para exposicién com los
tema asignade

-Se prepara
siguientes temas (un
equipa):

Sindnimos
Reescritura
Procadiniento para la resscritura
Rasscritura usando smémmos.

- Elabora conclusiones acerca de las
exposiciones v seizlamientns da  los
estudiantes,

Comtenidos Tiomentos de Sesiones
Objetivos = =
Lea v analizan en equipo de 5 =l matenal | Presentacion de Fapelon
Analizar las definiciones Apropiacién y desamrollo | tedrico de: material tedrico. -Demmestra sus aprandizzjes. Laminas
teéricas de E del i *  Los Sinénimos
reescritura y del cusnto. | cuenta {explicacién de las +  LaReeseritura Folletos E =us aprendizajes acerca de los
imvariantes conceptuales) s FlCuemto Liminas temas:
-Compara las definicionss que redsctaron e
Comparar las 1a primera sesién con el material tedrico en *  Sinémimos
1 una Guia de Autoevaluacién. *  Resscritora
com  las b e *  Procedimientos parala
identificar las acertadas. -Relaciona las defimiciones acertadas ¥ las reescrifura.
X perfecciona. *  Reescritura usando Sindnimos.
Asumir con «  Elcuento
respomsabilidad sus -Comparta de manera oral com  sus
aprendizajes al sxponer compatieros los conceptos no acertados.
sus pumtos de vista,

relacién a los concaptos
sobre los  sindmimos,
reescritura ¥ el cuanto en
e abai

Autoevaliacidn

Constatar el nivel de Evaluacion: * Forma: Formativa * Fooma: Formativa
conpcimiento alcanzades * Forma * Técnica: Actividades guiadas. + Técmica: Exposicidn, video
por los estudiantes en * Tecnica + Instrumento: Material tecrico, Gruia de

+ Instrumento: Lista de cotejo

Ver Anexo N° 12

183




Imagen N° 42. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 4

Objetivos Contemdos Momentos de Ses10n
aprendizaje 6 Materiale 7 Materiale s Materiale
g g g
Tmportancia da la | Apropiacién y Por medio d= la dinimica | Guiada Por medio  de una | Guiads Observe 2 prasantacion da | Guia da
Analizar  los  alememtos | exprasion v | desamallo Adivinanzas” formar equipos idn los i di w3 mesa radomda reslizada | observacién
tedricos de las temdticas de & i de ecmneo  mtegramtes  para compartiran en plenario los | Papelografos | por loz  estudiamtes de
axpresién ¥ comprensién (explicitecion delas | analicar Iz sizuiente teoriz: del Marcad rado.
oral, mesa redomda v | Lamesarsdonda ivariantes
conectores logicos mediante conceptuzles) Expresién y comprensién Andlicis del dazarrollo dala
el estudioc documental en | Uso de comectores oral Establecer  conclusiones mesa redonda, el discurso,
equipos de trabajo. logicos individuales v colectivas La argumentacicn,
Lamesa radonda zobre los temas en andlisiz conectores logicos y trabajo
Exponer los resultados de la 2 través de mn mapa mantal colaborativo a través de una
comparacion entre la teoria ¥ Los conectores logicos en lapizara. Euia de obsarvacicn.
1a mesa redonda obsarvada -
Responde zuia de preg; En plenario, comparar la
Valorar la opimdn de loz sobre las tematicas en andlisis, teoriz de la mesa redonda v
demnis compasiaros duranta [z los conectores Jgicos con
realizacidn del plenario. SDMAE4 la mesa redonda observada.

Ver Anexo N° 14

En las imagenes de las secuencias se identifica que se cumplié con lo que el modelo
requiere, estos son los items de la lista de cotejo que se cumplen en las secuencias:

v' Presenta alguna accién que se relacione con el momento Evolucion

conceptual-factual.

Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos conocimientos.

En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y teéricos para los
estudiantes donde se introduce el nuevo contenido.

Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo lingtistico y edad de los
estudiantes.

El momento cuenta con actividades ludicas.

Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos del momento
Evolucién conceptual-factual con los nuevos.

Se presentan estrategias que permiten la asimilacion apropiadas de las
invariantes conceptuales.

v' Las acciones activan las inferencias que favorecen la metacognicion

En el mismo Grafico N° 29 en el momento de aprendizaje la secuencia SDMAE3
obtuvo 0.62 de acertado y tiene un 0.38 de desacierto. El resultado es superior al

obtenido en la primera version 0.25
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Imagen N° 43. Segundo momento de aprendizaje. Equipo 3

Objetivos Contenidos Momentos de Sesion
aprendizajes 4 Materiales 5 Materiales

-Lea y analiza en -En equipo de 4
-Destacar la| El simposio equipc de 4 el|Tabla selecciona un | -Cuaderno
importancia del material tedrico | comparativa tema, un | -Lapiz
papel que juega el presentado por la moderador para ir
moderador. docente sobre preparando el
-Realizar el anélisis concepto, simposio.
del material tedrico Apropiacién y | caracteristicas y -Escribir una lluvia
presentado por el SDMAE 3 desarrolle realizacidn del de ideas sobre la
docente. metalingiistico simposio. tematica
-Valorar de forma (explicacion de las|-Compara los seleccionada.
critica la invariantes nuevos conceptos -Investigar  sobre
comparacién de las conceptuales) con las definiciones un tema de interés
nuevas y anteriores anteriores.
definiciones de
simposio.
-Aplicar la| Evaluacién -Evaluacidn: -Evaluacién:
discusién en formativa formativa
equipo con el fin de -Técnica: -Técnica: lluvia de
que los dicentes Comparacién ideas
presenten el tema -Instrumento: tabla -Instrumento: guia
que eligieron. comparativa de observacion

Ver Anexo N° 13

Después de observar la imagen se responden las preguntas siguientes: ¢ Cuales

son aciertos? y ¢ En qué radican sus fallas?
Aciertos Desaciertos

v' El momento cuenta con actividades v° No cuenta con acciones para

ludicas. confrontar los conocimientos del
v' Los materiales estan acorde al nivel momento Evolucién conceptual-

de desarrollo linguistico y edad de factual con los nuevos.

los estudiantes v' Se presentan estrategias que

v En la secuencia se encuentran los
materiales técnicos y tedricos para
los estudiantes donde se introduce v
el nuevo contenido.

v’ Se presenta alguna accion que se
relacione con el momento Evolucion
conceptual-factual.

permiten la asimilacion apropiadas
de las invariantes conceptuales.
Las acciones activan las inferencias
gue favorecen la metacognicion.

En este momento de aprendizaje se activan todos los subesquemas y las acciones
contribuyen a cambiar la visibn sobre creencias, en relacion al dominio de la
definicion del concepto es estudio, en este caso el simposio, caracteristicas y
organizacion, porque los estudiantes confrontan sus conocimientos previos con los

propuestos por el docente. Pero, la falla se detecta a partir de que no se incluye en

185



el proceso un aspecto importante, el cual consiste en que los estudiantes comparen
ambas teorias, la elaborada en el primer momento y la compartida por el profesor.
Eso incluye que el estudiantado realice reflexiones y las expone ante el
estudiantado. Es en este momento en que se producira una actualizacion de los
conocimientos de los estudiantes y con ello se refuerza la dimension conceptual de

la competencia.

8.1.1.2.2.3. Momento Apropiacion técnica-procedimental

Gréafico N° 30. Resultados del momento de aprendizaje: Apropiacion técnica-
procedimental

1 0.89
0.8
0.6
0.4
0.2 0

0

SDMAE1 SDMAE2 SDMAE3 SDMAE4

mSi 0.78 0.78 0.11 1
mNo 0.22 0.22 0.89 0

Anexo N°. 8 Fuente: Lista de cotejo_2

El Grafico N° 30 tiene los resultados del andlisis del momento de aprendizaje
Apropiacion técnica-procedimental de las 4 secuencia didactica, producto de la
comparacion se identifico diferencia con los otros momentos analizados y con las

secuencias. Primero, solo la secuencia SDMAE4 obtuvo 1.
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Imagen N° 44. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 4

Ohjetivos. C dh X7 Sesion
92 Matenalas pl Materiales 11 DMMateriales

De forma indroidual, evalus ol | Guia de Por afimdad, formar equipos d= | Lista de Por madio dz L dinamica | Cusdemnos
Interiorizar la metodologia de | La mesa redonda desamollo de la mesa redonda v | ohservacién seis  estudiamtes  para  la | cotsic 2 Rifs" tres equipos de | Lipices
la mesa redonda y la funcién | Funciones de los | Apropiacisn los  comectores  logicos  del realizacion de la mesa redonda trabajo, pasaran arealizar | Teléfonos
de los comectores logicos en | miembros técnicas- discurso formal en el wvideo | Guia deestudio | tomando en  cuenta el | Guiade la pragtica de la mesa | Grabadoa
la= conclusionss i Metodologia d= la i por al docenta a procadimiento estudiada estudios redonda 2 presentar en al

téemica {atencién v través de uma  gmia  de trabajo final
Construir una mesa redenda | Les leteccis " & Un miembro de cada equipe,
tomando en cuenta los | logicos. modelos v patrones escribira 2n la pizarra un pamrafe En plenario, svalur los
teoremas consensuados en el de andlisiz, Comparta en plenario, los del tema de la meza redonda a aciertos v desaciertos de
plenario i liados de la zuia de abaordar. 1a= practicas de las masas
i i en fimcidn de la Por meadio de la dindmica “Por redondas observadas.

Utilizar  los  conectores procedimentalas) mesa redonda observada. aqui paso unm soldads™ cinco
légicos para la elaboracién de estudizntes pasaran de forma
pémafos con cok ia ¥ Establecimientos de aleatoria a identificar en los
cohesion. conclusiones  colectivas e pémafos los conectores

individuales sobre la utilizados ¥ la faneidn que
Participar de manera eficianta S D MA E 4 metodologia de la mesa radonda desernparian.
v respetussa la= ¥ los procedimientos
actrvidades d lladas en x T Establecer conclusiones en

clase. plenarios sobre la fimcidn de los
conectoras en los pdrrafos en
Eealizacidn indrvidual de wn
test que imvolucre items de
enumeracion,  complstacidn,
e et fiacicy Ver Anexo N° 14
En cambio, en el grafico N° 30 se observa que las secuencias SDMAE1 y SDMAE2
obtuvieron 0.78 de acierto, es decir, tienen 0.22 de desacierto. Se detectd que las
fallas son similares en los dos trabajos, esto se aprecia:
Imagen N° 45. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 1
Cbjetivos Contenidos Momentos de

1. Determinar en textos
madelos la estructura del

texto expositivo.

2. Revisar el texto modelo

de manera colectiva.

3. Considerar las carencias

en la redaccign de un
texto expositivo.

4. Fortalecer el trabajo

grupal.

aprendizaje

7 Materialaes

Materiales

SDMAE1

ERPOSTOVO
Estructura
Organizacion
Coherencia
textual

Principios de
composicidn

Apropiacidn
técnicas-
procedimentales
(atencion y
deteccidn de
modelos y
patrones de
analisis,
reconstruccicon
de invariantes
procedimentales)

-Madelado de la elaboracidn
de un texto expositivo
realizado por =l docente.

- Los estudiantes participan en

la elaboracidn del texto mModelado
expositivo, aportando ideas realizado por el
en base a lo que han docente.
aprendido.

-Elabora una conclusicon Guia de

(individual) sobre el modelado | observacidn
v su experiencia en la escritura
del texto expositivo y
comparte.

-tarea: en grupos de 4 buscan
a un docente para revisar el
texto modelo.

-Através de la
ribrica revisan el
texto modelo de la
sesion anterior
{individual).

-Organizados en
grupos de 4 corrigen
v escriben
nuevamente el texto
expositivo, tomando
en cuenta las
sugerencias y
aportes del docente
que ravisd el texto
expositivo, y los
criterios
establecidos enla
rubrica.

Rubrica

Evaluacion:
forma, técnica e
instrumento

-Formativa: expresién oral,
guia de evaluacién.

Sumativa: trabajo
escrito,
coevaluacién:
rdbrica.

Ver Anexo N° 11
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° . . .
Imagen N° 46. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 2
C de apr Sesion
Cojetivas 5 Tiateriales i Tilsteriales
Aplicar los pusves conocimientos | El cuento. Agpropiacion teaicas- El docente realiza o] modeladao. Temtos Luezo del modaledo realizado Actividedes guiadas.
en 1m trabzgjo modelo con sus Sindnimas. procadimentzles (atancidn y Pizarra par 2l docenta los esmdiantes
compatieros. deterrida de modelos ¥ El docente le= el cuento “El barco Cusnto hacen una coevalnacion de sus
Modelado dala | pemones de amdlisis, negra” contado 3 Pablo Astonio Video aprendizajes pravios
reescritura de reconstmccidn de inmvariamtes | Cuadra Cuadamos comrespondiantes a la 3ra sesida
cuentos utilizande | procedimentales)
sincnimaos. Idantifica las partes dal cusmto. Hacen una coevaluzcidn de s
Idemtificar el procedimisnto gue CuEnt reescrite an la tercera
emplea el docemte para la Lz mmestra &l video “Camibiando zesitn “Pesadilla con serpiants
regscritura de coente mediznte lz frazes con sindnimas™ de Guillenes Femandez Ampia e
urilizzridn de sindnirnos. idestifics lo siguisnte:
SDMAEZ Identifica el procedimiento para la
reescritura de cuentos utilizado por - Cwmple con la teoria
. 2l docanta. - Aplied 2l procedimisnio
Evaluar de fonma cntica, adecuzdal
respetnosa ¥ respansable el Tdentifica que palabras fiueran - El procedimisnta que wtilizd
wrabaja de los compatieros. reprmplazadas en mas ocasiones {5 era que tan
los Verbos, sustantives o adjetivos). alejado estzha con el
procedimisnto que dice la
Identifica cuantss palabras estaban taoria.
repetidas v fueron resmplazadas por - Thilice los sindmimos
sincmimas, 57
- Razpesd los limites de 1z
Se mstrae 1z importzacia da la Tesscrinmra]
Evaluacion: « Forma: Formativa Forma: Formativa
» Farma » Técnica: Modalado, video de la Tecmica: (uia de cosvahuacion
» Temica sesidn Instrumento: Cuzsdermo ds los
+ Instrumento * Instrumento: Actividadas astadizmres.
Ewiadas

Ver Anexo N° 12

En las imagenes de ambas secuencias se observan los aciertos y fallas, estos

corresponde a:

Acertados Desacertados

v" No cuenta con acciones de
comparacion entre la teoria y el
procedimiento.

v' Las acciones no les permiten a
los estudiantes explicitar las
conclusiones de la comparacion.

v/ Se proponen acciones antiguas
para el aprendizaje técnicas-
procedimentales.

v/ Se proponen acciones similares
para el aprendizaje técnicas-
procedimentales.

v/ Se proponen acciones nuevas

para el aprendizaje técnicas-
procedimentales.

v Cuenta con acciones para
verbalizar el  procedimiento
aprendido.

v/ Se observan acciones para

explicitar las nuevas invariantes
conceptuales aprendidas.

v' Hay acciones que permiten a los
estudiantes para relacionar las
invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.
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v Cuenta con acciones de modelo
para los estudiantes.

Ambos equipos proponen el modelado, pero no proponen una comparacion de la
dimension procedimental con lo tedrico, es decir, no hay reflexion del proceso que
le permitiria al estudiantado establecer la relacién entre ambos conocimientos y con
ello mejoraria su aprendizaje. Se infiere, que prevale una vision de abordar las
dimensiones, conceptual y procedimental por separado. Dicho de otra forma, que
los subesquemas conceptual, linglistico y procedimental estan desvinculados. De
ser asi, esto es transforma en error que se traslada directamente al aprendizaje de

los estudiantes.

Para el cierre del andlisis del momento Apropiacion técnicas-procedimentales esta
el resultado de la secuencia didactica SDME3 tiene 0.11 de acierto y 0.89 de
desacierto, el cual indica que las fallas en la secuencia son mayores. Por lo tanto,
estos resultados han sido una constante en este equipo, lo que refleja que tiene
dificultad en la comprensién del modelo de aprendizaje por esquemas y con ello
llevarlo a la practica:

Imagen N° 47. Tercer momento de aprendizaje. Equipo 3

Objetivos. Contenidos | Momentos de Sesion
aprendizajes & Materiales i Materiales
-Aplicar los | -Preparacion del | -Aplicacion -Video -Reunirse en grupo de | -Cuademno
conceplos simposio procedimental |-Observa wun  video |-Lapiz & para preparar la|-Lapiz
estudiados  previos (resolucion de | sobre la realizacion de |-Cuademo realizacion del
a la realizacion del problemas) un simposio. simposio.
simposio. -Toma nota de lo visto
-Expresar puntos de SDMAE3 y prepararse para la
vista scbre el video realizacion del
presentado. Simposio.
-Destacar la
importancia de

reunirse en grupo
para preparar el
SIMposio.

-Destacar la Evaluacion -Evaluacion: formativa -Evaluacién:
importancia de que -Tecnica: Formativa

los estudiantes Video -Técnica:
cbserven videos de -Instrumento Trabajo en equipo
la realizacion del Toma de notas Instrumenta:
simposio. Observacion

Se observa en la imagen que la dificultad se evidencia desde el nombramiento del

momento de aprendizaje y en las acciones propuestas, porque no hay relacion entre
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el momento de aprendizaje y las acciones de aprendizaje. Es importante sefialar
que el momento aporta a los estudiantes la apropiacidbn del conocimiento
procedimental atil para cumplir con el Gltimo momento de aprendizaje. Estas son

los resultados:

Aciertos Desaciertos

v/ Se proponen acciones antiguas v" No cuenta con acciones de
para el aprendizaje técnicas- comparacion entre la teoria y el
procedimentales. procedimiento.

v' Las acciones no les permiten a
los estudiantes explicitar las
conclusiones de la comparacion.

v No se proponen acciones
similares para el aprendizaje
técnicas-procedimentales.

v" No se proponen acciones nuevas
para el aprendizaje técnicas-
procedimentales.

v No cuenta con acciones para
verbalizar el  procedimiento
aprendido.

v No se observan acciones para
explicitar las nuevas invariantes
conceptuales aprendidas.

v" No hay acciones que permiten a
los estudiantes para relacionar
las invariantes conceptuales con
las invariantes procedimentales.

v. No cuenta con acciones de
modelo para los estudiantes.

Se constatd que no se cumple con los aspectos metodolégicos previsto en el modelo
de aprendizaje. Es decir, el Equipo 3 no logré incorporar en la secuencia didactica
las acciones que responden a la teoria del modelo y a guiar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes de secundaria. En comparacion con el resultado
obtenido en la primera version de la secuencia, se constatdé que tienen el mismo
resultado 0.11. Es decir, en este momento de aprendizaje no se incorporaron
mejoras, por lo tanto, al no cumplirse con las etapas del aprendizaje del modelo, la
formacion de conocimientos conceptuales y habilidades procedimentales sera

parcial.
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8.1.1.2.2.4. Momento Aplicacién procedimental

Gréafico N° 31. Resultados del momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental

0.8
0.6
0.4

0.2 0

SDMAE1 SDMAE2 SDMAE3 SDMAE4
mSi 0.67 0.67 0.67 1

B No 0.33 0.33 0.33 0

Anexo N°. 8 Fuente: Lista de cotejo_2

En el Grafico N° 31, se presentan los resultados del momento de aprendizaje
Aplicacién procedimental. Se inicia con el equipo que obtuvo el mejor resultado, en
el grafico se observa que la secuencia SDME4 elaborada por el Equipo 4 obtuvo 1,
se clasifica en acertada, es decir cumplié con todos los aspectos que se propone en
el modelo de aprendizaje por esquemas. Es un resultado importante por dos
razones, el equipo esta conformado por un integrante y este ha cumplido con todos

los requerimientos del modelo:

Imagen N° 48. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 4

Ohjetivos Contenidos. MMomentos de aprendizaje Sesidm
12 Mizterizles 13 Miaterizles
La mesa redonda Aplicacién procedimeantal En plenaric, escuchz v comenta
Clomparar los conceptos {resolacién de problamas) la zrabacidn de los discursos de
aprendidos ¥ reaprendides | Presentacidm final Filmadora da estudiantes 2l  indcio  del | Reproductor
en ralacidn al mejoramisnto wideo provects diddctico v durante la | Filmadora d=
del dizcurse oral durante el Faibrica realizacion de la mesza redonda | videos
proceso de construccidn de | Evaluacion final Cuestionario
la mesa redonda. Presentacidn final de laz
mesaz redondas por cada
aquipo de trabajo. Dee forma mdividual resushie
Feprazantar los cuestionario de evaliacion
conocimisntos SD MAE4 sobre al desarrolle dal provracto
reconstruidos en relacion al didactico.
uso de loz consctorss
1égicos en 2l discurso oral 2

través de larealizacién de la
mesa redonda.

Feflerionar zobre la
importanciz  del  discuorso
oral en 2l procese de
commnicacion humana.

Constatar el mnrvel de Evaluacion: forma, técmica Evaluacidn Evaluacidn
conccimisnto  aleanzades & metrumeanto Formativa Formativa

por los  estudiantes  an Forma-técmica Forma-técmica
relacién a2 los conceptos Trabajo an eguipo Individual

sobre conectores logicos an Wideo de la sesidn WVideo de la sesidn
el discurse oral ¥ Inztrumento Inztrumento
metodologia para la Faibrica Chestionario
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Ver Anexo N° 14

En el mismo Gréfico N° 31 estén los resultados de las secuencias SDMAE1 (0.67),
SDMAE2 (0.67) Y SDMAE (0.67) es decir las secuencias se clasifican en acertadas

con fallas:

Imagen N° 49. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 1

Objetivos
1. Aplicar los

Contenidos

Momentos de
aprendizaje

9

Materiales

10

Materiales

conocimientos
obtenidos y elaborar
un texto expositivo.

2. Corregir los
errores en la
redaccidn del texto
expositivo con ayuda
del docente.

3. Exponer el texto
elaborado para ser
comentado.

4. Demostrar
actitudes positivas
hacia el trabajo.

Textos
expositivos

Estructuracion

Elaboracién

SDMAE1

Aplicacidn
procedimental
(resolucicon de
problemas)

-Aplique sus
conocimientos y elabore
un texto expositivo;
extension: entrea 2y 5
paginas eligiendo el tema
de preferencia.
{Individual) para mejorar
la estructuracion de la
informacion en textos
expositivos

-Revaloracidn de la
estructura de un texto
expositive: introduccidn,
desarrollo y conclusion,
coherencia textual, ideas
principales, recursos
lingaisticos.

-Presentacidn
del texto
expositive a
manera de
exposicién oral
v entrega
escrita.

-Preguntas y
respuestas
en torno al
tema de
exposicidn:
tema3atica v
estructura.

Ver Anexo N° 11

Evaluacidn:
forma, técnica e
instrumento

-Sumativa, trabajo
escrito, formativa:
expresion oral, Plenario.

-Sumativa.
trabajo escrito,
formativa:
expresion oral.

-Papelagrafo,
marcadores.

Imagen N° 50. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 2

Objetivos [+ d Xr de di Sesion
[ Dateriales
Aplicar las teorias v procedimientos en un Aplicacion procedimentales | Lee el cusnto “La maniposa v 1a lucifmaza™ de Gaudy Lorena Arauz Zapata v lo leen | Actmvidades mnadas escritas.
trabajo eserito. frnmnbiniie de problemas) detalladamenta.

Reezeribir un cusnto tomando en cuenta las

teorias ¥ procedimientos adguiridos.

R.Eﬂexic_ma: sobre la importancia del uso de

la sincnimia en la radaccidn de cuentos 3
demas textos.

Subraya 10 verbes.

de los diez verhos que subrayé

Eeeszcribe el cuento dindole una mejor versidn 2 la vez que sustituye los sindnimeos

Base da oriantacién.

Conversatorio “vivencia
maravillosa™.

Evaluar de forma intezral ] procedimisnto
: o

aplicado a Iz resolu= - >~ —

fommeyeem= SDMAE3

Evaluacidn:

# Forma

* Técnica

* Instnumento

® Forma: Sumativa

® Instrumente: Entrevista
conversatorio

» Técnica: Trabajo escrite, grahacion

Ver Anexo N° 12
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Imagen N° 51. Cuarto momento de aprendizaje. Equipo 3

Objetivos

Contenidos

Momentos de aprendizajes

Sesion

-Analizar los avances de los
estudiantes en el dominio de
la realizacion final.
-Interpretar los pasos llevados
a cabo en la presentacion del
simposio final.

-Destacar el esfuerzo de los
estudiantes para llevar a cabo
&l simposio.

-El simpaosio

Apropiacion técnica procedimental

[atencidn y detencion de modelos v patrones de
analisis reconstruccion de invariantes
procedimentales)

-Realizacion del simposio

Ver Anexo N° 13

Nalorar  la  orgamizacion,
crden y desarrollo linguistico
en la realizacion del simposic.

Ewvaluacion

-Evaluacion: sumativa
-Técnica: discusion grupal
Instrumento: Lista de cotejo

En las imagenes se observa que no cumplen con lo propuesto por el modelo de

aprendizaje y por eso hay items acertados y desacertados:

v Cuenta con acciones para la
aplicacion de los procedimientos

Aciertos

aprendidos.

v Las

acciones

promueven la
autonomia de los estudiantes.

Desaciertos

son similares

v Las acciones procedimentales no

al  momento

Evolucion conceptual-factual y al

momento de

Apropiacion

Técnica-procedimental.

De los items propuestos en la lista de cotejo, los equipos cumplieron con dos, estos

responden a acciones importantes para que los estudiantes demuestren los

conocimientos alcanzados en los momentos anteriores. Sin embargo, no integraron

uno este corresponde a una accion que integra los otros momentos de aprendizaje

del modelo, por lo que su ausencia afecta el proceso de aprendizaje.
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Grafico N° 32. Resultados del momento de aprendizaje. Evaluacion

0.9
0.8
0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2

0.1 0 0 0

SDMAE1 SDMAE2 SDMAE3 SDMAE4
mSi 0.66 1 1 1

mNo 0.34 0 0 0

Anexo N°. 8 Fuente: Lista de cotejo_2

Un dltimo aspecto presente en el Grafico N° 32 son los resultados sobre la
Evaluacion, este subesquema se aborda de forma transversal en cada momento de
aprendizaje en las secuencias didacticas, se observlo los resultados de las
secuencias SDMAE2 (1), SDMAE3 (1) y SDMAE4 (1), todas tienen el mas alto

resultado, porque:

v" Cuenta con su forma de evaluacion.
v Se declara la técnica de evaluacion en cada sesion de clase.

v" Se indica el instrumento de evaluacién en cada sesion de clase.

En el mismo Gréfico N° 32 la secuencia didactica SDMAE1 obtuvo 0.66 de acertado,
su resultado esta afectado, porque no cumplié con uno de los items. Sin embargo,
esta secuencia didactica es una de las completas y con el cumplimiento de los
requerimientos del modelo de aprendizaje. Un aspecto importante, es que la
evaluacion ha sido objeto de discusion y de grandes esfuerzo para ser objetiva. En
cambio, el modelo de aprendizaje por esquema incluye la evaluacion desde cada
momento y sesién de clase, con el fin de ir midiendo los avances de aprendizaje de
los estudiantes. Con esto se demuestra que la evaluaciébn es un elemento
importante del proceso de aprendizaje, por lo tanto no se puede invisibilizar, cuando
es la que permitira evidenciar el avance del estudiantado.
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Conclusiones preliminares sobre el andlisis de los resultados de la segunda

secuencia didactica:

v

El Equipo 4 es el que mostré6 dominio del modelo de aprendizaje, esto se
evidencia en la secuencia didactica SDMAE4 (ver Anexo N° 14), esta cumple
con los requerimientos metodologicos del modelo, por ende ha avanzado en
el desarrollo del esquema de la competencia didactica.

El Equipo 1 y Equipo 2 han mostrado avances en el dominio del modelo de
aprendizaje (ver Anexo 11y 12), porgue en las secuencias se detecto que
faltdé agregar acciones claves para el aprendizaje de los estudiantes de
educacion media. Ademas, el resultado indica que el esquema de la
competencia didactica esta en proceso.

El Equipo 3 es el de menor avance con relacion al dominio del modelo de
aprendizaje por esquemas, eso se evidencia en la secuencia didactica (ver
Anexo N° 13), porque no cumplié con los aspectos necesarios del modelo
en los momentos de aprendizaje.

El subesquema evaluacion es abordado de forma transversal en la
secuencia did4ctica y este esta presente en todas las sesiones de clase.
Las fallas radican en que no establecen relacion entre los momentos
anteriores de clase.

Los equipos no plantearon como situacion problémica en el momento de
aprendizaje Aplicacién procedimental y no relacionan las actividades con los
momentos anteriores.

La construccion de la secuencia didactica con base en el modelo de
aprendizaje por esquemas contribuye al desarrollo del esquema

competencia didactica.

8.1.1.4. Caracterizacion de la competencia investigacién

Es imperante indicar que el proceso de investigacion no concluyo con la elaboracion

de la secuencia didactica, incluso con la reelaboracion de esta. Es decir, se continda

con el proceso, pero desde la asignatura Investigacion aplicada. En ese sentido, la

asignatura termina con trabajo de curso, entonces la investigacion adquiere
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relevancia para la investigacion que estad en proceso, porque le permitid a los
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas construir el protocolo
de investigacion en el que la secuencia didactica es parte importante, porque con
ella se busca dar solucion a problemas de aprendizaje en estudiantes de educacion

media.

El curso que se desarroll6 en 14 semanas busca proporcionar a los estudiantes una
herramienta de trabajo, la investigacion, y ademas, desarrollar la competencia
investigacion en los estudiantes. Es interesante indicar que los estudiantes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas que aprobaron el curso anterior se
matricularon en el curso de investigacion. Esto permiti6 demostrar en primera
instancia que didactica e investigacion se unen en el proceso educativo. Este
proceso inicid con la exploracion de conocimientos sobre investigacion, mediante el

andlisis de un protocolo investigacion.

A los equipos se les proporcioné un protocolo de investigacion de trabajos que estan
en el Centro de Documentacion del Departamento de Espafiol, para el andlisis
documental con ayuda de una Plantilla de andlisis documental (ver Anexo N° 9)
disefiada con una estructura que le permita la identificaciéon de los elementos del
protocolo de investigacion, asi los estudiantes analizan en profundidad el protocolo

de investigacion:
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Imagen N° 52. Resultado de la plantilla de analisis del protocolo

";(-:.':a:‘: an entre las perspectivas teéricas

desarolladas en la investigacion yla
vaicdvnrgm empleada en el proyecto
(didactico

Estructura del proyecto didactico (bajo, medio,

alto). en relacion con:

Equipo 1

|

‘s

{

|

| \
|

Teoria base

[—

MEDIO

En subtema abarca lo necesaric desde las
generzaiidades de lectura, estrategias de l
compransion lectora, como bosquejo como técnica
(para comprens:ér. lectora, su definicion
{caracteristica, etc. Pero el enfoque que elfos
|reaiizan es desde un enfoque iradicionalista, que et |
docente toda la informacion la debe de groporcionar
¥ que el estudiante sera solo un receptor. \

Objetivos

MEDIO

Su objetivo general pretende elaborar una
isecuencia didactica que permita a los estudiantes a |
';rr*;ezora: la comprension lectora, los cuales los
|respaida los objetivos especifices, aunque el primer
y Segundo objetivo van unido por la prueba
diagnostica.

-

Contenidos

MEDIO

Se presenta de lo mas general a lo mas especifico

b

a

>ecuencia de aplicacion

-

MEDIO

Realiza 5 sesion, desde la motivacion hasta ja 1
gjercitacion, paso a paso para motivar sl tema
abordado

Recursos didéclicos

Bajo

Utilizaron una lectura con relacion a las plantas

| 28 A &
i' Nempo de aplicacion

Bajo

No se especifica el iempo abarcado en las
actividades y sesiones

Ver Anexo N° 9

La imagen es parte del trabajo realizado por el Equipo 1, se observa que se
completaron las columnas de la plantilla. Sin embargo, en la segunda columna iban
a indicar el nivel de coherencia, pero no presentaron las evidencias. En la tercera
columna realizan el analisis de la perspectiva tedrica, e indican que la teoria esta
mas relacionada con un modelo centrado en el docente y, no en el aprendizaje del
estudiante.

En ese sentido, la accion de aprendizaje les potencié a los estudiantes a analizar el
trabajo de investigacion que adaptarian al modelo de aprendizaje por esquemas y
con el resultado demostrar sus conocimientos sobre el esquema de la competencia

investigacion. Por lo reflejado en la Plantilla de analisis documental, los estudiantes

del

Equipo 1 demuestran que tienen conocimientos conceptuales vy
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procedimentales, porque hacen el esfuerzo por completar y ubicar informacién

solicitada. Ademas, realizaron el analisis del criterio que corresponde.

Es decir, desde la teoria de los subesquemas, se afirma que los estudiantes
demuestran dominio del subesquema conceptual-factual, linglistico, sociocultural y
procedimental, relacionado con el esquema de investigacion. Lo anterior, se
evidencian a partir de la comprensién de los conceptos propuestos en la Plantilla de
analisis documental en sus criterios horizontal y vertical. Con los resultados
demuestran la capacidad alcanzada en la comprension de la estructura del

protocolo y de sus aspectos que lo componen.
De igual forma, se analiza el trabajo realizado por el Equipo 2:

En la imagen siguiente se observa el andlisis realizado por el Equipo 2, en la
segunda columna realizan una descripcidn de los aspectos teoricos identificados,
sin embargo no sefialan cual es el nivel de coherencia entre los elementos, lo que
se convierte en una debilidad. En la columna tres, inician presentado el nivel de
coherencia, es bajo, por un error en la numeraciéon. Pero, en el mismo escrito indican
gue hay relacion entre la teoria, objetivos de investigacion y el proyecto didactico.
Es decir, sus conocimientos basicos no le permitieron hacer un analisis mas
detallado y completaron la plantilla sin la comprensién del protocolo de investigacién

en cuestion.

No se descarta que la accion le permitié los estudiantes trabajar el andlisis del
protocolo mediante la identificacién de la coherencia entre los aspectos internos
marco tedrico, disefio metodoldgico y proyecto didactico (secuencia didactica). Es
decir, el equipo tuvo contacto con una vision de investigacion y didactica presente
en la tesis lo que lo acercé a conocer la estructura de un trabajo de investigacion y
en segundo demostrar su nivel de la competencia investigacion. El trabajo
documental permite inferir que la accion fue eficaz, porque los estudiantes
analizaron la tesis que van a transformar con el modelo por esquemas e identificaron
la coherencia interna que tiene un trabajo monogréfico. Con ello se afirma, que el

esquema competencia investigacion se activd junto con los subesquemas
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conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico-procedimental, se evidencian

en el discurso reflejado en el analisis realizado.

Imagen N° 53. Resultado del analisis del protocolo Equipo 2

{ Ni.‘{gi@t@l{@be}zgabiaw i ’ Labrdr}u-esta del tema es releer El nivel derie_ig\inpg;:é_ﬁm_ '
! interma del proyecto cuentos y que a travées de estos porque la estructura del
| didactico (bajo, medio, lo reescriban con palabras proyecto didactico tiene

alte) en relacion con. diferentes, esto contribuira en el errores en la numeracion de
| - o — —

[ -

|

——

4 o base-:\;\' ‘\\\ estudla.r’\tado a mejorar su 5?5“@ 'L_e—s_af—eagndo ia p'ajriier
et } Y redaccion. —mte}rna de la investigacion,
J \ : _é/&/‘,j,a_s__si_nos brinda los |
elementos basicos i
relacionados a la teoria, con |
los objetivos propuestos y
desarrollan los contenidos \
necesarios para llevar a cabo \
el estudio, también prometen |
| brindar herramientas i
| metodoldgicas para resolver
i la problematica y ayudar a |
| docentes y a su vez al |
| estudiantado, entre las |
| herramientas metodolégicas
| estan recursos didéacticos y |
Las aplicaciones de las | ejercicios guiados bien !
| estrategias metodologicas son | plasmados. con el fin de
: guiadas por los contentdos | desarrcllar la expresion
Primero conocen que es el | escrita.
Cuento, sus caracteristicas, sus
partes, como analizario e
interpretario; luego pasan a los
| Sindrimos y de igual manera

conocen su concepto ?
: ) | esta solo nforma que se
importancia y luego usan . . - ok

I iNtroduje en a misma

| estrategias para el Uso de | i . .
boias s , secuencia de clases que los
| Sinonimos en sustitucion de

| palabras en cuentos y ejerciclos
j IVErsOs.

|
i
|
!

‘ \!En sus objetivos, proponen la

) W / /| identificacion de problemas y las
Sl e /| lcausas que provocan las
‘dificultades en el uso de la
'sinonimia, y a su vez, proponen
/| estrategias metodolégicas para
+ Recursos / / | resolver la problematica.

didacticos

= Objetivos .~ '

« Secuenciade'™ /
aplicacion :

Los contenidos a desarrollar,
« Tiempo de ; proponen los conceptos del

aplicaeion " il cuento y sindnimos con sus
respectivas caracteristicas y
+ Aprendizaje que s€ | glementos.

et A Alasnooar

No se tiene conocimiento de
i cual fue el tiempo de
aplicacién de la propuesta del
: proyecto didactico. ya que

AT

|
|
|
- It )
!
|
‘
v

EQUIPO 2

| aplicada en cinco sesiones

Ver Anexo N° 9

Se procede a presentar el trabajo realizado por el Equipo 3, ellas analizaron una
monografia relacionada con la macrohabilidad de expresion oral. El equipo realizé
el analisis, pero se observa que no lograron indicar el nivel de coherencia interna
del trabajo, producto por la falta de conocimiento de la estructuracion de un
protocolo de investigacién. Ademas, esto evidencia que la falta de comprension del
trabajo, de la plantilla, es tener un minimo de dominio del esquema competencia

investigacion.
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Es decir, este equipo presenta mayor grado de dificultad por la falta de experiencia
con el campo de la investigacion y este ejercicio es su primer acercamiento a un
trabajo de estas dimensiones. Pero, desde la teoria de los subesquemas se observa
gue hay algo de dominio de los conceptos que estaban buscando en el documento,
porque ubican en los criterios horizontales la informacién aunque sea errada. Es
decir, tienen dominio inicial de la estructura de una monografia, marco teérico,
disefio metodologico y proyecto didactico (secuencia didactica). Lo anterior y la
evidencia permite afirmar que el esquema competencia investigacion esta de forma
incipiente en este equipo, pero los subesquemas se activan ante una situacion de

aprendizaje.
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Imagen N° 54. Resultado del analisis del protocolo Equipo 3
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El Equipo 4 realizd el analisis del trabajo monografico mediante la Plantilla de
analisis documental. En la segunda columna reconoce que en el trabajo se
encuentra la teoria que fundamenta el trabajo, sin embargo no lograron expresar el
nivel de coherencia entre los aspecto analizados. En la tercera columna, realizé un

analisis detallado de la perspectiva tedrica y del disefio metodologico.

Desde el analisis de los subesquemas se evidencian la presencia de los cuatro
conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico- procedimental. En primer
lugar, porque para la implementacion de la plantilla los estudiantes activaron sus
conocimientos previos movilizan sus conceptos y lenguaje. Desde el subesquema
técnico-procedimental ellos reconocieron la estructura del protocolo de
investigacién y diferencian los aspectos que lo componen, marco teérico y disefio
metodoldgico. En segundo lugar, se evidencian porgue aplicaron los criterios a los
aspectos que conforman el protocolo y realizaron el andlisis. Es decir, no tienen

confusién en su llenado y comprenden su contenido, pero a su nivel.

Es en la tercera columna, se presentd el andlisis de la coherencia interna de los
aspectos del protocolo, el equipo establecié de forma acertada comentarios sobre
el funcionamiento de los aspectos tedricos dentro del protocolo y como estos estan

presentes en el proyecto didactico (secuencia didactica).
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Imagen N° 55. Resultado del analisis del protocolo Equipo 4
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Con la plantilla se analizaron cuatro trabajos elaborados por los equipos de
estudiantes, estos es mediante los subesquemas conceptual-factual, linguistico,
sociocultural y procedimental. En ese sentido, los resultados permiten caracterizar

a los estudiantes con relacién al esquema competencia investigacion:
Conclusiones preliminares

v" Se cumplié con los objetivos propuestos en el analisis del protocolo de
investigacion.

v" Los estudiantes demostraron tener conocimiento conceptual, linguistico y
procedimental sobre investigacion. Con la accidn se produjo enriguecimiento
conceptual y linglistico con relacién al esquema investigacion.

v Apropiacion de la estructura del trabajo de investigacion.

v Reconocimiento de los aspectos que conforman el protocolo de
investigacion.

v Adquirieron un cumulo de conocimiento del campo de investigacion.

v Enriquecimiento de conocimientos procedimentalmente para ponerlos en
practica en la construccién del protocolo.

v' Apropiacibn de conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, relacionada con la competencia investigacion.

v' La teoria subesquematica aporta a la formacion de la competencia

investigacion.

La informacién obtenida de la Plantilla de andlisis de documental se comprueba con
otra fuente de investigacion, con la entrevista. En ese instrumento se les consultd

sobre el ejercicio realizado con el protocolo de investigacion:
Pregunta 2

¢,Qué dominio obtuvo del trabajo de investigacion analizado con la plantilla, en
relacion a: estructura del estudio, tedrico y metodologico?

EO1: Pude llevar a cabo mi investigacion en diferentes sesiones algo que no sabia
gue se realizaba, no hacerlo a como a mi se me ocurriera, todo va estructurado
metodoldgicamente.
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E03: Nos ayudo a reconocer la importancia de tener el claro conocimiento de los
temas para formular los contenidos a desarrollar y plantear un plan didactico
eficiente.

E08: Sigo en proceso de aprendizaje, dudo que necesito revisar la teoria para
coraborar que le trabajo se realice bien

EQ9: Se obtuvo un mejor dominio, ya que a través de esta plantilla se pudo analizar
con mayor profundidad la investigacion que se esta analizando.

E10: Se obtuvo una mejor dominio a través de la misma se logré analizar con mayor
profundidad.

E11: Al principio lo senti un poco complicado pero conforme fuimos teniendo las
sesiones de clase fui aclarando las ideas.

E13: La plantilla favorecio al andlisis completo de la tesis en andlisis, ya que nos
proporcioné una vision sintetizada de los elementos tedricos, metodoldgicos y
esquematicos del trabajo. Una de los aprendizajes adquiridos fue la identificacion
del esquema que predomina en el estudio y su cumplimiento procedimental.

Ver Anexo N° 10

La situacion de aprendizaje generd opiniones diferentes en cada participante, sin

embargo sus aportes van dirigido a reconocer que:

v’ La actividad los acercé al conocimiento de investigacion.
v" Reconocen a la investigacion como un proceso.
v La plantilla favorecié el andlisis y con ella el dominio de la estructura del

protocolo de investigacion.

Los aportes de los estudiantes no contradicen lo identificado en la plantilla, porque
reconocieron la estructura de la tesis, marco tedrico y disefio metodoldgico. La
actividad les ayudo a la comprension de un trabajo de investigacion (monografia).
Por lo anterior, se interpreta que los resultados de la plantilla proporcionaron un

avance en el conocimiento del protocolo.

Los hechos permiten inferir que los estudiantes adquirieron conocimientos con

relacion con la dimensién conceptual de la competencia investigacion, ademas se
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les formé base procedimental para la aplicacién de esos en actividades posteriores
y a la dimension actitudinal, porque se trabajo la responsabilidad.

Sin embargo, hay otra fuente para triangular los resultados, esto corresponde a la

entrevista realizada al profesor del curso:

Entrevistador: En relacion al trabajo que nos acaba de referir con los estudiantes
van a realizar, también se puede comprobar que se utilizé una plantilla para la
estructuracion del estudio tedrico y metodolégico ¢ Qué dominio tuvieron ellos al

realizar este trabajo con esta plantilla?

Profesor: Como este trabajo se esta montando sobre investigaciones ya realizadas
en el Departamento de Espafiol, nuestra vision es sistematizar esos trabajos, luego
darles una reestructuracion con el modelo de aprendizaje por esquemas, entonces
les compartimos esa plantilla para que ellos hicieran ese andlisis de esa tesis que
tenian en sus manos. Tenian que ver la parte tedrica como estaban elaborada con
gue enfoque y disefio metodoldgico y como se relacionaba la parte tedrica con el

disefio metodoldgico. Cuél era esa conexion que habia

Pero, al revisar la plantilla construida por ello se puedo constatar de que al no tener
una base bien estructurada sobre teoria, sobre disefio metodoldgico ellos no
pudieron ver con esos lentes en la tesis o sea alli quedo, se notd, quedd una

debilidad en ellos.

Es decir, el profesor es consciente que los estudiantes tienen debilidades, evidentes
en las imagenes presentadas, pero no niega de manera rotunda que los estudiantes
desconocian el trabajo de investigacion, dice, quedo6 una debilidad. Esto es valido
desde el punto que el trabajo corresponde a una exploracién de conocimientos
sobre el esquema competencia investigaciéon y desde esa vision es que los
estudiantes mostraron grandes avances, porque se enfrentaron a una tesis y no
erraron en la identificacion de su estructura, aunque les falté profundizar. Ademas,
los estudiantes consideran valiosa la experiencia del analisis de la tesis, porque

es0s conocimientos los utilizaran en la practica para la elaboracion de su tesis.
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8.1.1.4.1. Anélisis del protocolo de investigacién

El proceso se medié mediante tutorias, esta estrategia permitio desarrollar la
dimensién actitudinal, conceptual y procedimental mediante trabajo en equipo
asumiendo su responsabilidad. Es decir, el esquema competencia investigacion se
trabajo primeramente explorando los conocimientos previos mediante el analisis de
los protocolos de investigacion, con ello se proporciond informacion sobre la
estructura del protocolo de investigacion, y segundo el proceso de tutoria culminé
con la elaboracion del protocolo de investigacion relacionada con la secuencia

didactica elaborada en el curso anterior.

Como se ha establecido, es mediante la teoria subesquemética que se intervino en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas, es asi que los subesquema conceptual-factual, lingtiistico, sociocultural
y técnico-procedimental se convierten en los espacios de aprendizaje, porque el
primero y segundo subesquema los lleva al dominio de los conceptos mediante el
enriguecimiento conceptual que estan presentes en el protocolo, esto refuerza el
subesquema linguistico. Por otra parte, el subesquema sociocultural se evidencia
en todo lo relacionado a la interaccion entre los compafieros, el profesor y en ultima

instancia con los estudiantes de secundaria.

El proceso de tutoria a los cuatro equipos de investigacién se desarroll6 a lo largo
de las semanas del curso. Durante ese tiempo los equipos entregaban sus avances
en la elaboracion del protocolo de investigacion, y recibian retroalimentacién. El
proceso se realizé via correo, los equipos de investigacién enviaban y recibian

observaciones.

De esa forma, se produjo una interaccidon entre docente y estudiantes de la carrera
de Lengua y Literatura Hispanicas mediante el uso de los recursos tecnoldgicos, asi
los estudiantes tenian sus propias metas para la entrega del trabajo. Sin embargo,
se dieron algunas reuniones presenciales para abordar aspectos necesarios, como:

al inicio para indicarles la estructura del protocolo, otra fue aclaracion sobre el uso
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de la normativa APA 6ta edicidn y la ultima para la entrega de forma impresa del

trabajo final.

El andlisis se realiz6 mediante la Lista de cotejo con base en la teoria

subesquematica disefiada para la revision del protocolo de investigacion, este esta

compuesto con los elementos siguientes:

Primera parte:

v

ASANENENENEN

v
v

Portada

Marco tedrico

Introduccion

Antecedentes

Planteamiento del problema
Justificacion de la investigacion
Objetivo general y los objetivos
especificos

Coordenadas tedricas
Preguntas directrices

Segunda parte:

Disefio Metodologico

v

AN NI NI

AN

Paradigma, enfoques
(cuantitativo, cualitativo, mixto)
y Tipos de investigacion.
Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos para
la recogida de datos.
Validacion de instrumentos
Procedimientos de aplicacion y
analisis

Bibliografia

Anexos
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8.1.1.4.1.1. En el marco tedrico

Con lo anterior, se procede al analisis de los protocolos de investigacion con el
instrumento Lista de (cédigo LCTS2):

Gréafico N° 33. Resultados del analisis de los protocolos. Aspecto Marco teorico

1 1
1 0.87
0.75
0.8
0.6
0.4 25
.13

0.2 0 0

Protocolo 1 Protocolo 2 Protocolo 3 Protocolo 4
mSi 0.87 1 0.75 1
H No 0.13 0 0.25 0

Ver Anexo N°. 10 Fuente: Lista de cotejo Protocolo

El Gréfico N° 33 contiene los resultados del Lista de cotejo aplicada a los protocolos
elaborados por los equipos de trabajo. En ese sentido, el Protocolo 1 elaborado por
el Equipo 1 tiene como resultado de acierto 0.87 y 0.13 de desacierto. Para el

analisis de este aspecto se consideraron los ocho criterios:

v Aciertos Desaciertos

v' Contiene una portada con los elementos v Contiene la justificacion de la

siguientes: marca institucional, recinto, investigacion se demuestra la
facultad, departamento, titulo de la factibilidad y viabilidad de la
investigacion, grado al que opta, autores, tutor investigacion.

y fecha.

v/ Cuenta con una introduccién, esta contiene:
Precisa el problema de investigacion, justifica
el problema de investigacion, aspectos
tedricos y metodologia.

v" Presenta los antecedentes mediante una
descripcion, andlisis de los resultados vy
conclusiones encontradas.



v" En el planteamiento del problema se establece
la problematica que afecta a los estudiantes.

v" Contiene el objetivo general y los objetivos
especificos de la investigacion.

v En el marco tedrico se abordan las
coordenadas teodricas presentes en el tema de
investigacion. Ademas, esta organizado de
manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion.

v’ Las preguntas directrices formuladas de
acuerdo a los objetivos especificos de la
investigacion.

Ver Anexo N° 10

El Equipo 1 demuestra dominio conceptual, linglistico, sociocultural y
procedimental que se evidencia en la construccién del protocolo de investigacion,
porque se constatd el cumplimiento de la mayoria de los items. Mejor dicho, su
desacierto esta relacionado con un item, el cual esta relacionado con la falta de un
aspecto, justificacion. Es importante indicar que la coherencia del marco teérico con
los diferentes aspectos es alto, porque estan integrando la teoria de esquema en el

marco tedrico y esto es en sintonia con la secuencia didactica elaborada.

En el Grafico N° 33 se observa el resultado del Protocolo 2 y 4 estos obtuvieron 1,

cumplieron con todos los criterios de la Lista de cotejo:

Acertados

v/ Contiene una portada con los elementos siguientes: marca institucional, recinto,
facultad, departamento, titulo de la investigacién, grado al que opta, autores, tutory
fecha.

v Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra la factibilidad y viabilidad de
la investigacion.

v' Cuenta con una introduccion, esta contiene: Precisa el problema de investigacion,
justifica el problema de investigacion, aspectos tedricos y metodologia.

v" Presenta los antecedentes mediante una descripcion, analisis de los resultados y
conclusiones encontradas.

v' En el planteamiento del problema se establece la problematica que afecta a los
estudiantes.
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v' Contiene el objetivo general y los objetivos especificos de la investigacion.

v' En el marco tedrico se abordan las coordenadas tedricas presentes en el tema de
investigacion. Ademas, esté organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion.

v Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los objetivos especificos de la
investigacion.

Ver Anexo N° 10

Los dos equipos demuestran que lograron construir el marco tedrico y al revisar el
trabajo utilizando la Lista de cotejo se comprobé que se cumplié con todos los items.
El analisis demostré que es alta la coherencia interna, porque se corresponde con
la teoria subesquematica que incorporo en la secuencia didactica. Es decir, la teoria
subesquemaética se integra en el marco tedrico y en la secuencia didactica, pero su
aplicabilidad va mas alla, porque se integra en la metodologia de andlisis. Lo que
reafirma que los subesquemas conceptual-factual, linglistico, sociocultural y
técnico-procedimental contribuyen a un aprendizaje significativo, se evidencia en el
proceso de investigacion y consecuentemente en el desarrollo del esquema

competencia investigacion.

En el Gréfico N° 33 se presenta el resultado del Protocolo 3, elaborado por el Equipo
3, obtuvo 0.75 de acierto, eso significa que hay un 0.25 de desacierto:

Acertados Desacertados
v/ Contiene una portada con los
v' Cuenta con una introduccién, esta contiene: elementos siguientes: marca
Precisa el problema de investigacion, justifica institucional, recinto, facultad,
el problema de investigacion, aspectos departamento, titulo de la
tedricos y metodologia. investigacion, grado al que opta,

autores, tutor y fecha.
v' Presenta los antecedentes mediante una
descripcion, andlisis de los resultados y v Contiene la justificacion de la

conclusiones encontradas. investigacion se demuestra la
factibilidad y viabilidad de la
v En el planteamiento del problema se establece investigacion.

la problematica que afecta a los estudiantes.

v' Contiene el objetivo general y los objetivos
especificos de la investigacion.
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v En el marco tebrico se abordan las
coordenadas tedricas presentes en el tema de
investigacion. Ademds, esta organizado de
manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion.

v' Las preguntas directrices formuladas de
acuerdo a los objetivos especificos de la
investigacion.

Ver Anexo N° 10

Los desaciertos en el protocolo se encontraron en la falta de portada y justificacion
del trabajo. Son dos aspectos necesarios para completar el protocolo de
investigacion, es una falla que afecté el cumplimiento de la estructura del protocolo
de investigacion, que lo resolvio posteriormente. Por otra parte, esto demuestra el
nivel de este equipo, se toman en cuenta sus aciertos y fallas, las cuales son visible
en los resultados cuantitativos, hasta son similares. Sin embargo, el resultado
evidencia que el Equipo 3 comprende qué es la investigacion y asume su

responsabilidad.

8.1.1.4.1.2. En el disefio metodoldgico

Gréafico N° 34. Resultados del andlisis de los protocolos. Aspecto Disefio
metodoldgico

1 1 1
1
0.8 0.67
0.6 0.37
0.4
0.2 0 0 0

Protocolo 1 Protocolo 2 Protocolo 3 Protocolo 4
mSi 0.67 1 1 1
B No 0.37 0 0 0

Anexo N°. 10 Fuente: Lista de cotejo Protocolo

La segunda parte es representada en el Grafico N° 34, es lo relacionado con el
Disefio metodolégico, que es parte del protocolo de investigacion. Se observa el
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resultado obtenido por el Protocolo 1, este obtuvo 0.67 de items acertados y 0.37

de desacierto:

Aciertos Desaciertos

v Establece con respaldo tedrico el tipo de v* Presenta el enfoque de la

investigacion. investigacion y justifica. y tipo
v Define con ayuda tedrica las técnicas e de investigacion, poblacion y
instrumentos a utilizar en la investigacion. muestra, técnicas e
v Contiene la metodologia de andlisis. instrumentos, metodologia de
v La referencia se ajusta al tema de estudio analisis.
y referenciada correctamente y ordenada v° Con base en teorias
alfabéticamente, segun normativa APA establece la poblacion vy
muestra involucrada en la
investigacion.

Ver Anexo N° 10

Los aciertos identificados en el Disefio metodolégico indican los avances del Equipo
1. Es decir, completaron los aspectos necesarios en este apartado, el cual es
fundamental para toda investigacion. Por otra parte, las fallas detectadas afectarian
la ejecucion de la investigacion, asi las asesorias contribuyeron a corregir este

problema.

En otros resultados los protocolos 2, 3 y 4 obtuvieron 1, esto es que cumplieron

todos los items de la Lista de cotejo, son aciertos:

v' Presenta el enfoque de la investigacion vy justifica. y tipo de investigacion,
poblacion y muestra, técnicas e instrumentos, metodologia de analisis.

v’ Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion.

v' Con base en teorias establece la poblacién y muestra involucrada en la
investigacion.

v' Define con ayuda teérica las técnicas e instrumentos a utilizar en la
investigacion.

v' Contiene la metodologia de andlisis.

v' La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada correctamente y
ordenada alfabéticamente, segun normativa APA

No obstante, al cumplirse los items de la Lista de cotejo en tres protocolos de

investigacioén refleja el nivel de comprension y compromiso de los estudiantes en la
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realizacion del trabajo, por enfrentarse a una situacion compleja. Se recuerda que
el trabajo inicié con el andlisis de un protocolo, este tenia que ser reconstruido e
incluyendo en su marco tedrico la teoria de subesquema. Con esto se esta
aportando al aprendizaje duradero, es decir al aprendizaje significativo. Ademas, se
aporta al desarrollo del esquema competencia investigacion, asi que los estudiantes
estan preparados para pasar a la siguiente etapa de la investigacion, la aplicacion

de la secuencia didactica en educacion media.

Por otra parte, durante el desarrollo del semestre se buscoé solucion a las situaciones

siguientes:

v' Los estudiantes desconocian la estructura del protocolo de investigacion,
aunque ellos ya tenian aprobado el curso de Metodologia de la
investigacion.

v Se prepar6 a los estudiantes para la elaboracion del protocolo de
investigacion, con la integracion del curso de Didactica de la lengua y la
literatura. Ademas, se les permitié la entrega del trabajo final posteriormente.

v' Se realiz6 acuerdos con el grupo para la entrega del protocolo final, por la
extension del plazo para la entrega del producto.

v Dificultad en la asistencia a tutorias por parte del Equipo 3.

Sin embargo, los resultados son satisfactorios, porque funcioné la realizacién de
acuerdos. En ese sentido, los estudiantes de la carrera entregaron el trabajo en el

tiempo previsto (tesis). Con relacién al esquema competencia investigacion:
Conclusiones preliminares

v Los estudiantes tenian nociones generales sobre protocolo de investigacion,
pero en este curso se desarrollaron conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales en relacion a la elaboracién de protocolo.

v' Se aporto6 al desarrollo del esquema competencia investigacion, porque se
trabajo las dimensiones, conceptual, procedimental y actitudinal. Ademas, el
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estudiantado cambio su actitud con relacién al curso, a su aprendizaje y con
ello se trabajo la responsabilidad.

v' El trabajo en equipo comenzé a ser evidente, porque compartian porque
asumieron el rol que les correspondia.

v' Las dificultades fueron minimas en la construccién del protocolo de
investigacion.

v Los protocolos 2 y 4 son los que cumplieron con todos los items de la lista de
cotejo.

v Los protocolos con fallas minimas son 1y 3.

8.2. Segunda fase: Formacion del esquema de la competencia didacticay
competencia investigacion

Esta fase es importante, porque se determind los avances en el desarrollo de la
competencia didactica y la competencia investigacion. Este analisis se realizé con
base en las conclusiones presentadas por cada equipo de investigacion en la tesis
final. Se analizan los resultados de las cuatro estrategias aplicada por los equipos
en el curso de Practicas de profesionalizacion, aqui se integra otro curso que se
imparte en la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, Didactica de la lengua y la
literatura e Investigacion aplicada, este se desarrollé en el noveno semestre de la

carrera (2019). Es decir, los curso de complementan lo tedrico y con lo practico

8.2.1. Estrategia N°. 1 Ensefianza de la coherencia textual: Estructuracion de
la informacién en textos expositivos a través del Modelo de Aprendizaje por
Esquemas, en los alumnos de décimo grado del colegio Rosendo Lépez de la

ciudad de Rivas

La estrategia fue elaborada por el Equipo 1, que lo conforman los integrantes, EO1
y EO2. La propuesta es examinar los avances de los esquemas, competencia
didactica y competencia investigacion. Para ello, se tomaron los resultados
cualitativos expresados en las conclusiones. El proceso de analisis se realiza

mediante la aplicacion de la teoria subesquematica, que permitio la identificacion
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del dominio del modelo de aprendizaje por esquemas y dominio de los

subesquemas.

En ese sentido, el primer aspecto a analizar es el relacionado con el modelo de
aprendizaje por esquemas, por eso se considerd el primer momento de aprendizaje
del modelo llamado: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de invariantes
conceptuales), es decir contrastar las acciones propuestas en la secuencia didactica
con el analisis realizado por el equipo. El segundo aspecto, es el relacionado con la
aplicacion de la teoria subesquematica en el andlisis de la informacion recolectada,

en el primer momento de aprendizaje.

La Tabla N° 20 contiene las conclusiones de las tres fases de la estrategia 1,
investigacion elaborada por el Equipo N° 1. Los resultados se corresponden con un
analisis detallado de la primera fase, esto es mediante la teoria subesquematica:
conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico-procedimental, ademas
indicaron el nivel en que se encuentran los estudiantes y detectaron sus aciertos y

desaciertos.

En la primera fase desde la aplicacion de la teoria subesquematica para el analisis,

el Equipo 1 identific6 como resultados de aprendizaje:

v' Conceptual- factual: mostré conceptos totalmente erréneos y la otra parte
conceptos acercados a las definiciones correctas

v' Linguistico: evidente tanto en los conceptos que elaboraron como en el texto
expositivo que redactaron,

v Sociocultural: son notables en la actitud que adoptan y los conocimientos que
reflejaron en la diagnosis.

v' Técnico-procedimental: no mostraron un dominio por completo, puesto que
la mayoria no puso en practica los conceptos que decian conocer sobre texto

expositivo, estructura y pasos para elaborarlo...

Es decir, a partir de la teoria subesquematica aplicada en el analisis le permitio al

equipo precisar los errores de los estudiantes, esto es funcién del modelo de
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aprendizaje por esquemas, esto da la oportunidad de trabajar en la solucion del
error, porque con la aplicacién del modelo le permitié al docente de aula trabajar en
confrontarlo para que lo corrija de forma consciente, aunque estos en las

dimensiones: conceptual, procedimental o actitudinal.

Se constatd que los integrantes tienen dominio de la teoria subesquematica para el
andlisis de los trabajos elaborados por los estudiantes de secundaria y del modelo
de aprendizaje por esquemas, porque aplicaron el primer momento de aprendizaje
del modelo. Con ello, se afirma que se dio el proceso de enriquecimiento conceptual,
tanto para los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, como
para los estudiantes de secundaria, a quienes se les aplicé la estrategia

En la Tabla N° 20 se presentan las conclusiones de la segunda fase del proyecto
de investigacion realizado por el Equipo 1. Ellos integraron los resultados de dos
momentos de aprendizaje del modelo por esquemas: Apropiacion y desarrollo
metalinglistico (explicitacion de las invariantes conceptuales) y Apropiacion
técnicas-procedimentales (atencion y deteccion de modelos y patrones de analisis,
reconstruccion de invariantes procedimentales). Es importante sefialar, que el
equipo muestra dominio conceptual del modelo de aprendizaje por esquema, por el
hecho que reconoce los momentos de aprendizaje, ademas, porque verbaliza de

forma somera los resultados de aprendizaje de los estudiantes:

v' En esta etapa los estudiantes empezaron a estudiar el material tedrico en

relacion con el contenido en estudio e hicieron la comparacién de las

definiciones

v esta etapa conllevé a que el estudiantado detectara errores en el texto,
porque los conocimientos que tenian no se relacionaban en el escrito.

v" empez6 a dotarse de un nuevo lenguaje para referirse al texto expositivo que

es el gran esquema, este lenguaje se debia fijar en su vocabulario para

enriquecer este sub esquema.

217



v’ realizaron criticas sobre el texto modelo, esto indica que se apropiaron de

nuevos componentes técnico-procedimentales, producto de la nueva

informaciéon

El nivel de andlisis realizados a los dos momentos de aprendizaje es superficial,
porque en el segundo momento de Apropiacion y desarrollo metalinguistico,
expresan que los estudiantes de educacion media hicieron comparacion, pero no
hay indicio de cual fueron las reflexiones alrededor de esto. Por otra parte, en el
tercer momento que es Apropiacion técnica-procedimentales dicen que los
estudiantes realizaron criticas al texto modelo, pero no se conoce que tipo de
criticas y cual fue el aprendizaje del ejercicio. Entonces, los estudiantes de la carrera
no puntualizan en sus hallazgos y por consiguientes estos no se evidencian en las
conclusiones. Entonces, es un dominio superficial de la teoria subesquematica para

el andlisis.

Sin embargo, mediante la aplicacion teoria subesquemaética para el analisis se

infiere:

v El subesquema de accion conceptual-factual se evidencia en esta etapa,
cuando expresa que los estudiantes empezaron a recepcionar y asimilar
nueva informacion, fue evidente en la confrontacion de conceptos y la notable
diferencia entre la informacion que los estudiantes conocian.

v' El subesquema lingiistico del estudiantado empez6 a dotarse de un nuevo

lenguaje para referirse al texto

v El subesquema técnico-procedimental estuvo presente al momento en

gue los estudiantes realizaron criticas sobre el texto modelo

v El subesquema sociocultural...en el escrito no se evidencia, pero esta
presente en las relaciones establecidas entre los integrantes del equipo y la

experiencia vivida en el aula de secundaria.

Lo encontrado en las conclusiones de la segunda fase de investigacion del Equipo

1, permiten inferir que los estudiantes tienen conocimiento de los momentos de
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aprendizaje del modelo, pero muestran dificultad en el dominio de los subesquemas,
incluso el subesquema sociocultural, no es mencionado en las conclusiones. El
Equipo 1 proceso la informacion obtenida, y con ella afirman que el estudiantado se
ha apropiado de los subesquemas, desde esa afirmacion se comprende que la

interaccion entre ellos fue efectiva.

Sin embargo, en comparacion con el analisis realizado en la primera fase con esta
segunda hay una gran diferencia. Es decir, por ejemplo los estudiantes realizaron
criticas sobre el texto modelo, esto indica que se apropiaron de nuevos
componentes técnico-procedimentales, la afirmacion detectada refleja que los
estudiantes confundieron la funcionalidad del subesquema técnico-procedimental,
porque dicen esta presente, cuando en este subesquema se moviliza el
conocimiento conceptual, linglistico y sociocultural para realizar la actividad
propuesta. Es mas, es invisibilizado el subesquema sociocultural, porque no hacen
mencion de él, aunque el trabajo es realizado en equipo, se observa que no hay
profundidad en el andlisis con los subesquemas, porque omiten mencionar las fallas

ocurridas en este momento y el nivel de avances de los estudiantes.

El resultado podria estar relacionado con su vision de la aplicacién del modelo de
aprendizaje en el aula, porque en la estrategia Narracién de experiencia, es decir
se extrajo un fragmento de esa narrativa de los integrantes del Equipo 1, esto pasoé
el 19/11/2019:

Entrevistador: ¢Qué nos cuentan? ¢;CoOmo les fue esta semana? ¢Queremos

escuchar de su voz que les parecio esta semana?

Estudiantes 01: esta semana ya concluimos o sea vamos a concluir, me entiende,

ya esta semana que viene nosotros concluimos.
Entrevistador: ¢ Qué momento de la estrategia estaban?

Estudiante 02: Esta semana ibamos a entrar al segundo momento, entonces
también trabajamos el tercer momento que era técnico-procedimental, modelado.

Ya hicimos un avance todavia el martes, que nos favorecio que todo el bloque de
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90 minutos solo para nosotros. Entonces, en esos dos bloques de 90 minutos
nosotros logramos esos dos momentos, el tercero. El lunes nosotras tenemos ya el
altimo momento. Ya el martes nosotras empezamos a trabajar el bosquejo un poco
acerca del texto final. Dimos los numeros de teléfonos para que ellos nos hicieran
preguntas. Asi hemos avanzados, también lo que nos ayudd es que pasamos a

medir el tiempo, los bloques de las clase 90 minutos.

Lo expresado por las integrantes del equipo indica que consideraron imprescindible
aplicar los momentos del modelo de aprendizaje por esquemas y que lo hicieron de
forma ajustada a su situacién. Sin embargo, en su discurso no se evidencia que
observaciones realizaron en los dos momentos, solo que aplicaron y jya!
Definitivamente, el ejercicio realizado por el Equipo 1 deja dudas sobre el proceso
de andlisis, de dominio de la teoria subesquematica para el andlisis, eso se constata

en las segundas conclusiones presentadas en la tesis.

Por otra parte, las conclusiones de la tercera fase son diferente a las dos anteriores,
porque en esta mencionan de forma general los avances, dicen: Los resultados
mostraron que la mayor parte de los estudiantes revelaron un dominio en cuanto a
los subesquemas. Para este equipo, decir que los avances son de todos, expresado
en el enunciado esquematico anterior, afirman que el aprendizaje fue efectivo. Sin
embargo, las conclusiones de la tercera fase no demuestran el aprendizaje

alcanzado por los estudiantes.

Conclusiones preliminares, de la aplicacién de la estrategia en el aula de clase con
relacion al modelo de aprendizaje se infiere que:

v" El dominio demostrado por el Equipo 1 sobre los subesquema conceptual-
factual, linguistico, sociocultural y técnico-procedimental relacionado con el
modelo de aprendizaje es alto, porque esta consciente de la existencia de los
momentos de aprendizaje y estos fueron llevados a la practica con la

aplicacion de la secuencia didactica.
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Demuestran dominio de la terminologia relacionada al modelo, estos son
movilizados dentro del discurso con propiedad y es coherente con las ideas
planteadas.

Reconocen el proceso implementado en el aula en que aplicaron la
estrategia.

El modelo de aprendizaje por esquema esta implantado en el esquema de
didactica, porque los estudiantes lo manejan de forma tedrica y
procedimentalmente.

Afecto el tiempo de aplicacion de la estrategia en el colegio seleccionado,
porque estaban en el cierre de semestre.

Hicieron ajustes al tiempo de aplicacion de la estrategia para cumplir con los
momentos y sesiones planificadas. Ademas, de utilizar otras acciones como,

atencion a los estudiantes mediante el uso de la tecnologia (celular).

Con relacion al dominio de la teoria subesquematica se infiere que:

v

Tienen debilidad en la aplicacion de la teoria subesquematica para el analisis,
porque no logran mantener el mismo nivel de analisis realizado en las tres
fases.

No profundizaron en el andlisis de las fases, eso deja inconclusa el proceso
de investigacion.

No logran expresar los avances de los estudiantes en las dos fases finales.
Hay fallas en el procesamiento de la informacion recolectada producto de la
aplicacion del modelo de aprendizaje, porque no realizan comparacion entre
los resultados iniciales y los finales.

El esquema investigacion esta en proceso de formacién, porque el equipo
reconoce las etapas de la investigacion, pero no procesa la informacion que
le permitan indicar el nivel de avance de los estudiantes.

No se logra constatar el impacto transformador de la estrategia en los

estudiantes de educacién media, porque las conclusiones no lo detalla.
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v El Equipo 1 tienen avances significativos en el dominio de la teoria

subesquemaética para el analisis de la informacion recolectada. Es decir, el

avance

En sintesis, se constatd que el dominio de la teoria subesquematica para realizar

analisis fue débil, porque en la octava sesion la cual responde al cuarto momento:

Aplicacion procedimental (resolucion de problemas), queda superficial el analisis,

esto concuerda con lo expresado en la Narracion de experiencia. Por lo tanto, se

infiere que el agotamiento en los estudiantes pudo ser la causa y esa razén no le

permitié al equipo realizar un mejor analisis, por lo que optaron dejarlo de forma

general.

Tabla N° 19. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion,
extraidos de las conclusiones de la estrategia N° 1

Primera fase

Segunda fase

Tercera fase

En esta primera fase se ha
abordado lo referente a tres

La segunda fase recogid los

resultados de la aplicacion de

La tercera fase corresponde a
la octava sesion la cual

responde al cuarto momento:

Aplicacion procedimental

(resolucion de problemas). En

perspectiva general la mayoria

de los estudiantes no

sesiones de clase que|la secuencia didactica,
representan la fase | especificamente del sequndoy
diagnéstica, y el primer | tercer momento del modelo de
momento: Evolucion | aprendizaje por _esquemas:
conceptual-factual Apropiacion y  desarrollo
(apropiacién _de invariantes | metalinguistico _(explicitacién
conceptuales), desde un | de las invariantes

esta etapa los estudiantes

elaboraron su texto expositivo

final y ademas respondieron la

guia _de evaluacion que

conceptuales) y Apropiacién

contenia nueve preguntas de

técnicas-procedimentales

elaborarlo, evidentemente los

teoremas en_acto carecieron

de informacién lo cual es

comprensible, porque lo que

las cuales dieron respuesta
solo a cuatro. Esta tercera fase
es la culminacion del proyecto

didactico, a través de la

mostraron un acercamiento a | (atencion y deteccion de
las definiciones correctas de | modelos vy patrones de
texto expositivo: concepto, | analisis, reconstruccion de
estructura 'y pasos para | invariantes procedimentales).

En esta etapa los estudiantes
empezaron a estudiar el
material teérico en relacién con

el contenido en estudio e

redaccion del texto expositivo
final. Los resultados mostraron
que la mayor parte de los
estudiantes  revelaron  un

dominio en cuanto a los

222



se intentaba es conocer el

nivel de aprendizaje que tenian

los estudiantes.

Respecto al dominio de los
subesguemas esta diagnosis
proyect6 que la mayoria de los
estudiantes no tienen dominio

del subesquema conceptual-

hicieron la comparacion de las
definiciones sugerentes en el
material

con las que ellos

conocian.

El subesquema de_accion

conceptual-factual en esta

etapa empez6 a recepcionar y

asimilar nueva informacién, fue

factual porque una parte del
estudiantado mostro

conceptos totalmente erréneos

y la otra parte conceptos
acercados a las definiciones
correctas, pero con ciertos

errores. El subesqguema de

evidente en la confrontacion de

conceptos y la
diferencia entre la informacién

notable

gue los estudiantes conocian y
la nueva teoria, posteriormente
en la valoracion del texto

modelo fue notable la posicién

accion__linguistico de la

mayoria esta nutrido de un
lenguaje sencillo, con algunos
términos referentes al
contenido, pero en su mayoria
asociaron un texto expositivo

al acto de exponer, hablar, y

critica que los estudiantes
adoptaron en cuanto al
analisis. El dominio
subesgquema conceptual-

factual en esta etapa conllevé
a que el estudiantado

detectara_errores en el texto,

este lenguaje fue notorio la
mayoria de conceptos que

elaboraron.

Por otra parte, el dominio del

subesquema de accidn

linglistico fue evidente tanto

en los conceptos que

elaboraron como en el_texto

expositivo
esto cuando

gue redactaron,
las creencias

socioculturales y laformaciéon

social de cada estudiante son
notables en la actitud que

adoptan y los conocimientos

porque los conocimientos que
tenian no se relacionaban en el

escrito.

El subesquema linqiistico

del estudiantado empezé a

dotarse de un nuevo lengquaje

para referirse al texto

expositivo que es el_gran

esquema,
debia fijar en su vocabulario

este lenguaje se

para enriquecer este sub

subesquema
técnico-procedimental

esquema. El

estuvo presente al momento

subesquemas, porque en la
guia de evaluacion la mayoria
de las respuestas hicieron
referencia a que el
estudiantado tenia conciencia
de lo que escribieron y para

qué escribieron.
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gue reflejaron en la diagnosis.

Y respecto al subesguema

técnico-procedimentalQ, los

estudiantes no mostraron un
dominio por completo, puesto
que la mayoria no puso en
practica los conceptos que
decian conocer sobre texto
expositivo, estructura y pasos

para elaborarlo, es decir el

texto expositivo que
redactaron esta en
disconformidad con los

conceptos que ellos mismos

formaron.

El subesquema de accion

tecnico-procedimental

vigente en el proceso para
escribir un texto, la mayoria de
los estudiantes empezaron el
de

las

proceso escritura

redactando ideas sin

revisarlas, lo que refleja que

estan vigentes  ciertos

componentes procedimentales

diferentes y errbneos que no
son producto de los teroemas

en acto que ellos manejan.

en que los estudiantes

realizaron criticas sobre el

texto modelo, esto indica que

se apropiaron de nuevos
componentes técnico-

procedimentales, producto de
la nueva informacién que, a su
vez, el alumnado observé que
estos componentes no se
de

correcta en el ejemplo del texto

implementaron manera

modelo, esto se evidenci6 en

los resultados de la rubrica.

Fuente: Moreno y Vega (2020)

Se procedio a la cuantificacion de conceptos utilizados por el Equipo 1, presente en

la Tabla N° 20, luego de ser identificados, fueron subrayados. Estos se presentan

en un grafico comparativo con los identificados en la primera fase:
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Grafico N° 35. Resultado cuantitativo del uso de conceptos Equipo 1

40
30
20
10

0

Equipo 1
M Primera fase 13
M Segunda fase 38

Fuente: Moreno y Vega (2020)

El resultado demuestra que el proceso realizado desde las asignaturas de didactica
o investigacion ha formado conocimientos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales en los estudiantes que integran el Equipo 1. Asi, se constatd, que hay
enriquecimiento conceptual y se evidencia en el uso de los conceptos relacionados
con el modelo de aprendizaje y estos se integran en las conclusiones, de igual
manera el dominio de la terminologia relacionada con la teoria subesquematica.
Finalmente se hizo un recuento y clasificacién del uso de los términos conceptuales

y procedimentales:

Gréafico N° 36. Resultados del empleo de términos. Equipo 1

10
9
8
7 5
6
5 3
1
3 1
2 0 ﬁ 0 0
1
0
Cantidad de términos Cantidad de términos
conceptuales procedimentales
M 2 veces 10 5
M 3 veces 5 3
| 4 veces 5 0
6 veces 2 1
W 7 veces 1 0
W 8 veces 4 0
B mas de 10 veces 2 0
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8.2.2. Estrategia N° 2 Uso de sinOnimos para la reescritura de cuentos

nicaraglenses con estudiantes de séptimo grado basado en el Modelo de

Aprendizaje por Esquema

El Equipo 2 conformado por los estudiantes codigo EO8 y EQ9 trabajaron la

macrohabilidad expresion escrita, ademas incorporan la comprensién lectora en

cuento e incluyen un contenido gramatical, el uso de sinébnimos como el punto medio

entre ambas macrohabilidades. El escenario didactico-pedagdgico en el que se

desarrollo la secuencia es en el aula de séptimo grado de educacion media. El

equipo al concluir la aplicacion, procedid al procesamiento de la informacién, el

resultado lo present6 desde la vision subesquemaética.

Se inicia el analisis a las conclusiones de la primera fase, estas estan relacionadas

con el primer momento del modelo de aprendizaje por esquema, Evolucién

conceptual-factual, asi lo afirman al iniciar la redaccién. Se extrajo de la Tabla N° 6:

Tabla N° 20. Conclusiones del primer momento

Desde el subesquema
conceptual-factual:

Desde el subesquema
de accion linguistico:

Desde el subesquema
de accion
sociocultural:

Desde el subesquema
de accién Técnico-
procedimental:

v En cuanto a la|v Los enunciados | v Los errores | v En el proceso
definicion de esquematicos conceptuales diagnostico de
sinénimos se emitidos en el tienen que ver con concepto-
encontraron discurso oral vy todo un procedimiento-
errores producto escrito son microsistema produccion,
de la mala breves, no emiten ideoldgico, es quedd
asociacion de enunciados decir, las fallas demostrado que la
conceptos por la esquematicos son  producidas ausencia de
interferencia  de extensos, esto es por sus propias informacion
otros campos debido al nivel de creencias, las conceptual
conceptuales con conocimiento que cuales estan obstaculiz6 el
otros tipos de tienen, puesto que ligadas a su procedimiento o la
relaciones de pertenecen al formacién solucién del TE1,
palabras. séptimo grado de anterior. puesto que uno de

v/ Con respecto a la educacion media. los  argumentos
definicién de | v El lenguaje refleja del Modelo de
reescritura la el conocimiento aprendizaje  por
mayoria de las del ser humano esquemas es que
repuestas fueron los cuales la informacién
respondidas por funcionan con los conceptual
asociacion conceptos en acto almacenada en el
semantica de la y con los subesquema
misma palabra teoremas en acto. conceptual-factual
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“reescritura”
fueron guiados
desde la légica del
uso del lenguaje
en la realidad.

Toda construccion
lingliistica trabaja
con el conceptual-
factual, puesto
que los conceptos
se comprenden
mejor cuando se
movilizan en su
construccion

linglistica, es
decir se usan
mejor una vez
codificados en el
lenguaje hablado,
en dichos
discursos se
obtuvo que habia
una mescla de

es la que
garantiza el
procedimiento.
El  subesquema
técnico-
procedimental
predominio mas
que el
subesquema
conceptual y que
el linguistico, esto
producto de Ia
ensefianza
tradicional actual
que pone en
primer lugar el
procedimiento y el
conocimiento

informacion. tedrico es
evadido.

Fuente: Sanchez y Flores (2020)

Se revisan las conclusiones desde el dominio del modelo de aprendizaje y la
aplicacion de la teoria subesquemética para el andlisis. En relacién al primer
aspecto se observa que expresa los resultados de la aplicacién del primer momento
de aprendizaje del modelo, detallan de como trabajaron lo conceptual vy
procedimental los estudiantes. Sus conclusiones indican que el estudiantado
resolvié las actividades, pero las respuestas fueron basicas producto de una
equivocada interpretacion de los conceptos de sindnimo y reescritura. Sin embargo,
la conclusion final es reveladora, porque dicen que los estudiantes mostraron mayor
dominio de lo préactico que lo conceptual, es un hallazgo interesante, porque ambos

conocimientos son indispensables para realizacion de las tareas asignadas.

Es decir, el equipo muestra dominio conceptual y procedimental del modelo de
aprendizaje por esquemas, por lo menos en este primer momento de aprendizaje.
Este comprendié el momento de aplicacion de la prueba diagnéstica y fue la que

analizaron.

Con respecto a la teoria subesquematica, muestran dominio, porque es a traves de

ella presentan los resultados y elaboraron las conclusiones. Son estos hechos que
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permiten determinar el avance de ambas competencias en los estudiantes de la

carrera, porque estan aplicando didactica y mediante técnicas de investigacion

estan analizando los resultados. Es decir, los estudiantes que integran el Equipo 2

presentaron los resultados producto de la aplicacion de la secuencia didactica

basada en el modelo de aprendizaje por esquemas. Eso indica avances en el

desarrollo del esquema competencia didactica y el analisis en el desarrollo del

esquema competencia investigacion.

Se procede al andlisis de las conclusiones de la segunda fase de investigacién, esta

se relacionan con dos momentos de aprendizaje, Apropiacion y desarrollo

metalinglistico (explicacion de las invariantes conceptuales) y Apropiacion

técnicas-procedimentales (atencion y deteccion de modelos y patrones de anlisis,

reconstruccion de invariantes procedimentales):

Tabla N° 21. Conclusiones del segundo y tercer momento de aprendizaje.

Desde el subesquema
conceptual-factual:

Desde el subesquema
de accién linguistico:

Desde el subesquema
de accion
sociocultural:

Desde el subesquema
de accidon Técnico-
procedimental:

v. Para que el
conocimiento
empirico no se
estanque fue
necesario
confrontar sus
conocimientos
previos con la
teoria, esto hizo
que
reestructuraran la
informacion

forjando mejores
conocimientos en
los esquemas de
aprendizaje
conceptuales,
pero para que la
teoria no quedara
a nivel conceptual
se crearon
estrategias orales.

v" Los enunciados
emitidos en las
exposiciones
fueron cortos y
memoristicos, no
obstante, durante
esta actividad se

estimul6 el
desarrollo
metalingiistico
para que @ se
reflejaran la
accion de los
esquemas de
aprendizaje y su
estado de
asimilacion.

v" Actitudinalmente
los  estudiantes
fueron
conscientes de la
fallas
conceptuales,
procedimentales,
incluso,
actitudinales que
tenian en el primer
momento de
aprendizaje.

v' Los estudiantes
asimilaron mejor
el procedimiento
de la reescritura
de cuento s

después de
observar el
modelado
realizado por el
docente.

v El modelado
brindé las
estrategias a
seqguir para
reescribir un

cuento mediante
la utilizacién de
sinébnimos paso a

paso.

v' En esta segunda
fase los
estudiantes se
apropiaron tanto
de nuevas
invariantes
conceptuales
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como
procedimentales
creando
habilidades
procedimentales
para demostrar su

autonomia en
tareas mas
complejas. (201-
202)

Fuente: Sanchez y Flores (2020)

El equipo construyo sus resultados a partir de la aplicacion de dos momentos de
aprendizaje del modelo por esquemas, uno relacionado a formar el conocimiento
metalinguistico y el otro técnico-procedimental. Es decir, desde estos momentos del
modelo se esta trabajando todos los subesquemas de aprendizaje. Entonces, las
conclusiones indican que los estudiantes han avanzado en la formacion de los
conocimientos, que los subesquemas se fortalecieron con las acciones de

aprendizaje desarrolladas.

Lo expresado por el equipo en las conclusiones se contrastd con lo recolectado a

través de la técnica Narracidon de experiencia:

Estudiante 08: Partiendo desde la visita, bueno llegd casi al segundo bloque,
correspondia la sesién 5 donde ellos iban a exponer acerca de la teoria que habian
aprendido en la sesién anterior, se iba a ver la apropiaciéon metalinglistica de la

teoria estudiada en la clase anterior, si ellos dominaban el tema.

Estudiante 09: Dividimos en tres equipos grandes para tres los temas sinGnimos,
reescritura y cuento. Lo que miré y ellos sin vacilar exponian pero fue casi de forma
memoristico, lo que no memorizaron lo decian con el papel. Ellos no se esperaban
qgue al final teniamos un tiempo para debatir preguntas y alli se mir6 se tenian

dominio

La fase de andlisis condensada en las conclusiones, muestran el nivel de madurez
gue alcanzaron los integrantes del Equipo 2, con ello esta demostrado que tienen

dominio del modelo de aprendizaje por esquemas y de la teoria subesquematica
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para el analisis de la informacién recolectada. Asi, el equipo demuestra avances en

el desarrollo de los esquemas de didactica e investigacion, estos dos son parte de

la formacion de los estudiantes de la carrera y del proceso de investigacion

educativa.

Tabla N° 22. Conclusiones de la tercera fase de aprendizaje

Desde el subesquema
conceptual-factual:

Desde el subesquema
de accion linguistico:

Desde el subesquema
de accion
sociocultural:

Desde el subesquema
de accidon Técnico-
procedimental:

v Al hacer la
triangulacion,
comparacion y
contrastacién con
el TE1 de la fase
diagnostica como

es obvio fue
evidente los
cambios en los
esquemas de

aprendizaje, pues
se logré en gran
medida reducir la
incertidumbre, lo
gue indica que los
estudiantes

asimilaron los
conceptos

principales,

sinénimos y
reescritura; sin
embargo, se
obtuvo que los
estudiantes no
todos asimilaron
los tipos de
sinonimia

propuestos, ya
que el mas
predominante en
TE2 fue la
sinonimia

conceptual.

v Desde el
subesquema
lingtistico
también se
detectdé como los
nuevos

conocimientos

influyeron tanto en
el lenguaje como
en el uso de
palabras en la
escritura, y desde
esta perspectiva

adecuar las
palabras en
relaciones de
sinonimia.

v Desde el
subesquema
sociocultural, en
reescribir un
cuento, los
estudiantes
mantenian sus
creencias como
escribir algo,

escribir de nuevo,
escribir una cosa,
volver a escribir;
etc. Sin embargo,
en el TE2 se hizo
evidente los
conocimientos

adquiridos en este
esquema de
aprendizaje  los
cuales permitieron

resolver esta
situacion de
aprendizaje mas
compleja.

v Los errores
detectados en la
Aplicacion
procedimental de
TEZ2, se
manifestaron
desde el
subesquema
técnico-
procedimental por
errores
estratégicos, es
decir, fueron
provocados  por
problemas de
ejecucion

especificamente
por despiste.

Fuente: Sanchez y Flores (2020)

Lo anterior, evidencia el nivel de aprendizaje desarrollado por los estudiantes de la

carrera de Lengua y Literatura Hispanicas que integran el Equipo 2. En las
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conclusiones que ahora son parte de su discurso muestra que tienen dominio

completo del modelo de aprendizaje por esquema, porque completaron la aplicacion

de la secuencia didactica. Ademas, del dominio de la teoria subesquematica, porque

el andlisis lo hicieron desde los subesquemas conceptual-factual, linguistico,

sociocultural y técnico-procedimental. Es decir, hay desarrollo del esquema de

didactica e investigacion, estarian en la capacidad de resolver problema de

aprendizaje de estudiantes de educacion media, podrian gestionar la solucién

pertinente para las situaciones que se le presenten.

Tabla N° 23. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion,
extraidos de las conclusiones de la estrategia N° 2

Primera fase

Segunda fase

Tercera fase

La primera fase corresponde al
momento de Evolucién
Conceptual-factual:

Desde el
conceptual-factual:

subesquema

v' En cuanto a la definicién
de sinénimos se
encontraron errores
producto de la mala
asociacién de conceptos
por la interferencia de
otros campos
conceptuales con otros

tipos de relaciones de
palabras.
v. Con respecto a |la

definiciébn de reescritura la
mayoria de las repuestas
fueron respondidas por
asociacion semantica de la
misma palabra
“reescritura” fueron
guiados desde la |6gica del
uso del lenguaje en la
realidad.

Desde el subesquema de
accion linguistico:

v Los enunciados
esquematicos emitidos en
el discurso oral y escrito

La segunda fase corresponde

a dos momentos de
aprendizaje: Apropiaciéon vy
desarrollo metalinglistico

(explicacion de las invariantes
conceptuales) en la cual se
genera una confrontacion
entre conocimientos previos y
nuevos saberes y el momento
de  Apropiacién  técnicas-
procedimentales (atencion y
deteccibon de modelos vy
patrones de andlisis,
reconstruccion de invariantes
procedimentales):

v' Para que el conocimiento
empirico no se estanque
fue necesario confrontar
Sus conocimientos previos
con la teoria, esto hizo que
reestructuraran la
informacion forjando
mejores conocimientos en
los esquemas de
aprendizaje conceptuales,
pero para que la teoria no
guedara a nivel conceptual
se crearon estrategias
orales.

v' Los enunciados emitidos
en las exposiciones fueron
cortos y memoristicos, no
obstante, durante esta

La tercera fase se llevd a
efecto el ultimo momento:

v' Al hacer la triangulacion,
comparacion y
contrastacion con el TE1l
de la fase diagnostica

como es obvio fue
evidente los cambios en
los esquemas de

aprendizaje, pues se logré
en gran medida reducir la
incertidumbre, lo que
indica que los estudiantes
asimilaron los conceptos
principales, sinénimos y
reescritura; sin embargo,
se obtuvo que los
estudiantes no todos
asimilaron los tipos de
sinonimia propuestos, ya
que el mas predominante
en TE2 fue la sinonimia

conceptual.
v"  Los errores detectados en
la Aplicacion

procedimental de TE2, se
manifestaron desde el
subesquema técnico-
procedimental por errores

estratégicos, es decir,
fueron provocados por

problemas de ejecucion
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son breves, no emiten
enunciados esquematicos
extensos, esto es debido
al nivel de conocimiento
gue tienen, puesto que
pertenecen al séptimo
grado de  educaciéon
media.

v El lenguaje refleja el
conocimiento  del  ser
humano los cuales
funcionan con los
conceptos en acto y con
los teoremas en acto.
Toda construccion
linglistica trabaja con el
conceptual- factual, puesto
gue los conceptos se
comprenden mejor cuando
se movilizan en su
construccion linglistica, es
decir se usan mejor una
vez codificados en el
lenguaje  hablado, en
dichos discursos se obtuvo
gue habia una mescla de
informacion.

Desde el subesquema de
accion sociocultural:

v' Los errores conceptuales
tienen que ver con todo un
microsistema ideoldgico,
es decir, las fallas son
producidas por sus propias
creencias, las cuales estan
ligadas a su formacion
anterior.

Desde el subesquema de
accion Técnico-procedimental:

v' En el proceso diagndstico
de concepto-
procedimiento-produccién,
quedd demostrado que la
ausencia de informacion
conceptual obstaculizé el

procedimiento 0 la
solucién del TE1, puesto
que uno de los

argumentos del Modelo de
aprendizaje por esquemas
es que la informacion
conceptual almacenada en

actividad se estimulé el
desarrollo metalinglistico
para que se reflejaran la
accion de los esquemas
de aprendizaje y su estado
de asimilacion.

Los estudiantes asimilaron
mejor el procedimiento de
la reescritura de cuentos
después de observar el
modelado realizado por el
docente.

El modelado brindo las
estrategias a seguir para
reescribir un cuento
mediante la utilizacion de
sinbnimos paso a paso.

Actitudinalmente los
estudiantes fueron
conscientes de la fallas
conceptuales,

procedimentales, incluso,
actitudinales que tenian en
el primer momento de
aprendizaje.

En esta segunda fase los
estudiantes se apropiaron
tanto de nuevas
invariantes conceptuales
como procedimentales
creando habilidades
procedimentales para
demostrar su autonomia
en tareas mas complejas.
(201- 202)

especificamente por
despiste.

Desde el subesquema
linguistico también se
detecté como los nuevos
conocimientos influyeron
tanto en el lenguaje como
en el uso de palabras en la
escritura, y desde esta
perspectiva adecuar las
palabras en relaciones de
sinonimia.

Desde el subesquema
sociocultural, en reescribir
un cuento, los estudiantes
mantenian sus creencias
como escribir algo, escribir
de nuevo, escribir una
cosa, volver a escribir; etc.
Sin embargo, en el TE2 se
hizo  evidente los
conocimientos adquiridos
en este esquema de
aprendizaje los cuales
permitieron resolver esta
situacién de aprendizaje
mas compleja. (pp. 202-
203)
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el subesquema
conceptual-factual es la
que garantiza el
procedimiento.

El subesquema técnico-
procedimental predominio
mas que el subesquema
conceptual y que el
linguistico, esto producto
de la ensefianza
tradicional actual que pone
en primer lugar el
procedimiento y el
conocimiento tedrico es
evadido. (pp. 199- 201)

80
60
40
20

0

B Primera fase

B Segunda fase

didactica.

Fuente: Sanchez y Flores (2020)

Se procedié a la cuantificacion de conceptos utilizados en la Tabla N° 24 por el
Equipo 2, luego de ser identificados se subrayados. Estos se presentan en un

grafico que compara los identificados en la primera fase de esta investigacion:

Gréafico N° 37. Resultado cuantitativo del uso de conceptos Equipo 2

64

Fuente: Sanchez y Flores (2020)

El Gréafico N° 36 representa la cantidad de conceptos identificados en la primera
fase de la investigacion, este equipo utilizd 12 conceptos y en las conclusiones se
identifican 64 conceptos. Estos es el reflejo del desarrollo del esquema competencia
didactica, en los conceptos cuantificados estan, ejemplo: sinGnimos, reescritura,

enunciados, escrito. Es decir, hay dominio de los conceptos relacionados con
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Desde la teoria subesquemaética, se afirma que se enriquecieron y se activaron
todos los subesquemas conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico-
procedimental. Es a traves de las conclusiones que se observd como los
subesquema conceptual factual y linglistico estan presentes, ejemplo en los
términos empleados, asi el subesquema sociocultural esta en el trabajo en equipo
y en el intercambio social que se dio entre los estudiantes de la carrera con los
estudiantes de educacion secundaria. El subesquema técnico-procedimental se
presentd en el procesamiento de la informaciébn y la construccion de las
conclusiones. Finalmente, presenta un resumen de conceptos utilizados, se
considerd la repeticion, iniciando con la repeticibn de dos veces a mas, en la

redaccion de las conclusiones:

Gréafico N° 38. Empleo de conceptos. Equipo 2

16

14

12

10

8

6

4

2

0

Cantidad de conceptos
procedimentales

W 2 veces 16 8
3 veces 9 5
4 veces 9 3
5 veces 5 3
W 8 veces 4 0
W 9 veces 0 1
W 10 veces 1 0

8.2.3. Estrategia N°. 3 La competencia oral formal durante la realizacion del

simposio, basada en el modelo de aprendizaje por esquemas

Se realizd el analisis de las conclusiones, estos enunciados esquematizados
contienen la informacion que permitié establecer los avances de los estudiantes de

la carrera con relacién al esquema de didactica e investigacién. Ademas, se hizo un
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conteo de la cantidad de conceptos y procedimentales utilizados y las veces que se

emplearon en el escrito.

Tabla N° 24. Andlisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion,
extraidos de las conclusiones de la estrategia N° 3

Primera fase Segunda fase Tercera fase

v' Con esta primera fase se | vV Al aplicar la estrategia | vv Se puede decir que el nivel

pudo diagnosticar los didactica basada en el alcanzado por los
problemas  encontrados modelo de aprendizaje por estudiantes a la hora de la
sobre la elaboracién del esquemas hos dimos aplicacion del proyecto en
concepto de simposio y su cuenta del desarrollo e cierta forma fue el
realizacion donde interés de los estudiantes esperado, vimos el interés
constatamos que los sobre el dominio de la de los alumnos, aunque el
estudiantes en su_mayoria expresion oral y simposio, tiempo y el periodo de
no conocian el concepto ha habido una mayor examenes fue un factor
de simposio, sin embargo, participacibn de manera gue afecto el desarrollo de
algunos Si tenian oral, asi mismo es notorio la estrategia, pero, aunque
conocimientos sobre el que van adquiriendo un se presentaron  estos
concepto de expresion mayor desarrollo sobre la inconvenientes el interés
oral. Cabe destacar que en teoria del simposio de los estudiantes por
todo momento aprender mas acerca del
demostraron el deseo de tema fue notorio.
aprender sobre la

tematica, asi mismo al
momento de reunirse en
grupos de cuatro debido a
que socializaron lograron
desarrollar conceptos de
en que consistia el
simposio.

El Equipo 3 en las conclusiones de la primera fase de investigacion expresa de
forma general que los estudiantes de secundaria no tenian conocimiento de
simposio, pero si de expresion oral. Sin embargo, al analizar las conclusiones con
la 16gica de analisis se infiere que tienen dominio basico del modelo de aprendizaje
por esquemas, porque afirman que su conclusion es producto de la aplicacion de
dicho modelo. La mayor dificultad se presenta en la implementacién de la teoria de

analisis esquematica, porgue no establecen los resultados segun los subesquemas.
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Al hacer la busqueda en la tesis proporcionada por el equipo, hay un hallazgo

interesante:
En sintesis, en la primera y segunda sesion se pudo constatar:

v" En la primera sesién en cuanto al subesquema conceptual factual, para la
realizacion de la prueba diagnéstica, los conceptos sobre expresion oral y
simposio los estudiantes no acertaron, solo algunos tuvieron un conocimiento
previo, lo cual indica que los discentes no tenian informacion almacenada en
su memoria sobre estos conceptos, también que en su realidad educativa no
se ha desarrollado dicho concepto.

v' Para el sub esquema lingtistico se pudo notar que la parte semantica sobre
los conceptos de expresion oral y simposio de los discentes no eran
avanzados para el desarrollo de su lenguaje en cuanto a esta informacion,
en la primera sesion para el sub esquema sociocultural los discentes
participaban de nuestras preguntas y trabajaron en equipo algunos de ellos
estaban timidos no querian realizar trabajos en equipo.

v" En cuanto al sub esquema técnico procedimental los estudiantes siempre
mostraron destrezas para mejorar y adquirir conocimientos nuevos acerca de
los conceptos de expresiéon oral y simposio los cuales para algunos de los
discentes estos términos eran desconocidos, cabe destacar que algunos si
tenian conocimientos previos de estos conceptos.

v En cuanto a la segunda sesion en el sub esquema conceptual factual
demostraron un mayor interés en el tema (simposio), ya que al momento de
formar grupos de 4 manifestaron entender un poco mas de expresion oral y
los pasos para llevar a cabo la realizacién del simposio.

v Asi mismos para el sub esquema linguistico tuvieron un buen desarrollo ya
gue al momento de socializar en grupo se observé que todos estaban
participando en el consenso, se pudo destacar el trabajo en equipo, en
cuanto al sub esquema sociocultural demostraron un buen comportamiento

prestando atencion a las docentes.
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v' Por otro lado, tenemos el sub esquema técnico procedimental en este
demostraron mayores destrezas ya que poseian mayores conocimientos, al

momento de realizar las conclusiones grupales. (pp. 49-50)

Lo anterior, eleva el nivel del equipo, porque realmente estdn demostrando el
dominio de la teoria subesquematica y su puesta en practica en el procesamiento
de la informacién. El problema esta en que el equipo no traslado estos resultados a
las conclusiones, es decir los dejaron de forma general, lo que genera dudas sobre

los resultados y el dominio de la teoria subesquematica.

Pero, el Equipo 3 muestra debilidad en la presentacién de sus conclusiones en
relacion a la primera fase de investigacion, porque no incluye los resultados del
analisis de la primera fase. De tal forma, que deja su trabajo incompleto, pero no
hace desmerito en su trabajo de investigacion, de igual forma en el dominio del
modelo de aprendizaje y la teoria subesquematica para el andlisis. Entonces, el

equipo demuestra desarrollo del esquema competencia didactica e investigacion.

En el Cuadro N° 7 se presenta la conclusion elaborada por el Equipo 3 sobre la
segunda etapa de la investigacion, afirman que los estudiantes mostraron desarrollo
e interés por el dominio de la expresion oral y simposio, ademas de adquirir un

desarrollo sobre la teoria del simposio.
Sin embargo, en la busqueda de més informacion en la tesis y se encontro:

En sintesis, se puede constatar que en las sesiones 3, 4, 5, 6 correspondientes a la
fase b: apropiacion y desarrollo metalingiistico:

v Los discentes en el subesquema conceptual factual van obteniendo un mayor
desarrollo sobre las principales teorias sobre el simposio basadas en sus
conocimientos previos y lo adquirido en las sesiones de clase.

v' En base al subesquema accién lingiistico los alumnos han participado de
manera oral, se esta adquiriendo un vocabulario técnico sobre el simposio.

v' En el subesquema sociocultural los discentes se ven mas dispuestos a

trabajar en equipo, hay mas sociabilidad con el resto de sus compafieros y
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con nosotras. Siendo mas respetuosos y poniendo en practica las normas de
cortesia.

v Para el subesquema, técnico procedimental, se pudo constatar un desarrollo
de los estudiantes a la hora de elaborar sus teorias grupales y la lluvia de

ideas para seleccionar el tema por abordar en la practica final del simposio.

Se observa que el equipo realmente hizo el andlisis de la informacién recolectada
de los momentos de aprendizaje Apropiacion y desarrollo metalingiistico, y
presenta el analisis a partir de la aplicacion de la teoria subesquematica, establecen
claramente los resultados de aprendizaje. Es decir, el equipo muestra dominio del
modelo de aprendizaje y de la aplicacion de la teoria subesquematica para el
andlisis. Sin embargo, la falla estd en las conclusiones que presentan que es
general y no detallan los hallazgos, que son sus evidencias de aprendizaje. Pero, el

equipo tiene sus logros y son evidentes.

En la Tabla N° 25 se observa que los estudiantes que integran el equipo 3
expresaron sus conclusiones de la tercera fase de la investigacion, la cual esta
relacionada con la aplicacion de los conocimientos aprendidos y con el cuarto
momento de aprendizaje Aplicacion procedimental. Lo resumen diciendo que el
resultado era el esperado, que los estudiantes quieren aprender y mostraron interés
por participar en el trabajo. Sin embargo, no determinan el nivel de aprendizaje de
los estudiantes, no hay una determinacion del estado final de los subesquemay no
hay una comparacién con el resultado obtenido en la primera fase de la

investigacion.

Lo interesante es que en la tesis hay un apartado titulado: Analisis del simposio
final. En él se encontré informacién que no esta presente en las conclusiones.

Dicen:

En sintesis, se pudo constatar que en las sesiones 7 y 8 correspondientes a la fase

C: Aplicacion procedimental (resolucién de problemas)
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v' Los estudiantes en el subesquema conceptual factual van adquiriendo un
desarrollo sobre la realizacion de técnicas grupales especificamente del
simposio.

v" Enbase al subesquema lingiiistico todavia estan en un proceso de desarrollo
puesto que algunos leian la informacién sobre su tema abordado en el
simposio.

v En el subesquema sociocultural fueron respetuosos y escucharon con
atencion a pesar de que solo un grupo realiz6 el simposio.

v" En el subesquema técnico procedimental se pudo constatar el orden a la hora
de realizar el simposio se not6 que sabian los pasos, aunque el estar

nerviosos no les permitié desarrollar la expresiéon oral de manera fluida.

Las ideas conclusivas expuestas por el equipo presentan el nivel que los estudiantes
adquirieron con la realizacion del simposio. Aunque hay un hecho interesante, solo
un grupo realizo el simposio, esto debido al cierre del afio escolar. Sin embargo, el
Equipo 3 hizo el ajuste pertinente para la culminacion de su proceso de aplicacion

de la estrategia.

Se procedi6 a contrastar lo presentado en su analisis en la técnica Narracion de

experiencia:

Pregunta del entrevistador: ¢Cual creen que ha sido el problema durante esta

aplicacion?

Respuesta: yo voy a decirle la verdad, creo que por el tiempo, comenzamos a aplicar
cuando los chavalos no quieren hacer nada, también la variante fue que los

estudiantes hacen examen y se van, entonces los chavalos no quieren saber nada.

También lo estudiantes nos decian que fue muy poco el tiempo que estuvimos con
ellos, pero también nos dijeron que aprendieron bastante en el tiempo que

estuvimos con ellos.

Se concluye que el Equipo 3 tiene dominio del modelo de aprendizaje por esquemas

y de la aplicacién de la teoria subesquematica para analisis. Queda evidenciado en
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el discurso, porque habla con propiedad de la aplicacion de sesiones de clase del
momento de aprendizaje contenido en la secuencia didactica, ademéas reconoce
que le proporciona informacion que le permiten indicar los aciertos y fallas de los
estudiantes de educacién media. Por otra parte, muestran dominio de la teoria
subesquemaética para el analisis, esto queda en evidencia al indicar el resultado
desde cada subesquema.

Se procedio a la cuantificacion de los conceptos utilizados en la Tabla N° 22 por el
Equipo 1, luego de ser identificados, fueron subrayados. Estos se presentan en un

grafico comparando los resultados de la primera fase con la segunda:

Grafico N° 39. Resultado cuantitativo del uso de conceptos Equipo 3

25

25
20
15
10
5
0

Equipo 3
B Primera fase 18
B Segunda fase 25

Fuente: Robles y Rodriguez (2020)

Es importante sefalar que el equipo muestra avances significativos en el dominio
de la terminologia relacionada con didactica e investigacion. Se observa mayor
dominio de la terminologia relacionada con el modelo de aprendizaje por esquemas,
pero no de los subesquemas, incluso en las conclusiones generales no hay ninguna
mencion de los cuatro subesquemas. Por lo tanto, los avances son minimos en el
dominio de la teoria subesquematica, esto se interpreta como un bajo nivel en el
desarrollo de los esquemas didactica e investigacion. Estos se corroboran en los

diferentes resultados obtenidos al analizar al Equipo 3.
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Gréafico N° 40. Resultados del empleo de conceptos. Equipo 3

6
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2 veces 3 veces 4 veces 5 veces 6 veces 8 veces
B Cantidad de conceptos 6 3 3 1 1 1
Cantidad de conceptos 4 5 5 1 1 0

procedimentales

El Gréfico contiene informacién sobre los conceptos que se repiten en las
conclusiones de la investigacion realizad por el Equipo 3. Se observan utilizaron 25
conceptos encontrados y estos se repiten en las conclusiones, de estos 15 son
conceptuales y 10 procedimentales. Lo anterior, demuestra que el equipo tiene un
nivel bajo en el dominio de la teoria estudiada. Por consiguiente, el microsistema
linglistico se activa de forma insipiente y no muestra el avance similar a los otros
dos equipos analizados. Un aspecto a destacar de este equipo, es que ha

mantenido ese mismo comportamiento o sea ha obtenido

8.2.4. Estrategia N°. 4 Uso de conectores légicos en el discurso formal de los
estudiantes durante el desarrollo de la mesa redonda a través del Modelo de
Aprendizaje por Esquemas

El Equipo 4 presentd los resultados de la aplicacion de la estrategia, las organizo
segun las fases de investigacion, ademas estas se vinculan con los momentos de
aprendizaje del modelo por esquemas. En la Tabla N° 8 se incluyen las conclusiones
del trabajo, primero se analiz6 la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes de
educacién media, en segundo lugar, los resultados de aprendizaje en dos
momentos y se concluyd exponiendo los aprendizajes demostrados por los
estudiantes de décimo grado que los obtuvo del dltimo momento de la secuencia.

Una aspecto importante identificado en la conclusiones de este equipo es que los
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resultados los presentd mediante los cuatro subesquemas, conceptual-factual,

linglistico, sociocultural y técnico-procedimental.

Las conclusiones en la primera fase estan relacionadas con los resultados de la
prueba diagndstica, el equipo realizé una descripcion detallada de la situacion de
los estudiantes y para hacerlo utilizé la teoria subesquemaética. Entonces, dicen que
los estudiantes de décimo grado tienen dificultad para realizar la mesa redonda y

las fallas se evidencian en los cuatro subesquemas.

Lo anterior, permite afirmar que el resultado expuesto en la primera fase demuestra
que el equipo tiene dominio procedimental del modelo de aprendizaje por
esquemas, porque el dominio conceptual se evidenci6 en el apartado
Caracterizacion de la competencia didactica, es decir, se ha apropiado del proceso
modelo de manera tedrico y practico. Otra situacion en evidencia es que el modelo
de aprendizaje se complementa con la teoria subesquematica, porque el modelo es
montado con base en la teoria subesquematica. Asi, la metodologia le permitio
establecer el nivel de aprendizaje de los estudiantes, ademas de detectar los errores

de los estudiantes.

Las conclusiones elaboradas por é€l, en la segunda fase demuestra como la
aplicacion de los momentos de aprendizaje de la secuencia didactica ha generado
resultados de aprendizajes diferentes al identificado al inicio, es decir el modelo,
ademas de ayudar a la identificacion de las fallas de los estudiantes, también aporta
a la solucion de los errores identificados. Por eso, en las conclusiones el equipo
indica que hay mayor dominio conceptual y procedimental de las teméticas que se

estan trabajando, mesa redonda y conectores légicos.

Por otra parte, en las conclusiones de la tercera fase el equipo presenta, el resultado
de la aplicacion del cuarto momento de aprendizaje del modelo, Aplicacion
procedimental. Indica que los estudiantes desarrollaron conocimientos mediante el
enriquecimiento de los subesquema conceptual-factual, lingtistico, sociocultural y

técnico-procedimental para la realizacion de la mesa redonda. El analisis en esta
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tltima fase de la investigacion demuestra que el equipo tiene conciencia por eso ha

mantenido el mismo nivel de profundidad y de detalle en el andlisis de las tres fases.

Se contrasta los resultados con lo expresado en la técnica Narracion de experiencia:

MOV00124

00:03:55 00:14:18

) B

Se le preguntd: ¢ Coémo va el proceso de aplicacion de la secuencia didactica?
Respondio:

Yo me desempefio como subdirector, tuve un despacho con mi jefa y para al final
para tratar de solventar los &nimos me mandaron de vacaciones por una semana a
partir del jueves pasado y me logré integrar hasta este jueves. A pesar que estaba
de vacaciones yo habia solicitado por escrito que permitiera llegar dos horas en el
dia para continuar con la aplicacion por el Delegado, solo un dia puede llegar. Me
integré el dia jueves nuevamente a pesar de todas las dificultades estoy intentando

continuar con la aplicacion.
¢, Cuantas sesiones hacen falta para completar?

Respuesta: Mire habia terminado la séptima sesién, vendria la sesion 8, son 13. Sin
embargo, la sesién 8 estamos en el segundo momento. Era una mesa redonda que
presentarian los estudiantes de undécimo grado, pero como estos muchachos ya
defendieron las uni y pasé directamente a la 9 que ya es la parte del modelado.
Tuve gracias a Dios el dia jueves 3 horas seguidas con los estudiantes. Los
estudiantes miraron el video. Ellos tenian un cuestionario e iban a contestarlo para

ver cuanto se cumplia.
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La experiencia del estudiante del equipo refleja adversidad, sin embargo él en su
discurso mantiene la firmeza de continuar con la aplicacion de la secuencia
didactica. Es decir, las adversidades que enfrentd las logré gestionar y solvento para
la culminacion de la investigacion. Ademas, se aprecia el dominio del modelo de
aprendizaje por esquemas, porque tiene conocimiento del contenido a realizar en

las sesiones de clase.

Por lo tanto, se infiere que el estudiante que integra el Equipo 4 domina el modelo
de aprendizaje por esquemas se observa en las conclusiones elaboradas que
integra los momentos de aprendizaje y resultados de las sesiones de clase. En cada
fase de investigacion establece el nivel de los estudiantes, asi afirma que el
aprendizaje del ultimo momento es superior a | del momento inicial. Esto es producto
de la intervencion pedagogica con el modelo de aprendizaje por esquemas. Es mas,
el hecho méas importante es que la formacion de los integrantes es producto de la
aplicacion del modelo de aprendizaje por esquemas.

Los resultados indican que los estudiantes de décimo grado desarrollaron
conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales, lo cual se traduce en
el desarrollo de los esquemas competencia didactica y competencia investigacion.
El desarrollo de las competencias es parte del objetivo del trabajo, que por las

evidencias se afirma, que se alcanzo.

Tabla N° 25. Analisis de enunciados esquematizados y teoremas en accion,

extraidos de las conclusiones de la estrategia N° 4

conceptuales), las principales
conclusiones se presentan a
continuacion:

v' Desde el subesquema de
accion conceptual-factual
se concluye que en la
primera  situacion  de
aprendizaje (discurso) el
29% de los estudiantes

Primera fase Segunda fase Tercera fase
Evolucion conceptual-factual | Apropiacion y  desarrollo | Aplicacién procedimental
(apropiaciébn de invariantes | metalinglistico (explicitacién | (resolucion de problemas) las

de las invariantes
conceptuales) y apropiacion de
técnicas procedimentales
(atencion 'y detencion de
modelos y patrones de
analisis, reconstruccion de
invariantes procedimentales)
las principales conclusiones se
presentan a continuacion:

principales conclusiones se
presentan a continuacion:

v' Desde el subesquema de
accion conceptual-factual
se puede concluir en la
situaciébn de aprendizaje
discurso que segun la
BOA aplicada
correspondia  a  esta
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desconoce en su totalidad
el concepto. En lo que
respecta a mesa redonda,
16 estudiantes
equivalentes al 68%
desconocian la definicion
de mesa redonda y el 73%
los pasos para su efectiva
estructuracion. En relacion
al uso de conectores
I6gicos, 19 estudiantes,
equivalentes al  90%
desconocen la definicion y

24 discentes que
corresponde al 92% no
registra en su

subesquema los tipos de
conectores légicos.

Desde el subesquema de
accion  linglistico en
relacion a la situacion
discurso la mayoria de los
estudiantes en la primera
fase lo relacionan con las
categorias linguisticas
hablar, dialogar, ideas y
trasmisor, no hay alusién
al lenguaje como
capacidad de
comunicacion, ni a la
interaccién _ social. En
relacion a la situacion
mesa redonda, las
categorias predominantes
son reunién, debate, tema
y grupo. Ademas, hay un
problema conceptual entre
debate y mesa redonda,
no hay alusiébn a las
categorias especialistas y
creencias. En lo que
respecta, al uso de
conectores logicos las
categorias utilizados por
os discentes fueron unir,
didlogos, hablar entre
otras. También, solo
tenian registrado a este
nivel las palabras, hasta,
por consiguiente, luego y
entonces como conectores
l6gicos.

Desde el subesquema de
accion sociocultural hubo
algunos elementos
comunes entre las tres

v' Desde el subesquema de

accion conceptual-factual
se puede concluir en la
situacién de aprendizaje
discurso que hay un mayor
dominio del concepto en la
rubrica aplicada 4
respuestas se clasifican en
la categoria de MB y 3 en
la categoria de
Excelentes, todas las
definiciones hacen alusién
a la lengua oral y escrita.
Con respecto a la situacion
mesa redonda, los
resultados de la rdbrica
muestran que 2 equipos
estan en la categoria de
MB y 4 equipos en
Excelente, en la definicion
el Unico término en el que
se imprecisa es
especialista. En cuanto a
la situacion de los
conectores  logicos 4
equipos estan clasificados
en la escala de BUENO, 2
equipos en la escala de
Muy Bueno y un equipo en
la escala de EXCELENTE,
el 90% de los estudiantes
logra precisar el concepto
de conectores asociados a
la lengua oral y escrita.

Desde el subesquema de
accion  linguistico  se
concluye en la primera
situacién de aprendizaje
(discurso) 14 categorias
fueron utilizada por los
estudiantes para referirse
a este concepto, las mas
predominate son habla,
ideas, grupo, opiniéon y

mensaje, hubo un
acercamiento certero a la
definicion  tedrica  del

estudio. en relaciéon a la
segunda situacion de
aprendizaje, mesa
redonda, 15 categorias
son empleadas para
referirse al concepto, las
gue mas prevalecen son
debate, reunion,
exposicién, puntos de

categoria los elementos
dominio del tema,
utilizacion de argumentos
y conectores légicos,
todos fueron cumplidas
por los estudiantes en
diferentes profundidades y
aplicaciones. En relacién a
la mesa redonda, de los
tres equipos presentados,
la mayoria cumple con los
7 procedimientos
estudiados, excepto el
equipo 3, en el cual el
moderador no establece
preguntas recursivas
(paso), el cumplimiento es
88%. En cuanto al uso de
conectores logicos, se
corrobor6 el empleo de

187 conectores
distribuidos en las
categorias sumativos,
consecutivos,
reformulativos, contra-
argumentativos,
ordenadores,
ejemplificacion y

secuenciales.

Desde el subesquema de
accion  linglistico  se
concluye que en la primera
situacién de aprendizaje
(discurso) los 10
estudiantes participantes
emplearon un total de 18
argumentos en Su
disertacién. En relacion a
la metodologia de la mesa
redonda, hubo un
cumplimiento del 88% de
parte de los estudiantes,
excepto por el equipo N°3
en el cual el moderador no
utiizé  las  preguntas
recursivas para quiar el
tema (paso 5). Sin lugar a
dudas, es evidente el
dominio tedrico-
metodologico de parte de
los tres equipos de trabajo.
En cuanto al uso de
conectores ldgicos, se
estipula el cumplimiento
de las funciones de los
marcadores discursivos en
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fases, es decir, situaciones
pertenecientes a este
subesquema que se
mantuvieron  constantes
en todas las fases. El
primero es las relaciones
sociales como sistema de
informacion, ya que todas
las respuestas aludian al
sistema de comunicacion
en el plano oral y escrito.
La segunda es el
microsistema ideoldgico,
debido al constante
intercambio de conceptos
en las situaciones de
aprendizaje a nivel grupal
y colectivo. Ademas, en
los temas tratados en la
mesa redondas. La tercera
es el comportamiento,
hubo descontento a las
actividades realizadas,

problemas de
coordinacion en los

equipos y supremacia en
el discurso de poder en
algunos estudiantes.

En relacion al
subesquema de accion
técnico-procedimental se
establecen conclusiones
en funcibn de la mesa
diagnostica realizada. Con
respecto al discurso, se
concluye que no hubo
dominio del tema de parte
de los expositores ya que
solo utilizaron argumentos
de experiencia personal y
ejemplificaciéon. En lo que
precisa a los pasos
cumplidos en la mesa
redonda, solo se evidencia
el desarrollo de parte de
dos equipos de los
procedimientos 4
funciones del moderador
(presentacion del tema y
expositores) y el paso 7
gue indica el periodo de
preguntas y respuestas
por 1 equipo. En cuanto al
uso de conectores logicos,
se utilizaron en el discurso
un total de 107, estos de

vistas y discutir. La
determinacion de los
pasos para su
estructuracion a  nivel
tedrico muestra que los
pasos 4 funciones del
moderador (anuncia el
tema, explica los
procedimientos de las
exposiciones, designa
tiempos), y 5 funciones el
moderador (plantea
interrogantes, cede la
palabra en forma sucesiva,
verifica el tiempo
designado), no fueron
planteados de manera
correcta en las respuestas
tedricas. En relaciéon a la
situacion conectores
l6gicos, los  dicentes
establecen 12 categorias
para denominarlos, las
més  destacadas son
discurso, signos, temas y
mensaje, hay un buen
dominio tedrico del

el discurso emitido, en
total son cuatro funciones:
la anaférica, la lexicacién,
visibilidad de relaciones
entre el contenido y la
continuidad del discurso,
en todas hay un
cumplimiento efectivo,
excepto por tres errores de
imprecision en el uso de
los nexos ya que y pues.

En relaciéon al
subesquema de accion
sociocultural este opera
directamente con el
lenguaje como forma de
conocimiento, se
evidenci6 en las tres
situaciones en andlisis el
cumplimiento de todas las
situaciones de
aprendizajes. Ademas, se
continua la alusién al
microsistema ideolégico a
través de la coherencia
discursiva mostrada por
los estudiantes en funcién

término. En la mesa de la tematica
modelo, se lograron desarrollada, el uso de
detectar 37 conectores conectores y la
I6gicos, estos se clasifican metodologia de la mesa
en 7 tipos sumativos, redonda. En lo que
consecutivos, contra- respecta al
argumentativo, comportamiento, los
ordenadores, estudiantes muestran una
condicionales, reformativo actitud mas certera en
y explicativo. relaciéon en la convivencia

Desde el subesquema de
accion sociocultural es
oportuno indicar que se
continua con la alusion al
microsistema  ideoldgico
relacionado con el proceso
de interaccién e
intercambio de
informacion a través del
lenguaje. Los estudiantes
expresan la funcionalidad
del discurso en relacién a

la trasmision de
conocimientos e
informacion en
colectividad, esto
demuestra a parte de lo
planteado que las

relacione sociales son un

con los compafieros de
clases, el trabajo
colaborativo y la detencién
de patrones de
comportamientos
indebidos.

En cuanto al subesquema
de accion técnico-
procedimental se concluye
que la situacion de
aprendizaje discurso, hay
una buena planificacién
discursiva partir del uso de
argumentos y conectores
I6gicos por los equipos de
trabajo. En relacion a la
mesa redonda, hay un
88% de cumplimiento en
los pasos establecidos por
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manera inconscientes sistema de informacion. la BOA, vya que el

provocado la emisién de En relacion al moderador del equipo N°3,
frases agramaticales vy comportamiento, los incumplio con el uso de las
errores sintacticos estudiantes trabajan de preguntas discursivas. En
manera consiente en los lo que respecta al uso de
equipos de trabajo, hay conectores logicos, se
una mayor reflexién de lo concluye que la mayoria
gque se aprende y su de conectores ldgicos
funcionalidad en la vida fueron utilizados de
diaria. manera correcta por los

estudiantes  segun la
funcion que desempefian
en el discurso, los Unicos
que presentaron errores
de uso por uniéon de dos
relatores y construccién de
frases agramaticales
fueron pues en tres
ocasiones, ya que, en
cuatro ocasiones, sino en
una ocasiéon y el exceso
excesivo del nexo y en el
equipo numero 2.

Fuente: Lodisiga (2020).

Gréafico N° 41. Resultado cuantitativo del uso de conceptos Equipo 4
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Fuente: Lodisiga (2020).

El Grafico N° 38 refleja que el equipo en la redaccion de las conclusiones el uso de
una mayor cantidad de términos conceptuales y procedimentales, lo que evidencia

enriquecimiento conceptual, lo que demuestra que ha alcanzado un alto nivel. Se
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realizé una clasificacion de los conceptos que responde a la cantidad de veces que
se emplean en la tabla N° 26:

Grafico N° 42. Resultados del empleo de conceptos. Equipo 4.

12

o 2
‘2‘ 111
0
Cantidad de conceptos utilizados Cantidad de conceptos
procedimentales
W 2 veces 12 8
3 veces 6 2
4 veces 7 0
5 veces 1 1
W 6 veces 4 1
| 8 veces 1 1
MW 9 veces 1 0
W Mds de 10 veces 8 0

El resultado cuantitativo presentado en el Grafico N° 39 contiene la cantidad de
conceptos utilizados y cuantas veces lo utilizd6 en las conclusiones demuestra el
nivel que los estudiantes van adquiriendo. La busqueda se hizo, porque es
necesario conocer el empleo de los nuevos conceptos proporcionados, es asi como
se demuestra el enriquecimiento conceptual por parte de los estudiantes. Estos se
encontraron en las tres fases de la investigacién, por lo tanto, los conceptos
identificados son parte del desarrollo de los subesquemas conceptual-factual,
linglistico, sociocultural y técnico procedimental, asi el resultado obtenido
demuestra los avances en el desarrollo del esquema didactica y esquema
investigacion.

8.3. Tercera fase: Desarrollo alcanzado de la competencia Didacticay la
competencia Investigacion

En este apartado se le da respuesta al tercer objetivo de investigacion de esta

investigacion:
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v' Determinar el desarrollo de la competencia didactica y la competencia
investigaciobn en los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas mediante el andlisis de los esquemas de aprendizaje.

Es mediante la teoria subesquematica que se realizé el analisis al informe final de
investigacion que fue presentado por los estudiantes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas en la Defensa monografica ante un jurado calificador
conformado por docentes de nivel de méaster del Departamento de Espafiol de la
UNAN-Managua.

En primera instancia se retoman los Temas de investigacion:

Informe 1

Informe 2

Informe 3

Informe 4

Ensefianza de la
coherencia
textual:
Estructuracion de
la informacién en
textos expositivos

a través del
Modelo de
Aprendizaje  por

Esquemas, en los

Uso de sinbnimos
para la reescritura
de cuentos
nicaraguenses
con estudiantes de
séptimo grado
basado en el
Modelo de
Aprendizaje  por
Esquema.

La competencia
oral formal durante
la realizacion del
simposio, basada

en el modelo de
aprendizaje  por
esquemas.

Uso de conectores
l6gicos en el
discurso formal de
los estudiantes
durante el
desarrollo de la
mesa redonda a
través del Modelo
de Aprendizaje por
Esquemas

alumnos de
décimo grado del
colegio Rosendo
Lopez de la ciudad
de Rivas

Fuente: Moreno y Vega (2020), Sanchez y Flores (2020), Roble y Rodriguez (2020) y
Loaisiga (2020)

En principio los temas son teoremas en accion, es decir, estos representan el gran
esquema a desarrollar. Desde la competencia investigacion se comprueba que
todos los temas cumplen con los requerimientos para ser el tema de una
investigacion. En ese sentido, el subesquema accion conceptual-factual se
evidencia en los temas, porque estan integrados con los conceptos que se

desarrollaran y se transformaron en aprendizaje para los estudiantes de secundaria.
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Por otra parte, en el tema se determina el funcionamiento del subesquema accion

linglistico, este se corresponde al microsistema morfosintactico, esta materializado

en la estructuracion coherente del tema, en el cual se integran los conceptos que

son parte del estudio. El subesquema sociocultural se evidencia, porque como

microsistema ideoldgico se asumié el tema para investigacion.

El subesquema

técnico-procedimental es un microsistema pragmatico este se evidencia en que el

tema es un teorema en accion y este se llevo a la practica por los estudiantes de la

carrera de Lengua y Literatura Hispanicas en los estudiantes de educacion media.

El resultado del tema se contrasta con los objetivos de investigacion:

Tabla N° 26. Objetivos de las investigaciones

didactica basada
en el modelo de

didactica sobre el
uso de sinénimos

aprendizaje por
esquemas el uso
de la coherencia

para la
reescritura de

Informe 1 Informe 2 Informe 3 Informe 4
Objetivo general | Validar la | Validar la | Validar la | Validar una
estrategia estrategia secuencia secuencia

didactica basada
en el modelo de
aprendizaje  por

didactica basada
en el Modelo de
Aprendizaje por

esquemas para

cuentos

textual:
estructuracion de

nicaragiense en
los estudiantes

el desarrollo de la
competencia oral
formal durante la

Esquemas para
el mejoramiento

del uso de
conectores

evaluacion de la
estructuracion de
la informacién en

técnico-

procedimental en
relacion al uso de
sinénimos en la
reescritura  del

la informacion en | de séptimo | realizacion  del | I6gicos en el
la redaccién de | grado. simposio. discurso _formal
textos durante la
eXpositivos. realizacion de la
mesa redonda en
los estudiantes
de IV afio del
Instituto Nacional
Camilo Zapata
de la ciudad de
Managua
Objetivos Examinar a | ldentificar los | Diagnosticar los | Detectar las
especificos través de un | problemas de los | problemas dificultades en el
diagnéstico las | estudiantes encontrados uso de
dificultades del | desde el | sobre la | conectores
dominio de los | subesquema elaboracion I6gicos en el
subesquemas conceptual construccion del | discurso
conceptual, factual concepto de | plurigestionado
procedimental, linglistico, simposio y su | formal de los
sociocultural y en | sociocultural y | realizacion. estudiantes

durante la
realizacion de la
mesa redonda
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textos cuento

expositivos. nicaraguense.
Demostrar los Analizar los | Analizar los
avances de los

Presentar los avances de los | avances de los

avances de los

estudiantes en el
dominio

estudiantes en el

estudiantes en el

estudiantes en el dominio del | uso de
- conceptual- . .

dominio de los factual simposio y el | conectores

subesquemas Iinguist'ico desarrollo de la | légicos en el

conceptual, ’ expresién  oral | discurso

procedimental,

sociocultural vy
técnico-

formal durante la

plurigestionado

sociocultural y en rocedimental en aplicacién de la | formal durante
evaluacion en el | PrOCES estrategia las momentos
uso de la relac!or) _aI USO idactica. segundo y
coherencia de SinoniImos en tercero de la

. la reescritura del .
textual: secuencia

. cuento S

estructuracion de nicaragiiense didactica
la informacién ’
para la redaccién
de textos | Evaluar el

iti desarrollo Verificar el
expositivos. adquirido por los | Determinar el | gesarrollo
Evaluar el | estudiantes nivel de | adquirido por los
desarrollo desde el | desarrollo estudiantes en el
adquirido por los | subesquemas alcanzado por la | yso de
estudiantes en el | conceptual- expresion  oral | conectores
dominio de los | factual, formal  despues | |gicos en el
subesquemas lingtistico, de la aplicacion | giscurso  formal
conceptual, sociocultural  y | de la estrategia | piyrigestionado
procedimental, técnico- didactica basada | gyrante la
sociocultural y de | procedimental en el modelo de | realizacion de la
evaluacién en la | enrelacion al uso | @prendizaje  por | mesa  redonda
estructuracion de | de sinénimos en | ésquemas. final en cuarto
la  informacién | la reescritura de momento de la
para la redaccion | cuentos secuencia
de textos | hicaraglienses. did4ctica.
expositivos.

Fuente: Moreno y Vega (2020), Sanchez y Flores (2020), Roble y Rodriguez (2020) y
Loaisiga (2020)

En la Tabla N° 26 se presentan los objetivos de investigacion de los cuatro informes.
En primera instancia estos cumplen con la estructura de un objetivo de investigacion
porque parten de un verbo (Validar). Desde la teoria subesquematica los objetivos
generales estan relacionados con los temas propuestos, por lo tanto hay una
relacion directa con los cuatro subesquemas, como ya se establecié. Ademas, los
objetivos especificos dentro del proceso de investigacion establecieron las etapas y

el andlisis de la informacion esto se comprob0, y se dejé constancia en la segunda
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fase de esta investigacion. Un hecho importante, es que durante la defensa del
trabajo se expusieron los objetivos y los docentes que conformaron los jurados (ver
Anexo N° 16) no los cuestionaron. Por lo tanto, los objetivos fueron avalados por los
docentes que fueron jurados, es decir, cumplieron los requerimientos para guiar la

investigacién y los resultados respondieron a lo propuesto.

El dominio de la competencia investigacion, se comprobo en los estudiantes de la
carrera, en la capacidad para la elaboracién del Planteamiento del problema, y este
cumple con los aspectos que lo estructuran, lo anterior se observé en los cuatro
informes. Ademas, en los cuatro trabajos se identific6 que terminaban con una

pregunta:

Informe 1. ¢ Como puede incidir el modelo de aprendizaje por esquemas en una

mejor asimilacion y por consiguiente en una mejor estructuracion y redaccion de

textos expositivos en estudiantes de Décimo grado?

Informe 2: ¢(¢Coémo el uso de sindbnimos ayuda a la reescritura de cuentos

nicaragtienses basado en el modelo de aprendizaje por esquema, en estudiantes

de séptimo grado?

Informe 3: ¢ Se puede desarrollar la competencia oral formal en la realizacién de un

simposio tomando en cuenta el modelo de aprendizaje por esquemas?

Informe 4: ¢ Como funcionan los esquemas de aprendizajes en el uso de conectores

l6gicos del discurso formal plurigestionado de los estudiantes IV afio del Instituto

Nacional Camilo Zapata de la ciudad de Managua durante la realizacion de la mesa

redonda?

Es importante mencionar que la pregunta es aspecto central en la investigacion,
porque los resultados responden a esa pregunta. Asi, los resultados presentados
en el informe de investigacion respondieron a esa pregunta. Con ello, quedo6 en
evidencia que el analisis realizado a la informacién recolectada a partir de la
aplicacion de la secuencia elaborada con base en el modelo de aprendizaje por

esquemas favorecio el desarrollo de la competencia investigacion en los estudiantes
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de la carrera. Entonces, hay una coherencia interna en el informe de investigacion

y es producto del desarrollo de la competencia investigacion.

Ademas, es con el andlisis de los subesquemas que se puntualiza: el subesquema
Conceptual-factual son los conceptos que presentes en el tema (subrayados); el
subesquema Linguistico, esta en el lenguaje y este se estructura con los conceptos;
subesquema sociocultural se evidencia en la declaracion que hay un problema en
los estudiantes y, es mediante la intervencidén proporcionar solucion; finalmente, la
pregunta se relaciona con el subesquema Técnico-procedimental, porque le dieron

respuesta a la pregunta.

A nivel de inferencia, las conclusiones del informe de investigacion presentado por
los equipos, estan relacionados con una situacién, es con el resultado de
aprendizaje: los estudiantes de la carrera se apropiaron del modelo de aprendizaje
por esquemas de forma conceptual, procedimental y actitudinal; y es aporte al
desarrollo de la competencia didactica. También, se apropiaron del proceso de
investigacibn desde lo conceptual, procedimental y actitudinal, es decir del
desarrollo de la competencia investigacion. Ademas, durante la defensa de los
trabajos ante el jurado examinador (ver Anexo 16), las conclusiones no fueron
cuestionadas, porque el analisis realizado mediante la teoria subesquematica les
permitié evidenciar la situacion de aprendizaje de los estudiantes de secundaria y
los avances de aprendizaje con ello el dominio de su trabajo de investigacion. De
las cuales, se realizaron inferencias y estas se relacionan con las competencias y

la presentacién con base de la teoria subesquematica:
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Imagen N° 56. Conclusiones de los informes

Mediante comparacion de los resultados y contrastacion con la teona
Subesguema se comprobo: - Subesguema
{ Conceptual-factual [¥————— +— lingiistico ‘
P Los estudiantes de la carrera tienen dominio del modelo y del g

\ proceso de investigacion

Dominio  de los  conceptos

Aai . Incorpora en sulenguaje los conceptos
rgumentos, conecores oS, »| Competencia Didactica de reescritura, simposio, texto
regscritura,  sinonimos,  simposio, ™ — e : posio,
fexto exposifive presente en Ia vy exposifivo y mesa redonda en el
secuencia didactica informe de investigacion.

¥ Aplicaron la secuencia didactica y

guiaron a los estudiantes a la
realizacion de la mesa redonda y el
I simposio, en la redaccion del texto

Intervinieron en el pensamiento ideologicode 4.---""'" Competencia Investigacion
los estudiantes de secundaria, cambiandosu
vision con respecto al esquema.

expositivo y 1a reescritura de cuento

Los estudiantes de secundaria desarrollaron  conocimientos
conceptuales, procedimentales y acfitudinales que pusieron en

Sub ‘___'________,_.» practica durante el proceso y hay un caso que comprobd la
T unesquema aplicacion de los conocimientos a posteriori. *\\‘ SubesguemaTéecnico- ¥

sociocultural procedimental

Fuente: Moreno y Vega (2020), Sanchez y Flores (2020), Roble y Rodriguez (2020) y Loaisiga (2020)



Otro apartado examinado son las recomendaciones propuestas en los informes de

investigacion:

Informe Recomendaciones

Informe 1 | Aplicar nuevamente la estrategia basada en el modelo de aprendizaje por esquemas,
fundamentalmente en la expresién escrita.

Que se comparta el trabajo realizado para que sirva como ejemplo para futuras
investigaciones.

Mejorar algunos aspectos en la estrategia, en este sentido, tomar en cuenta la
planificacién del tiempo como un factor fundamental, proponer mas actividades
dentro de la estrategia que implique y desarrolle el pensamiento critico en los
estudiantes.

Que otros docentes retomen este trabajo investigativo como base para futuras
investigaciones que impliquen la aplicacion del modelo de aprendizaje por esquemas
para obtener resultados que favorezcan a validar este modelo, e irlo afinando

Informe 2 | Considerar dentro de los planes de estudios formativos al estudiante como actor
principal en el proceso de aprendizaje y focalizar la atencién en los procesos de
cémo este aprende.

Se les propone a la Facultad de Educacién e Idiomas de la UNAN-MANAGUA,
investigar sobre el Modelo de Aprendizaje por Esquemas e incentivar a sus
estudiantes a incursionar en el ambito investigativo como una forma de desarrollo
profesional.

A los Docentes y estudiantes de las carrearas de Ciencias de la Educacion a
investigar sobre el Modelo de Aprendizaje por Esquemas, para generar cambios en
el sistema educativo.

Al Ministerio de Educacion de Nicaragua, MINED, considerar el Modelo de
Aprendizaje por Esquemas como una propuesta novedosa y competente para
mejorar los planes de estudio en el sistema educativo de Nicaragua.

Informe 3 | ¢ En primer lugar, recomendamos al MINED la apropiacion de modelos de
aprendizaje que desarrollen en el alumno la construccién de sus propios conceptos
de manera que los alumnos sean activos y no pasivos y que el maestro sea un
facilitador.

. A los que lean nuestra investigacidn mejorar e implementar nuestra
estrategia didactica basada en el modelo de aprendizaje por esquemas con el fin de
innovar la educaciéon a través de modelos constructivistas.

. Investigar mas a fondo sobre el modelo de aprendizaje por esquemas y
aplicarlo en nuestras aulas de clase para el desarrollo de las habilidades lingiisticas.

Informe 4 | ¢ Considerar dentro de los planes de estudios formativos al estudiante como
actor principal en el proceso de aprendizaje y focalizar la atencién en los procesos
de cOmo este aprende.

. Se les propone a la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-
MANAGUA, investigar sobre el Modelo de Aprendizaje por Esquemas e incentivar




a sus estudiantes a incursionar en el ambito investigativo como una forma de
desarrollo profesional.

. A los Docentes y estudiantes de las carrearas de Ciencias de la Educacion a
investigar sobre el Modelo de Aprendizaje por Esquemas, para generar cambios en
el sistema educativo.

. Al Ministerio de Educacion de Nicaragua, MINED, considerar el Modelo de
Aprendizaje por Esquemas como una propuesta novedosa y competente para
mejorar los planes de estudio en el sistema educativo de Nicaragua.

Fuente: Moreno y Vega (2020), Sanchez y Flores (2020), Roble y Rodriguez (2020) y
Loaisiga (2020)

Otro aspecto que es parte del informe de investigacion y los cuatro equipos las
dejaron de manera puntual con sus Recomendaciones. Estas se corresponden con
ideas generadas después de la aplicacion de la investigacion, son ideas que le
sirven a futuros investigadores. En ese sentido, las ideas le expresan que aspectos
se pueden retomar, por lo tanto siempre es un acépite de obligatoriedad para todo
aquel que se emprende en la busqueda de antecedentes. Es decir, los cuatro
trabajos aportan al campo de la investigacién, dejando aporte para el presente como

para el futuro.

Desde lo expuesto, se interpreta que los informes sientan un precedente en el
campo de la investigacién educativa en el pais, porque recomiendan a la
investigacibn como una via para la solucion de problemas de aprendizaje y la
implementacion del modelo de aprendizaje por esquemas. Esto solo es producto de
la interiorizacion de procesos complejos como son el caso de las competencias
didactica y la competencia investigacion. Por lo tanto, el apartado de las
recomendaciones en los informes confirma que los estudiantes de la carrera de

Lengua y Literatura Hispanicas han desarrollado la competencia investigacion.
Lo anterior, se confirma en la respuesta a la preguna:

Pregunta: ¢ Qué aspectos del modelo le fortalecen para exponer el trabajo ante el

jurado?

Respuestas
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Equipo 1: Considero que me fortalece el hecho de haber trabajado los

subesquemas, el dominio de los mismos es la base para la defensa de nuestro

trabajo, asi como también el analisis de cada instrumento aplicado

Equipo 2: La metodologia de andlisis, puesto que presentar el analisis de resultados

por fase nos permite mostrar de manera clara y ordenada el avance de los
estudiantes durante todo el proceso de aprendizaje, entonces, esta metodologia nos

permitid monitorear llevar un orden de los resultados

Equipo 3: La demostracion de apropiacion tedrico del Modelo y el dominio del

analisis de los resultados bajo el argumento tedrico.

Equipo 4: Estructura ordenada de las bases tedricas (subesquemas de aprendizaje)

y metodologia (momentos de aprendizaje). Esto permitird tener una exposicion
coherente y cohesionadamente.

Ver Anexo N° 15

Las respuestas demostraron que los estudiantes comprendian el proceso de
investigacion, porque sus resultados eran la demostracibn que el proceso se
completo y fue lo expuesto ante el jurado, por lo tanto, la competencia investigacion
le permitié a los estudiantes gestionar la confianza para enfrentarse al jurado de alto
nivel (docentes con nivel de maestria) y ser evaluados. Por eso, expresaron que su
mayor fortaleza es la aplicacion del modelo de aprendizaje y por ende el andlisis
realizado con la teoria subesquematica. Es decir, de los resultados y lo expresado
por los estudiantes durante todo el proceso se infiere que el desarrollo de las ambas
competencias de ha logrado, aunque unos mas que otros.

El informe contiene un acépite en el que los estudiantes expresaron su valoracion

con respecto a la estrategia aplicada. Entonces, dijeron:

Las estrategias utilizadas durante el proceso de aplicacién lograron
consolidar un aprendizaje significativo en la mayoria de los estudiantes
(Moreno y Vega, 2020. p. 175),
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Con base al Modelo de Aprendizaje por Esquemas, se pueden crear
propuestas tedricas-metodolégicas las cuales pueden ser estructuradas en
competencias que contribuyan al desarrollo de aptitudes en los educandos

en cualquier contenido propuesto. (Sanchez y Flores. 2020. p. 268)

Aporte de la estrategia y del modelo al desarrollo de la competencia
declarada: Consideramos que el hecho de haber ensefiado el simposio paso
a paso permitié que los estudiantes desarrollaran mayor conocimiento tanto

de la expresion oral como del simposio (Roble y Rodriguez. 2020. p. 63)

La tercera fase, es la prueba innegable de la positividad del trabajo
colaborativo en funcién del alcance de una meta, en el grupo focal final, los
educandos planteaban que todos se sentian lideres, ademas de aprender a
respetar las ideas colectivas y lo que aprenden en la escuela. (Loaisiga.
2020. p. 284)

Los enunciados esquematicos presentados ratifican que lo expuesto, que la
investigacién es efectiva, siempre que se cumplan con los pasos metodologicos del
proceso investigativo, asi el Modelo de aprendizaje por esquemas aporté al
desarrollo de la competencia didactica, y este aprendizaje se integra a un proceso
mayor, el de la investigacion. La generacion de una practica integrada y de acciones
consecutivas en el proceso de formacion profesional en la carrera de lengua y
Literatura Hispénicas generaron licenciados con un mayor nivel de conciencia y

competente para enfrentar las situaciones que s ele presenten en su campo laboral.
Los elementos analizados en esta etapa hacen indicar lo siguiente:

v" Que los estudiantes de la carrera comprenden el Modelo de aprendizaje por
esquemas y de su efectividad para el aprendizaje de los contenidos de
lengua materna.

v Que los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la teoria
subesquematica llevo a los estudiantes de la carrera a ver el proceso hasta

en sus mas minimos procesos Yy que favorece la deteccion de errores.
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Que el Modelo de aprendizaje por esquemas generd aprendizaje significativo
en los estudiantes de la carrera y estos en estudiantes de secundaria a
quienes le aplicaron la estrategia.

Que es innegable el desarrollo de la competencia didactica y competencia
investigacion en los estudiantes de la carrera.

Que se ha dado un aporte a la educacién nacional, proporcionando una linea
de investigacion con un modelo de aprendizaje propio.

Que el Modelo de aprendizaje por esquema propone a los docentes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas una nueva forma de gestionar el
curriculo, integrando asignaturas de didactica e investigacion.

La ejecucién del modelo de aprendizaje por esquemas dio resultados en la
formacion de profesionales capacitados para disefiar y poner en practicas
estrategias de aprendizaje, ademas de ser parte del proceso de

investigacion.
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QUINTA PARTE: CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE ACTUACION

9. Conclusiones

El trabajo de investigacion responde a una linea trazada en la tesis doctoral
Esquemas de aprendizaje de la gramatica (Escobar, 2016). Por lo tanto, concluido
el andlisis de la informacion recolectada durante el proceso de investigacion y de
obtener los resultados de las técnicas de investigacion aplicadas, en primera
instancia se le da respuesta a los objetivos de propuestos y con ello a la implicacién
siguiente “El modelo de aprendizaje creado debe aplicarse en otros cursos de
gramatica y acompafar el proceso con métodos de investigacion basados en

disefios cuasiexperimentales para medir su efectividad” (Escobar, 2016. p. 715).

En ese sentido, se presentan los resultados:

9.2. Conclusiones de la primera fase

Es en el analisis documental realizado a los trabajos elaborados por los estudiantes
de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas que se llegé a las conclusiones

siguientes:

v Los estudiantes realizaron las acciones pertinentes para elaborar los trabajos
propuestos: Sintesis, responder entrevista estructurada y narrar su
experiencia. Con ello, se comprobd en los cuatros equipos que las
situaciones propuestas le permitieron activar los subesquemas conceptual-
factual, linguistico, sociocultural y técnico-procedimental, lo cual permitio la
caracterizacion de los esquemas de los estudiantes de la carrera de Lengua
y Literatura Hispanicas.

v El proceso enriquecid6 el microsistema semantico, microsistema
morfosintactico, microsistema ideoldgico y microsistema pragmatico, esto
guedo evidencia en los escritos presentados en las tablas elaboradas para el
analisis de la informacion, de ellas se extrajo la cantidad de conceptos

empleados:
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Grafico N° 43. Cantidad de conceptos utilizados en la fase inicial

20
18 17
15 9
11
10
5
0
Equipo 1 Equipo 2 Equipo 3 Equipo 4
B Cantidad de conceptos 11 12 18 17

Conclusiones relacionadas con el dominio del modelo de aprendizaje por esquemas

y su aporte al desarrollo del esquema competencia didactica:

v' Las situaciones de aprendizaje puestas en practica durante el curso de
Didéactica de la lengua vy la literatura cumplié con el propésito de crear el
espacio para la implementacion del modelo de aprendizaje por esquemas
en la elaboracion de la secuencia didactica y con ello al desarrollo del

esquema competencia didactica:

Grafico N° 44. Resultados cuantitativos de ambas secuencias

1
1
0.9
0.74 0.73
0.8 0.66
0.7
0-6 0.48 0.46
0.5 0.36
0.4
03 0.16
0.2
0.1
0
SDMAE1 SDMAE2 SDMAE3 SDMAE4
B Primera secuencia ddactica 0.36 0.48 0.16 0.73
B Segunda secuencia didactica 0.66 0.74 0.46 1

e La secuencia SDMAES3 elaborada por el Equipo 3 esta en nivel inicial

por no llegar a 0.50, sin embargo presenta avances cualitativos en la

261



aplicacion del modelo de aprendizaje por esquema. (ver Anexo N°
13).

e La secuencia SDMAE1l y SDMAE?2 elaborada por el Equipo 1y 2
respectivamente estan en nivel medio, porque su resultado es
superior al 0.50 ambos equipos tienen mayor dominio del modelo de
aprendizaje por esquemas. (ver Anexo N° 11y 12)

e La secuencia SDMAE4 elaborada por el Equipo 4 cumplié con todos
los requerimientos metodologicos del modelo de aprendizaje por
esquemas. Esta se clasifica en un alto nivel. (ver Anexo N° 14)

v Las fallas mas frecuentes en el dominio del modelo de aprendizaje por
esquemas es el no establecer relacion entre los momentos de aprendizaje.
Otra se corresponde con no plantear como situaciéon problémica el momento
de aprendizaje Aplicacion procedimental.

v' La construccion de la secuencia didactica con base en el modelo de
aprendizaje por esquemas contribuyé al desarrollo del esquema
competencia didactica. Asi, el proceso de construccion por etapa fortalecio
los conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales de los

estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.
Conclusiones relacionadas al desarrollo del esquema competencia investigacion:

v' El desarrollo del esquema competencia investigacion inici6 con la
implementacion de la estrategia analisis documental que los estudiantes de
la carrera aplicaron al protocolo que se les proporciond. Este ejercicio
confrontacién entre los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispénicas y un protocolo de investigacion, les permiti6 demostrar sus
conocimientos previos sobre investigacion.

v El desarrollo del esquema fue mediante la aplicacion de los subesquemas
conceptual-factual, linguistico, sociocultural y técnico-procedimental en la
construccion analisis del protocolo de investigacion. Ademas, la accion
produjo enriguecimiento conceptual y linglistico con relacion al proceso de

investigacién y con ello la competencia investigacion.
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v El desarrollo de la competencia investigacion le permitié la apropiacion de la

estructura del trabajo, el conocimiento procedimental del protocolo y
avances en la dimension actitudinal mediante el trabajo en equipo comenzo
a ser evidente.

Se evidenciod el desarrollo del esquema competencia investigacion, porque
se trabajo las dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal. Ademas,
el estudiantado cambio su actitud con relacion al curso, a su aprendizaje y
con ello se trabaj6 la responsabilidad.

El trabajo en equipo fortalecié la dimension actitudinal en los estudiantes,
porque se fomentd los valores como trabajo colaborativo, responsabilidad,
empatia y comparferismo.

La aplicacion de la competencia investigacion se evidencié en los protocolos
elaborados por cada equipo, segun los resultados de la lista de cotejo las
dificultades fueron minimas.

La teoria subesquematica contribuy6 al disefio del protocolo de investigacion
y a completar la estrategia con la secuencia didactica basada en el modelo
de aprendizaje por esquema y lista para aplicar en estudiantes de educacion

media.

9.3. Conclusiones de la segunda fase

Después de revisar los cuatro trabajos de investigacion de los estudiantes de la

carrera de Lengua y Literatura Hispanicas se llegé a las conclusiones:

v

Las cuatro estrategias estan disefladas con base en el modelo de a
aprendizaje y con la teoria subesquematica.
Los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas aplicaron su
estrategia de aprendizaje en estudiantes de educacion.
Del cumplimiento de los momentos de aprendizaje:
e Evolucién conceptual-factual. Aplicaron la teoria subesquematica para
el andlisis de la informacion recopilada. Establecieron los resultados

con base en los subesquemas, conceptual-factual, linglistico,
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sociocultural y técnico-procedimental, ademas, indicaron el nivel de
aprendizaje de los estudiantes del nivel de secundaria.

e Expresan de los momentos de aprendizaje Apropiacion y desarrollo
metalingulistico y Apropiacion de técnica-procedimental, a lo interno
en las estrategias 1 y 3 realizan la descripcion del proceso realizado
en ambos momentos de aprendizaje, sin embargo, en las
conclusiones el resultado se presenta de forma generalizada no se
apoyan de la teoria subesquemaética para presentar los resultados. En
cambio, en las conclusiones de las estrategias 2 y 4 el resultado es
con base en la metodologia de analisis de subesquemas.

e Aplicacion procedimental, se ejecutd el momento de aprendizaje, las
conclusiones reflejan avances en el aprendizaje de los estudiantes de
educaciéon media, por lo tanto, es avance en el desarrollo de la
competencia didactica y competencia investigacion de los estudiantes
de la carrera. Sin embargo, la implementacién de la teoria
subesquemaética para el analisis no alcanz6 en su totalidad por los
integrantes de dos equipos (1y 3).

En la primer fase con la aplicacion de la teoria subesquemaética le permitio a
los equipos precisar los errores en los estudiantes en las dimensiones:
conceptual, procedimental o actitudinal.

En las conclusiones elaboradas demostraron dominio del modelo de
aprendizaje por esquemas, porque verbalizan en el escrito los momentos del
modelo.

Los equipos 1y 3 en las conclusiones demuestran dominio del proceso de
investigacién, porque mencionan la segunda fase y tercera sin embargo el
analisis realizado no lo hicieron con base en la teoria subesquematica, en
ninguna de las fases.

Los equipos 1y 3 en las conclusiones establecidas no detallan los avances
de los estudiantes después del desarrollo de los momentos de aprendizaje

del modelo por esquemas.
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v Los equipos 2 y 4 aplicaron a la informacién obtenida en la segunda fase de
la investigacion relacionada con dos momentos de aprendizaje del modelo
Apropiacion 'y desarrollo metalinglistico, Apropiacion de técnica-
procedimental y Aplicacion procedimental, el analisis con base en los cuatro
subesquemas, conceptual-factual, linguistico, sociocultural y técnico-
procedimental, en las dos fases.

v' La ejecucion de la secuencia didactica aporté al desarrollo del esquema
competencia didactica y procesamiento de la informacion en la competencia
investigacién, para ello se recure a la tabla de niveles construido por Escobar
(2016) en la que se representa el nivel ! alcanzado en las espirales siguiente:

Imagen N° 57. Representacion grafica del nivel de aprendizaje

Equipo 1
Subesquema
Conceptual-factual
29
Subesquema
Técnico-procedimental
9

Fuente: Tabla N° 19. pp. 232- 234

! Nivel 4: Aprehensidn dptima de las invariantes operatorias del campo conceptual, y aplicacion de estas a
situaciones diversas de aprendizaje. Nivel 3: Transicidn entre un reconocimiento y significacion parcial de las
invariantes operatorias conceptuales y procedimentales, con ausencia de invariantes aprendidas en la
formacién anterior, y aplicacién de estas a situaciones nuevas de aprendizaje. Nivel 2: Reconocimiento y
explicacién parcial aceptables de las invariantes operatorias conceptuales, aunque aun persisten algunas
invariantes aprendidas en la formacion anterior, y aplicaciéon de estas a situaciones similares o antiguas de
aprendizaje. Nivel 1: Reconocimiento de las invariantes operatorias conceptuales sin explicacién del
significado de estas, junto con invariantes aprendidas en la formacion anterior, y aplicacion de estas a
situaciones antiguas de aprendizaje. Nivel 0: Ausencia de invariantes operatorios para comprender el campo
conceptual y predominio de invariantes aprendidas en formacién anterior. (Escobar, 2016, p. 633). Ver Anexo
N°17.
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Imagen N° 58. Representacion grafica del nivel de aprendizaje.

Equipo 2

Subesquema

53

Conceptual-factual

Subesquema
Técnico-procedimental
21

Fuente: Tabla N° 23. pp. 240-244

Imagen N° 59. Representacion grafica del nivel de aprendizaje

Equipo 3

Subesquema

15

Conceptual-factual

Subesquema
Técnico-procedimental
10

Fuente: Tabla N° 24. pp. 245-246
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Imagen N° 60. Representacion grafica del nivel de aprendizaje

Equipo 4
Subesquema
Conceptual-factual
40
Subesquema
Técnico-procedimental
12

Fuente: Tabla N° 25. pp. 255-258
9.4. Conclusiones de la tercera fase

El andlisis conllevo a las conclusiones siguientes:

v" Que los estudiantes de la carrera comprenden el Modelo de aprendizaje por
esquemas y su efectividad para el aprendizaje de los contenidos de lengua
materna.

v Que los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la teoria
subesquemadtica llevo a los estudiantes de la carrera a ver el proceso en sus
mas minimos procesos y que favorecié la deteccion de errores para incidir
en correccion de forma consciente

v" Que el Modelo de aprendizaje por esquemas generod aprendizaje significativo
en los estudiantes de la carrera y estos en los estudiantes de secundaria a
quienes le aplicaron la estrategia.

v" Que es innegable el desarrollo de la competencia didactica y competencia
investigacién en los estudiantes de la carrera, porgue tienen conocimiento
conceptual para la construccion de la estrategia y procedimental para

aplicarlo.
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v

v

v

Que se ha dado un aporte a la educacién nacional, proporcionando una linea
de investigacion con un modelo de aprendizaje propio.

Que el Modelo de aprendizaje por esquema propone a los docentes de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas una nueva forma de gestionar el
curriculo, integrando las asignaturas de didactica e investigacion.

Los estudiantes desarrollaron habilidades relacionadas con la competencia

investigacion:

9.5. Conclusiones generales

Subesquema conceptual-factual

v

Los estudiantes de la carrera demostraron dominio de los conceptos del
modelo de aprendizaje por esquemas, con ellos expresaron las situaciones
reales de aprendizaje, hicieron uso de invariantes operatorias aprendidas en
los conceptos en accion y teoremas en accion.

El dominio del subesquema para el andlisis solo estuvo presente en la
primera fase, porque a partir de una situacion real ejecutada por los
estudiantes de secundaria identificaron sus errores conceptuales, sin
embargo en las fases siguientes de analisis no se evidencio el subesquema.
Pero, en el discurso escrito se comprobé que estd estructurado con
conceptos y estos en teoremas en accion.

El subesquema fortalecié los aprendizajes conceptuales de los estudiantes
de la carrera con relacion al modelo de aprendizaje por esquema y
enriqueciendo conceptualmente.

La aplicacion del subesquema conceptual-factual en el analisis les permitié
al equipo precisar los errores conceptuales de los estudiantes con relacion al
texto expositivo.

Los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas desarrollaron
dominio del subesquema conceptual-factual, evidente en el analisis realizado

y en la tesis.
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v' Tienen debilidad en la aplicacion del subesquema como metodologia de
andlisis, por lo presentado en las fases de investigacion. Ademas, no lograron
demostrar los avances del aprendizaje de los estudiantes en la fase final.

v Hay fallas en la aplicacion del subesquema conceptual-factual en el
procesamiento de la informacion recolectada, porque no realizan
comparacion entre los resultados iniciales y los finales.

v" El esquema investigacion esta en proceso de formacion, porque el equipo
reconoce las etapas de la investigacion, pero no aplica el subesquema para
el procesamiento de la informacion que le permitan indicar el nivel de avance
de los estudiantes.

v' Los equipos tienen avances significativos en el dominio de la teoria
subesquematica para el analisis de la informacioén recolectada. Sin embargo,
en el procesamiento de la informacion la aplicaron con dominio, pero en la
elaboracién de las conclusiones no se evidencio, el caso de la Estrategia 1y
3, por el contrario los estudiantes que aplicaron las estrategias 2 y 4

mantuvieron el mismo andlisis desde la teoria subesquematica.
Subesquema linguistico:

v Los equipos demostraron el dominio del subesquema esto se evidencié en la
construccion de la secuencia didactica en relacion al segundo momento de
aprendizaje Apropiacion y desarrollo metalinguistico.

v Los equipos 1 y 3 utilizaron como metodologia en la primera etapa de la
investigacion de andlisis identificando las fallas en la construccion de ideas
en la redaccién del texto expositivo. En cambio, los equipos 2 y 4 expusieron
los resultados mediante la estructura subesquematica

v El microsistema morfosintactico que coopera y funciona con el lenguaje se
empled en la redaccion de los diferentes trabajos, porque lo hicieron a traves
de la informacion que tomaron de contextos reales; ademas hicieron uso de
palabras que se correspondian al modelo de aprendizaje por esquema, con

la teoria subesquematica y el texto expositivo; finalmente se constaté que en
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las ideas expuestas establecieron las relaciones sintacticas pertinente para
transmitir ideas coherentes.

v' Los equipos 1 y 3 en el andlisis de la segunda y tercera etapa de la
investigacion los resultados no se evidencia de forma literal el subesquema
lingUistico, pero se considera que el subesquema esté presente, porque en
la segunda etapa analizd6 el momento Apropiacion y desarrollo
metalinglistico este momento esta relacionado de forma directa con el
subesquema, por lo tanto se infiere que el subesquema funciond, solo que a
los equipo le falté indicar cuales eran los avances de los estudiantes de
secundaria en este subesquema.

v" Los equipos 2 y 4 mostraron consistencia en la utilizacion del subesquema
linglistico para presentar los avances de los estudiantes de secundaria. Es

decir, muestran mayor dominio de la teoria subesquematica.
Subesquema sociocultural:

v' Los equipos aplicaron de forma apropiada en el analisis del momento
Evolucion conceptual-factual la metodologia del subesquema para
establecer las creencias de los estudiantes de secundaria sobre la definicion
y escritura del texto expositivo, ademas de la identificacién de los aspectos
ideoldgicos relacionados con el esquema en estudio, texto expositivo.

v' El subesquema sociocultural al ser un microsistema ideoldgico estuvo
presente desde el momento que aceptaron participar en la investigacion. El
proceso tuvo una duracion de dos afios, es decir se crearon lazos entre los
comparieros y docentes, luego eso se trasladé al proceso de aplicaciéon de la
estrategia en el aula de secundaria.

v El subesquema abono6 a la comprension del proceso de investigacion y a la
capacidad de crear vinculo entre los estudiantes de la carrera, docente y
estudiantes de secundaria. Contribuyé a la desarrollo de la dimension

actitudinal.
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Subesquema técnico-procedimental:

v

En el andlisis del momento de aprendizaje Evolucion conceptual-factual el
equipo establecié el nivel de los estudiantes de secundaria, es decir aplico
el subesquema para la identificacion de los errores en la redaccion del texto
expositivo por los estudiantes de secundaria.

El subesquema se movilizd en el proceso desde la construccion de la
secuencia didactica con el modelo de aprendizaje por esquema.

El proceso de analisis a los trabajos de los estudiantes de secundaria esta
impregnado de la aplicacion del microsistema pragmatico, porque analizé la
informacion que obtuvo de la aplicacién de la secuencia didactica en
contexto real, que demostro el saber hacer de los estudiantes de la carrera.
Este microsistema pragmatico evidencio que los estudiantes movilizaron sus
conocimientos conceptuales en la construccion de la estrategia de
aprendizaje que incluye secuencia didactica, materiales y protocolo. El
pragmatismo del subesquema les permitio llevar a otro nivel su aprendizaje
aplicando los conocimientos procedimentales en la ejecucion y andlisis de
los resultados.

En la ejecucion de la estrategia que es una accion procedimental permitio la
movilizacion de todos los conocimientos, es decir el estudiante hace uso de

los conocimientos conceptuales, lingiistico y sociocultural.

Conclusiones tedricas

v

Se cumplié con las concepciones teoricas asumidas por el Modelo de
aprendizaje por esquemas (Escobar, 2016), porque funcionaron en el
aprendizaje de los estudiantes de secundaria, demostrado en el andlisis
realizado por los equipos.
La estructura del Modelo de aprendizaje por esquemas es de facil
operacionalizacion cuando se comprende la teoria subesquematica, este
proceso es mediante ensayo-error.
Las estrategias elaboradas cumplieron con los pasos tedricos propuestos
por Feo (2010, p. 66).
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v' Se contribuy6é al desarrollo de las habilidades docentes y por ende, al
desarrollo de la competencia didactica propuestas por Rivadeneira (2017) y
Pimienta (2012).

v' Se cumplié con lo propuesto en relacion al desarrollo de la competencia
investigacion, que se desarrolla mediante la vivencia de un proceso de
investigacion (Escobar y Sandoval, 2020).

v' El proceso de investigacién propici6 al desarrollo de la competencia

investigativa propuestas por Gayol, Montenegro, Tarrés y D"Octavio (2008)
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10. Limitaciones e implicaciones

La presente investigacion, tiene las siguientes limitaciones e implicaciones:
Limitaciones

v" En el inici6 la resistencia de los estudiantes de la carrera para trabajar un
proyecto de investigacién, con integracion de dos campos de estudio,
didactica e investigacion, porque el trabajo se ha realizado de forma
desvinculada.

v' La vision negativa generada en los estudiantes de la carrera sobre la
importancia de la investigacion, esto se reflejé en la variabilidad de la muestra

del primer curso al dltimo.
Implicaciones
Teoricas

v Se considera cumplida la premisa siguiente: El modelo de aprendizaje creado
debe aplicarse en otros cursos de graméatica y acompafiar el proceso con
métodos de investigacion basados en disefios que permita medir su

efectividad.
Técnicas:

v' Se propone un disefio de secuencia didactica con base en el Modelo de
aprendizaje por esquemas para la construccion de estrategias didacticas.

v' La construccion de estrategias didacticas con el Modelo por esquemas
sistematiza el aprendizaje de los estudiantes.

v La teoria subesquematica como metodologia de andlisis, permite identificar

los errores y establecer el nivel de aprendizaje.
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Précticas:

v" Replicar el proceso de investigacién en la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas, para elaborar un analisis comparativo entre los resultados
obtenidos y los nuevos aprendizajes.

v Laintegracién de asignaturas del area de didactica y de investigacion para la
planificacion, ejecucion y analisis de resultados de estrategias de aprendizaje

aplicadas con base en el Modelo de aprendizaje por esquemas.
Investigativas:

v La apertura de una linea de investigacion sobre el aprendizaje con el modelo
de aprendizaje por esquemas.
v' La creacion de un equipo de investigacién que integr6 a estudiantes y

profesores de diferentes areas de conocimiento.
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12. 1. Anexo N°. 1 Primera versién de la secuencia didactica. Equipo 1
Secuencia codigo: SDMAE1

Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua
Recinto universitario “Rubén Dario”

Facultad de educacion e idiomas

Carrera: Lengua y Literatura Hispanica

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UMAN - MANAGUA

Trabajo de: Didactica de la lengua y la Literatura

Tesis: Estructuracion de la informacion en textos expositivos en los alumnos de
Décimo primer grado del colegio americano nicaragiiense en el curso escolar
2005-2006.

Macro habilidad: escritura
Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por esquemas.

Integrantes:

1. Cddigo EO1
2. Cbdigo EO2
3. Cdbdigo EO3

Docente: Msc. Armando Sandoval Lunes 03 de Diciembre del 2018.



Los estudiantes
dialogan:

-Acerca de la definicidn
de simposio.

-Pasos para llevar a
cabo el simposio.

Elaborar lista de temas
para discutirlos.

-Organizar equipos para
realizar una practica del
simposio son las mas
adecuadas.

-Cuaderno
-Lapiz

papelograf
o

- -Entregar
material  para
discutir en
grupo.

- (Cudl material?
- En esta sesién

-Cuaderno
-Realizacion
oral

instrumento

-Caracteristicas y no se aborda lo
organizacién del tedrico.
o . s
-g Evolucidén cons.enso oral vy
o conceptual- escrito.
% factual -Establecer Pizarrén
N conclusiones grupales | -
[ (apropiacién de ; g p Marcador
) . acerca del simposio. -Cuaderno
invariantes
conceptuales)
Evaluacion, -Prueba diagnostica -Discusién en equipo —Presentacion en
técnica e

equipo.




-Se realizara una -Pizarréon -Elaborar una tabla | -Cuaderno -Revision final y -Cuaderno
discusion en grupo. comparativa entre poner fecha para
-Marcador el material -Lapiz una presentacion -Papelografo
Luego una persona entregado por el de una préctica del
Revision Apropiacién y | por grupo pasdria a -Cuaderno docente y lo que -papelon simposio de manera
del desarrollo exponer las ideas consideran los grupal.
procedimie | metalingtistico que discutieron. estudiantes del
oy | SO 9 | nrogago matral cocepo
tedrico SIMposio. . .
conceptuales) Revisar si esta
Se debe cambiar la actividad es la mas
redaccioén de los indica para este
verbos de futuro momento, yo no le
pasarlos a presente. entiendo.
Evaluacio -Revision de temas -Discusion en
n, técnica por grupo equipo
e
instrument

0]




-Apropiacion -Presentar un -Pizarron -Verificar que la -Cuaderno | -Revision final y -Cuaderno
técnicas- modelo del teoria se cumpla poner fecha de la
procedimental | simposio. -Marcador al momento de -Lapiz presentacion del
es (ate.rlcmn y _Cuaderno organizar el simposio
deteccion de simposio. poniendo en
Revision modelos y _Data show practica las
del patrones de correcciones
procedimi analisis llevadas a cabo
ento del reconstruccion en sesiones
simposio de invariantes anteriores.
procedimental
es. Considero que
esta sesion es
para organizar el
Ultimo simposio.
Evaluacio -Presentacion del -Discusion en
n, técnica modelo equipo
e
instrument

0]




-Realizacion del

Realizacio simposio

n del Aplicacion

simposio Procedimental

Evaluacio -Valorar:

n, forma, organizacion,
técnica e orden y desarrollo
instrument linglistico,

o. sociocultural en el

simposio.




12.2. Anexo N°. 2 Primera version de la secuencia didactica. Equipo 2

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

Universitario “Rubén Dario”
Facultad de Educacion e Idiomas
Departamento de Espafiol

Asignatura: Didactica de la Lengua y Literatura
Autores:

Codigo N° E08
Codigo N° E09
Profesor: Armando Alvarez
Afo: 4
Turno: Sabatino

Fecha: 03/12/20



Plantilla
Tesis: Uso de sinonimia en la reescritura de cuentos nicaraglienses con estudiantes de octavo grado.

Macrohabilidad: Expresidon escrita.
Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

Contenidos | Momentos de Sesion
aprendizaje _ : :
1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
-Dialoga sobre los Dialoga sobre que -Analiza su prueba
siguientes contenidos: o conoce sobre: o diagnostica.
Actividades Actividades Prueba
e Los guiadas. e Cuentos guiadas: diagnostica.
sinGbnimos _ nicaraguenses. _
e Lareescritura | Pizarra Lectura “El | -Analiza las
e Elcuento bote” caracteristicas de la
Marcadores. narrativa Lectura “El
(U . " 2
ke _ Aplica una prueba nicaragiiense en el | Gato
é -For_ma 5equipos dey plica Guia de cuento “El gato”.
S escribe sus conceptos diagnostica sobre la
S de: comprension lectora | preguntas. .
c : , Lista de
S que consiste en: b
S Evolucion o Cuentos -Sustrae las palabras | Palabras.
S conceptual- e Sindnimos e Lectura resaltadas en negrita
(apropiacion cuento.d sinénimos.
; ; ] ) e Responde
de invariantes -Escribe en la pizarra interrogantes
conceptuales) | o cingo conceptos de acerca  del
cuentos  (uno  por contenido del Reescribe el cuento
equipo). cuento. usando-es

sinénimos de las




-Se discute la
definicion mas
acertada o se toman
ideas de cada una para
consensuar o construir
una sola definicion.

-Escribe en la pizarra
los cinco conceptos de
sinbnimos (uno por
equipo).

-Se discute la
definicion mas
acertada o se toman
ideas de cada una para
consensuar o construir
una sola definicion.

-Escribe en la pizarra
los cinco conceptos de

e Determina las

partes del
cuento.

e Redactan un
final
diferente del
cuento.

No veo el uso de
sinbnimos en la
prueba diagndstica.

palabras sustituidas
seleccionadas.




reescritura (uno por
equipo).

-Se discute la
definicion mas
acertada o se toman
ideas de cada una para
consensuar o construir
una sola definicion.

Evaluacion:
forma, técnica
e instrumento

- Diagnostica.

- Exploraciéon de
conocimientos.

- Escritura

Diagnostica
Trabajo escrito
Observacion

Diagnostica
Construccion
propia de
conocimiento.
Rubrica.




El cuento.

Sindnimos

Aplicacion procedimental (resolucion de

problemas)

Elige un cuento y lo leen detalladamente.

Identifica y sustrae las palabras en negrita.

Reescribe el cuento usando los sindbnimos

Sustituye las palabras en negrita por sinénimos.

Actividades guiadas escritas.
Base de orientacion.

Conversatorio “vivencia
maravillosa”.

Evaluacion: forma, técnica e
instrumento

Sumativa
Trabajo escrito

Actividades guiadas




12.3. Anexo N°. 3 Primera version de la secuencia didactica. Equipo 3
Secuencia basada en el modelo de Aprendizaje por Esquemas

Tesis: La Evaluacién Formativa en la Competencia Oral en el Simposio
Macro habilidad: Expresion Oral

Integrantes:

Cédigo N° 10

Cédigo N° 11



Sesion

Contenidos | Momentos de aprendizajes 1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
Los estudiantes Elaborar lista de -Cuaderno
dialogan: temas para

-Pizarrén discutirlos. -Cuaderno | -Entregar -
-Acerca de la material para Realizacion
d_eﬁmcpn de -Marcador -Organizar  equipos | "Lapiz discutir en grupo.

El simposio SImpOsio: Cuaderno para realizar  una apelografo i oral

P practica del simposio. | P2P€'°9 ¢ Cual material?
-Pasos para
Evolucién Conceptual- llevar a cabo el En esta sesion
o simposio. no se aborda lo
Factual (apropiacion de L
- - tedrico.
-Caracteristicas y
invariantes conceptuales) | grganizacion del
consenso oral y
escrito.
-Establecer
conclusiones
grupales acerca
del simposio.

Evaluacién, -Prueba -Discusion en equipo -Presentacion en

técnica e diagnostica equipo.

instrumento

-Grabacion

-Rubrica




Sesion

Contenidos Momentos de 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales
aprendizajes
-Se realizara |-Pizarr6n | -Elaborar una tabla -Cuaderno -Revision final y poner | -Cuaderno
una discusion comparativa entre el fecha para una
€n grupo. -Marcador | material entregado por el -Lapiz presentacion de una | -Papelografo
Revisién del | Apropiacion y | Luego una -Cuaderno docente y lo que consideran -papelén practica del simposio
L los estudiantes del concepto de manera grupal.
procedimiento | desarrollo persona por de simposio.
del simposio | metalinguistic | 9rupo pasara
o a exponer las
(explicitacion | ideas que Revisar si esta
de las | discutieron. actividad es la mas
invariantes -Entrega de indica para este
conceptuales) | material momento, yo no le
teorico entiendo.
Se debe
cambiar la
redaccion de
los verbos de
futuro
pasarlos a
presente.
Evaluacion, -Revision de -Discusion en equipo -Revision
técnica e temas por
instrumento grupo




Sesion

Contenidos Momentos de 7 Materiales 8 Materiales 9 Materiales
aprendizajes
-Apropiacion | -Presentar un | -Pizarron -Verificar que la teoria se | -Cuaderno -Revision final y poner | -Cuaderno
técnicas- modelo del cumpla al momento de fecha de la
procedimental |simposio. -Marcador organizar el simposio. -Lapiz presentacion del
es (ate.r]cién y _Cuaderno sirT,1p<_)sio poniendo en
deteccion de practica las
Revision del | modelos'y -Data show correcciones llevadas
procedimiento patrones de a cabo en sesiones
del simposio andlisis anteriores.
reconstruccion
de invariantes Considero que esta
procedimental sesion es para
es. organizar el Gltimo
simposio.
Evaluacion, -Presentacion -Discusion en equipo -Revision final
técnica e del modelo

instrumento




Sesion

Contenidos

Momentos de aprendizajes

10

-Realizacién del simposio

Aplicacion Procedimental

-Realizacion del simposio

Evaluacion, forma, técnica e
instrumento.

-Valorar: organizacién, orden y desarrollo
linguistico, sociocultural en el simposio.




12.4. Anexo N°. 4 Primera version de la secuencia didactica. Equipo 4

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
CARRERA DE LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UMAMN - MANAGLA

SECUENCIA DIDACTICA
Autor:
Cdédigo N° E13
Docente: Msc. Armando José Sandoval

Afio y Curso:

Cuarto afno, sabatino



Evaluacion diagnostica

Mesa redonda

Managua, Nicaragua sabado 01 diciembre del 2018

Plantilla

Tesis: Uso de conectores légicos en el discurso formal durante la realizacién de la mesa redonda

Evolucion
conceptual-
factual

Macrohabilidad: Expresidn oral

Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

Por medio de una

discusion  guiada
establecer las
semejanzas y

diferencias entre el
debate y la mesa
redonda.

A través de la
técnica “Lluvia de
ideas” construir en
la pizarra  un

Papel
Marcador
Pizarrén

Cuaderno
S

Lépices

Por medio de
la  dinamica
“El barco se
hunde” formar
equipos  de
cinco
estudiantes.

Presentacion

de una
exposicion por
equipo sobre
la mesa
redonda, sus

Papelografo
s

Léapices

Marcadores

Presentacién de
las mesas
redondas

Papelografos
Fichas

Marcadores

En plenario, relaciona
los  procedimientos

expuestos con
anterioridad 'y las
mesas redondas
ejecutadas.

De forma colectiva,
reestablece
procedimientos para
la ejecucion correcta
de la mesa redonda.

Cuestionario




(apropiacion
de invariantes

cuadro
comparativo sobre

caracteristicas
, estructura y

preparadas
los estudiantes.

por

De manera individual,

conceptuales) | el debate y mesa metodologia
redonda. de realizacion. soluciona =i
cuestionario de
preguntas abiertas
sobre la mesa
Establecer Por quipo, redonda.
conclusiones prepara  una
colectivas e mesa redonda
individuales sobre para
los temas en presentarla el
analisis. préximo dia
de clases.
Evaluacion: - Diagnostica Diagnostica - Diagnéstica Diagnostica
forma, - Discurso oral - Trabajoen
téchica e - Listade cotejo Discurso oral equipo Trabajo individual
instrumento (Grabacién de - [Escalade
discursos) rango Cuestionario de

Rubrica

preguntas abiertas.




Importancia
la expresion
comprension
oral.

de
y

La mesa
redonda

Uso de
conectores
l6gicos

Apropiacién
y desarrollo
metalinguisti
co
(explicitacio
n de las
invariantes
conceptuales

)

Por medio de Ila
dindmica
“Adivinanzas”
formar equipos de
cinco  integrantes
para analizar la
siguiente teoria:

e Expresiony
comprension
oral

e [amesa
redonda

e | os conectores
I6gicos

Responde guia de
preguntas sobre las
tematicas en
analisis.

Guia de
autoestudio

Por medio de una
exposicion los
estudiantes

compartiran en

plenario los resultados
del cuestionario.

Establecer
conclusiones
individuales y
colectivas sobre los
temas en analisis a
través de un mapa
mental en la pizarra.

Guija de
autoestudio

Papelografos

Marcadores

Observe la presentacion de
una mesa redonda
realizada por los
estudiantes de undécimo
grado.

Analisis del desarrollo de

la mesa redonda, el
discurso, la
argumentacion,

conectores  légicos y
trabajo  colaborativo a

través de una guia de
observacion.

En plenario, comparar la
teoria de la mesa redonda
y los conectores logicos
con la mesa redonda
observada.

Guia de
observacio
n




Evaluacién: | Formativa Formativa Formativa

forma,

técnica e Trabajo en equipo Trabajo en equipo Analisis de discurso
instrumento

Cuestionario Rubrica Guia de observacion

Formacion de | Guiade Mediante  una Cuestionari
equipos de seis | observaci6 | exposicion rango ) ) 0 )
La mesa integrantes por | n presenta la Contmugcmn de las Un mlembro. de Prue.ba
redonda Aoropiacién afinidad. estructura de la exposiciones cada} _ equipo, | escrita
. Prop mesa  redonda . ) escribira en la
Funciones | técnicas- . Guia de Buzén izarra un | Marcadores
. . organizada, las . p
de los | procedimenta Guia de . estudios arrafo del tema
; 4 i ; funciones  de Establecimiento  de P
miembros | les (atencién | Estructuracién de | estudio de  la  mesa
i cada conclusiones
y deteccion la mesa redonda - . redonda a
Metodolo ; participante, los colectivas de forma | Guiade
de modelosy | por equipos, dimient ) - abordar.
gia de la | patronesde | tomando en procedimientos oral y escrita sobre la | teorica
técnica ‘lici discursivos y la metodologia de la
analisis, cuenta: las justificacion  de 9
Los reconstruccié | funciones de los I temdtica a mesa r_edonda y _
conectore | M€ participantes, el abordar procedimientos | \anyal de | Por medio de la
< laioos invariantes moderador, ' discursivos a utilizar gramética dinamica  “Por
gIcos. procedimiento aqui pas6 un
técnico-discursivo soldado™  cinco




procedimenta
les)

y el posible tema a
desarrollar.

Trabajo
independiente con
las actividades
orientadas.

(individual
equipo)

y por

estudiantes
pasaran de forma

aleatoria a
identificar en los
péarrafos los
conectores
utilizados y la
funcién que
desempefian.
Establecer

conclusiones en
plenarios sobre
la funcion de los
conectores en los

parrafos en
analisis.
Realizacion
individual de un
test que

involucre items
de enumeracion,
completacion,
seleccion e




identificacion de

conectores
légicos y frases
conectivas
Evaluacion: | Formativa Formativa Formativa
forma, - . . .
L Observacion Trabajo en Formativa Trabajo
técnica e . L.
) equipo individual
Instrumento | Guja de Trabajo en equipo

observacion

Escalo de rango

Escalo de rango

Prueba escrita




La mesa
redonda

Aplicacion
procedimental
(resolucion de

En plenario, escucha y
comenta la grabacién de
los  discursos  de

grabacion de discurso

Rubrica

Cuestionario

problemas Grabadora estudiantes a}l ini(_:io del Reproductor
Presentacién proyecto didactico vy
final Rubrica durante la realizacién | Cuestionario
de la mesa redonda final
Evaluacion Presentacion final de
las mesas redondas por De forma individual
cada equipo de trabajo. resuelve cuestionario
de evaluacion sobre el
desarrollo del proyecto
didactico.
Evaluacion: Formativa Formativa
forma, técnica e
instrumento Trabajo en equipo, Trabajo individual




12.5. Anexo N°. 5 Instrumento de validacién

Instrumentos de investigacion y validacion

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

2021: “Afio del Bicentenario de la Independencia de Centroamérica”

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA DE CHONTALES
FAREM-CHONTALES
DOCTORADO EN EDUCACION E INTERVENCION SOCIAL

Desarrollo de la competencia didactica y la competencia
investigacion en estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura

Hispanicas, mediante el modelo aprendizaje por esquemas

Validacion de instrumento

Autor:
MSc.: Armando José Sandoval
Tutor:

PhD.: Alvaro Antonio Escobar Soriano



Técnica: Analisis documental
Instrumento
Guia de analisis documental basada en la teoria subesquematica
Cédigo: GADTS1
Caodigo del equipo:
Tabla N°la. Esquema previo sobre sintesis de macrohabilidades

ftem Enunciado Categorias y sub categorias de analisis Resultados del
esquematizador analisis
metalinglistico

Subesquema Conceptual-factual (CF)
1 Conceptos y teoremas sobre didactica en lengua materna

Comprensién lectora (CL)
Expresion escrita (EE)
Lengua oral (LO)
Literatura (Lit.)

Gramatica (G)

YVVVYVY

Subesquema

Linguistico (L)

La informacién que se transduce del mundo real
Las palabras

Las relaciones sintacticas permitidas por el mismo

Subesquema
Sociocultural (SC)

La informacion que se transduce del mundo real
Las normas de accion

Inferencias

Los sistemas de creencias

Subesquema
Técnico-procedimental (TP)

Aplicacion de las invariantes operatorias en los trabajos elaborados.




UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

Instrumento de validacién

2021: “Afio del Bicentenario de la Independencia de Centroamérica”

CRITERIOS A EVALUAR Observaciones
item (si debe
Claridad en | Coherenci | Induccion | Lenguaje Mide lo | eliminarse o
la a interna ala adecuado que modificarse un
redaccion respuesta con el pretende | jtem por favor
nivel indique)
Si No Si No | Si No | Si No | Si No
1
2
3
4
Total
Validez del apartado:
Aspectos Generales Si No
El instrumento contiene la teoria clara y precisa para el
andlisis.

Los itemes permiten obtener informacién para el logro del
objetivo de la investigacién

Los itemes estan distribuidos en forma légica y secuencial

El nimero de itemes es suficiente para recoger la
informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera
los itemes a afiadir.

VALIDEZ
APLICABLE | Si [ No NO APLICABLE |si | No
Validado por: Fecha:
Firma: Teléfono:
e-mail:

Indicaciones de llenado de la tabla (Apartado de criterios: contenido)

Marque con una x el item evaluado, segln el criterio.
Una vez valorado cada item, segun los criterios cuente la cantidad de si y no, luego
divida entre la cantidad total de items (4). El valor obtenido corresponde a un
decimal que se interpreta como porcentaje. De manera similar, se hara con las
respuestas no.

3. El criterio que se obtenga en la valoracién general menos del 0.60 se considerara
que debe reelaborarse.

4. Lositems que obtengan meno se hara una valoracion de las observaciones
realizadas por los expertos, a fin de mejorar el instrumento.



Técnica: Analisis documental
Instrumento

Guia de andlisis documental basada en la teoria subesquematica
GADTS2

Trabajo de los estudiantes: Llenado de la plantilla de analisis para el proyecto didactico

Cddigo del equipo:

Tabla N°1b. Esquema previo sobre analisis de la plantilla

Enunciado esquematizador metalinguistico Categorias y sub Resultado de analisis
categorias de analisis

Subesquema
Conceptual-factual (CF)

Conceptos y teoremas sobre
didactica en lengua materna

»  Comprension lectora
(CL)

»  Expresion escrita (EE)
» Lengua oral (LO)

»  Literatura (Lit.)

»  Gramaética (G)
Subesquema

Linguistico (L)

La informaciébn que se
transduce del mundo real

Las palabras




Las relaciones sintacticas
permitidas por el mismo

Subesquema
Sociocultural (SC)

La informaciébn que se
transduce del mundo real

Las normas de accion
Inferencias

Los sistemas de creencias

Subesquema
Técnico-procedimental
(TP)

Aplicacion de las invariantes
operatorias en los trabajos
elaborados.

Observaciones sobre estructura y contenido del instrumento:




UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

Instrumento de validaciéon

CRITERIOS A EVALUAR Observaciones
ftem (si debe
Claridad en | Coherenci | Induccion | Lenguaje Mide lo | eliminarse o
la a interna ala adecuado que modificarse  un
redaccion respuesta con el pretende | jtem por favor
nivel indique)
Si No Si No | Si No | Si No | Si No
1
2
3
4
Total
Validez del apartado
Aspectos Generales Si No
1. El instrumento contiene la teoria clara y precisa para el
andlisis.

2. Los itemes permiten obtener informacion para el logro
del objetivo de la investigacion

3. Los itemes estan distribuidos en forma logica y
secuencial

4. El numero de itemes es suficiente para recoger la
informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera
los itemes a afiadir.

VALIDEZ
APLICABLE |Si [ No | NO APLICABLE | Si [ No
VALIDEZ FINAL:
Validado por: Fecha:
Firma: Teléfono:
e-mail:

Nota: Modificado de Formato de la facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo
(2007)




Indicaciones de llenado de la tabla (Apartado de criterios: cantidad)

5.

Marque con una x el item evaluado, segln el criterio.

Una vez valorado cada item, segun los criterios cuente la cantidad de si y no, luego divida
entre la cantidad total de items (4). El valor obtenido corresponde a un decimal que se
interpreta como porcentaje. De manera similar, se hara con las respuestas no.

El criterio que se obtenga en la valoracién general menos del 0.60 se considerara que debe
reelaborarse.

Los items que obtengan no se hara una valoracidn de las observaciones realizadas por los
expertos, a fin de mejorar el instrumento.



Técnica: Anéalisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Cddigo del equipo:
Tabla N°lc. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si | No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico.

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accién que se relacione con el
momento Evolucion conceptual-factual
9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos

conocimientos.

10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.




11 Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo
linguistico y edad de los estudiantes

12 El momento cuenta con actividades lidicas.

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion
apropiadas de las invariantes conceptuales.

Las acciones activan las inferencias que favorecen la
metacognicion

Momento de aprendizaje. Apropiacién técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje
técnicas-procedimentales

18 | Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes.

22 | Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las
conclusiones de la comparacion.

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al momento
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los
estudiantes.

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion.




28

Se declara la técnica de evaluacion en cada sesiéon de

clase.

29

Se indica el instrumento de evaluaciéon en cada sesion de

clase

Instrumento de validaciéon

item

CRITERIOS A EVALUAR

Claridad en | Coherenci | Induccién | Lenguaje Mide lo
la a interna ala adecuado que

redaccion respuesta con el pretende

nivel

Si No Si No | Si No | Si No | Si No

Observaciones
(si debe
eliminarse o]
modificarse un
item por favor
indique)

OO (N|O|OR|WIN(F

29

Total

Validez del apartado:

Aspectos Generales Si No

El instrumento contiene los itemes pertinentes para
analizar la secuencia didactica.

Los itemes permiten obtener informacién para el logro del
objetivo de la investigacion

Los itemes estan distribuidos en forma légica y secuencial




El ndmero de itemes es suficiente para recoger la
informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera
los itemes a afiadir.

VALIDEZ
APLICABLE |si [ No NO APLICABLE |si [ No
Validado por: Fecha:
Firma: Teléfono:
e-mail:

Nota: Modificado de Formato de la facultad de Odontologia de la Universidad de Carabobo
(2007)

Indicaciones de llenado de la tabla (Apartado de criterios: cantidad)

Marque con una x el item evaluado, segun el criterio.
Una vez valorado cada item, segun los criterios cuente la cantidad de si y no, luego
divida entre la cantidad total de items (29). El valor obtenido corresponde a un
decimal que se interpreta como porcentaje. De manera similar, se hard con las
respuestas no.

3. Elcriterio que se obtenga en la valoracion general menos del 0.60 se considerard que
debe reelaborarse.

4. Los items que obtengan no se hara una valoracién de las observaciones realizadas
por los expertos, a fin de mejorar el instrumento.



Técnica: Anéalisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS2

Trabajo de los estudiantes: Protocolo de investigacion

Cddigo del equipo:

Tabla N°1d. Protocolo de investigacion

Aspectos generales del protocolo de investigacion

[tem Criterios Si

1 Contiene una portada con los elementos siguientes:
maraca institucional, recinto, facultad, departamento,
titulo de la investigacién, grado al que opta, autores, tutor
y fecha

2 Cuenta con una introduccién, esta contiene: Precisa el
problema de investigacion, justifica el problema de
investigacion, aspectos tedricos y metodologia.

3 Presenta los antecedentes mediante una descripcion,
analisis de los resultados y conclusiones encontradas,

4 En el planteamiento del problema se establece la
problematica que afecta a los estudiantes.

5 Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra
la factibilidad y viabilidad de la investigacion.

6 Contiene el objetivo general y los objetivos especificos
de la investigacion.

7 En el marco teorico se abordan las coordenadas teéricas
presentes en el tema de investigacion. Ademas, esta
organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion.

8 Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los
objetivos especificos de la investigacion.

Aspectos del Disefio Metodoldgico de investigacion

8 Presenta el enfoque de la investigacion vy justifica. y tipo
de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, metodologia de andlisis.




9 Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion.

10 Con base en teorias establece la poblacion y muestra
involucrada en la investigacion.

11 Define con ayuda tedrica las técnicas e instrumentos a
utilizar en la investigacion.

12 | Contiene la metodologia de andjisis.

13 La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada

correctamente y ordenada alfabéticamente, segun
normativa APA




12.6. Anexo N°. 6 Instrumento Cuestionario con “preguntas abiertas

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

2020: “Afio de la Educacion con Calidad y Pertinencia”

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA DE CHONTALES
FAREM-CHONTALES
DOCTORADO EN EDUCACION E INTERVENCION SOCIAL

Desarrollo de la competencia didactica e investigacion en
estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas,

mediante el modelo aprendizaje por esquemas

Técnica: Entrevista

Instrumento: Cuestionario con preguntas abiertas

Objetivo: Analizar el proceso de disefio de la secuencia didactica en lengua
materna basada en el modelo de aprendizaje por esquemas con metodologia
subesquemadtica: conceptual-factual, linglistico, sociocultural y técnico-

procedimental.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES

La presente entrevista tiene el objetivo de obtener informacion veraz y objetiva
del proceso vivido en la asignatura de Didactica de la Lengua y la Literatura
Espafiola, en la modalidad de profesionalizacion de la carrera.

1. ¢Qué aprendid sobre las macrohabilidades del lenguaje mediante el
analisis de los diferentes articulos?



2. ¢Qué dominio obtuvo del trabajo de investigacion analizado con la
plantilla, en relacion a: estructura del estudio, tedrico y metodologico?

3. ¢Qué aprendié sobre el modelo de aprendizaje basado en esquema?

4. ¢Como aplico los conocimientos del modelo de aprendizaje basado en
esquema en la transformacién de la secuencia del trabajo de
investigacion?

5. ¢Cuales son las principales diferencias que usted puede encontrar entre
el proyecto didactico analizado y el nuevo modelo basado en esquema?

6. ¢Qué relacion presentan los momentos del modelo con relacién al
proceso de aprendizaje de los discentes?

7. ¢Es factible la aplicacion de la nueva estrategia creada basada en el
nuevo modelo?



12.7. Anexo N°. 7 Lista de cotejo. Primera version de la secuencia
didéactica
Técnica: Andlisis documental

Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Cdédigo del equipo: _ Equipo 1
Tabla N°1c. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si  |No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico.

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes | X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las | X
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

0.71 | 0.29

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucidén conceptual-factual

9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X
conocimientos.




10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo

contenido.

11 Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo X
linglistico y edad de los estudiantes

12 El momento cuenta con actividades ludicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

15 Las acciones activan las inferencias que favorecen la X
metacognicion

0.63 | 0.37

Momento de aprendizaje. Apropiacion técnica-procedimental (atencion y
deteccién de modelos y patrones de analisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento | X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas | X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X

conclusiones de la comparacion.

0.22 | 0.78

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al momento X
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.




0.67 | 0.33

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X

28 Se declara la técnica de evaluacién en cada sesion de X
clase.

29 Se indica el instrumento de evaluacion en cada sesion de X
clase

0 1

Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Codigo del equipo: __ Equipo 2

Tabla N°1lc. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucién conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si  |No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes | X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las | X

invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

0.71 0. 29




Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinguistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna acciébn que se relacione con el | X
momento Evolucidn conceptual-factual

9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X
conocimientos.

10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.

11 Los materiales estdn acorde al nivel de desarrollo X
linguistico y edad de los estudiantes

12 El momento cuenta con actividades ludicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

15 Las acciones activan las inferencias que favorecen la X
metacognicion

0.63 | 0.37

Momento de aprendizaje. Apropiacion técnica-procedimental (atencion y
deteccién de modelos y patrones de analisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para X

relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 Cuenta con acciones de comparacién entre la teoria y el X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X

conclusiones de la comparacion.




0.22

0.78

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los X
procedimientos aprendidos
25 Las acciones procedimentales son similares al momento X
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.
26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.
0.33 | 0.67
Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje
27 Cuenta con su forma de evaluacion. X
28 | Se declara la técnica de evaluacién en cada sesion de | X
clase.
29 Se indica el instrumento de evaluacion en cada sesion de | X
clase
1 0




Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Codigo del equipo: _ Equipo 3
Tabla N°1c. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si | No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico.

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las X
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

0.29 | 0.71

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accién que se relacione con el X
momento Evolucion conceptual-factual

9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X
conocimientos.

10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.

11 Los materiales estdn acorde al nivel de desarrollo X
linglistico y edad de los estudiantes




12 El momento cuenta con actividades lidicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

Las acciones activan las inferencias que favorecen la X
metacognicion

0.25 | 0.75

Momento de aprendizaje. Apropiacion técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 | Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X
conclusiones de la comparacion.

0.11 | 0.89

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los X
procedimientos aprendidos
25 Las acciones procedimentales son similares al momento X

Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

0.33 | 0.67

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X




28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesiéon de
clase.
29 Se indica el instrumento de evaluacién en cada sesion de

clase




Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Codigo del equipo: Equipo 4
Tabla N°1c. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si | No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma | X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten | X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes | X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las | X
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

1 0

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucion conceptual-factual

9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X
conocimientos.

10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.

11 Los materiales estdn acorde al nivel de desarrollo X
linglistico y edad de los estudiantes




12 El momento cuenta con actividades lidicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

Las acciones activan las inferencias que favorecen la | X
metacognicion

0.75 1 0.25

Momento de aprendizaje. Apropiacion técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento | X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas | X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para | X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 | Cuenta con acciones de comparacion entre la teoriay el | X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las | X
conclusiones de la comparacion.

1 0

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al momento X
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

0.67 | 0.33

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X




28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesiéon de
clase.
29 Se indica el instrumento de evaluacién en cada sesion de

clase




12.8. Anexo N°. 8 Lista de cotejo. Segunda versidon de la secuencia
didéactica

Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Cdédigo del equipo: __Equipo 1
Tabla N°lc. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

ftem Criterios Si No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma | X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten | X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes | X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las | X
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

1 0

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucién conceptual-factual
9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X

conocimientos.
10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y | X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.




11 Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo | X
linguistico y edad de los estudiantes

12 El momento cuenta con actividades lidicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacion | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

15 Las acciones activan las inferencias que favorecen la | X
metacognicion

1 0

Momento de aprendizaje. Apropiacién técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento | X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas | X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para | X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 | Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X

conclusiones de la comparacion.

0.78 | 0.22

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al momento X
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

0.67 | 0.33

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje




27 Cuenta con su forma de evaluacion. X

28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesiéon de X
clase.

29 Se indica el instrumento de evaluacion en cada sesién de | X

clase

0.66 | 0.37

Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Cdodigo del equipo: __ Equipo 2

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma | X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ludico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes | X
expliciten los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las | X
invariantes operatorias conceptuales. (conceptos y
teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar | X

las invariantes procedimentales que acomparfan a las
invariantes conceptuales.

1 0

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8

Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucidn conceptual-factual




9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X
conocimientos.

10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y | X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el
nuevo contenido.

11 Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo | X
linguistico y edad de los estudiantes

12 El momento cuenta con actividades ludicas.

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilaciéon | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

15 Las acciones activan las inferencias que favorecen la | X
metacognicion

Momento de aprendizaje. Apropiacién técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje
técnicas-procedimentales

18 | Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas
invariantes conceptuales aprendidas

X X| X| X| X| X

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y X
el procedimiento.
23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X

conclusiones de la comparacion.

0.78 |0.22

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos




25 Las acciones procedimentales son similares al X
momento Evolucién conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

0.67 |0.33

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X

28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesion de | X
clase.

29 Se indica el instrumento de evaluacion en cada sesion | X
de clase

1 0




Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Codigo del equipo: _ Equipo 3
Tabla N°1c. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si | No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracion de los conceptos se realiza de forma X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes expliciten X
los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las invariantes X
operatorias conceptuales. (conceptos y teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar las X
invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

0.42 | 0,58

Momento de aprendizaje: Apropiacion y desarrollo metalinglistico
(explicitacion de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucion conceptual-factual
9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X

conocimientos.
10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicos y | X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el nuevo
contenido.

11 Los materiales estdn acorde al nivel de desarrollo | X
linglistico y edad de los estudiantes




12 El momento cuenta con actividades lUdicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilacién X
apropiadas de las invariantes conceptuales.
Las acciones activan las inferencias que favorecen la X

metacognicion

0,62 | 0,38

Momento de aprendizaje. Apropiacién técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. X

22 | Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y el X
procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las X
conclusiones de la comparacion.

0.11 | 0.89

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al momento X
Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

0.66 | 0.34

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X




28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesiéon de
clase.
29 Se indica el instrumento de evaluacién en cada sesion de

clase




Técnica: Analisis documental
Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica
LCTS1

Trabajo de los estudiantes: Plantilla del modelo de aprendizaje

Codigo del equipo: Equipo 4
Tabla N°1c. Secuencia didactica basada en el modelo de aprendizaje por

esquemas.

Momento de aprendizaje: Evolucion conceptual-factual (apropiacion de
invariantes conceptuales)

item Criterios Si No

1 La secuencia contiene acciones para la exploracion de | X
los conceptos teoremas relacionados al esquema
general.

2 La exploracién de los conceptos se realiza de forma | X
individual y colectiva.

3 Las acciones tienen planteamiento ladico. X

4 Se proponen acciones para que los estudiantes | X
expliciten los conceptos de forma verbal y escrita.

5 Las acciones propuestas se relacionan con experiencia | X
de aprendizaje anterior.

6 Cuenta con acciones para la aplicacion de las | X
invariantes operatorias conceptuales. (conceptos y
teoremas)

7 Tiene acciones que le permiten al estudiante explicitar | X
las invariantes procedimentales que acompafan a las
invariantes conceptuales.

1 0

Momento de aprendizaje: Apropiacibn y desarrollo metalinguistico
(explicitaciéon de las invariantes conceptuales)

8 Se presenta alguna accion que se relacione con el | X
momento Evolucidén conceptual-factual
9 Las acciones promueven el aprendizaje de los nuevos | X

conocimientos.
10 En la secuencia se encuentran los materiales técnicosy | X
tedricos para los estudiantes donde se introduce el
nuevo contenido.

11 Los materiales estan acorde al nivel de desarrollo | X
linguistico y edad de los estudiantes




12 El momento cuenta con actividades lUdicas. X

13 Cuenta con acciones para confrontar los conocimientos | X
del momento Evolucién conceptual-factual con los
nuevos.

14 Se presentan estrategias que permiten la asimilaciéon | X
apropiadas de las invariantes conceptuales.

Las acciones activan las inferencias que favorecen la | X
metacognicion

1

Momento de aprendizaje. Apropiacién técnica-procedimental (atencion y
deteccion de modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes
procedimentales)

15 Se proponen acciones antiguas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

16 Se proponen acciones similares para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales.

17 Se proponen acciones nuevas para el aprendizaje | X
técnicas-procedimentales

18 Cuenta con acciones para verbalizar el procedimiento | X
aprendido.

19 Se observan acciones para explicitar las nuevas | X
invariantes conceptuales aprendidas

20 Hay acciones que permiten a los estudiantes para | X
relacionar las invariantes conceptuales con las
invariantes procedimentales.

21 Cuenta con acciones de modelo para los estudiantes. | X

22 Cuenta con acciones de comparacion entre la teoria y | X
el procedimiento.

23 Las acciones les permiten a los estudiantes explicitar las | X
conclusiones de la comparacion.

1 0

Momento de aprendizaje: Aplicacion procedimental (resolucion de problemas)

24 Cuenta con acciones para la aplicacion de los | X
procedimientos aprendidos

25 Las acciones procedimentales son similares al | X
momento Evolucion conceptual-factual y al momento de
Apropiacion Técnica-procedimental.

26 Las acciones promueven la autonomia de los | X
estudiantes.

1

Momento de aprendizaje: Evaluacion de los esquemas de aprendizaje

27 Cuenta con su forma de evaluacion. X




28 Se declara la técnica de evaluacion en cada sesion de
clase.
29 Se indica el instrumento de evaluacion en cada sesion

de clase




12.9. Anexo N°. 9 Plantilla de analisis documental

PLANTILLA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Objetivos:

o Clasificar los informes de investigacién de acuerdo con los niveles educativos y las
macrohabilidades del lenguaje.

o Analizar las perspectivas teoricas y metodoldgicas en las que se basaron los estudios
didacticos.

o Verificar la relacion entre las perspectivas tedricas y las metodoldgicas desarrolladas
en cada proyecto didactico.

o Valorar la coherencia interna de los proyectos didacticos en relacion con el proceso
de aplicacion y los resultados obtenidos.

Criterio Evidencia Analisis

Nivel educativo en que
se desarrollé el trabajo

Macrohabilidad que se
trabajé

Perspectiva tedrica
principal en que se
sustenta la
investigacion

Fundamentacion
metodoldgica en que se
baso el trabajo de
investigacion

Relacion entre las
perspectivas tedricas
desarrolladas en la
investigacion y la
metodologia empleada
en el proyecto didactico

Estructura del proyecto
didactico

Nivel de coherencia
interna del proyecto




didactico (bajo, medio,
alto), en relacion con:

Teoria base
Objetivos
Contenidos
Secuencia de
aplicacion
Recursos didacticos
e Tiempo de
aplicacion
e Aprendizaje que se
pretende alcanzar
Coherencia entre el
proceso de aplicacion
del proyecto didactico y
los resultados

obtenidos:

e Objetivos

e Contenidos

e Secuencia de
aplicacion

e Recursos didacticos

e Tiempo de
aplicacion

e Aprendizaje
alcanzado (bajo,
medio, alto)




‘..-»

Relacion entre las perspectivas teéricas
desarolladas en la investigacion y la

metodeldgia empleada en el proyecto
didactico

Trabajo elaborado por el Equipo 1

| Estruciura del proyecto didactico (bajo, medio,

alto). en relacion con:

Teoria base

MEDIO

(reaiizan es desde un enfoque radicionalista, que el

En sublema zbarca lo necesaric desde las
generalidades de lectura, estrategias de
compransion lectora, come bosguejo como tecmaa
para comprensién lectora, su definicidn |
caracteristica, eic. Pero el enfoque que eflos -

docents toda la informacion ia debe de aropamnar&
¥ que el estudiante sera solo un receptor

Objetivos

MEDIO

|secuencia didactica que permita a los estudiantes a |
merorar ia comprension lectora, los cuales los

1Y segundo objetivo van unido por la prueba

Su cbjetivo general pretende elaborar una

respaida los objetivos especifices, aunque el primer |

diagnostica.

Contenidos

MEDIO

Se presenta de lo mas general a lo mas especiico &

[ecuencia de aplicacion

MEDIO

Realiza 5 sesion, desde la motivacion hastala =~ |
gjercitacidn, pasc a pase para motivar st tema
abordado =

Recursos didacticos

“'W""'-

Bajo

T‘,mpc de aplicacién

s

Bajo

Utilizaron una lectura con relacion a las plantas
No se especifica el iempo abarcado en kas

lactividades y sesiopes




[Agrgn_o_‘i_zaie que se pretende alcanzar

[

Cofwerancia entre el proceso de aplicacion del
|oroyecte didactico y los resultados obtenidos:

'Objetivos

Bajo

lles cbjetivos especifices identificar e analizar los

s

e =
MNo hay concordancia er los objetvos propueste al
wiHCIs con los objetivos da ia propuesta de secuenugl
didactica, dado que en las secuencia 1os objetives
los separa por tema por ejempla Objetivos
relacionados con las estrategias de comprension
lectora, relacicnados con iz elaboracién de
bosque y ia formacion de valores. mientras aue end
el objetivo del trabajo investigative sclo se refiere a |

problemas presentados en @ elaboracion de
bosquelo

(Contemidos

MEDIO

Los temas van completos con relacién de lo genersi |
a lo espeaifico :




{Secuencia de aplicacion

‘Bajo

sesion [V trata de efercitacién en donde se elige los i
|signos, demostrando que no hay concordancia entref

Mo concuerda los ternas & tratar con ia SEENEREE

ademas el lema lo aborda de forma superfivisl sole |~

relacionan el tema cor la lectura, po explican g
modelos de bosquejs (segin se abordan =1 e

conterido propuesto), se hace referencia Gque e }'

brinda un documento donde abordan ef tera de
comprension lectora y bosqueio, surgiendo ofre
andlisis de comprensién lectaca. sin completar «l

Gue estan reaglizando en ef momento. las actividasies

SON repetitivas, y a parfir de fa sesidn 2 realizan
bosquejo a partr de las ideas principales, el cuai la

ias actividades. ‘

|

|Recursos didécticos

Bajo

No se especifica cor exactitud ef material utiizads, |

dado que no se explica en el inciso correspondients |

(materiates gue se utiizara en ia aplicacion), lo que

se logra apreciar seguin sus analices, ufilizaron

laminas de acuerdo a 'a lectura Las plantas,
utlizaron guias. diccionario, un documento sobre j

esirategia para la elaboracion de bosquejo ¥ segurn

el anexc una prueba diagnostica El Habla
nicaraguense y sus influencia.

(SR

Tiempo de aplicacion

e s

Bajo

[No se logra apreciar el tiempa de aplicacién




Aprendizaje alcanzado (bajo, medio, alto)

Bajo

Mo se dirige bien el fin de) Fabajo, de crear una ;
secuencia didactica donde log sstudisntes Sipers
las daebilidades, al contrario. 1o tas aberdaron, se
guiaron rmas en la forma de brindar informacion &
fraves de documentos en conjunts son ia feetlira g
trabajar. advertidos de |a problematica de

comprension lectora, no explicaron pautas
necesaras para comprender un texio ¥ no

atraves de la lectura diagnostica.

realizaren en conjunio con elios un bosqueio mudelo

%‘ugar de Aplicacion

Instituto Xilonem en la Ciudad de Leén

i [\!rvei con que se hizo el trabajo

Segundo Ao de secundaria




Trabajo elaborado por Equipo 2

e higt pen et 2 8 S

"'A perspectivas ledricas
desarrolladas en la
investigacion y la
metodologia empleada en
el proyecto didactico

uso adecuado de sinonimia y la
reescritura de ouentos, a través
de Plan esquematico en el que
incluye: Pruebas Diagnosticas,
Guias de estudio, Lecturas y
Trabajos Guados,

como objetivos para el
fortalecimiento de la
expresidn escrita, cumplen
con la metodologia empleada
en el proyecto, ya que la
teoria junto con instrumentos
didacticos planteados se
llevan a la practica.

1. INTRODUCCION
2. ANTECEDENTES
3. JUSTIFICACION

Estructura del proyecto
didactico.

4. PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA....... I 6
5. OBJETIVOS DE LA
INVESTIGACION
5.1 Objetivo General
’ 5.2 Objetivos Especificos
6. MARCO TEORICO...............
6.1 Narrativa nicaragtense
/ ‘ 6.2 Elcuenton. oo 9
6.2.1 Conceptualizacién del
f (o115 /o MG I
6.2.3 Aspectos formales del
| Icuento.. — o
f‘ ’ 6.4 Proceso de redaccion. . . 15
I 6.4.1 Planificacion 15
6.4.2 Textualizacion. 16
6.4 3 Revision y correccion. .16

| .

x 644 Reescribir.. ... . 17
| 7 PREGUNTAS
f DIRECTRICES ., .. N 19
8. DISENO
METODOLOGICO .. . ... 20
( 8.1 Tipo de investigacién, .. 20
| 8.1.1 Paradigma y
enfoque...... . . 20
81.3 La etnografia... . 21
8.1.4 El intrraceionismo
simbélico.............. . 99
8.1.5 Estudio de casos. 23
8.2 Poblacién,.. . . crpice Bl
8.3 Tipa de muestreo.. S |

184 Métodos y téanicas para Ia

En cuanto a la tabla de
contenidos o cémo esta
estructurado el proyecto
didactico, podemos deducir |
que tiene irregularidades en |
cuanto a la numeracién de
acapites que no estan en la
tabla, mas si, en lo interior del
proyecto ejemplo-

8.2.2 Tipos de cuento.....10 |

6.3.3 Importancia de la
! Sinonimia. . .
; 8.6 Teécnica de recopilacién

' de lainformacion. . 27
19.1.2 Comparacion. .29 ]
9.1.3 Contrastacion... .. 29 |

|
 también la ausencia ge elios,

[ por ejemplo los siguientes

\" acapites que no estan ni en ta
i estructuracion de proyecto, ni
en la parte ntermna de este-

|
|
|

812, 911,

i
Esto afecta en gran medida la
parte interna de la
Investigacion.

A

922 1'

t
i
!

|
i
|



BE % U | complimeibn y andlisis de
datos.............. e 24
8.4.1 Analisis.. ...... .. Y 24
8.4.2 Sintesis....................._. 25
8.5 Métodos empiricos........ 26
8.5.1 Observacién
participante.................... w20
8.6.1 Entrevista. ... ... 27
8.7 Instrumentos para la
recoleccién de datos.......... . 28
8.7.1 Guia de observacién.... 28
8.7.2 Cuestionario.. ... ... 28

8 7 3 Prueba diagnosticas. .28
{ 9. ANALISIS DE DATOS... ... 29
| 9.1 Técnica de analisis de Ia
linformacién .29
8.2 La triangulacién. ... p— 29
j 9.2.1 Compresion lectora... . 30
| 9.2 3 Empleo de sinonimia .35
S 8.2 4 Sustitucion de sinonimos
{ por palabra obtenida del cuento
; "El mundo es

ma'lo" ; . .38
9 2 5 Reescritura de un
IJ fragrmento del cuento . . 39
\ ' 9 3 Analisis de la observacion de

-b.(' | una sesion de clases al docente

\ ; de !canguay
\h) (43 | lteratura. .
¥, S A ‘\Y\;r 10. CONCLUSIONES, 42
; \ SR 11 RECOMENDACIONES 43
VOV TSR 12 PROYECTO
WM R lowAcTIcO. ...
\ e ] v | BIBLIOGRAFIA ... ... m

|
|
|
|
i

!
[}
i
I




| Nivéi de coherencia | La propuesta del tema es releer | El nivel de_felacion es baje
I Interna del proyecto cuentos y que a traves de estos porque la estructura dei {
| didactico (bajo, medio, lo reescriban con palabras proyecto didactico tiene
| alto) en relacion con: | ‘R\ diferentes, esto contribuira en el errores en la numeracion de
. , ‘_S \\ | estudiantado a mejorar su acapites afectando la parte |
[ » Teoria base_;-}} \[ redaccion. interna de la investigacion, ‘
. S L o éstas si nos brinda los |
’ = Objetivos .- ,/"/ ) 'En sgs objletlvos, proponen la ] “éfem?n?os basicos k
{ «  Cotenidode /| jdentificacion de problemas y las | rg|acionados a la teoria, con
/ causas que provocan las

« Secuencia de'~ Y4
aplicacién

+ Recursos /
didacticos

« Tiempode ;
aplicacion

« Aprendizaje que se
| pretende alcanzar

/dificultades en el uso de la
'sinonimia, y a su vez, proponen
/| estrategias metodologicas para
resolver la problematica.

los objetivos propuestos y l
desarrollan los contenidos 5
necesarios para llevar a cabo \
el estudio, también prometen \
brindar herramientas t
. metodologicas para resolver |
la problematica y ayudar a K
| docentes y a su vez al

| estudiantado, entre las |
| herramientas metodologicas l|
]: estan recursos didacticos y |
| ejercicios guiados bien i

Los contenidos a desarrollar,
proponen los conceptos del
cuento y sindnimos con sus
respectivas caracteristicas y
elementos.

Las aplicaciones de las

estrategias metodologicas son “i plasmados. con el fin de
guiadas por los contenidos | desarrcliar la expresion |
Primero conocen que es el | escrita. :

| Cuento, sus caracteristicas, sus
| partes, cémo analizarlo e

| interpretario, luego pasan a los
| 8indrmimos y de igual manera

| conocen su conoepto,

No se tiene conocimienta de
i cual fue el tismpo de 1
- aphcacicn de la propuesta del |
| proyecto d:gdactico. ya que

importancia y luego usan | S Worme aue. s '_
! estrategias para el Uso de | Itrachye of B milkcnd !
| SinGnimos en sustitucion de spevonrcia dé deses guaios )
| palabras en cuentos y ejercicios

i | aplicada en cinco sesiones

|
Recursos Didacticos. Pruebas |
Diagnosticas, Cuentos, Lecturas ll
orales y criticas, Introduccion de |
Conceptos, y actividades

guiadas.

Este proyecto didactico se incluyd
en la secuencia didactica del
octavo grado de Colegio

|
e e el St

| AN §

Academia de Santa Maria, dada

| estudiantes lievaban, pero fue

|




alcanzando asi la ansiada
educacién de calidad.

Este PLAN DIDACTICO, se llevé
a cabo durante cinco sesiones en
el Colegio Academia de Santa
Maria en Managua en el octavo
grado.

! .
| El aprendizaje se dié por

| construccién de conocimientos,
' se identificaron las dificultades
|

en graficos y por Ultimo se

' reflejaron los resultados

' obtenidos. que lo clasificarios
, como medio

que tenian los alumnos reflejadas |
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Trabajo elaborado por el Equipo 3
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Trabajo elaborado por el Equipo 4

i

la lengua oral (Reflexion
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“TE ap%re’sndampa on el errfoque hamanisia o -S’Qu *LE%W@ i

podemos afirmar que el elements central que permite o resl e
este esiudio, o3 o habilidad lingifstie de haktvar preser (gw'}m & i &
humano, asl cspresa Garesia 2006, p.1B% ' La . habilidad ct=
comunicarss aalments ne suede cansréeﬂms oOMG un den i ik :
| privilegio, es ura recesidad mpermsa &n &de" lig éﬁﬁbites w-‘r&lm&aﬁ: Pyios
afganizada” s

Par fo cusl, pedomos ma& Gue la mejer manencsa SR raza
; rauenal &2 b Comunicacitn, ya sea a nivel fornal o mfommaﬂ kE

&) Contexin educativo v ‘s lengua orai f‘Reﬂem@n) o £
Otra taracteristica pradominate en a! enfoque humanista, 881 »a@emﬁ R
| que se consigue con ¢l conbeimients, Esta se cumple en ef saudE 5l ,7. Ll
| Fealizar ura deserigeién realista de las princinales iregulatidadss enal . .
Uso de a lengua oral en ‘oY estudiantes y maestros de educagien ; N
secunderia. Askmismo, se plartea ‘s recesidad de wagjer ura |
fingiistica funciona! ew ecucacién que permie al ser humano mejgrar L

'i su capactlad comumicstiva en disersos contextos 'dmahenmﬂ %

' expresiva). Por tanto. se persigue shtener un apr«sm&zage stgrﬁr}aﬁm a% j‘ ke

| volver ia tebria abstracta en somcreta

* et

- 4 Fundamentacién

metodoldgica en
. que se basé el
trabajo de -
investigacién

. Tipo de investigacidn: Cuahtativa
- Seglin profundidad: Diagno’sﬁco-descﬂpﬁvo

ifiétodos utifizados:

| Analisis y sintesis, hipotético deductivo,

Métodos para 1a recoleccldén de datos:
| Observacion, entrevistas, cuestionarios, libretas de notas,
grabacicnes magnetofdnicas y gula focallzada.

. Andlisis de datos:

Triangulacién de datos

| los cuestionarios y 'as grabach

Tipo de inmsﬂ%ww Cuaitativa ' - L el
| Se utllizd este tipc de irvestigatidn por ser lamés m&b&arene» é:ea e
deaducaczon Ademas, axt'aﬁzgarom@apmndea;ewasmj
‘ Humaros, elementss absiasios: Gue se estudian a nivel cualitalive par .
| Su, complejidad. También. es de tipo cualitativa- “porque este estudio |
ubﬁzatécnms&esteﬁmemm@ggc@n camscm tamm I

t

Seguin profundidad: Mmstﬁe@-descrmﬁw ' LE s
Es de fipo dlagnosis.ya que para iniciar Ia nwesﬁgacuén de caﬁm $@..

realizé un diagndstice en los eshidiantes (muestra). Este consistié en ] 4
una discusidn oral acerca de la importancia del lenguaje comamedis de i
| comunicacion. Posteriormente, se hizo una guia de preguntas en equips. i
| y na mesa mdcmda mprovisada, mde esto para »a:&orar el ﬂrec:..rsa de :',




TEr éﬁféhﬁ?z@jé'énféré;ﬁwwm&nm e g ,@nr@ I Fiae vt
podemos afirmar que el Esments ¢ central gue pevante - ne 2h,

I

humeano, asl capisse Garesig (2008, pm* * La . habilfdad rt»r Ly
comunicarss omimente no puede considesaren cOMO Ln den i i | -

]

organizada” B
Par & cual, podemos oo mak GLe la mejer %anencta mm raza
! rauen.al &% la Comunicacit, ya sea a nivel formal o iforrist,

6] Contexs educative y 's .er@m orai (Reflexién) _ t

: Fealizar una descrigcién realista de las prncinales iregularidadss e &l

‘eemd’ana Asimismp, - se plardea ‘s necesidad de agar ura |

fingiristica funciona! en ecucacién que permie al ser humsne mejorar L
is.,u capactad comumicatiea en dhsersos contextos ’desahena&.aﬂ?' o

emms: va}. Por tanto. se persigue shtener un amwzage stgrmca%fm a: '_
w}iwer 2 tebria abistracta en Sercreta

- 2 onttn

- 4 Fundamentacién

metodoldgica en
- gue se basd el
trabajo de °
investigacion

. Tipo de investigacidn: Cuamatwa

- Segln profundidad: Dlagnd’stico-descﬂpﬁvo
Meétodos utilizados:

| Andiisis y sintesis, hipotético deductivo,

Métodos para 1a recoleccidn de datos:

grabaciones magnetofénicas y gula focalizada
| Analisis de datos:

Triangulacion de datos _

'ﬁpo de inmsﬁgamem Cuaittativa : N
i Se ufliz6 este tipo de Wes&gaumporseﬂamésmmene» é:ea A

deamcaaon Ademas, mtmajarcme!aprema,\eymm;
1 humanos, elementss abstracios Gue se estudiar a nivel cualitsliva per .

| Su, compiejidad. Tamrbién. es de tipo cualitativa- porgue este estudio |

' Observacion, entrevistas, cuestionarios, libretas de notas, t utifiza técnicas de este tipe & mvesdﬁg_z:_i@m tomo stm la ghsen*actm i % 3

. tescuestmmmsy»asg'abacxmes . : R

Es de fipo disgnosis.ya que para iniciar la wwestrgaeaan da mm € "._

ura discusion oral acerca de la importancia del lenguaje comamedis do '
‘| comunicacion, Posteriormente, se hizo una guia de preguntas & equpy

¥

este estudio, es fa habilidad lingiristize de habisr presents gr o nsi B

privileglo, es uns nam:;d&d mﬁersfssa en &mﬁs los dmbims mﬁualrﬁa¢atu foioy

Otra taracteristica predominate en a! enfonue humanista, es faf@nmﬁ 5 .
| Aue s corsigue con &l conbcimients, Esta se cumple en el sxudiG 4l | i

‘usodsiramguaoradm“smmamsymaesmmm:cﬁn-“'

' Segn profundidad: Biagmstﬁc@-dascrrpﬁm ' A

realiza un diagndstice en los estudiantes {muestra). Este consistid en | .

| y na mesa redonda tmprbv]sada, todo esto para vaiorar ¢ d discursg & F A



oricas utlli A
La expresuén oral
2. Eldiscurso oral

os “estudiantes en

“relacion al use, slecve  de Tam et

discursives

El método de andlisis y sinte

! ) a i3 clabuiacDe
farco corpus tednico, en relacion at lenguaie. expr

’ " marcadores légicos y mesa redonda

| repraseniar las principsles tsorf@s de los
|

alermentoy mencion;
analizar de forma objetiva & discurso de los estudiantec
o

| elaboracion de la secuencia didéciica.

|
' ‘ 1
!‘ Métodos utilizados: Analisis y sintesis, hipotélics deduniivo
1

SO0 o, dizcra

L El métedo hinctélico deductive se demuestra an fa elsborac
hipotética de ias preguctas directrioes, segun las tearias plariesdas |
. experercia de us investicadores.
. Métcdos para 'z recoleccién de dates:
. Los matodes uilizades para 'a recoleccion de dates fueron
Observacion. @ entrevistas, cuestionanios, las fibretas de rotas,
| grabaciones magretefénicas v 'a guia focalizada, eslts parmili
 valorar fa integracidn de ios slumnos ai trabajo cooperalig, represy
' sus discursos dge forma ocal v escrita, conceer concepeanes
| sobre tamas de lenguais y wabajo cooperativo de lus estudian
andlisis de discurse en relpoidn & uso de ct;r‘aecte'e; OgIcas.

- Anélisis de datos: Triangulacién de datos

| Permitio confrontar los diferentes pumtos de vista 2 comdos
. aplicacion de la unidad didaciica para gstabiecer i&gs‘uﬁmlwun
| estudia. - '

1
.,

E.s avidente la relacién entre los pr“ cxpaias a*gﬁ're 10s

el corpus tedrico y la metodologie empieada en &t ipFe 0!
| De ahi que cada elemenito de cotpus se ejeciie gn R ;
fasas de forma exphcna Q_implica. Por _sjempio 14,@“,&"?-







 la metodologia [
i empleada en el ’
proyecto didactico

a)

b)

b)

3. Papel de la argumentacién y contra-
argumentacion en el discurso formal' Mosa
redonda
4. Los conectorns
Eases del proyecto didactico

Primera Fase (diagnosis)
Discusion grupal sobre la Importancia del
lenguaje como medio de comunicacian
Realizacion de discusiones intergrupales
Determinacion de los estudiantes sobre temas de
interés social mediante guia de estudio.

Realizar una mesa redonda diagndstica sobre un
tema de interés soclal.

Segunda fase (Reflexion y analisis sobre el
grupo de discusién, mesa redonda e
importancia del uso de conectores logices)
Presenciar una mesa redonda preparada por
alumnos de quinto afio.

Escuchar y observar videos, programas radiales
y televisivos sobre temas de Interés social y
pongan en practica técnicas de discusion grupal,
Resolucién de guia de estudio en equipos sobre
la importancia del trabajo cooperativo.

Tercera fase (uso de guia de estudios y
orientacion)

Solucién de guia de preguntas elementos
tedricos de la expresioén oral. Luego plenario
general.

Mediante técnicas de participacion colectiva
conocer los conocimientos previos de los
estudiantes en relacién a la tematica de
comprensién oral, argumentacién y marcadores

I6gicos. ooy g

e —|

concepluales del lenguaje, la comunicacian
conectores, se concretaron en diversas actividades
(prueba diagnéstica, prugha de gula de esiudio
redacciones libres) v oral {discusiones coles
observaciones de toonicas de grupo y praciica da ura mesa redtonday. |

la
a nwvel ezonta |

espesializada

grupeites

{ teoricn son
cole

oiely

Un aspecto importante, &s gue a nwvel minmng las |
| argumernitos que se presentar en relscion trabajc i

que los elermentas

que

embargo, s interesarts
metodologia fueren construidas por fos mismos e tudiantes en la fage |
: dos. Cabe sefialar, que de forma espontanea eslos trabajan de esia |
| forma al realizar ‘as actvidades en las diferentes fasss, In que Taltaba
| era la reflexién de sus mplicaciores 3 nivel académico y persarial

| Al finalizar, e! estudic cencivye con ia reglizacion de 'a mesa redonda, |
, 8N 'a cusi tomaran en cusnta los aspectos discursivos estudiades er
| funcien de! uso correcto de les marcagores idgicos

\
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Valorar ol uso de ronectoras logicos nn ol discurao
' plurigestanado formal del IV afto  del Instituto Naciorial
; 1 Auténomo de Villanueva. ‘
i |
+ Verificar la afectividad del trabajo cooperativo en el |
| proceso de preparacion y realizacidn de la mesa

! redonda.

Contenido de la secuencia didactica
- Caracterizacion de la lengua oral y escrita

|
{
}
4

i
!

l . i .

| Apropiacion del concepto. caracteristicas y factores que
| intervienen en la expresion y compransion oral,

| Recomendaciones para mejorar la expresion y
! comprension oral

{

¢ Conceptuatizacion y caracteristicas de la argumeniacion
| y contra-argumentacion.

] Conceptualizacion y caracteristicas de la mesa redonda
' elementos, funciones y normas.

j
f la estructura del texto.

,' Recursos didacticos
: Papelbgrafos

, Pruebas escritas y guias de estudio
; Internet

i Videos
| Presentaciones magistrales (power points)

- Radios, televisores, grabadora

Ltbretas hojas en blancos Iaptrero.,. grafitﬁos, colores.

ity tiim o o P e

‘vnmtu nmnmpmwhmrmw :

| En relacion 8 104 recurses GEscicos ConpoeraTas 58 hm@ﬂ "

| ibneos para el andics cualiative de
educacid, prndpaTremeE Tuando Se Yabma 3 lengus e "ﬂm;

,l embargn, er retacdn ol empe 4
L un es poco dehdic @ 3 m;m:ﬁaﬂ al ealzer @ ol ¥ B
acompafamients cortnue de os dooentes en iodes s W

aunque N involucre abels ndependenie v S
: 3 ok
- P WS

| Conceptualizacidn de conectores logicos, importancia en

t

Rmmmmyw e mpeaios aHor 1

un Ema en CaEnE e o

5 roran) de apkcaTiin oot 'Wﬂ‘ﬂ‘)& T

Aprendizae gque se prefende alcanzar imedol

Consideramas que 1os obsetivos pretendidos Son ampios da Be3nve
no corespenden al tempo estipulado Dara 'a realizaTion -
nvestigacon, yva gque se ‘raba@ con elementos compigics e 3

an relacin al discurso, vaiores, coherencia Mxics 'eﬁls‘mf'

humand
c;upates ¢ ingdividuales y rabajo Bn eQuUIRC

|
|
s S A OF o
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'ﬁ- mum. ”‘Um vorrectamante las micra hahﬂlduJ« da nmmwﬂ ¥ [ partisndo de is »xfm iy «M«am ek
. oiRenidos: | comprenzidn orml durante la realizacién de fa mesa ' oliexitn de e apandajes Do SearEs s e
‘2 Objetivos | tedonda, o respuesl o 1% Guias e eltution, el % i
- % Contenidos | 2 Argumentacion oral en la mesa redands GO, 106 ajumenton Wanis we sonmsn 5
& Sscuencia de | Y Realizar una masa redonda tomando en cuanta ol aim:tm: I mess redonda. we viklord & v m ¥

e

- aplicacion . | comexto y situacidn comunicaliva, la coherancia tetunl, | estebisceron as tonciussres
'« Recursos 1 la expresian da klvas y 1a compranstdn de fas mismas |
didécticos ; 3 Conectlores loglcoa : Contenido de la secusncia da wetbeaciim
«. Tiempo de Introducir en 1o discursos orales conectores idgicos jeAT ‘ L& cohuranca enire comters9o y '@ eies 00 Sel prg: m
aplicacién " mejorar la expresién oral L cada alsments eGncs stleha deserciadn Bn il m 3% %
Cindividual, colectvan, prachicas efesvas saclan ¢ =rm m ”-f

« Aprendizaje | 4. Estralegias de Aprendizaje
i Reconecet la importancia de producir taxtos orales | | demuestra. en la tesizactn efechva a nivel do &smm ' m

alcanzado
| dotados de coherencia | gesarrofiados er i3 mesa fing! 5

{bajo, medio, |
aito) ‘ 5. Formacion de valores ‘ R
i Favorecer la interaccion armonica de los grupos con o fir | Recurses didacticos y tiempo de tulumm : i
1| Estimamos peirentes ¢s recurscs UtBzadas ya ous Saven \mmm

. de crear ambientes adecuados para ol desarrcilo del
f trabajo cooperativos. con s objelros propuestos 5 oS —omtersdor, 3 e Msmymm
' Sin embargs. cons cwawsﬂtc—*mwzsa“vm B Pt A 1
objetivos oreterdudos v o3 comemocs desamoladns 2

|
; Contenido de la secuencia didactica

' Caracterizacion de la lengua oral y escrita Aprendizaje alcanzado , Il
Consderamos ato & el de aprendaam 2icanzsin  po s
estudiantes. aungue e tempo fue DOCC S8 Wgraton apceniliang

" exiraordinancs

i

! Apropiacién del conceplo, caracteristicas y factores que
" Intervienen en la expresién y comprension oral

r Recomendaciones para mejorar la expresion y

com"renscon cral Al ncwo ena un nvel de nervicsiemos con ins taciiadires R

duranie el desarrofo oe l2s activCades. 58 mlegraron adecuaderes
lensendo Ura partcpacn e‘ec's«a en donde se aprendia de Brsen
“ .

forrmaban valores

| Conceptualizacion y caracteristicas de la argumeantacion
| y contra-argumentacion,

ora: 'y

presemiatan dificultades 3t macio o wbac. ST

A nivel de discursn, pr
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12.10. Anexo N°. 10 Lista de cotejo de Protocolo de investigacion

Técnica: Analisis documental

Instrumento

Lista de cotejo con base en la teoria subesquematica

LCTS2

Trabajo de los estudiantes: Protocolo de investigacién

Codigo del equipo: _Equipo 1

Tabla N°1d. Protocolo de investigacion

Aspectos generales del protocolo de investigacion

de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, metodologia de andlisis.

item Criterios Si  |No

1 Contiene una portada con los elementos siguientes: | X
marca institucional, recinto, facultad, departamento, titulo
de la investigacion, grado al que opta, autores, tutor y
fecha

2 Cuenta con una introduccién, esta contiene: Precisa el | X
problema de investigacion, justifica el problema de
investigacion, aspectos tedricos y metodologia.

3 Presenta los antecedentes mediante una descripcion, | X
analisis de los resultados y conclusiones encontradas,

4 En el planteamiento del problema se establece la | X
problematica que afecta a los estudiantes.

5 Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra X
la factibilidad y viabilidad de la investigacion.

6 Contiene el objetivo general y los objetivos especificos | X
de la investigacion.

7 En el marco tedrico se abordan las coordenadas teoricas
presentes en el tema de investigacién. Ademas, esta
organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion. X

8 Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los | X
objetivos especificos de la investigacion.

0.87 | 0.13

Aspectos del Disefio Metodoldgico de investigacion

8 Presenta el enfoque de la investigacion y justifica. y tipo X




9 Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion. | X

10 Con base en teorias establece la poblacion y muestra X
involucrada en la investigacion.

11 Define con ayuda tedrica las técnicas e instrumentos a | X
utilizar en la investigacion.

12 | Contiene la metodologia de analisis. X

13 La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada | X 0.33
correctamente y ordenada alfabéticamente, segun
normativa APA 0.67

Trabajo de los estudiantes: Protocolo de investigacion
Caodigo del equipo: Equipo 2
Tabla N°1d. Protocolo de investigacion

Aspectos generales del protocolo de investigacion

item Criterios Si  |No

1 Contiene una portada con los elementos siguientes: | X
marca institucional, recinto, facultad, departamento, titulo
de la investigacion, grado al que opta, autores, tutor y
fecha

2 Cuenta con una introduccién, esta contiene: Precisa el | X
problema de investigacion, justifica el problema de
investigacion, aspectos tedricos y metodologia.

3 Presenta los antecedentes mediante una descripcion, | X
analisis de los resultados y conclusiones encontradas,

4 En el planteamiento del problema se establece la | X
problematica que afecta a los estudiantes.

5 Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra | X
la factibilidad y viabilidad de la investigacion.

6 Contiene el objetivo general y los objetivos especificos | X
de la investigacion.

7 En el marco tedrico se abordan las coordenadas teoricas
presentes en el tema de investigacién. Ademas, esta
organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion. X

8 Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los | X
objetivos especificos de la investigacion.

1 0




Aspectos del Disefio Metodoldgico de investigacion

8 Presenta el enfoque de la investigacion vy justifica. y tipo | X
de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, metodologia de andlisis.

9 Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion. | X

10 Con base en teorias establece la poblacion y muestra | X
involucrada en la investigacion.

11 Define con ayuda teorica las técnicas e instrumentos a | X
utilizar en la investigacion.

12 Contiene la metodologia de analisis. X

13 La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada | X
correctamente y ordenada alfabéticamente, segun
normativa APA

1 0
Trabajo de los estudiantes: Protocolo de investigacion
Cdédigo del equipo: Equipo 3
Tabla N°1d. Protocolo de investigacion

Aspectos generales del protocolo de investigacion

item Criterios Si  |No

1 Contiene una portada con los elementos siguientes: X
marca institucional, recinto, facultad, departamento, titulo
de la investigacion, grado al que opta, autores, tutor y
fecha

2 Cuenta con una introduccion, esta contiene: Precisa el | X
problema de investigacion, justifica el problema de
investigacién, aspectos tedricos y metodologia.

3 Presenta los antecedentes mediante una descripcion, | X
analisis de los resultados y conclusiones encontradas,

4 En el planteamiento del problema se establece la | X
problematica que afecta a los estudiantes.

5 Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra X
la factibilidad y viabilidad de la investigacion.

6 Contiene el objetivo general y los objetivos especificos | X

de la investigacion.




7 En el marco tedrico se abordan las coordenadas teoricas
presentes en el tema de investigacion. Ademas, esta
organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion. X

8 Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los | X
objetivos especificos de la investigacion.

0.75 | 0.25

Aspectos del Disefio Metodoldgico de investigacion

8 Presenta el enfoque de la investigacion vy justifica. y tipo | X
de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, metodologia de andlisis.

9 Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion. | X

10 Con base en teorias establece la poblacion y muestra | X
involucrada en la investigacion.

11 Define con ayuda teorica las técnicas e instrumentos a | X
utilizar en la investigacion.

12 | Contiene la metodologia de analisis. X

13 La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada | X
correctamente y ordenada alfabéticamente, segun
normativa APA

1 0
Trabajo de los estudiantes: Protocolo de investigacion
Caodigo del equipo: Equipo4
Tabla N°1d. Protocolo de investigacion

Aspectos generales del protocolo de investigacion

item Criterios Si | No

1 Contiene una portada con los elementos siguientes: | X
marca institucional, recinto, facultad, departamento, titulo
de la investigacion, grado al que opta, autores, tutory
fecha

2 Cuenta con una introduccién, esta contiene: Precisa el | X
problema de investigacion, justifica el problema de
investigacién, aspectos tedricos y metodologia.

3 Presenta los antecedentes mediante una descripcion, | X
analisis de los resultados y conclusiones encontradas,

4 En el planteamiento del problema se establece la | X

problematica que afecta a los estudiantes.




Contiene la justificacion de la investigacion se demuestra
la factibilidad y viabilidad de la investigacion.

Contiene el objetivo general y los objetivos especificos
de la investigacion.

En el marco tedrico se abordan las coordenadas teoricas
presentes en el tema de investigacion. Ademas, esta
organizado de manera coherente y las citas expresadas
atendiendo a la normativa APA 6ta edicion.

Las preguntas directrices formuladas de acuerdo a los
objetivos especificos de la investigacion.

Aspectos del Disefio Metodoldgico de investigacion

8 Presenta el enfoque de la investigacion vy justifica. y tipo
de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, metodologia de andlisis.

9 Establece con respaldo tedrico el tipo de investigacion.

10 Con base en teorias establece la poblacién y muestra
involucrada en la investigacion.

11 Define con ayuda tedrica las técnicas e instrumentos a
utilizar en la investigacion.

12 | Contiene la metodologia de analisis.

13 La referencia se ajusta al tema de estudio y referenciada

correctamente y ordenada alfabéticamente, segun
normativa APA




12.11. Anexo N°. 11 Segunda version de la secuencia didactica. Equipo 1
Segunda version de la secuencia didactica

Secuencia didactica

Objetivos

1. Explorar los
conocimientos
previos sobre el
tema de estudio.

2. Definir luego de la
exploracion el
concepto, estructura
y procedimiento de
los textos
expositivos.

3. Aplicar el
procedimiento para
elaborar textos
expositivos.

4. Compartir
experiencias y
conocimientos con
los compafieros.

Contenidos Momentos de Sesion
aprendizaje 1 Materiales 2 Materiales 3 materiales
SDMAE1
-Escribe de forma -Un estudiante por Aplica el
Evolucidén individual las cada grupo de procedimiento
conceptual- definiciones de: trabajo definido de que se ha
factual textos expositivos: la sesién anterior, determinado
(apropiacién de | Concepto, estructura'y pasa a escribir a la de la sesién
o invariantes pasos para elaborarlo. pizarra la definicidn, anteriory
-é ° conceptuales) estructura y pasos escriba un
© .E Dial d Cuaderno de los|para elaborar un|Definiciones | texto
) -Dialoga en grupos de . . .
0 §_ & g. 'p' # | estudiantes texto expositivo. de los expositivo del
T X sobre las definiciones . .
£ v -Defina una sola|estudiantes |tema de
Q o elaboradas. . .
gy idea (consenso) o preferencia.
= .
= - .
E “Escriba en su cuaderno concepto de la (Individual)
el concepto, estructura estructura de los -Entrega del
textos expositivos, texto.

y pasos para elaborar un
texto expositivo

definicién y pasos
para elaborarlo.




Evaluacion:

Diagndstica,

Diagndstica,

Diagndstica,

forma, técnica e didlogo, cuaderno trabajo escrito. trabajo

instrumento de los estudiantes escrito.
Objetivos Contenidos Momentos de

aprendizaje 4 Materiales 5 Materiales 6 Materiales
1. Estudiar la
definicién de
texto En equiposde3as -Organizados en N°2. Material -Dialoga sobre la
expositivo, estudiantes, leer el grupos de 4, sobrela importancia de los
estructura, y material de estudio. N°1 elaboran un Coherencia textos expositivos:
pasos para -Elabora un cuadro Material de esquema de textual: ;para qué escribir?
elaborarlo. Texto Apropiacidén y sindptico sobre la estudio sobre |preguntas guias en |estructuracién  [;Cémo escribir?,
expositivo desarrollo estructura del texto los textos base al material de |dela Estructuracion de

2. Comparar las metalingliistico  |expositivo (individual) |expositivos:  |estudio. informacion: la informacién,
definiciones del [Concepto (explicitaciéon de |-Compara las concepto, macro Importanciay

material con las
consensuadas
del momento
anterior.

3. Concretar
una sola
definicién sobre
la estructura de
los textos
expositivos.

Caracteristicas

Estructura

las invariantes
conceptuales)

definiciones del
material con las
definiciones
elaboradas de la clase
anterior (tabla
comparativa).

-A través de una mesa
redonda(4a6
estudiantes) reflexiona
sobre las carencias y
vacios detectados
sobre el tema en
estudio.

caracteristicas,
estructura.

-Pasan a exponer
el esquema de
preguntas guias.

estructuray
micro
estructura.
Recursos
lingtiisticos.
N°3. Material
que contiene un
ejemplo de un
esquema de

preguntas guias.

valoracién de la
lengua escrita.
-Escribe una
sintesis de todo lo
expresado sobre el
tema en estudio.
(Individual).




4. Emitir juicios
de valor sobre
el tema en
estudio.

Evaluacion:
forma, técnica e
instrumento

Formativa: mesa
redonda, tabla

comparativa, cuadro

sindptico.

Sumativa,
esquema de
preguntas guias.

Formativa:
dialogo,
Sumativa: trabajo
escrito.

12.12. Anexo N°. 12 Segunda version de la secuencia didactica. Equipo 2

Secuencia didactica

Cddigo SDMAE2

Tema: Uso de sinonimia en la reescritura de cuentos nicaragiienses con estudiantes de octavo grado

Macro habilidad: Expresidén escrita
Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas




Objetivos

1. Determinar en textos
modelos la estructura del
texto expositivo.

2. Revisar el texto modelo
de manera colectiva.

3. Considerar las carencias
en la redaccién de un
texto expositivo.

4. Fortalecer el trabajo
grupal.

Contenidos Momentos de
aprendizaje 7 Materiales 8 Materiales
Apropiacion -Modelado de la elaboracién -Através de la
técnicas- de un texto expositivo rdbrica revisan el
procedimentales |realizado por el docente. texto modelo de la
Texto (atenciény - Los estudiantes participan en sesidén anterior Rubrica
expositivo deteccién de la elaboracién del texto Modelado (individual).
modelosy expositivo, aportando ideas | realizado por el
Estructura patrones de en base alo que han docente. -Organizados en
analisis, aprendido. grupos de 4 corrigen
Organizacion reconstruccidon  [-Elabora una conclusidon Guia de y escriben

Coherencia
textual

Principios de
composicion

de invariantes
procedimentales)

(individual) sobre el modelado
y su experiencia en la escritura
del texto expositivo y
comparte.

-tarea: en grupos de 4 buscan
a un docente para revisar el
texto modelo.

observacion

nuevamente el texto
expositivo, tomando
en cuenta las
sugerencias y
aportes del docente
que reviso el texto
expositivo, y los
criterios
establecidos en la
rdbrica.

Evaluacion:
forma, técnica e
instrumento

-Formativa: expresion oral,
guia de evaluacién.

Sumativa: trabajo
escrito,
coevaluacion:
ruabrica.




Explorar conceptos previos
sobre sinénimos, reescritura y
cuento a través de un
cuestionario individual y grupal.

Debatir sobre las definiciones
presentadas en grupos

Aplicar el  conocimiento
conceptual en la resolucion de
un trabajo escrito.

Evaluacion
diagnéstica
de los

conceptos de:

- Sin6nim
0s

- Reescrit
ura

- cuento

Evolucion conceptual-
factual (apropiacion de
invariantes
conceptuales)

En una Prueba diagnostica

expresan sus

conocimientos previos
sobre los siguientes

contenidos:

e Sin6nimos
e Reescritura
e Cuentos

Exploracion Individual.

Actividades
guiadas.

Guia de
preguntas

Exploracién colectiva.

A través de la dindmica
“Estrella de picos” se forman
equipos de 5 estudiantes y
escribe sus conceptos de:

e  Sin6nimos
e Reescritura
e Cuentos

-Escribe en papeldgrafo los
cinco conceptos de
Sinénimos, reescritura 'y
Cuentos Y los pega en la
pizarra (uno por equipo).

-Se discute la definicion mas
acertada de Sinénimos,
reescritura y Cuentos o se
toman ideas de cada una para
consensuar o construir una
sola definicién para cada
término.

Actividades
guiadas.

Cuadernos
Papelégrafos
Pizarra
Marcadores

Grabadora de
video.

Leen el cuento “Pesadilla con

serpiente” de Guillermo
Fernadndez Ampié

De forma individual escribe
y comenta oralmente
preguntas de comprension
lectora.

De forma individual
reescribe el cuento “Pesadilla
con serpiente” de Guillermo
Fernandez Ampié
reemplazando las palabras
subrayada por sinénimos y
redactando un final diferente.

Entregan el cuento reescrito.

Dialogan sobre qué les
pareci6 la actividad de
reescribir un cuento.

Guia de
observacion

Cuento
Cuadernos
Hojas blancas

Cuento reescrito.




Valorar los  conocimientos
recopilados en la prueba
diagndstica como punto de
partida, con sentido de
compromiso y responsabilidad
en las actividades realizadas en
el aula de clase.

Evaluacion:

e Forma
e Técnica
o Instrumento

e Forma: Diagndstica
inicial

e Técnica: Exploracion de
conocimientos

e Instrumento: Guia de
preguntas.

e Forma: Diagnéstica

e Técnica: Trabajo escrito,
exposicion

e Instrumento:  Guia de
observacion de video.

los estudiantes.

e Forma: Diagnéstica
e Técnica: Trabajo Escrito
o Instrumento: Cuaderno de

Analizar las definiciones
tedricas de sinénimos,

reescritura y del cuento. | Radiografia del

cuento
Comparar las
definiciones redactadas
con las teorias e
identificar las acertadas. | Sinénimos

Asumir con
responsabilidad sus

Apropiacion y desarrollo
metalinglistico
(explicacién de las
invariantes conceptuales)

-Lea y analizan en equipo de 5 el material
tedrico de:

. Los Sinénimos

. La Reescritura

e  ElCuento
-Compara las definiciones que redactaron en
la primera sesién con el material tedrico en
una Guia de Autoevaluacién.

-Relaciona las definiciones acertadas y las
perfecciona.

-Comparta de manera oral con sus
compafieros los conceptos no acertados.

Presentacion de
material teérico.

Folletos

Laminas

-Demuestra sus aprendizajes.

-Expone sus aprendizajes acerca de los
temas:

Sinénimos

Reescritura

Procedimientos para la
reescritura.

Reescritura usando Sinénimos.
El cuento

Papelon

Laminas




aprendizajes al exponer
sus puntos de vista.

Dialogan sobre las apreciaciones de las
actividades.

-Se prepara para exposicion con los
siguientes temas (un tema asignado por

equipo):

Sinénimos

Reescritura

Procedimiento para la reescritura.
Reescritura usando sinénimos.

. El cuento

- Elabora conclusiones acerca de

exposiciones y sefialamientos
estudiantes.

de

las
los

Constatar el nivel de Evaluacion: e Forma: Formativa e Forma; Formativa
conocimiento alcanzados e Técnica: Actividades guiadas. e Técnica: Exposicion, video
por los estudiantes en e Forma e Instrumento: Material teérico, Guia de o Instrumento: Lista de cotejo
relacion a los conceptos « Técnica Autoevaluacion

sobre los sinénimos,
reescritura y el cuento en
sus trabajos.

e Instrumento




Aplicar los nuevos conocimientos
en un trabajo modelo con sus
comparieros.

Identificar el procedimiento que
emplea el docente para la
reescritura de cuento mediante la
utilizacion de sinénimos.

Evaluar de forma critica,
respetuosa y responsable el
trabajo de los compafieros.

El cuento.

Sinénimos.

Modelado de la
reescritura de
cuentos utilizando
sinénimos.

Apropiacion técnicas-
procedimentales (atencion y
deteccién de modelos y
patrones de anlisis,
reconstruccion de invariantes
procedimentales)

El docente realiza el modelado.

El docente lee el cuento “El barco
negro” contado a Pablo Antonio
Cuadra.

Identifica las partes del cuento.

Les muestra el video “Cambiando
frases con sindnimos”

Identifica el procedimiento para la
reescritura de cuentos utilizado por
el docente.

Identifica que palabras fueron
reemplazadas en mas ocasiones (si
los Verbos, sustantivos o adjetivos).

Identifica cuantas palabras estaban
repetidas y fueron reemplazadas por
sinénimos.

Textos

Pizarra

Cuento

Video

Cuadernos

Luego del modelado realizado
por el docente los estudiantes
hacen una coevaluacion de sus
aprendizajes previos
correspondientes a la 3ra sesion.

Hacen una coevaluacion de su
cuento reescrito en la tercera
sesion “Pesadilla con serpiente”
de Guillermo Fernandez Ampié e
identifica lo siguiente:

Cumple con la teoria
Aplico el procedimiento
adecuado?

El procedimiento que utilizé
era el adecuado, qué tan
alejado estaba con el
procedimiento que dice la
teoria.

Utilicé los sinénimos
adecuados?

Respeto los limites de la
reescritura?

Actividades guiadas.




Se sustrae la importancia de la
utilizacion de sinénimos.

Colaporar en la construccion dgl Evaluacion: e Forma: Formativa Forma: Formativa

e A i » Téenica: Mocelado, videode

gcti\I/icllzdes desarrolladas ;n' clase. e Forma sesion Técnica: Guia de coevaluacion
e Técnica o Instrumento: Actividades

o Instrumento

guiadas

Instrumento: Cuaderno de
estudiantes.

los




Aplicar las teorias y procedimientos en un
trabajo escrito.

Reescribir un cuento tomando en cuenta las
teorfas y procedimientos adquiridos.

Reflexionar sobre la importancia del uso de
la sinonimia en la redaccion de cuentos y
demés textos.

El cuento
Sinénimos

Aplicacion procedimentales
(resolucion de problemas)

Lee el cuento “La mariposa y la luciérnaga” de Gaudy Lorena
Arauz Zapata y lo leen detalladamente.

Subraya 10 verbos.

Reescribe el cuento dandole una mejor version a la vez que
sustituye los sinénimos de los diez verbos que subrayo.

Actividades guiadas escritas.

Base de orientacion.

Conversatorio “vivencia maravillosa”.

Evaluacion: o Forma: Sumativa
e Técnica: Trabajo escrito, grabacion
Evaluar de forma integral el procedimiento e Forma e Instrumento: Entrevista
aplicado a la resolucién de problemas, con e Técnica conversatorio

dominio y coevaluacién.

o Instrumento




12.13. Anexo N°. 13 Segunda version de la secuencia didactica. Equipo 3

Estrategia didactica: ¢ Como mejorar la competencia oral formal durante un simposio?

Objetivos

Contenido

-Explorar los
conocimientos

gue poseen los
estudiantes con

respecto al
concepto del
simposio.

-Establecer la
importancia de
que los
estudiantes se
organicen en

grupo.

-Destacar el
interés de la
elaboracién de
un mapa
sindptico sobre
la realizacién del
simposio

El simposio

Momentos de | Sesion
aprendizajes
1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
SDMAE3 : :
Los estudiantes en grupo -En grupo de 4 | -Pizarra - Elabora | -Cuaderno
de 4 dialogan: pero de individualmente
-Pizarrén diferentes -Marcador | mapa -Papelografo
Evolucion -Acercg del concepto de ‘Marcador integrantes  al sindptico  sobre
Conceptual Simposilo. anterior concepto y
_Caracteristicas gel | -Cuaderno dialogar sobre realizacion del
Factual apropiacién simposio. los pasos para simposio.
de invariantes la_ realizacion
conceptuales -Caracteristicas y del simposio.
organizacion.
9 -Establecer
-Establecer conclusiones. conclusiones
grupales




-Destacar la | Evaluacion -Evaluacion: diagnostica -Evaluacion: -Presentacion en
presentacion en o _ diagnostica equipo
equipo para -Técnica: dialogo grupal
valorar la o -Técnica: -Diagnostica
préactica del -Instrumento: cuestionario dialogo grupal
SIMPOSIO. -Instrumento:
cuestionario
Objetivos Contenidos Momentos Sesion
aprendizajes 4 Materiales 5 Materiales

-Lea y analiza en -En equipo de 4
-Destacar la | El simposio equipo de 4 el|Tabla comparativa | selecciona un tema, | -Cuaderno
importancia del papel material tedrico un moderador para ir | -Lapiz
que juega el presentado por la preparando el
moderador. docente sobre simposio.
-Realizar el analisis concepto, -Escribir una lluvia
del material tedrico Apropiacion caracteristicas y de ideas sobre la
presentado por el desarrollo realizacion del tematica
docente. metalingiistico simposio. seleccionada.
-Valorar de forma (explicacién -Compara los nuevos -Investigar sobre un
critica la invariantes conceptos con las tema de interés
comparaciéon de las conceptuales) definiciones
nuevas y anteriores anteriores.
definiciones de
simposio.
-Aplicar la discusion | Evaluacion -Evaluacion: -Evaluacion:
en equipo con el fin formativa formativa
de que los dicentes -Técnica: -Técnica: lluvia de

presenten el tema
que eligieron.

Comparacion

-Instrumento: tabla

comparativa

ideas

-Instrumento:  guia

de observacion




simposio.

Observacioén

-Aplicar los conceptos | -Preparacion del | -Aplicacion -Video -Reunirse en grupo de 6 | -Cuaderno
estudiados previos a |simposio procedimental -Observa un video sobre | -Lapiz para preparar la | -Lapiz
la realizacion  del (resolucion  de|la realizacibn de un|-Cuaderno realizacion del simposio.
simposio. problemas) simposio.

-Expresar puntos de -Toma nota de lo visto y

vista sobre el video prepararse para la

presentado. realizacion del simposio.

-Destacar la

importancia de

reunirse en grupo para

preparar el simposio.

-Destacar la Evaluacion -Evaluacion: formativa -Evaluacion:

importancia de que los -Técnica: Formativa

estudiantes observen Video -Técnica:

videos de la -Instrumento Trabajo en equipo

realizacion del Toma de notas Instrumento:




-Analizar los avances de los |-El simposio Apropiacion técnica procedimental -Realizacién del simposio
estudiantes en el dominio de la (atencién y detencion de modelos y patrones de andlisis
realizacion final. reconstruccién de invariantes procedimentales)

-Interpretar los pasos llevados a
cabo en la presentacién del
simposio final.

-Destacar el esfuerzo de los
estudiantes para llevar a cabo el

simposio.
-Valorar la organizacién, orden y | Evaluacion -Evaluacion: sumativa
desarrollo linglistico en la -Técnica: discusion grupal

realizacion del simposio. Instrumento: Lista de cotejo




12.14. Anexo N°. 14 Segunda version de la secuencia didactica. Equipo 4
Tesis: Uso de conectores légicos en el discurso formal durante la realizacién de la mesa redonda
Macrohabilidad: Expresidn oral

Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas
SDMAE4



tivos Contenidos Momentos de Sesion
aprendizaje
1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales 4 Materiales 5 Materiales
Explorar conceptos Por medio de la Por medio de Ila En plenario, observe | Proyector
sobre mesa redonda, dinamica “El barco se dinamica “El barco se el video “;Qué es
conectores logicos y hunde “formar seis hunde” formar equipos En discusion grupal, | Cuestionario graméatica? - | Videos
la expresion oral a equipos de trabajo. de seis estudiantes. reflexiona sobre  los Cantinflas, profesor”
través del trabajo en Papel Papelografos Papelografos | procedimientos presentado  por el
equipo. expuestos con docente.
Marcador Lapices Fichas anterioridad y la mesa
Por equipo construye y Presentacion de una redonda ejecutada para
discute las siguientes | Ppizarrén exposicién por equipo | Marcadores Marcadores detectar los errores.
definiciones de los sobre la mesa redonda, Reunidos en parejas,
conceptos: Cuadernos | Sus caracteristicas, escribe en una hoja
Aplicar los estructura y los conectores
conocimientos 1.  Mesa Lépices metodologia de Presentacién de De forma colectiva, presentes en el
consensuados en la redonda realizacion. las mesas reestablece discurso  de los
realizacion de la Evolucién 2. eCsolr:,)ecitcoorS redonda procedimientos para la personajes del video.
mesa redonda. conceptual- 3. Discgrso preparadas  por ejecucion correcta de la
Evaluacion | factual En plenario establece ) los estudiantes. mesa redonda.
diagndstica | (apropiacion | conclusiones Por quipo, prepara una
de colectivas  sobre  0s mesa redonda para A través de la
Mesa invariantes temas en analisis. presentarla el proximo dindmica  “Canasta
redonda conceptuales) dia de clases. De manera individual, revuelta” seis

Asumir con
compromiso y
responsabilidad las
actividades

realizadas en el aula
de clase.

De forma voluntaria,
escribe las
definiciones
consensuadas en la
pizarra

contesta un cuestionario
de preguntas abiertas
sobre la mesa redonda.

estudiantes escriben
en la pizarra los
conectores
encontrados.

En discusion, grupal
reestablecer la
definicién de
conectores l6gicos y
los posibles tipos.

Constatar el nivel de
conocimiento en los
estudiantes a través
del andlisis de los

Evaluacion:
forma,
técnica e
instrumento

Evaluacion:

Diagnéstica

Forma-técnica

Evaluacion:

Diagnéstica

Evaluacion:
Diagnéstica

Forma-técnica

Evaluacion:
Diagnoéstica

Forma-técnica

Evaluacion:

Diagndstica

Forma-técnica




instrumentos en
diagnosis.

la

Discurso oral

Repuesta de los
estudiantes en la pizarra

Instrumento

Lista de cotejo

Forma-técnica
Discurso oral

Video de la sesion

Instrumento

Rubrica

Trabajo en
equipo

Instrumento

Guia de

observacion y

grabacion de
audio

Trabajo individual
Instrumento

Cuestionario de
preguntas abiertas

Video de la sesién

Repuesta de los
estudiantes en la pizarra

Instrumento

Guia de observacién




Objetivos Contenidos Momentos de Sesion
aprendizaje : : :
6 Materiale 7 Materiale 8 Materiale
S S S
Importancia de la | Apropiaciony Por medio de la dindmica | Guiade Por medio de una | Guiade Observe la presentacion de | Guiade

Analizar  los  elementos
tedricos de las tematicas de
expresion 'y comprension
oral, mesa redonda y
conectores légicos mediante
el estudio documental en
equipos de trabajo.

Exponer los resultados de la
comparacion entre la teoria y
la mesa redonda observada.

Valorar la opinién de los
demas compafieros durante la
realizacion del plenario.

expresion y
comprension oral.

La mesa redonda

Uso de conectores
l6gicos

desarrollo
metalinguistico
(explicitacion de las
invariantes
conceptuales)

“Adivinanzas” formar equipos
de cinco integrantes para
analizar la siguiente teoria:

e  Expresion y comprension
oral

e  Lamesaredonda

e Los conectores légicos

Responde guia de preguntas
sobre las tematicas en analisis.

autoestudio

exposicion los estudiantes
compartirdn en plenario los
resultados del cuestionario.

Establecer  conclusiones
individuales y colectivas
sobre los temas en analisis
a través de un mapa mental
en la pizarra.

autoestudio
Papelografos

Marcadores

una mesa redonda realizada
por los estudiantes de
undécimo grado.

Andlisis del desarrollo de la
mesa redonda, el discurso,
la argumentacion,
conectores l6gicos y trabajo
colaborativo a través de una
guia de observacion.

En plenario, comparar la
teoria de la mesa redonda y
los conectores légicos con
la mesa redonda observada.

observacion




Examinar los argumentos
tenorios de la expresion oral,
conectores l6gicos y mesa
redonda en las actividades
propuestas.

Evaluacion: forma,
técnica e instrumento

Evaluacion:
Formativa
Forma-técnica
Trabajo en equipo
Instrumento
Cuestionario

Evaluacion:
Formativa
Forma-técnica
Trabajo en equipo
Instrumento
Rabrica

Evaluacion
Formativa
Forma-técnica
Discurso oral

Video de la sesién
Instrumento

Guia de observacion

Interiorizar la metodologia de
la mesa redonda y la funcion
de los conectores ldgicos en
las conclusiones establecidas.

Construir una mesa redonda
tomando en cuenta los
teoremas consensuados en el
plenario.

Utilizar  los  conectores
l6gicos para la elaboracion de

La mesa redonda

Funciones de los
miembros

Metodologia de la
técnica

Los conectores
l6gicos.

Apropiacion
técnicas-
procedimentales
(atencion y
deteccion de
modelos y patrones
de anlisis,
reconstruccion de
invariantes
procedimentales)

De forma individual, evalué el
desarrollo de la mesa redonda y
los conectores ldgicos del
discurso formal en el video
propuesto por el docente a
través de una guia de
observacion.

Comparta en plenario, los
resultados de la guia de
observacion en funcién de la
mesa redonda observada.

Establecimientos de
conclusiones  colectivas e

Guia de
observacion

Guia de estudio

Por afinidad, formar equipos de
seis  estudiantes para la
realizacion de la mesa redonda
tomando en cuenta el
procedimiento estudiado.

Un miembro de cada equipo,
escribira en la pizarra un parrafo
del tema de la mesa redonda a
abordar.

Por medio de la dindmica “Por
aqui pas6 un soldado” cinco
estudiantes pasaran de forma
aleatoria a identificar en los
parrafos los conectores

Lista de
cotejo

Guia de
estudios

Por medio de la dindmica
“La Rifa” tres equipos de
trabajo, pasaran a realizar
la practica de la mesa
redonda a presentar en el
trabajo final.

En plenario, evaluar los
aciertos y desaciertos de
las practicas de las mesas
redondas observadas.

Cuadernos
Lapices
Teléfonos

Grabadora




parrafos con coherencia y
cohesion.

Participar de manera eficiente
y  respetuosa en las
actividades desarrolladas en
clase.

individuales sobre la
metodologia de la mesa redonda
y los procedimientos

discursivos utilizados.

utilizados y la funcién que
desempefian.

Establecer ~ conclusiones en
plenarios sobre la funcién de los
conectores en los parrafos en
analisis.

Realizacion individual de un
test que involucre items de
enumeracion,  completacion,
seleccion e identificacion de
conectores logicos y frases
conectivas.

Concretar las  técnicas
procedimentales empleadas
para la elaboracion de la mesa
redonda y uso de los
conectores logicos en las
actividades planteadas.

Evaluacion: forma,
técnica e
instrumento

Evaluacion
Formativa
Forma-técnica
Observacion
Video de la sesion
Instrumento

Cuestionario de  preguntas
abiertas

Evaluacion

Formativa

Forma-técnica

Trabajo en equipo e individual
Video de la sesion
Instrumento

Lista de cotejo

Evaluacion
Formativa
Forma-técnica
Trabajo en equipo
Video de la sesion
Instrumento

Guia de observacion




Objetivos Contenidos Momentos de aprendizaje Sesion
12 Materiales 13 Materiales 14 Materiales
La mesa redonda Aplicacién procedimental En plenario, escucha y comenta
(resolucion de problemas) la grabacion de los discursos de

Comparar los conceptos estudiantes al inicio  del
aprendidos y reaprendidos proyecto didactico y durante la
en relacion al mejoramiento | Presentacion final Filmadorade | realizacién de la mesa redonda | Reproductor
del discurso oral durante el video final
proceso de construccion de Filmadora de
la mesa redonda. Ruibrica videos

Representar los
conocimientos

reconstruidos en relacion al
uso de los conectores
l6gicos en el discurso oral a
través de la realizacion de la
mesa redonda.

Reflexionar ~ sobre  la
importancia del discurso
oral en el proceso de
comunicacién humana.

Evaluacion

Presentacion final de las
mesas redondas por cada
equipo de trabajo.

De forma individual resuelve
cuestionario de evaluacion
sobre el desarrollo del proyecto
didactico.

Cuestionario




Constatar el nivel de
conocimiento  alcanzados
por los estudiantes en
relacion a los conceptos
sobre conectores légicos en
el discurso oral 'y
metodologia  para la
realizacion de la mesa
redonda en el trabajo final.

Evaluacion: forma, técnica
e instrumento

Evaluacién

Formativa
Forma-técnica
Trabajo en equipo
Video de la sesion
Instrumento

Rdubrica

Evaluacion

Formativa

Forma-técnica

Individual

Video de la sesion

Instrumento

Cuestionario




12.15. Anexo N° 15 Instrumento: Cuestionario preguntas abiertas antes de la defensa

Equipo 1




Equipo 2




Equipo 3

(‘Que esttaegla d;n base al: 10
~ para la defensa? —=

procedlmental por lo tanto. la estrategia qu‘e-; he u
.tmna de mformacion |mponante apun es y' | res

o H"‘ LT A



Equipo 4




12.16. Anexo N° 16 Transcripcion de la defensa

Equipo

Transcripcién

Equipo 1

Jurado 1: yo las felicito porque el trabajo requiere tiempo, aqui adentro les dejo las preguntas. Al
final quisiera saber como, ademas de la experiencia docente nuestros estudiantes con los que
ustedes trabajaron, porque es un proceso largo, no en el proceso del conocimiento, porque hay
otra experiencia que uno no logra poner aqui, la que uno se lleva aqui, [...] ese saber ser, que

uno puede apercibirlo y por ustedes estuvieron insitu dandole seguimiento a estos procesos.

Estudiante: Buenos dias, fue una experiencia bastante importante, motivadora, yo expresaba con
mi comparfiera y con nuestro tutor Alvaro cuando estuvimos hablando, lo primero que nos llena 'y
nos satisface que desde el principio los muchachos se mostraron muy dispuestos, desde que
nosotros llegamos ellos fueron acogedores con nosotros incluso el respeto fue parte muy
fundamental aca, yo les decia anteriormente que cuando uno llegaba al aula los alumnos se
ponian de pie, me llama la atencion que cuando lleg6 ellos se ponen de pie. [..] la profesora nos

apoyaba, nos cedié su tiempo [...] nos llevabamos esa experiencia.

Jurado 2: no hay nada genialidad de eso, sino mucho esfuerzo, yo tengo algunas observaciones
gue deben mejorar van aqui marcada en el documento, en esta fallas que siempre ocurre, se
deberan mejorar para entregar el documento. Tengo una pregunta, tiene que ver con una de las

partes la valoracion de la estrategia, qué nivel de aprendizaje se logré en los estudiantes con




relacion con la competencia propuesta por el Ministerio de educacion, qué nos pueden decir, si

al final se abon6 a esa competencia

Estudiante: lo abordaba en las conclusiones, la competencia comunicativa que es la expresion
escrita. Si es cierto los estudiantes mostraron dificultad. Pero esto no significa agarran habilidad,
principalmente por quiero mencionar lo del bosquejo, al inicio cuando nosotros le pedimos a ellos
en el texto diagnostico que nos escribieran un texto expositivo, no tenian ni idea de como
estructurar un bosquejo, se vio un avance porque el bosquejo es para estructurar un texto formal.

Cdmo la parte conceptual apoya a lo procedimental

En lo conceptual, no solo los conocimientos que ellos ya poseian, sino el conocimiento que ellos
van desarrollando en todo el proceso y que al final lo terminan aplicando en la redaccion de su
texto, creo que también tiene que ver con lo actitudinal, porque cuando hablamos de lo
sociocultural que tiene que ver con la ideologia. Tenian las decisiones fueron desarrollando

nuevo, aprendieron a compartir

Jurado 3: Tengo una recomendacion que hice, a mi me gustaria para cada fase realicen una
conclusién parcial, que nos permite sumarlo después a las conclusiones que ustedes realizaron.
No tengo tantas cosas que decir. El analisis de los resultados esta completo.

Equipo 2

Jurado 1: Considero que su trabajo es muy valioso, pues tiene un proceso como tal un proceso
sistematico. Considero pues es importante darle el valor a las investigaciones desde esta Optica.
También, hago la reflexion a no desatender el parte afectiva, tenemos que aportar al saber ser.




Hay algunas observaciones que anoté en el texto. Por mi parte felicito y animo a continuar con el
proceso de investigacion que no termina aqui.

Jurado 2: quiero felicitarlas a ambas por el trabajo. Destacan las tres dimensiones de la
competencia. Es algo que precisamente la educacion nacional actual no lo hace y ustedes lo
recogen muy bien se centra en lo procedimental y dejan de un lado lo conceptual y aln mas aun

lado lo actitudinal.

Yo tengo una interrogante ¢Por qué ustedes expresan que el modelo predice y qué momento el

modelo comienza a predecir?

Estudiante: EI modelo argumenta esta basado en la teoria de errores, entonces al estar basado
en la teoria de errores el argumenta el aprendizaje de alguna manera no se fija en realidad sino
gue tiende al cambio, al reconstruirse quiere decir que hubo fallas o es decir se puede
perfeccionar. El modelo de aprendizaje por esquemas propone que para que el aprendizaje sea
mas efectivo es mas facil investigar donde tienen esa fallas donde tiene problemas para que no
puedan asimilar informacion un objetivo en un primer momento es detectar fallas, nosotros ya

tenemos esos aprendizajes

Jurado 3: yo solo le tengo una pregunta ¢ El fin de la sinonimia es para que el estudiante tenga
un cambio en su proceso de reescritura? ¢Qué tratamiento se le dio a ese proceso, de

reescritura?




Estudiante: en cuanto a la reescritura nosotros obtuvimos y yo sé que también de que ellos esta
de que ellos no solamente reescritura, no, hicieron enunciados, incluso de verbos para que de
esa manera para que tuviera sentido, es decir no solamente esta palabrita la voy a cambiar no,
también dimos una variacion variada que ellos pudieran hacer, el tratamiento fue primero sus

conocimientos previos. sustituir

Equipo 3

Jurado 1: felicidades por llegar a esta etapa, en su formacion de esta fase. Algunos elementos
gue se podian mejorar y que por algun problema no lo lograron, eso es muy importante. También
por haber retomado lo que corresponde a esta habilidad, que es la expresién oral. Como ustedes
dicen no se ha profundizado hay pocos trabajo sobre esto, porque practicamente lo que es en el
ministerio y también en otros sistemas se le da mayor prioridad a otras habilidades y se da como
gue la expresion oral es facil, es complejo porque también tiene sus particularidades, eso es

valioso.

Equipo 4

Jurado 1: Algunas observaciones las dejo alli

Quiero preguntarle ¢Por qué hizo un analisis tan detallado si ese analisis tiene que ver con el

modelo? ¢,Por qué tiene que ver con los subesquemas ese analisis?

Estudiante: en principio estudiar lengua oral es complejo incluso podria mas que la lengua escrita.

Entonces, yo decidi aplicar técnicas y analisis del discurso para precisar los errores




Porque el modelo demanda comparar, el modelo le llama situaciones antiguas o viejas, para
poder detectar en un nivel de lengua precisar el uso de conectores. Eso me permiti6 poder
establecer de forma precisa y objetivas conclusiones, poder caracterizar a los subesquemas de
los estudiantes en funcidn del discurso. Para asi poder analizar los avances y asi poder ayudar a
subsanar esos errores que tenian los estudiantes. Por eso fue al analisis tan complejo debido a

la tematica

En cuanto a la pregunta, claro esta que tenemos cuatro subesquemas de aprendizaje, todos son
elementos autérticas. Los cuatro subesquemas trabajan de manera autartica por si solo a traves
de situaciones de aprendizaje se van equilibrando, asimilando, acomodando. Ellos a través del
modelo, el modelo es la parte didactica los cuatro momentos la parte didactica y los subesquemas
con la parte mental. Los cuatro subesquemas trabajan con el lenguaje. ElI conocimiento se

consolida cuando se verbaliza.

Jurado 2: Lo felicito, estoy muy encantada con este trabajo y dejo las observaciones en el trabajo.

Solo tengo dos interrogantes

Cudl es la funcionalidad didactica desde el modelo por esquema de un diagndstico de trabajo
individual y luego un trabajo colectivo

Estudiante: una de las partes del modelo de aprendizaje habla que la construccion del
conocimiento se hace primero de manera individual y luego de manera colectiva, claro esta que
el conocimiento es igual que la personalidad. Lo primero que se hizo fue que de manera individual,
ver de amanera individual los conocimientos adquirido a través de conceptos y procedimientos y




luego se hizo a nivel de colectivo que fuen en grupo de trabajo pero se establecieron los pasos a
desarrollar la mesa redonda a nivel de toda el aula, que permitié esto en primer lugar segun el
tipo de andlisis habian tres tipos de estudiantes: estudiantes que no tenian registro en sus
subesquemas de ninguno de los conceptos, estudiantes con dificultades que tienen un
acercamiento al concepto cientifico y los estudiantes que se asemejan bastante a la definicion.

En la evidencia la principal evidencia en el discurso. El esquema exposicion de mesa redonda.

Jurado 3: Al inicio que iban a iniciar con este trabajo, yo me acuerdo andaban ustedes buscando
como sacar seminario de graduacion y se lo tenia que decir por qué, porgue este trabajo es de
un nivel como les dije es un nivel este titulo de licenciado lo estdn demostrando con este trabajo.
Monografia como esta. Trabajo como este para elevar la calidad en nuestro pais y por supuesto
en nuestro departamento. Yo las felicito por haber quedado en este proyecto. Estoy muy
satisfecha con este trabajo, nos dejan con buen sabor de boca.

Lectura del acta:
Equipo 1

Una vez leido y evaluado el documento escrito se dispusieron a presenciar la exposicion oral de
las estudiantes que tuvieron 20 minutos de exposicion y 10 minutos de preguntas y respuestas

Vista la prueba oral y escrita el tribunal deliberd y acordd poner la siguiente nota 90.
Lectura del acta:
Equipo 2

Una vez leido y evaluado el documento escrito se dispusieron a presenciar la exposicion oral de
las estudiantes que tuvieron 20 minutos de exposicién y 10 minutos de preguntas y respuestas




Vista la prueba oral y escrita el tribunal deliber6 y acord6 poner la siguiente nota 96

Equipo 4

Una vez leido y evaluado el documento escrito se dispusieron a presenciar la exposicion oral del
estudiante tuvo 20 minutos de exposicién y 10 minutos de preguntas y respuestas

Vista la prueba oral y escrita el tribunal deliberd y acordd poner la siguiente nota 100.




12.17. Anexo N° 17 Niveles de aprendizaje

Rango | Interpretacion Equipo Asimilacion Mivel
f‘e. dellra.ngcl ‘de Representacion esquematica o
asimila asimilacién desempefio
cién
81-100 | Grado de 4
asimilacidn Subesquema .
completa de Conceptual-factual Completa Nivel 4
las invariantes 40
operatorias Subesquema Técnico-
procedimental
12
61-80 | Grado de 2
asimilacién de Subesquema . .
las invariantes Conceptual-factual Parcial z Nivel 3
operatorias es 53
parcial Subesquema Técnico-
procedimental
21
41-60 | Grado de 1
ammlllac:lcl'n de Subesquema Parcial 1 Nivel 2
las invariantes conceptual-factual
operatorias es 29
parcial Subesquema Técnico-
procedimental
9
21-40 | Grado 3
asimilacién de Subesquema L .
las invariantes Conceptual-factual Incipiente Nivel 1
operatorias es 15
incipiente Subesquema Técnico-
procedimental
10
0-20 Mo  asimilacién No
de las asimilada | Nivel D
invariantes
operatorias




