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Resumen
Partiendo de la importancia que tiene el analisis critico en el proceso de ensefianza y aprendizaje
en el area de lenguaje, surge el presente trabajo de investigacion, cuyo objetivo es comprender
las transformaciones del anélisis critico que realizan las estudiantes de grado tercero de una |.E
oficial ubicada en la ciudad de Pereira en la comunicacion no verbal contenida en el cine infantil,
a partir de la implementacion de una secuencia didactica orientada a la literacidad critica de esta
comunicacion, desarrollada en el aula de clase con dichos estudiantes. Cabe sefialar que en los
centros educativos el cine es visto Unicamente como un recurso de entretenimiento y no como un
recurso pedagdgico que potencie el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, Shablico (2012)
plantea que los docentes no implementan en las aulas el anlisis critico de la comunicacion no
verbal, lo que denota la necesidad de realizar una propuesta investigativa que mejore la lectura

critica en los estudiantes.

La investigacion se desarrolla bajo la metodologia de enfoque cualitativo, con el fin de
comprender el analisis critico de la comunicacidn no verbal contenida en el cine infantil, esto a
partir del analisis de los recursos (recurso del codigo, semantico, pragmatico y critico). Los

instrumentos utilizados fueron la observacidn participante, y los cuestionarios inicial y final.

Esta investigacion se realizd con una poblacion muestra de 27 estudiantes a quienes se les
aplicd una prueba inicial para evidenciar la lectura critica que ellas realizan a la comunicacion no
verbal en el cine infantil, luego con la expectativa de mejorar dicho analisis se implement6 una
secuencia didactica y por altimo se realizd una prueba final, mostrando asi las transformaciones
que esta tuvo en cada uno de los recursos, especialmente en el recurso pragmatico y en el recurso
critico siguen presentes algunas dificultades, ya que aun les falta argumentar sobre sus

respuestas.



Palabras claves: Lectura critica, cine infantil, comunicacion no verbal, lenguaje,

secuencia didactica.



Presentacion
El presente estudio surge en el marco de los procesos de formacion de la Licenciatura en
Educacién Bésica Primaria y bajo el proposito de la misma por fortalecer las competencias
investigativas y la capacidad del estudiantado para realizar analisis critico de la comunicacion no
verbal contenida en el cine infantil, puntualmente en lo que respecta a tres areas especificas, que
constituyen la labor de un docente y que en este caso son la investigacion, la didactica y las

practicas.

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion se enfoca en la didactica del
lenguaje, dado que se abordara el analisis critico de la comunicacion no verbal contenida en el
cine infantil con el grado tercero de primaria de una IE oficial ubicada en la ciudad de Pereira,
propuesta que ademas nace con la finalidad de fortalecer la capacidad de analisis sobre los
elementos no verbales en los estudiantes, lo que a su vez permitira potenciar en ellos la

comunicacion, la observacion y la lectura critica.

El presente documento esta estructurado de la siguiente manera: en el primer capitulo se
aborda el planteamiento del problema, el cual menciona de las problematicas evidenciadas en el
area del lenguaje y su ensefianza dentro del aula. Ademas, de la escasa implementacion del cine
como recurso pedagdgico para fomentar la lectura critica y el analisis de la comunicacién no

verbal.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco tedrico, en el que se encuentran los
antecedentes y el referente conceptual, en este, se hara énfasis en el lenguaje segin Calderdn
Coronado (2016), en la lectura de acuerdo con Solé (1996), en la lectura critica con Cassany
(2010), en el discurso narrativo segun Paz Gago (2000) y en la secuencia didactica segun Camps

(2004).



El tercer capitulo expone la metodologia, el cual abarca el enfoque que es de caracter
cualitativo, a través de la investigacion accion-participativa, conformada por 27 estudiantes de
grado tercero de una I.E oficial ubicada en la ciudad de Pereira, con el fin de analizar la lectura
critica de la comunicacion no verbal contenida en el cine infantil, a quienes se les aplicé un
cuestionario inicial para evidenciar como realizan lectura critica de la comunicacion no verbal
contenida en el cine infantil, después se implement6 como estrategia una secuencia didactica
orientada a mejorar los resultados iniciales y por altimo se realizé un cuestionario final, el cual

dio cuenta de los cambios, mejoras y dificultades de la lectura critica por parte del estudiantado.

En el cuarto capitulo se realiza el anélisis de la informacion de los resultados que se
obtuvieron tanto en el cuestionario inicial como en el final, por medio de graficas que permiten
mostrar los resultados obtenidos en cada uno de los recursos (recurso del cddigo, semantico,

pragmatico y critico), realizando asi, su debida interpretacion.

En el quinto capitulo, se hace una comparacion de los resultados obtenidos en la lectura
critica de las estudiantes, inicialmente, y luego como esta lectura critica se transforma después de
la implementacion de la secuencia didactica. Por Gltimo, se encuentran las conclusiones y

recomendaciones derivadas de este estudio.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1 Descripcion del problema

El lenguaje como proceso socio cultural que posibilita la interaccion entre pares, el
aprendizaje de diversos saberes y la construccion de significados sobre diversos fendmenos
constituye una practica de vital importancia para el desarrollo de todo individuo. Como lo
plantea Calderén Coronado (2016), el lenguaje cumple un papel fundamental en el desarrollo
cognitivo y social del ser humano. Por lo que resulta necesario que, desde el nivel inicial se
promuevan diferentes experiencias comunicativas auténticas y Utiles, mediante las cuales los
nifios puedan tener una interaccion real y contextualizada y lograr una comunicacion asertiva en

diferentes escenarios de su vida.

Ahora bien, dichos procesos de socializacion e intercambio se dan en el marco de
diversos contextos como el familiar, social y el académico o escolar. Como lo expresa Rodriguez
(2015) el lenguaje es el medio mas directo de comunicacion, por medio del cual se establecen las
relaciones de convivencia al interior del aula, se crean vinculos de afecto o de rechazo entre los
estudiantes, se concretan herramientas de acceso al conocimiento, y se crean una serie de
acuerdos internos que permiten direccionar las didacticas de la clase. Sin embargo, algunas
instituciones se preocupan unicamente por cumplir con un estado basico de la comunicacion
(codificacion y descodificacion), aislando la caracteristica principal del mismo: dotar de
significado cualquier interaccidn que se pueda dar al interior del aula. De modo que la relacién
que existe entre lenguaje y conocimiento se ha separado de tal forma que el hecho de aprender

no es una cuestion de importancia y necesidad, sino de obligacién, memorizacién y repeticion.

Asi pues, pese a la importancia que se atribuye al lenguaje en el contexto educativo, su

ensefianza como afirma Mantecon (1988):
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“...ha estado relegada a las gramaticas tradicionales que son esencialmente
descriptivas y tedricas y no proponen un mayor esfuerzo para el alumno. De esta
forma, existe, como vemos, una preocupacion por la doctrina o escuela lingistica
que se emplea en el enfoque metodoldgico ya que éstas pueden condicionar el tipo
de aprendizaje que en ninguin momento debe dejar de ser funcional y significativo
y basado, en el uso y empleo de construcciones propias del alumno y no de
caracter artificial, tedrico, descriptivo e hipotético, que es lo que se evidencia

actualmente en las aulas de clase” (p. 20).

En linea con lo anterior, Lopez Toro (2021) afirma que “la ensefianza tradicional del
lenguaje privilegia la fuerza, el rigor y la disciplina por parte de las docentes sobre una exigencia
de pasividad, de redundancia, de aprendizaje memoristico, acumulativo y de conocimientos poco
practicos y nada experienciales” (p. 13) y, por ende, no se evidencia un aprendizaje significativo
en el aula. Ademas, Hanania de Varela et al (2021) refieren que la ensefianza del lenguaje se ha
sustentado en préacticas tradicionales, como es la transcripcion de textos y el trabajo con
oraciones simples, las cuales giran en torno a elementos gramaticales, tareas mecanicas y de
memorizacidn, donde se evidencia también que no existe una relacion coherente de lo que se
ensefia y lo que se evalla.

En este sentido, Dolz y Scheneuwly (2009), plantean que si bien, para conseguir los
anhelados propositos comunicativos y sociales en la ensefianza del lenguaje es indispensable el
buen uso de la gramatica, ello como una base para la adecuada produccion de textos, la
ensefianza sistematica de la gramatica en las escuelas no ha arrojado buenos resultados.

Asimismo, Sagastegui, 2004; Savater, 2005 mencionan que la gramatica es entendida como una
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serie de reglas que rigen la escritura, pero que no se relacionan funcionalmente con el lenguaje
cotidiano.

Asi pues, la escuela centra sus esfuerzos en la ensefianza de las formalidades de la lengua
escrita mediante el abordaje de aspectos meramente linguisticos como lo plantea Rodriguez,
(2013), restando importancia a los conocimientos que los nifios han obtenido, antes y fuera de la
escuela, acerca del sistema de escritura y de la lengua escrita, de modo que la construccién de
significados y el intercambio comunicativo que podria ser favorecido en el aula, queda en
segundo plano.

Ahora bien, de acuerdo con lo sefialado por Chomsky (2001), en la escuela se pueden
formar lectores criticos y no solo lectores alfabetizados. Distincidon que deja entrever que no es lo
mismo educar en la escuela para alfabetizar que orientar al estudiantado para que aprenda a leer
criticamente los textos. Desafortunadamente la escuela tiende hacia la alfabetizacion (Chycki,
2016), si se entiende por ello ensefiar a reconocer las palabras con sus significados de diccionario
para aprender a leer avisos, titulares de prensa, definiciones de cosas y Unicamente informacion
que se pueda repetir y memorizar, mas no se potencia el pensamiento critico y la expresion oral

en los estudiantes.

En relacion con lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN,
1998), en los Lineamientos Curriculares para la ensefianza del lenguaje plantea que el propdsito
de ésta es dotar al alumno de competencias necesarias para desarrollar el analisis critico, la
comunicacion asertiva, potenciar la competencia comunicativa atendiendo a los procesos de
comprensidn y produccion del lenguaje oral y escrito. Sin embargo, ain existe una brecha entre
las competencias y saberes fundamentales que plantea el MEN vy lo que realmente aprenden los

educandos. Por lo anterior, las dificultades en el area de lengua castellana son recurrentes en el
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ambito educativo nacional, ya que estas prueban demuestran las falencias en la lectura critica por

parte de los estudiantes.

En este sentido, con el objetivo de alivianar y superar las probleméticas asociadas a la
ensefianza del lenguaje, Amaya y Prieto, (2012) proponen la inclusién de distintos tipos de texto
en el aula, refiriendo que ello facilita la ensefianza de los niveles de lectura. De modo que la
variacion de tipologias textuales en el aula puede abonar el camino de la lectura literal hacia la
lectura inferencial y de ésta hacia la lectura critica-intertextual. No obstante, Mato Cano (2017)
plantea que cuando las tipologias textuales se llevan al aula, se trabajan exclusivamente las
diferencias entre un tipo de texto u otro desde una perspectiva tedrica. Por ejemplo, los libros de
textos que se abordan, se limitan a exponer brevemente las caracteristicas formales de las
tipologias textuales acompafiadas de algun ejercicio de creacion habitualmente poco atractivo.
Por el contrario, lo que se debe lograr es que los alumnos se expresen en diferentes situaciones,
en contextos reales o imaginarios, que exijan la utilizacién de diversas formas discursivas.

Sin embargo, el analisis de los textos que llegan al aula se reduce a la extraccion de ideas,
ademas, dicho analisis se orienta en muchas ocasiones a una sola tipologia textual, dejando de
lado diversidad de géneros, tal como lo expresa Perelman (1999). Asimismo, los docentes tienen
una predileccidn por los textos narrativos y/o descriptivos, pues consideran que otros tipos de
textos son complejos para los alumnos. Ademas, sefiala que, el trabajo con los textos que se
llevan al aula de clase se enfoca en el aspecto lingistico, dejando de lado, segin Shablico
(2012), otros elementos esenciales que componen el texto, como los elementos no verbales y por
ende el andlisis de la comunicacién no verbal, ello debido en muchos casos al desconocimiento y

la falta de capacitacion por parte de los docentes.
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De acuerdo con lo anterior, es necesario que en el anélisis de los textos leidos se ahonde
en aspectos como la comunicacion no verbal, pues hace parte incluso de la comunicacion
cotidiana, y su estudio podria posibilitar la resignificacion de conceptos, de ideas, asi como la
comprension inferencial de situaciones reales.

Ahora bien, teniendo en cuenta la importancia del analisis de la comunicacion no verbal y
el componente lingiistico, estos han sido abordados en recursos como el cine (de interés para
este estudio), portador textual que podria contribuir al desarrollo intencional de la comunicacion,
la observacion y el analisis critico de lo no verbal. Como lo afirma Arlenet (2010) en los centros
educativos se trabaja el cine como medio informativo de contenidos, es decir, solo se emplea
para extraer informacion; como medio audiovisual o simplemente como medio de
entretenimiento o como actividad de relleno en el horario escolar. Esto deja entrever la ausencia
de dicha herramienta audiovisual en las aulas. Ademas, Carmen Guiralt (2018) menciona que
todavia hay docentes de Educacion Basica Primaria que se muestran reacios a incorporar la
alfabetizacion audiovisual y la cultura cinematografica en sus clases y se aferran al concepto
tradicional de la Educacion Artistica ligado a la elaboracion de manualidades. De alli, se
desprende el problema, segun Urpi y Vicente (2008), dado al desconocimiento de los docentes
sobre los fundamentos de la cultura audiovisual, lo que conlleva a no saber manejar de manera

eficaz situaciones de ensefianza y aprendizaje en relacion con los medios audiovisuales.

En este sentido, para que se dé un uso pedagogico del cine, se debe empezar a explorar su
estructura como medio audiovisual en la Educacion. Por eso, para Mercader Martinez (2012),
vale la pena usar el cine como herramienta para el analisis y la lectura critica, pues esta tipologia
permite la transmisidn y reflexion respecto de actitudes, normas y valores, lo que le posibilita al

estudiante adoptar posturas criticas y activas, objeto de socializacion con sus pares.
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De esta manera, el aula es el espacio idoneo para el analisis de los elementos que
configuran el lenguaje audiovisual, con el proposito de educar la mirada para la comprension de
una obra cinematografica. También es un &mbito ideal para la puesta en comin de lo que
transmite el arte y los aprendizajes que se extraen de una pelicula (Pereira, 2009). Seguin Raposo
y Sarceda (2008), es necesario que el cine esté presente en los procesos de socializacion y
educacion de la poblacion infantil como un recurso educativo cotidiano, aprovechando los
medios de diversién y maximizando sus oportunidades para el proceso de ensefianza y
aprendizaje de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, dado que este ofrece la
posibilidad de racionalizar la informacion que se maneja en el relato, estableciendo correlaciones

sociales entre la vida real y la ficcion.

Respecto a la competencia comunicativa audiovisual, Breu y Ambros (2011) plantean que
trabajar contenidos curriculares a partir del cine favorece el desarrollo de la dimensién
audiovisual, de la competencia comunicativa y de la competencia cultural y artistica. De este
modo, desde la escuela es importante educar en los aspectos tedricos y practicos de la imagen
cinematogréfica, puesto que, el cine influye en el proceso de construccion de la identidad
personal (Marin et al, 2009). Asimismo, el cine puede servir para formar al alumnado en distintas
conductas morales y valores necesarios para su integracion en la sociedad (Olivieri, 2016).
Teniendo en cuenta lo anterior, segun Garcia y Jardon (2018), el cine produce en los alumnos
procesos de sensibilizacion, comunicacidn critica e investigacion, los cuales contribuyen a la
comprension del medio.

Asi como lo plantean Prats (2015); Jiménez (2015); y Ortigosa Lopez (2012) el foco de
estudio de material cinematogréafico se centra en la formacién de valores democraticos e

interculturales a través de foros, pues estos, al desarrollarse en el escenario grupal, se convierten
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en espacios dialégicos donde se puede cultivar contenidos actitudinales en convivencia
comunicativa tanto en la dimension comprensiva como en la expresiva. Sin embargo, esta no es
tenida en cuenta en las aulas de clase, ya que la educacién a través de la cinematografia no
trasciende a influir en otros campos del conocimiento, donde se lograria por ejemplo incidir en el
aprendizaje significativo y fortalecimiento de la competencia semantica y la lectura critica o el

andlisis de la comunicacién no verbal.

Ahora bien, la falta de la implementacion de los aspectos dichos con anterioridad, hacen
que los estudiantes colombianos obtengan bajos desempefios en lectura critica en las pruebas
PISA (2018), dado que en Colombia el 50% de los alumnos evaluados se ubico en el nivel 2 de
la competencia en lectura, lo que quiere decir que estos estudiantes pueden identificar la idea
principal en un texto de extension moderada y encontrar informacion basada en criterios
explicitos, pero no logran hacer inferencias y establecer relaciones entre los textos. Mientras que
solo el 1% obtuvo un nivel 5 en comprension, es decir, alcanzé el mejor rendimiento en lectura.

Ademas, los resultados de las pruebas Saber (2021), evidencian que:

“...el promedio del puntaje global disminuy6 en dos puntos entre 2020 y
2021, dado que paso de 248 a 246 puntos. Aungue la tendencia en puntajes desde
el afio 2014, linea base para comparabilidad de puntajes en el tiempo, es negativa,
se observa disminuciones menos fuertes en los Gltimos dos afios a pesar de la

pandemia” (p. 1).

En este sentido y con el fin de buscarle una solucion a las problematicas anteriormente
mencionadas, es necesario trabajar mediante estrategias y herramientas disefiadas intencional y
rigurosamente, pues ello facilita la elaboracién de actividades articuladas a objetivos en comun.

Ademas, permite que los estudiantes adquieran un aprendizaje significativo, al partir de sus
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contextos, intereses y necesidades, por lo que pueden ser sujetos activos de su proceso de
aprendizaje. Tal como lo proponen Amaya y Prieto (2012), trabajar mediante secuencias
didécticas potencia la interactividad entre estudiantes, docente y objeto de ensefianza, direcciona
el proceso de aprendizaje, fomenta la autonomia del alumno y posibilita la transversalizacion con
otras areas. Por lo tanto, se considera que una secuencia debe estar enfocada a producir un efecto
de motivacién en los estudiantes y para relacionar el objeto de ensefianza con la vida diaria de
los aprendices. En otras palabras, que los estudiantes sientan que pueden aplicar a sus vidas lo

que estan aprendiendo en la secuencia.

1.2 Formulacion del problema (pregunta)

De acuerdo a los intereses de este estudio sobre el analisis critico de la comunicacion no
verbal en el cine infantil, se realizé una bdsqueda en los repositorios institucionales (a nivel
internacional, nacional y local), revistas y articulos académicos, dando prioridad a los estudios
realizados en los Gltimos 7 afios. De esta manera, se logro evidenciar que actualmente no se han
encontrado propuestas cuyo foco sea el disefio o implementacion de secuencias didacticas
enfocadas a la comunicacion no verbal, es por ello que esta investigacion pretende dar respuesta
al interrogante ¢Como se transforma el analisis critico que realizan las estudiantes de grado
tercero de una I.E oficial ubicada en la ciudad de Pereira en la comunicacion no verbal contenida
en el cine infantil, a partir de la implementacidn de una secuencia didactica orientada a la

literacidad critica de esta comunicacién, desarrollada en el aula de clase con dichos estudiantes?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General
Comprender las transformaciones del andlisis critico que realizan las estudiantes de grado tercero

de una |.E oficial ubicada en la ciudad de Pereira en la comunicacion no verbal contenida en el
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cine infantil, a partir de la implementacion de una secuencia didactica orientada a la literacidad

critica de esta comunicacion, desarrollada en el aula de clase con dichos estudiantes.

1.3.2 Objetivos Especificos
e Caracterizar la lectura critica de la comunicacién no verbal contenida en el cine infantil,
realizada por las estudiantes de grado tercero, antes de la implementacion de la secuencia
didactica.

e Implementar una secuencia didéctica para describir los cambios sobre el analisis critico
de la comunicacion no verbal en el cine infantil de los estudiantes de grado tercero.

e ldentificar los avances y las persistencias del analisis critico de la comunicacion no
verbal en el cine infantil, de los estudiantes de grado tercero después de la

implementacion de la secuencia didactica.
1.4 Justificacion

El presente estudio permitird aportar a la discusion sobre las posibles categorias de
analisis critico, pertinentes a la comunicacion no verbal, especificamente del cine infantil. Por
este motivo, se implementara una secuencia didactica, que permita articular diversas actividades
para el fomento del andlisis critico de la comunicacién no verbal en el cine infantil. De modo
que, la secuencia didactica debe estar respaldada por una serie de actividades que generen
motivacion, trabajo colaborativo, y analisis critico, a través de actividades articuladas que
favorezcan la adquisicion de un conocimiento. Es importante distinguir esta experiencia
pedagdgica de otras, que el alumno no vea la secuencia didactica igual que las clases magistrales.
Uno de los objetivos de la secuencia didactica es generar en el estudiante el entusiasmo por el

conocimiento y aprovechar al maximo su motivacién (Amaya y Prieto, 2012).

Por ende, se involucrarda el cine como mediador en el fortalecimiento de la lectura critica,

y puntualmente en las capacidades asociadas al andlisis de la comunicacién no verbal, de modo



que ello les posibilite a los estudiantes valorar criticamente lo que en las obras visuales se
evidencia, reflexionar, interpretar y realizar juicios de valor que contribuyan a la formacion del

individuo.
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Capitulo 2. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes
Con respecto al tema de estudio se han encontrado los siguientes antecedentes a nivel

internacional, mismos que fueron empleados para dar soporte al planteamiento del problema.

El libro de investigacion de Barrachina (2018), orientado a la ensefianza del lenguaje, da
cuenta de la necesidad de articular diferentes expresiones linglisticas en el aula de clase: la
lengua oral, la lectura y la escritura, cuyo objetivo es proporcionar a los educadores unas bases
solidas para lograr el trabajo en estos &mbitos. Ademas, considerando que la escuela es el lugar
por excelencia en donde los nifios y nifias desarrollan la capacidad de expresion y comprension,
se busca proporcionar estrategias y actividades para que se puedan aplicar directamente con
ellos. Por lo tanto, se trata de buscar el equilibrio entre las bases tedricas y las practicas aplicadas

para que los docentes hagan el camino de aprendizaje lo mas atractivo posible.

Por su parte, la revista “Panoramica de la trilogia cien, historia y educacién en Espafia
(1995-2020)”, hecha por Loncha Fuentes Moreno y Alba Ambrds Pallarés (2020) esta enfocada
en realizar una sintesis analitica de las principales lineas de trabajo que se han gestado en los
altimos 25 afios sobre el cine y el aprendizaje de la historia, la cual revisa la literatura desde una
mirada historica, por medio del uso de bases de datos, teniendo en cuenta tres categorias:
historia, cine y educacidn, considerando aspectos didacticos relevantes. Los resultados
demuestran que, en las recientes investigaciones, el cine a lo largo de la historia es una
herramienta para generar reflexion y fomentar el pensamiento critico. Del mismo modo, el
estudio sefiala que existe una relacion directa de la ensefianza y alfabetizacidn en el campo de lo

audiovisual dentro de la educacion formal. Por ello, se insiste en la necesidad de incorporar el
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cine en las aulas de clase, ya que es un recurso que fomenta el analisis critico y empético en los

estudiantes.

El trabajo de grado de Ramos Alfonso (2021) parte de la idea de que el cine puede ser un
recurso Optimo para la adquisicién de conocimientos de manera visual, por lo tanto, su objetivo
principal es comprobar si se realiza un buen uso de dicho medio audiovisual en la etapa de
Educacién Primaria y el impacto que tiene en la formacion integral del estudiante, por medio de
la observacion y evaluacion a través de programas educativos de cine, con el fin de dar paso a un
método de anélisis de la existencia de proyectos educativos tanto a nivel nacional como
internacional para la integracion del cine en las aulas, dando asi como resultado que la
implementacion de la educacion artistica en el curriculo institucional, no solo genera reflexiones,
sino que también potencia otras habilidades como la comunicacion asertiva, la participacion y la
expresion de los estudiantes. Ademas, esta investigacion demostro que el cine es una herramienta
pedagdgica que presenta numerosas ventajas en la educacion y en el desarrollo integral de nifios
y jovenes, sin embargo, este no se sabe apreciar desde un punto critico y es por ello que debe

presentarse en el aula, con el fin de saber enfrentarnos a la sociedad visual actual.

Por otra parte, Donoso y Magafia (2018) en la revista: “Infancia en el cine: notas para una
relacion entre maquinas visuales e identidad”, asociada al rol del cine en la construccion de la
identidad infantil, y el lenguaje visual, denota la importancia de la imagen cinematogréafica en la
etapa de la nifiez como lo es el uso de la cAmara de cine en la investigacion psicoldgica de la
infancia, ademas, esta pretende mostrar de qué manera los nifios son una construccion social
atravesada por un ensamblaje de elementos tecnoldgicos, estéticos y cientificos. Finalmente, se

llegé a la conclusion de que el cine usado en la formacion pedagogica de los estudiantes puede
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aportar en aspectos como la comunicacion, la creatividad, la expresion y la socializacion en la

edad infantil.

En las investigaciones nacionales, se encontrd en primer lugar la de Lopez Toro (2021),
cuyo objetivo principal es promover la investigacion en Tumaco desde la perspectiva de la
oralidad, que permita desarrollar competencias comunicativas, especialmente la exclusividad en
docentes y estudiantes como forma de desarrollar el pensamiento critico desde un enfoque de
identidad étnico-cultural para lograr un fortalecimiento pedagdgico que brinde el debido
acompafiamiento pedagdgico a todos las iniciativas, experiencias o proyectos a maestros y
estudiantes que consideren ser fortalecidos y puedan tener aplicabilidad en el aula de clase. Para
ello, se llevaron a cabo practicas culturales en las Bibliotecas (cortometrajes, musica, pinturay
ludica), lo que generd espacios de analisis, reflexion y produccion académica. Los resultados de
esta investigacion fueron positivos, ya que los estudiantes siempre se mostraron muy motivados
y se generaron procesos pedagdgicos, para lograr que nifias y nifios tuviesen las condiciones de
lectura y educacion necesarias en los espacios fisicos de las bibliotecas y estos mismos alumnos
accedieron a lecturas mayores que las que tenian anteriormente al inicio del proyecto. De esta
manera, se llego a la conclusion de que la Biblioteca cumple un rol de suma importancia, puesto

que ayuda a potenciar los procesos de ensefianza de la literatura.

La investigacion de Nifiez, Alvarez y Cutillas (2019) tuvo como objetivo visibilizar si el
cine resulta un elemento enriquecedor de la creatividad al ser incluido en las programaciones
curriculares, esto se hizo a partir de una muestra constituida por 63 nifios con edades entre los 6
y 8 afios, distribuidos en grupos de 1° de Primaria de tres colegios publicos pertenecientes a la
provincia de Alicante, con caracteristicas socioeconémicas y culturales similares. La

investigacion se realizo bajo el paradigma cuantitativo y cualitativo, mediante un disefio
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experimental de comparacion de grupos de la variable “creatividad”, antes y después de la
implementacion de un programa basado en cortometrajes infantiles. Ademas del visionado de
cortometrajes, se consideraron otras herramientas y procedimientos metodoldgicos de enfoque
cualitativo que permitieron un andlisis desde una perspectiva holistica: cineférums, diario de
sesidn, tabla de registro de participacion y diversas actividades para fomentar el pensamiento
creativo. Asimismo, se realizaron grupos de discusion con los docentes tutores de manera previa
y posterior a cada sesion, como método para conocer el estado general de la clase, y asi,
intercambiar experiencias y opiniones. Los resultados obtenidos demuestran que la mayoria de
los cortometrajes captan la atencion de todos los nifios desde el primer momento. Ademas, el
analisis cualitativo de la informacidn dio evidencia de como se ha potenciado la creatividad de
los nifios en todos sus componentes (fluidez, originalidad, elaboracion y flexibilidad) después de
haber observado los cortometrajes, el cineforum y desarrollado otras actividades relacionadas
con las peliculas trabajadas. Teniendo en cuenta lo anterior, se puede concluir que este estudio
demuestra que es posible estimular la creatividad en el entorno escolar mediante la puesta en
practica de una experiencia educomunicativa en la que, al utilizar el cine como eje vertebrador,

se trabajen contenidos emocionales.

La investigacion de Marin, Gonzélez y Cabero (2009) pretendia conocer el grado de
validez curricular del cine de animacidn de corte infantil, ademas, de identificar si las peliculas
de este tipo cumplen los objetivos curriculares establecidos en la legislacion vigente para la etapa
de Educacion Primaria. Esta experiencia se desarrollé con 45 estudiantes que cursaban la
asignatura de disefio o desarrollo e innovacion del curriculum, dentro de los estudios de primero
de Psicopedagogia en la Universidad de Cérdoba, de los cuales 30 conformaron la muestra

participante en el estudio, 18 hombres (60%) y 12 mujeres (40%). Lo primero que se realiz6 fue
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escoger la pelicula (la edad de hielo), una vez seleccionada, se dio paso a la recogida de
informacion, por medio de un protocolo estandarizado de items de valoracion escalar, construido
en “ad hoc”, este quedd constituido por 40 items, respecto a los cuales el alumno debia indicar si
estaba en desacuerdo (1) o de acuerdo (4), si el reactivo formulado, aparecia en la pelicula. Para
su codificacion y analisis se empled el programa estadistico SPSS 15.0, donde se aplicaron
medidas de tendencia central (media aritmética) y de dispersion (desviacion tipica), con el objeto
de describir las caracteristicas e irregularidades de los datos aportados por el alumnado
encuestado, lo que dio como resultado, que la mayoria de los items fueron valorados
positivamente (26 de 40) por los alumnos, lo que muestra en gran medida que el cine puede
ayudar a desarrollar los objetivos curriculares de Primaria, ademas, ningun item fue valorado con
menos de 2, lo que demuestra que no existen valoraciones en “desacuerdo”. Finalmente, se
concluye que los medios en general y el cine en particular, debe considerarse como un recurso
didactico cuya dimension formativa va mas alla de la mera comunicacién de datos. Un uso
didactico correcto del cine en las aulas es aquel que posterior a su visionado permite provocar en
el estudiante las recreaciones historicas o literarias, asi como sus emociones y sentimientos, ya

que a través de las situaciones vividas pueden experimentar su propia realidad.

Ahora bien, la investigacion de Amaya y Prieto (2012), se centra en implementar una
secuencia didactica con miras a fortalecer las competencias comunicativas de los educandos,
partiendo de un enfoque sociocultural de la lectura y la escritura, esta se desarrolla en el colegio
Liceo Brillante Juventud, ubicado al nororiente de Cali, en una zona econdmicamente activa,
entre estratos 1y 2, con estudiantes de grado 11°, compuesto por 7 mujeres y 16 hombres que
oscilan entre los 15 y 16 afios de edad. Para el analisis de esta investigacion, en primer lugar,

desde un enfoque cuantitativo se compard el uso de las competencias del lenguaje, antes y
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después de las actividades didacticas. En segundo lugar, desde un punto de vista cualitativo, se
enunciaron los hallazgos producidos durante el desarrollo de la secuencia y finalmente, se hizo
un balance del trabajo realizado, con el fin de aportar algunas luces para la construccion de
futuras experiencias pedagogicas. Los resultados obtenidos arrojan que en la mayoria de los
textos existe una amplia intencién comunicativa, al revisar las producciones escritas, se
evidencid que estas fueron hechas pensando en un lector diferente al docente de lengua
castellana y su intencion era llegar a un publico numeroso. En la socializacion varios estudiantes
manifestaron que les gustaria que sus textos fuesen leidos por otros jévenes, e incluso por
personas mayores. Por ello, se llega a la conclusion de que las secuencias didacticas son una via
eficiente para trabajar la participacion activa y democratica de los estudiantes. Ademas, es
necesario que los aprendices conciban la literatura y la escritura, no s6lo como actividades
estrictamente académicas, sino que puedan trasladarlas al campo social, donde la escritura y la

lectura formen parte esencial de su vida cotidiana.

Por altimo, se refieren algunos de los estudios desarrollados en el contexto local, como el de
Roman Salas (2020), mismo en el cual se concreta una observacion realizada a estudiantes de
primera infancia, la cual tiene como objetivo implementar estrategias para el desarrollo de la
comunicacion no verbal a través de la lidica en nifios de 5 a 6 afios en la Institucion Educativa
“Los Andes” ubicada en Dosquebradas — Risaralda. En el transcurso de este estudio se busco
principalmente el reconocimiento del problema, por medio de la observacion a la poblacién de
los nifios de transicion, lo que arrojé la dificultad de que estos expresaran de manera espontanea
su comunicacion no verbal, en vista de una solucion se implementd una secuencia didactica de 5
sesiones, cada una con diferentes actividades que favorecieran la comunicacion no verbal, por

medio de la ludica. Para ello, se adopt6 un enfoque cualitativo, el cual permitio estudiar los
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fendmenos comunicativos no verbales en ambientes ludicos espontaneos, intentando dar sentido
e interpretando las acciones de los sujetos participantes. Los resultados obtenidos muestran que
los nifios y nifias tuvieron un buen desempefio en el desarrollo de las 5 sesiones de la secuencia
didéctica, mostraron manejo adecuado de la comunicacion y una interaccion constante con sus
comparieros de clase, desenvolviéndose de forma correcta en el transcurso de esta
implementacion pedagdgica. Como conclusiones y recomendaciones, se pudo evidenciar que el
estudio contribuy6 principalmente a la creacion de secuencias didacticas que apuntaran a
potenciar las habilidades comunicativas de manera no verbal a través de la ludica, realizar el
proceso de caracterizacion y observacion del comportamiento de los nifios y nifias para
implementar ideas pertinentes a sus deseo y necesidades. Por lo tanto, cada una de las clases
permitio la participacion y la interaccion entre ellos por medio de los juegos, las expresiones
artisticas y el reconocimiento de su entorno. Ademas, se muestra que los nifios y nifias logran
desarrollar la comunicacién no verbal de forma espontanea, dando apertura a espacios donde
puedan expresar sus pensamientos, sentimientos y emociones a su manera, entendiendo asi, la
importancia de involucrar juegos en el &mbito escolar, ya que, la lidica abre puertas para el
desarrollo y fortalecimiento de la comunicacion tanto verbal como no verbal en los nifios y las

nifias en edades tempranas.

De acuerdo con los planteamientos de Escobar y Cabal (2018), en su estudio “El cine,
una propuesta didactica para la ensefianza de la historia en grados 8° y 9° de la Institucion
Educativa José Antonio Galan de Pereira, Risaralda”, tiene como objetivo desarrollar una
propuesta didactica mediada por la cinematografia como implementacién de la Tecnologias de la
Informacidn y la Historia para el fortalecimiento del plan de estudios y los Estandares Basicos de

Ciencias Sociales. En los grupos de grado octavo se encuentran estudiantes con un promedio de
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edad de los 13 y 15 afios, la mayoria residen en el barrio “El Rocio”, el cual cuenta con una
estratificacion de cero (invasion) al dos. Son estudiantes dindmicos, participativos, con ganas de
aprender y ser mejores académicamente a pesar de sus dificultades econdmicas. Los grados
novenos cuentan con una poblacion entre los 14 y 17 afios, quienes viven en las diferentes
veredas del corregimiento, su desarrollo y permanencia en la institucion es muy importante, ya
que muestran un desempefio académico alto, al igual que un comportamiento adecuado. Sin
embargo, la mayoria de la poblacion estudiantil se encuentra entre los estratos uno y dos, asi que
para muchos el uso de las TICS se reduce a cuatro horas semanales que orienta el area de
Tecnologia e Informatica. Por ello, la metodologia que se llevo a cabo en uno de los grupos fue
el desarrollo de una clase tradicional y en el otro grupo se implemento el proyecto educativo, al
final de dos unidades didacticas se contrasto por medio de un pretest postest (sistematizado en un
programa de investigacion cualitativa) llamado “Atlas ti”, con el fin de determinar si es viable
pedagdgica e historicamente el proyecto, lo que arrojo que el grupo 8D muestra un mayor
contenido conceptual para definir cada una de las palabras de la pregunta uno, pero en ambos
grupos la mayoria de los estudiantes concuerdan con conceptos generales, ahora bien, ningun
grupo evidencia tener algin conocimiento previo sobre el origen de la industrializacion, colocan
siglos y fechas sin mucho fundamento. Mientras que después de la elaboracion y andlisis de las
redes semanticas en grado noveno, se pudo evidenciar el nivel de argumentacion y compresion
del concepto identidad, alcanzado por la mayoria de los estudiantes, permitiendo observar que el
cine genera una mayor compresion en los educandos, que a diferencia del grupo 9A no
alcanzaron el mismo nivel de abstraccion y comprension del concepto y esto se ve reflejado en
los resultados de los estudiantes, pues ain contindan encontrandose respuestas como “no sé€” o

“no”. Aungue se puede apreciar una mayor argumentacion en el grado 9C en el desarrollo de
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todas las redes semanticas del postest. De esta manera, se concluye que en ambos grados tanto en
la clase magistral y en el proyecto de aula, la mayoria de los estudiantes desarrollan la capacidad
de adquirir nuevos conocimientos, los cuales son expresados en sus respuestas para luego ser
conceptualizados en “Atlas ti” como categorias que nutren las redes semanticas. Asimismo, se
logra evidenciar que el cine es una herramienta excelente, ya que, no solo ayuda al maestro y su
trabajo de transposicidén de conocimiento, sino también a los estudiantes en la comprension y

conocimiento de la historia.

La investigacion de Aguirre, Londofio y Molina (2016) tiene como objetivo disefiar una
metodologia educomunicativa que permita mejorar el ambiente de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes de grado sexto en el area de Ciencias Sociales del complejo educativo “La Julita”,
por medio de la implementacion de una secuencia didactica, donde los estudiantes puedan
relacionar los contenidos de la asignatura con su vida real. Este proyecto tiene un enfoque
cualitativo, ya que pretende estudiar las actividades, relaciones y procesos que surgen a partir de
la implementacion del cine en el aula. No es una simple relacion de causa y efecto, se busca
saber cdmo se manifiestan diversas dinamicas de aprendizaje significativo entre los estudiantes,
los cuales tienen un promedio de edad entre 10 y 12 afios. Como resultado de esta investigacion,
se realiz6 una evaluacién por procesos donde se pretendia evidenciar el desarrollo cognitivo de
los estudiantes a partir de las diferentes actividades propuestas, al analizar estas actividades
evaluativas, se logrd gran participacion por parte de los estudiantes, en las discusiones grupales
cada uno queria dar a conocer su opinion sobre el tema tratado. Otra actividad evaluativa fue la
realizacion de un dibujo caracterizando el personaje que mas les habia llamado la atencion de la
pelicula proyectada y por qué lo eligieron, esta generd excelentes resultados, ya que los

estudiantes se esforzaron por cumplir con el objetivo. La problematica de que los contenidos
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impartidos en el area de Ciencias Sociales no se relacionaban con la realidad que viven los
estudiantes, se soluciond puesto que los alumnos lograron conectar el tema central de la pelicula
con los contenidos de la asignatura y la realidad social de cada uno. Teniendo en cuenta el
objetivo general, se pudo llegar a la conclusion de que el cine permite mejorar el ambiente de
ensefianza-aprendizaje, ya que, a partir de la proyeccion de una pelicula, el desarrollo de
actividades en torno a ella y a los ejes curriculares segun el Ministerio de Educacién de
Colombia los estudiantes relacionan los contenidos de la asignatura con la realidad social que
viven. Como recomendaciones a la hora de incorporar la secuencia didactica en el aula, se
evidenciaron ciertas complicaciones que obstaculizaron su adecuada implementacion, por ello, se
sugiere disponer de video beam, PC, televisor u otra herramienta tecnologica para la proyeccion
de las peliculas, ademas, es importante considerar que estas cuenten con palabras acordes al
grado de escolaridad de los estudiantes y por ultimo, se propone trabajar con diario de campo,

pues este contribuye al analisis de resultados.

Para concluir, en las investigaciones actuales se logré evidenciar que no hay mucha
informacion de acuerdo a nuestro objeto de estudio (los usos pedagdgicos o educativos del cine,
andlisis critico del cine, la comunicacion no verbal), ya que este no se ve involucrado en las aulas
de clase. Por ello, se indagd acerca de las investigaciones mas parecidas a nuestro proyecto, las
cuales involucraban los conceptos y teorias mas relevantes a tener en cuenta (lenguaje, lectura
critica, cine, comunicacion no verbal y secuencia didactica). Ademas, estas investigaciones
logran mostrar la importancia de incluir el cine en las aulas de clase, pues este contribuye de

manera positiva en el aprendizaje de los estudiantes.
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2.2 Referente Conceptual

En el presente apartado se conceptualizan los temas esenciales que constituyen el objeto
de esta investigacion. Para ello se refieren los principales autores que han abordado la temética.
De acuerdo con lo anterior, se desarrollan los siguientes conceptos: lenguaje segun Calderon
Coronado (2016), lectura de acuerdo con Solé (1996), lectura critica con Cassany (2010),

discurso narrativo segin Paz Gago (2000) y secuencia didactica segin Camps (2004).

A continuacién, se abordara la primera tematica, la cual es importante para la presente

investigacion, ya que de ella se desprenden los demés subtemas.

2.2.1 Lenguaje

El lenguaje es un proceso sociocultural y cognitivo, entendido segiin Martinez y Sanchez
(2016) como un instrumento que transmite la comunicacion y la cultura por medio de simbolos,
palabras habladas y escritas. Es considerado, ademas, como un proceso fundamental para el
desarrollo del sujeto, dado que facilita el progreso de funciones esenciales en su proceso

evolutivo.

Asimismo, Martinez y Sanchez (2016) definen el lenguaje como un conjunto de
elementos que solo adquieren sentido en el entorno, en el contexto en el que son utilizadas las
palabras. Ademas de ser una construccion social, es un sistema significativo que permite generar

representaciones simbdlicas, transmitir mensajes y expresar sentimientos.

Por su parte Vigotsky (1934) plantea dos funciones del lenguaje, las cuales son
individuales y sociales. La primera va de adentro hacia afuera, hace referencia a las capacidades

que tiene el individuo y este lenguaje se compone por el desarrollo genético, es decir, va desde
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su nacimiento. El lenguaje social va desde afuera hacia adentro y se adquiere mediante la

interaccion con su entorno, en el marco de las relaciones interpersonales.

Teniendo en cuenta lo anterior, las funciones del lenguaje segun Bihler (s.f.) son los
instrumentos de comunicacion que le permiten al nifio su insercién en un entorno social y
cultural, favoreciendo y regulando sus procesos mentales. EI autor en mencién propone cinco

funciones:

e La funcién representativa o referencial, que se encarga de transmitir una informacién
objetivamente, en la que el hablante informa sobre determinada realidad.

e La funcién emotiva o expresiva, es la que utiliza el locutor para expresar
sentimientos.

e La funcion conativa o apelativa, en la cual el locutor espera el inicio de una reaccion
por parte del interlocutor.

Gracias a estas funciones, es posible generar un intercambio comunicativo y un espacio

de interaccion constate con el medio, a través de la comprension y expresion de mensajes.

De este modo, el lenguaje es un proceso fundamental que esta presente en todos los
aspectos de la vida cotidiana, y se manifiesta de forma oral o escrita, de ahi que en el contexto
escolar se aborden los procesos de lectura y escritura de manera intencional. Particularmente
para este proyecto se enfatiza en los procesos de lectura 'y comprension de esta misma, los cuales

se profundiza en el siguiente apartado.

2.2.2 Lectura
Teniendo en cuenta la importancia del lenguaje, en los procesos de desarrollo e

interaccion humana, es fundamental incluir la lectura en el aula de clase, ya que esta contribuira
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en gran medida al pensamiento critico y analitico del alumnado y por ende a sus competencias
para socializar. Arias Vivanco (2018) entiende la lectura como un proceso primordial para el
desarrollo cognitivo y social de todo individuo, dado que favorece el desarrollo del razonamiento
I6gico y logra una formacién de seres autocriticos y analiticos capacitados para enfrentar una
sociedad globalizada. Asi se logra adquirir el vocabulario de forma légica y asociandolo a su
realidad, pues se traslada a todas o la mayoria de los usos de dicho signo. Esta herramienta
permite razonar, analizar, y percibir las situaciones cotidianas que no son descifradas

completamente. Como lo afirma Solé (1996):

Saber leer no es solo poder decodificar un conjunto de grafias y pronunciarlas de
manera correcta, si no que fundamentalmente se trata de comprender aquello que se lee,
es decir, ser capaz de interpretar lo que aporta el texto y, ademas, de reconstruir el

significado global del mismo (p. 49).

Desde una perspectiva interactiva se asume que leer “es el proceso mediante el
cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensidn intervienen tanto el texto, su
forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.
Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continda, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso
gue permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se

hablaba” (Sol¢, 1992; p. 18).

En este sentido, la lectura implica diferentes niveles de comprensién, los cuales

son clasificados por Solé (1996) de la siguiente manera:
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1) Comprension literal, nivel de lectura desde el cual se recupera la informacion
explicitamente planteada en el texto y se la reorganiza mediante
clasificaciones, resimenes y sintesis.

2) Comprension inferencial, desde el cual, se emplean los datos explicitados en
el texto, mas las experiencias personales y la intuicion, para realizar
conjeturas o hipotesis.

3) Comprension critica, mediante la cual se emiten juicios valorativos.

4) Comprensién apreciativa, que representa la respuesta emocional o estética a
lo leido.

5) Comprension creadora, que incluye todas las creaciones personales o grupales

a partir de la lectura del texto.

De esta manera, se espera no solo hacer una decodificacion de la informacion, sino
también que los estudiantes estén en la capacidad de desarrollar un proceso cognitivo mas
amplio, en donde puedan trascender a otros escenarios y que no solo se queden con la
informacion literal del texto. Por ello, se busca que los alumnos realicen una lectura critica de

cualquier tipo de escrito que se le presente.

2.2.3 Lectura Critica

Cuando se habla de lectura critica, Cassany (1999) la refiere como una de las formas de
lectura mas exigentes y complejas a realizar, a causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion
del texto que requiere, como de las habilidades y conocimientos previos que debe tener el sujeto

para poder llevarla a cabo.

Este mismo autor sefiala que la lectura critica surge de la capacidad de analizar los usos

linglisticos en contexto y poder relacionarlos con diferentes aspectos del conocimiento sobre el
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mundo, entre ellos los posibles propositos de los autores, los diferentes puntos de vista y el

argumento propio de lector.

Por otro lado, Arias Vivanco (2018) plantea que la lectura critica aporta ampliamente al
desarrollo del pensamiento dado que permite analizar desde diferentes puntos de vista el lenguaje
y la forma de percibir y entender el mundo. Dicho proceso ayuda a comprender e identificar la
realidad historico-social, de manera contextualizada, siendo indispensable la comprension de

textos.

En este sentido, Lopez (2012) afirma que, al mejorar las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes, se puede lograr un desarrollo 6ptimo tanto en el contexto educativo
como en el social. De modo que se hace necesario formar estudiantes con conocimientos, pero
también con criterio para lograr un pensamiento l06gico, reflexivo y creativo que propicie la

adquisicion y generacion de nuevos pensamientos.

Con lo anterior coindicen Marin Mendoza y Gomez Pajoy (2015), al plantear que el
pensamiento critico es una de las metas de toda formacion educativa, tanto de docentes, como de
estudiantes, gracias a que mediante este tipo de pensamiento el sujeto desarrolla la capacidad
para indagar acerca de los temas y problematicas que hacen parte de las situaciones
comunicativas cotidianas y expuestas en los textos, y le da el criterio para establecer
razonamientos frente a temas, de su interés o académicos, con una postura abierta a las diferentes
opiniones y sin conformarse con la primera evidencia dada por un autor. A partir de la lectura
critica, se potencia el pensamiento critico de los estudiantes, es gracias a este ultimo que el
estudiante puede hacer un seguimiento metddico de lo que lee para comprender dicha lectura y
de esta manera, desarrollar determinadas habilidades del pensamiento como inferir, explicar,

analizar y evaluar. En otras palabras, posibilita la capacidad de generar hipétesis, sacar
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conclusiones razonables, extraer el significado de elementos de una lectura y evidenciar si la

informacion que se plantea es veridica o no.

Estos mismos autores, afirman que ser critico es la postura que una persona toma frente a
la vida, la sociedad y la cultura en la que se desenvuelve, dando a conocer sus argumentos,
cuestionamientos o juicios en relacion con una situacion. Esta postura es la que permite al lector
realizar una lectura critica, que tenga una comprension eficaz, del texto.

Por su parte, Cassany (2006) indica que para una lectura critica hay que distinguir tres
niveles: Las lineas, entre lineas y detras de las lineas

1) Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la
suma del significado semantico de todas sus palabras.

2) Entre lineas, se refiere a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya
dicho explicitamente; las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles
sentidos.

3) Detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencién y la
argumentacion que apunta el autor (p. 52).

En este sentido, Cassany (1990) propone cuatro recursos que deben estar presente en el
proceso de la comprension lectora. En primer lugar, esta el recurso del cédigo, el cual busca no
solo lograr una decodificacion del texto, sino ir mas alla a la comprension del mismo. En
segundo y tercer lugar, se entiende el recurso semantico y pragmatico como la capacidad que
tiene el lector para entender, analizar, comprender y realizar juicios de valor sobre un texto. Por
ualtimo, se encuentra el recurso critico, donde se involucra el texto con la realidad social del

individuo. A continuacion, se profundizara en cada uno de estos recursos.
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1) Recurso del codigo

En este se abordaran los sefializadores verbales y no verbales, los cuales permiten
comprender un texto. Tal como lo menciona Gonzalez Guardia (2002) los sistemas de
significacion construyen la trama que permiten pensar en el cine como algo creativo, como el
lenguaje que se aborda y a partir del cual se generan textos o producciones linglisticas,
entendiendo que cada pelicula es un texto autbnomo, Unico e irrepetible, capaz de hacer analisis,
interpretacion y lectura. Este mismo autor asume la existencia de un lenguaje cinematogréfico, y
que procura comprender la funcién del cine como medio de significacion en relacion a otros

lenguajes y sistemas expresivos.

En tal sentido, en el recurso del codigo se encuentran diversos elementos que componen el
texto, entre ellos la informacidn explicita que se evidencia en el mismo, es decir, el componente

literal y la relacion imagen-texto.

e Informacion literal

En esta subcategoria, la lectura literal en un nivel primario se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el relato por reconocimiento o evocacion de
hechos. Segun Gordillo y Florez (2009), el lector reconoce las frases y las palabras claves del
texto, capta lo que este dice sin necesidad de realizar una interpretacion muy profunda,
corresponde a una reconstruccion del mismo y comprende su estructura base. El reconocimiento
de informacion literal consiste en la localizacion e identificacion de: ideas principales, es decir,
la idea mas importante de un parrafo o del relato; de secuencias, donde se identifica el orden de
las acciones; caracteristicas, tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto, que permiten

reconocer razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.
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Asimismo, las imagenes entran a jugar un papel muy importante en esta informacion, ya
que las emociones manifestadas en gestos y acciones que se evidencien, por ejemplo, en una

historia, permitiran inferir el significado de los sucesos.

e Relacion imagen — texto

Mitchell (1984) plantea varios tipos de imégenes, y las llama como “familia de iméagenes”,
las cuales son: iméagenes graficas (como pinturas, esculturas, disefios), imagenes opticas (como
las generadas por los espejos, reflejos y proyecciones de diversos tipos), imagenes
perceptuales (las producidas por los sentidos, la manera en que se capta la apariencia de las
cosas), las imagenes mentales (las cuales pasan en un primer momento por el cerebro, como los
suefios, las memorias, y las ideas) y las imagenes verbales (que consideran tanto al lenguaje

figurado y las metaforas como a las descripciones).

Ahora bien, este mismo autor identifica tres posibles relaciones entre texto e imagen. La
primera la define como ilustracion (en donde la imagen aclara un texto); la segunda la nombra
como anclaje (en donde es el texto el que aclara la imagen); y la tercera la Ilama como

relevo (en donde la imagen y el texto se encuentran en un mismo nivel).

2) Recurso pragmatico

La pragmatica enunciativa se trata de un enfoque que toma como unidad fundamental el acto
de habla, se interesa por analizar como los hablantes producen e interpretan enunciados en
contexto. La entonacién y la comunicacion no verbal son una de las cosas que abarca este
recurso, sin dejar de lado en como el contexto influye en la interpretacion del significado de un

mensaje. Ademas, en esta categoria se contemplan las intenciones, el proposito de las acciones y
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el mensaje que quieren transmitir los personajes. Es por ello que la pragmaética tiene inmersos

temas como el contexto de la situacion, el propdsito comunicativo y las inferencias del texto.

e Contexto

El contexto de la situacién depende del lugar en donde se realizan las acciones o
expresiones y/o emociones, lo cual influye en la manera en la que pueda ser interpretado dicho

mensaje.

e Proposito comunicativo

Segun Cordova Calle (2021) “el proposito comunicativo es la disposicion comunicativa de
querer ser entendidos, escuchados, correspondidos y atendidos” (p. 1). Es decir, es la intencion
con la que el autor comunica algo, esto implica reconocer los fines, los propositos tanto del

mensaje oral y discursivo como de lo no verbal.

e Inferencias

Segun Casas Navarro (2004) “la inferencia en la lectura es una estrategia fundamental en
el proceso de la interpretacion, mediante el cual obtenemos una conclusion de lo que se analiza
en cierta situacion” (p. 16). Esta subcategoria es vista desde el cine como una estrategia de
lectura comprensiva, que permite deducir la informacién implicita de un texto, en donde se le

puede dar sentido a lo que se ve.

3) Recurso semantico

Ahora bien, partiendo del proposito comunicativo que se le otorga a los mensajes
proporcionados en diversos contextos, se debe tener presente la base de estos mensajes, es decir,

las palabras que lo componen y por ende el significado que adquiere cada una. Para ello se
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abarca la seméntica, segun Espinal (2020) como el significado lingiistico de las palabras y el
significado resultante de su combinacién. Dicho significado es aquel que esta motivado por la
experiencia, y por consiguiente es un significado subjetivo, autonomo y propio de cada una de
las palabras y cada persona en su medio natural y social. Su papel central se basa en la
composicion del significado de las oraciones. Partiendo de esta definicion, en el proceso que se
Ileva a cabo para comprender el significado de un mensaje, interviene la expresién corporal y de
manera mas especifica los gestos que realiza el emisor para que la informacion sea transmitida
con la intencion que se desea. Por lo tanto, se abordaran indicadores, tales como el significado de

los gestos segun el contexto y los campos semanticos.

e Significado de los gestos segun el contexto

Los gestos cumplen un papel fundamental en el intercambio comunicativo, ya que segun
Pease (2006) ayudan a descubrir una emocidn concreta que una persona siente en un momento y
situacion determinado. Gracias a estos gestos se puede descifrar lo que realmente quiere expresar

la persona y el significado que tiene el mensaje que se esta transmitiendo.

Ademas, al interpretar un mensaje a partir de los gestos y las emociones generadas por el
emisor, el contexto donde se desarrolle dicho intercambio comunicativo juega un papel de suma
importancia para comprender la informacion que se quiere transmitir, ya que dependiendo del
contexto la persona se va a desenvolver de manera distinta y sus gestos, aunque sean los mismos,

pueden variar de significado.

e Campos semanticos

Los campos semanticos hacen referencia segun Ipsen (1924) a grupos semanticos que se

forman mediante unidades de significacion y que estan constituidos por conjuntos de palabras
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con contenidos objetivos e interrelacionados, todos pertenecientes a una misma categoria, es

decir, un grupo de palabras que forman una unidad de significacion.

4) Recurso critico

Segun Cassany y Castella (2010):

Ser critico supone cuestionar el sistema y actuar para transformarlo. El lector o el
oyente critico busca una vision global de “lo que yo entiendo” + “lo que creo que el
autor quiere decir y quiere conseguir de mi” + “lo que otros lectores van a entender y
cémo van a reaccionar”, para lograr una representacion mas ajustada de los efectos que
un texto pueda causar en una comunidad, para poder posicionarse respecto a el y para

poder actuar politicamente si asi lo considera (p. 365)

Ahora bien, teniendo en cuenta que una persona critica es capaz de juzgar y decidir ante
un problema o situacion determinada, en este caso el cine infantil, lo cual incluye la emisién de

opiniones sobre dicho tema y, por lo tanto, juicios de valor.

e Opinion

Dar una opinion, es expresarse con libertad acerca de lo que piense o le haya producido
un determinado tema. Es una idea que, si bien se puede quedar solo en idea, también puede pasar

a ser un juicio de valor acerca del actuar de un personaje, por ejemplo, si se consideran los actos

como buenos o0 malos, o adecuados e inadecuados.

e Juicio de valor

Carnap (2010) menciona que los juicios de valor son posturas morales disfrazadas, puesto

que no hay diferencia de contenido entre la norma que dice “no matar” y el juicio de valor
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“matar es malo” (p. 6). De ahi que no se pueda decir si los juicios de valor son verdaderos o
falsos, ya que estos no afirman ni niegan nada, Unicamente expresan el punto de vista subjetivo

de quien emite el juicio.

Si bien, es importante la lectura critica de diversas tipologias textuales, se debe trascender
a otras diferentes, en donde el estudiante analice criticamente los elementos de la comunicacion
no verbal, por ejemplo, el cine infantil, abordado al interior del género discursivo narrativo,
siendo este Gltimo el tema a desarrollar a continuacion.
2.2.4 Discurso Narrativo

De acuerdo con lo referido por Paz Gago (2000) el discurso narrativo supone un
desarrollo cronolégico que busca explicar los sucesos en un orden establecido, ya que tiene la
capacidad de contar historias inventadas y relatos de ficcion desde la literatura, cuya estructura

se divide en el estado inicial, accion-resolucion y el estado final.

Segun lo dicho por Colombo (2017) cada discurso narrativo, como la publicidad, la
narracion, la novela, el dialogo, el monologo, la descripcion, la analogia y la metafora, responden

a la necesidad de conseguir de forma satisfactoria una intencion comunicativa determinada.

Ahora bien, Segun Paz Gago (2000) el discurso narrativo se produce tanto de manera

verbal como visual. Por lo tanto, es importante ampliar este concepto en el siguiente apartado

2.2.4.1Cine

Segun Méndez Garrido (2001) el cine es entendido como un recurso didactico y
pedagdgico al servicio de la ensefianza. Ademas, afirma que los medios de comunicacion
“acttian como educadores informales, convirtiéndose en un bien imprescindible para la sociedad”

(p. 2). Desde esta perspectiva Ballesta (2000) entiende el cine como un medio de comunicacion,
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cuya implementacién en el sistema educativo favorece tanto a la Institucion Educativa, como a

estudiantes y docentes.

En este sentido, el cine es un potente generador de modelos referidos a valores e
ideologias, asi como también a pautas actitudinales (Amador, 2002; Martinez Salanova, 2002;
Sedefio, 2011; Villegas, 1991). Ante esto resulta esencial la alfabetizacion cinematogréfica en las
aulas como instrumento donde se genere una actitud critica en torno al cine y a la informacion

que se recibe de los medios.

Teniendo en cuenta la importancia de este, con la llegada de la era audiovisual y
tecnoldgica, la cinematografia, se convierte en uno de los lenguajes por excelencia de los nifios,
nifias y jovenes (Scolari, 2016), por lo que resulta necesario introducir de forma estructurada y
contextualizada el cine en las aulas, como un instrumento motivador para la comprension y el
analisis. En ese sentido, Morin (2001) sefiala que el cine es un recurso efectivo, el cual permite
generar dialogo y reflexiones entre los participantes, donde se pueda generar un contraste de las
ideas de los estudiantes y el mensaje que quiere transmitir el autor. A ello se le afiade la
intencidn del director y, en el caso de la historia, el enfoque del suceso que se narra 'y la época en
la que se realiza (Diaz Martin, 2015)

Respecto a las caracteristicas del cine, Mercader (2012) plantea seis de las mas importantes:

e El cinematografo constituye una manifestacion estética y cultural y a la vez técnica
por lo que puede ser objeto de estudio humanistico, en relacion con la literatura, el
arte, la historia o la tecnologia.

e Elcine ha sido considerado un arte de masas, dado que su conocimiento permite
comprender determinados aspectos histérico-sociales.

e El cine permite la transmision de actitudes, normas y valores.
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e Los espectadores-receptores se han ido formando como lectores y descubren nuevas
dimensiones estéticas y técnicas del medio, adoptando posturas criticas y activas.

e El cine se ha convertido en un referente del capital cultural de los espectadores
permitiéndoles socializar sus contenidos.

e Elcine a la vez es un referente en el conjunto de los medios de soporte audiovisual,

a través de la imagen en movimiento (p. 52)

Teniendo en cuenta las caracteristicas antes mencionadas es importante empezar a tomar en
consideracion la comunicacion no verbal y analisis del mismo, dentro de la visualizacion de una

obra cinematografica.

2.2.4.2 Comunicacion no verbal
La comunicacion no verbal es entendida segun Cestero Mancera (2006) como una
disciplina que forma parte del proceso comunicativo que engloba al ser humano. Hace
referencia a todos los medios de expresidn corporal que puedan generar un mensaje y
transmitir informacion sin necesidad de apelar al lenguaje oral. Tal como lo expresa Cestero

Mancera (2006) existen diversos elementos que la componen:

e Kineésica: el estudio que permite comprender los movimientos corporales no orales,
como lo son las posiciones del cuerpo, las cuales son clave en el proceso de la
comunicacion no verbal, ya que busca combinar el aspecto lingistico con el
paralenguaje y esto determinara la manera en cdémo la persona entienda el mensaje.

e Proxémica: es la ciencia que estudia el conjunto de comportamientos no verbales
evidenciados en un espacio determinado. Dentro de este ambito de estudio se pueden

distinguir dos tipos de espacios, el fisico y el espacio psicolégico o personal.
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e Tactesica: es aquel aspecto de la comunicacion no verbal méas primordial y bésico, de
hecho, es un pilar fundamental en el desarrollo de los individuos. Cada cultura desarrolla
sus codigos tactiles, mismos que emplean los interlocutores estableciendo un contacto
fisico, que en algunas situaciones podria ser molesto. El contacto puede dar lugar a
diferentes interpretaciones, existen distintos tipos de contacto fisico como el profesional,
el social, el amistoso, y el personal (amor- intimidad).

e Paralenguaje: En la comunicacion no verbal, el paralenguaje se encarga de estudiar las
cualidades de la voz y sus posibles modificaciones de acuerdo al estado animico del
individuo, al igual que las pausas y los silencios, mismas que permiten expresar aquello
que se quiere decir.

Ahora bien, Fast (1984) sefiala que es necesario tener en cuenta los siguientes

aspectos para interpretar la comunicacion no verbal:

e El manejo del espacio es un aspecto importante que se debe tener en cuenta, ya
que por medio de este se demuestran las intenciones que se tienen con las
personas. Por ejemplo, si se invade el espacio personal del sujeto o por el
contrario se mantiene una distancia prudente.

e Los gestos son uno de los canales mas importantes para la comunicacion, ya que
por medio de estos se pueden expresar diferentes emociones, tales como alegria,
sorpresa, tristeza, miedo, ira, asco y desprecio.

e Las posturas indican el estado emocional y el nivel de interaccidén que queramos
lograr con las otras personas. Por ejemplo, una sefial de depresion, nerviosismo,

excitacion, enojo o una llamada de socorro.
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e Laapariencia nos indica la edad, el género, el origen, la cultura, la condicion
socioecondmica, etc., de una persona.

La comunicacion no verbal es un aspecto fundamental para comprender los mensajes
transmitidos a un interlocutor, dada esta importancia se busca incluir una serie de actividades que
vayan articuladas a la busqueda de un objetivo en particular, el cual es comprender las
transformaciones del anlisis critico de la comunicacion no verbal evidenciada en el cine infantil,
a partir de la implementacion de una secuencia didactica, concepto en el cual se pretende

profundizar en el siguiente apartado.

2.2.5 Secuencia Didéctica

De acuerdo con lo referido por Dolz (2009); Camps (2004); y Vila (2010) una secuencia
didactica se define como un conjunto de actividades o tareas que se articulan temporalmente y se
relacionan con un objetivo global o tarea final que dara sentido a las actividades. Una secuencia
didactica tiene que estar enmarcada en un tiempo especifico, tener unas metas precisas
(previamente socializadas con los estudiantes), contar con una serie de actividades que apunten
hacia el objetivo trazado y presentar una interaccion que involucre a docentes, estudiantes y

objetos de ensefianza.

En este sentido, se considera que toda secuencia didactica debe estar enfocada para
producir la motivacién en los estudiantes y para relacionar el objeto de ensefianza con la vida
diaria de los aprendices. En otras palabras, que los estudiantes sientan que pueden aplicar a sus
vidas lo que estan aprendiendo en la secuencia. Cada docente disefia la secuencia didactica de
acuerdo a las necesidades del grupo (evidenciadas en un inicio) y la aplica segun su metodologia.
Pese a este caracter libre y creativo, Amaya y Prieto (2012) plantean los siguientes criterios a

tener en cuenta al momento de realizar una secuencia didactica:
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e Cada uno de los estudiantes debe tener claro el problema de aprendizaje que esta

presentando, el objetivo de cada actividad de la secuencia didactica y el propdsito global

de la experiencia.

e Debe existir un “contrato didactico” adecuado entre docente y estudiantes.

e La secuencia didactica debe tener un contenido de motivacion elevado, donde el alumno

no la vea igual que las clases magistrales.

En este orden de ideas, Para Camps (2006) la secuencia didactica esta dividida en tres fases:

1)

2)

3)

La fase de planeacion consiste en definir y negociar la tarea que se llevara a cabo:
investigacion, necesidades de los estudiantes, seleccion de textos, etc. La cual
permite evidenciar el problema y responder a los aprendizajes de los estudiantes.
La fase de desarrollo o ejecucidn consiste en generar las estrategias necesarias para
darle cumplimiento a los objetivos propuestos. En esta fase se tienen en cuenta el
contrato didactico, la indagacion de saberes previos y las actividades de apertura,
desarrollo y cierre. Ademas, se llevan a cabo las actividades de comprension y
produccidn de textos, segun corresponda.

La fase de cierre corresponde a la elaboracion de informes, resimenes o
conclusiones, las cuales permiten dar cuenta del cumplimiento de los objetivos
propuestos y de los aprendizajes obtenidos. Asimismo, es necesario realizar una
evaluacion final de la actividad, con el objetivo de evidenciar la progresion del
alumno, los conocimientos adquiridos y las falencias que aun estén presentes, lo que

posibilita una retroalimentacion de lo que se abordo en la sesion.
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Capitulo 3. METODOLOGIA
En este capitulo se muestra la metodologia que orienta el desarrollo y analisis de la
informacidn a recolectar en el estudio, la cual constituye la ruta para desarrollar el proyecto de
investigacion. En este orden de ideas, se presenta el enfoque, el tipo de investigacion, la unidad
de trabajo y de andlisis, los instrumentos que permitieron el proceso de recoleccion de datos e

informacion y, por Gltimo, el procedimiento.

3.1 Enfoque de investigacion

Este proyecto tiene un enfoque cualitativo, ya que pretende comprender las
transformaciones que ocurren en la lectura o analisis critico realizada por las estudiantes de
grado tercero en la comunicacion no verbal contenida en el cine infantil, a partir de una
propuesta de ensefianza que aborda la lectura critica de los sefializadores no verbales en el

cine infantil.

Segun Blasco y Pérez (2007), la investigacion cualitativa estudia la realidad en su
contexto natural, e interpreta fendmenos de acuerdo con las personas implicadas, donde se
producen datos descriptivos: las palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta

observable.

Partiendo de este mismo enfoque, se desprende el tipo de investigacidn que contribuye al

presente estudio, el cual se abordara en el siguiente apartado.

3.2 Tipo de investigacién
La investigacion se orienta desde la accidén-participativa, entendida segun Sirvent (2012)
como una forma de “hacer ciencia” de lo social, la cual nos habla de una construccién colectiva

del conocimiento donde se enfrenta el desafio de lograr que el sujeto sea parte del proceso de
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decisiones de una investigacion sobre su entorno cotidiano y real en el que se desarrolla. De esta
manera, se permite que las estudiantes puedan dar respuesta a un problema a partir de sus
propios recursos (conocimiento y reflexion, intervencidn, accion y resolucion) y estimular asi, la

transformacién y el cambio social.

3.3 Unidad de analisis

La unidad de analisis de esta investigacion son las transformaciones en el analisis critico de
la comunicacién no verbal contenida en el cine infantil, entendida segin Cestero Mancera (2006)
como todo medio de expresion corporal que permite generar un mensaje sin necesidad de acudir
al lenguaje oral. Para el analisis critico se establecen 4 recursos segun Cassany (recurso del
cddigo, pragmatico, semantico y critico) y cada uno de ellos se divide en dos indicadores, los

cuales se trabajan de manera articulada y se definen en la siguiente tabla:

Tabla 1. Recursos e indicadores

Recursos Indicadores
Recurso del cddigo: entendido como los e Informacion literal: es lo mas
sefalizadores verbales y no verbales que tangible de la historia.
permiten comprender el texto. e Relacion imagen-texto: contraste

entre lo verbal y lo visual.

e Nivel extratextual: compuesto por
el contexto de la situacion y el

Recurso pragmatico: implica descubrir lo propdsito comunicativo. El primero

que esta implicito en el relato. entendido como el lugar en el que se
dan las acciones y el segundo hace
referencia a la intencion que tiene la
historia.

e Nivel intratextual: donde se
encuentran las inferencias sobre el
texto, la cual hace alusion a las
posibles acciones que pueden ocurrir
en una historia.




Recurso semantico: es el significado que
se le asigna a una emocidn, accion o
elemento.

Significado de los gestos segun el
contexto: es saber interpretar las
emociones y relacionarlas en el
contexto en el que se desarrollan.
Campos semanticos: permite agrupar
los elementos segln sus
caracteristicas similares.

Recurso critico: se involucra el texto con
la realidad del individuo.

Opinion: idea que se da sobre un
tema en especifico.

Juicio de valor: postura que se toma
de acuerdo a una situacion dada.

Nota: elaboracion propia

3.4 Unidad de trabajo

La unidad de trabajo de esta investigacion esta compuesta por 27 estudiantes del grado

tercero de una Institucion Educativa pablica y femenina ubicada en la ciudad de Pereira
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Risaralda. Las estudiantes de esta poblacion oscilan entre los 8 y 10 afios de edad y viven en un

sector urbano de estrato 3.

3.5 Supuestos

El cine es un texto narrativo audiovisual potente para el analisis de la comunicacién no

verbal. Sin embargo, es poco trabajado en el ambito educativo.

3.6 Técnicas e instrumentos

La técnica implementada en este estudio es la observacion participante, entendida segln

Bisquerra (2009) como:

Una modalidad que consiste en observar al mismo tiempo que se participa en las

actividades propias del grupo que se esta investigando. La participacion completa en la

vida cotidiana de la comunidad permite observar la realidad social en su conjunto, desde

una perspectiva holistica (p. 332-333).
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En este sentido, la observacidn participante se emplea por medio de la interaccién con
todo el grupo de grado tercero, la participacion activa y el trabajo colaborativo en las actividades

de la secuencia didactica.

Ademas, también se implementd un cuestionario inicial y final, que segun Bernal (2006)

lo define como:

Un conjunto de preguntas disefiadas para generar los datos necesarios que
permitan alcanzar los objetivos del proyecto de investigacion; se trata de un plan
formal para recabar informacion de la unidad de anélisis objeto de estudio y del

problema de la investigacion (p. 68).

Para lograrlo, se emplearad como instrumento un cuestionario inicial (Anexo 1), el cual
permitira conocer como realizan las estudiantes de grado tercero lectura critica de la
comunicacion no verbal contenida en el cine infantil y de esta manera saber qué se debe
transformar acerca de esta lectura critica, a través de la implementacion de una secuencia
didactica (Anexo 3). Para ello, se pedira un consentimiento informado a los padres de familia,
previo a las intervenciones (Anexo 4). Finalizada la secuencia didactica, se realizara un
cuestionario final (Anexo 2) para observar las mejoras, dificultades y persistencias en las
respuestas de las estudiantes sobre la lectura critica. Por ultimo, se hara la comparacion de ambos
resultados (cuestionario inicial y final), lo cual permitira dar cuenta de dichas transformaciones.
Asimismo, se tomara un registro fotogréafico, con el fin de obtener evidencias del trabajo

realizado en el transcurso de cada una de las clases (anexo 5).



3.7 Procedimiento

A continuacidn, se presentan las fases que se consolidaron para realizar el proceso de

investigacion:

Fase 1. Exploracion del campo de
estudio

Revision de la literatura
Concrecion de la pregunta y el
problema

Definicion de los objetivos
Reconocimiento de categorias

conceptuales claves

Fase 2. Disefio metodoldgico

Definicion de categorias,
subcategorias e instrumentos

Disefio de secuencia didactica

Fase 3. Aplicacion y analisis de

resultados

Recoleccion de informacion con
instrumentos

Aplicacion de la Secuencia
Didactica

Registro de fotos del durante
Recoleccion de informacion en la
segunda y cuarta sesion
Organizacion de la informacion

Analisis por recursos e indicadores
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Capitulo 4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION.

En este capitulo se presenta el analisis de la informacion recolectada en los instrumentos
(cuestionario inicial y final), con el propdsito de dar cuenta de como se transforma la lectura
critica de las estudiantes de grado tercero en la comunicacion no verbal contenida en el cine
infantil. Para ello, en el primer apartado de este capitulo se hard un andlisis detallado de los
resultados obtenidos en el cuestionario inicial en cada uno de los recursos trabajados
anteriormente, luego con la expectativa de mejorar esa comprension se implementd una
secuencia didactica a lo cual se hara referencia en la segunda parte de este capitulo, y por dltimo
se analizaran los resultados que arrojé el cuestionario final, mismos que seran abordados en la

tercera parte de este capitulo.

4.1 ; Como realizaban analisis critico las estudiantes, inicialmente (antes de implementar la
secuencia didactica)?

En la grafica 1 se hara la interpretacion de como estaban las estudiantes en cuanto a los
recursos para lograr una lectura critica: recurso del cédigo, pragmatico, semantico y critico, antes
de la intervencidn en el aula de clase. En la cual se puedo observar que las estudiantes de grado
tercero presentaron fallas en los 4 recursos, siendo el del cddigo en el que obtuvieron mejor
resultado. Sin embargo, este tuvo un bajo desempefio por parte de las estudiantes. Cabe resaltar,
que el tiempo para este cuestionario se vio limitado, ya que ese dia se estaban realizando las
actividades de presentacion con el grupo y el contrato didactico, por lo que el tiempo también se

vio afectado en la resolucion de dicho cuestionario.

Gréfica 1. Lectura critica de los estudiantes a la comunicacién no verbal del cine infantil

(antes de la implementacion de la secuencia didactica)
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otsl de estudiantes  Recurso del codigo Recurse semdntico

Nota: elaboracion propia

En primer lugar, y analizando los resultados obtenidos en el cuestionario inicial, se logra
evidenciar en la grafica 1 que las estudiantes obtuvieron un mejor desempefio en el recurso del
cddigo, pese a que los resultados fueron bajos porque fue un porcentaje menor que la mitad, les
fue mejor comparado con los otros recursos evaluados, ya que este es el que mas cerca estd a la
decodificacion y es lo mas tangible del texto. En orden descendente le sigue el recurso
semantico, después se encuentra el recurso critico y finalmente en la tltima posicién se ubica el
recurso pragmatico. A continuacién, se mostrara con detenimiento cada uno de los recursos con

sus respectivos indicadores.

4.1.1 ; Como utilizaban las estudiantes el recurso del codigo para su lectura critica, en un
momento inicial?
Segun Gonzalez Guardia (2002) el recurso del cddigo son los sistemas de significacion que

construyen la trama, los cuales permiten pensar en el cine como algo creativo y que procura
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comprender como funciona este medio de significacion en relacion a otros lenguajes y sistemas

expresivos.

Este recurso se divide en dos indicadores, la informacion literal, en donde una buena parte de
estudiantes (78%) reconoci6 la informacion explicita de manera correcta, mientras que la
minoria de ellas (15%) lo hizo de forma aceptable y pocas estudiantes (7%) definitivamente
respondieron de modo insuficiente, y el segundo indicador relacion imagen texto, ninguna
respondi6 de manera correcta (0%), una pequefia parte (7%) obtuvo un puntaje de forma
aceptable y la mayor parte de alumnas (93%) respondieron de modo insuficiente, con estos
porcentajes, se puede inferir que las estudiantes muestran en un inicio dominio frente a la lectura
de nivel literal, puesto que se encuentran en la capacidad de responder preguntas acerca de
aspectos muy superficiales del cortometraje, tales como: los personajes que aparecen en la

historia, las acciones que realizan y el rol que asume cada uno de ellos.

Mostrando asi que en el recurso del codigo hubo mejor rendimiento porque uno de sus
indicadores tuvo muy buenos resultados. Sin embargo, en el segundo indicador la mayoria de la
poblacion (93%) respondié de manera incorrecta a estas preguntas, esto se debe a que las
alumnas se limitaban a responder con un “si” o un “no”, sin profundizar méas en su respuesta.
Incluso, algunas dejaban el espacio vacio porque no sabian qué responder, pues no reconocian

esta relacion. Ver grafica 2.

Gréfica 2. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso del codigo para su

lectura critica, en un momento inicial.
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Recurso del codigo

100%

4.1.2 ; Como utilizaban las estudiantes el recurso semantico para su lectura critica, en un
momento inicial?
La semantica, segun Espinal (2020) trata sobre el significado linguistico de las palabras y el

significado resultante de su combinacion.

En este marco, se evidencia que fue el segundo recurso en el que gran parte de las estudiantes
(69%) mostraron mejor desemperio, donde tuvieron respuestas correctas y aceptables. En el
primer indicador “campos semanticos” pocas alumnas (28%) comprendieron la relacion que
tienen los elementos con algunas caracteristicas similares, mayor parte de las estudiantes (69%)
respondieron de manera aceptable y una minoria (3%) definitivamente no comprenden esta
relacion, ya que responden de manera incorrecta y en el segundo indicador “significado de los
gestos segun el contexto” las estudiantes mostraron poca habilidad para relacionar emociones

con el lugar en donde estas se desarrollan, siendo una poca parte de ellas (4%) las que responden
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de manera correcta, a su vez, un poco mas de la tercera parte (37%) lo hizo de forma aceptable y

mas de la mitad (59%) respondieron de manera insuficiente.

Con estos puntajes se pudo evidenciar que solo una minima parte de la poblacién (4%) pudo
interpretar de manera adecuada las expresiones de los personajes y relacionarlo con el contexto
donde se lleva a cabo dicha accidn, el resto de ellas (96%) puede identificar las expresiones pero
no relacionarlas con el contexto en donde se ubican los personajes, en el segundo indicador
vemos que algunas estudiantes (28%) pueden relacionar diferentes elementos que se les presenta
y vincularlos a un grupo de elementos con caracteristicas similares, pero la cantidad restante de

ellas (72%) le hace falta especificar mas cada una de sus respuestas. Ver gréafica 3.

Gréfica 3. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso semantico para su

lectura critica, en un momento inicial.

Recurso semantico

(=
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4.1.3 ;Como realizaban las estudiantes lectura critica, en un momento inicial?
Para Cassany y Castelld (2010) ser critico supone cuestionar el sistema y actuar para
transformarlo, para poder posicionarse respecto a él y para poder actuar politicamente si asi lo

considera.

El recurso critico, a su vez se divide en dos indicadores, “juicio de valor” donde una minoria
de alumnas (4%) explican el porqué de sus respuestas de manera correcta, un poco mas de esa
minoria (7%) responden de forma aceptable, mientras que la mayor parte de ellas (89%) lo hacen
de manera insuficiente y “opinion”, en donde una pequefia parte de las estudiantes (4%) expresan
sus ideas y responden de manera correcta, asimismo, una minoria de ellas (4%) lo hicieron de
forma aceptable y la mayoria (92%) no estan en la capacidad de dar una opinidn, por tanto,
responden de modo insuficiente. En la grafica 4, se evidencia que en ambos indicadores la
mayoria de las nifias presentan un desempefio bajo con respecto al analisis critico, esto se debe a
que sus respuestas no trascienden a un argumento valido, simplemente se limitan a dar respuestas
simples de “si” 0 “no” sin argumentar el porqué de las mismas, esto llevé a que se vieron

afectados los resultados de las respuestas correctas planteadas en el cuestionario.

Gréfica 4. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso critico, en un momento

inicial.
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Recurso critico

4.1.4 ; Como utilizaban las estudiantes el recurso pragmatico para su lectura critica, en un
momento inicial?

La pragmatica enunciativa se trata de un enfoque que toma como unidad fundamental el acto
de habla, esta se interesa por analizar cdmo los hablantes producen e interpretan enunciados en

contexto.

En el primer indicador de este recurso “nivel extratextual”, el cual hace referencia al contexto
de la situacién y al proposito comunicativo, una escasa parte de las alumnas (4%) tuvieron
respuestas correctas, un poco mas de ellas (7%) lo hicieron de forma aceptable y una gran
cantidad de la poblacion (89%) no comprendio el proposito comunicativo, por ende obtuvo
respuestas insuficientes y el segundo indicador “nivel intratextual” donde se encuentran las
inferencias sobre el texto, ninguna de las estudiantes (0%) lo hizo de manera correcta, un poco
mas de la quinta parte (22%) respondi6 de forma aceptable y el resto de la poblacion (78%)

obtuvo un puntaje insuficiente.
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De este modo, se llega a la conclusion de que la mayoria de nifias tuvieron un desempefio
negativo en ambos indicadores, incluso en el nivel intratextual ninguna estudiante pudo obtener
respuestas correctas, esto se debe a que se les dificulta hacer inferencias sobre las posibles
acciones que van a desarrollar los personajes de una historia. Ademas, escriben algo que no se
relaciona con lo que esté ocurriendo en la historia, haciendo evidente la falta de coherencia que

poseen sus argumentos. Ver grafica 5.

Gréfica 5. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso pragmatico para su

lectura critica, en un momento inicial.

Recurso pragmético

2%

De esta manera, se logra evidenciar que la mayoria de las estudiantes muestran muchas
falencias en todos estos recursos para alcanzar la lectura critica, por tal motivo, los esfuerzos de
la secuencia didactica deberian estar centrados en los 4 recursos, pero con un mayor

fortalecimiento en el critico, ya que, las nifias solo se limitan a dar respuestas simples de “si” o
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“no”, pero no argumentan sus respuestas, por ende, deberiamos encaminar este trabajo a
potenciar las habilidades que permitan generar una buena capacidad de analisis y de lectura
critica. Por esta razon, se trabajaran todos los recursos para finalmente alcanzar dicha lectura,
haciendo énfasis en el recurso critico por el nivel de complejidad y relevancia que presenta para

esta investigacion.

4.2 Intervencion en el aula, entregando herramientas para la transformacion de la lectura
critica por parte de las estudiantes.

Una vez realizado el diagndstico inicial se aplicd una secuencia didactica de 5 sesiones con
miras a fortalecer el anlisis critico que realizan las estudiantes de grado tercero en la
comunicacion no verbal en el cine infantil, en las cuales se obtuvieron fotografias que

demuestran lo trabajado en clase.

Dicha secuencia didactica esta orientada a mejorar la lectura critica de las estudiantes por
medio de diferentes estrategias didacticas como el uso de las TIC, implementando el cine infantil
como un medio de ensefianza y aprendizaje, se realizaron dramatizaciones y se trabajé tanto de
manera individual como en grupos y en gran grupo, siendo el estudiante el protagonista de la

construccion de su propio proceso.

En la primera sesion de la secuencia se introdujo el tema del cine infantil con sus
caracteristicas mas importantes; en la segunda sesion se vieron las fases que componen una
pelicula por medio del guion de la pelicula “grandes héroes”, evidenciando el lugar, personajes,
vestuarios y tiempo histérico del mismo; en la tercera sesidn se trabajo el recurso del cddigo, en
donde las estudiantes debian escribir todo lo que observaran de acuerdo a una fotografia de algln
compariero; en la cuarta sesion se ensefié el recurso semantico y pragmatico. En esta sesion las

estudiantes se veian muy animadas por el tema, ya que se llevaron varios posters de peliculas y
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se pegaron alrededor del salon (tipo museo), después debian decir a que categoria pertenecia
cada una de ellas (miedo, comedia, aventura, etc.) e identificar los gestos y emociones de las
mismas. Finalmente, en la sesion 5 se trabajé el analisis critico, a través de cortometrajes en el
que las estudiantes opinaran y dieran juicios de valor al respecto. Ademas, se hizo un debate
sobre el bullying para contribuir a dichas argumentaciones. Cabe aclarar que el tiempo de las
intervenciones se vio reducido, ya que solo contabamos con 1 hora y media o dos horas para
realizar las actividades. Por ende, no se alcanzo a llevar a cabo completamente lo que se tenia
presupuestado. Sin embargo, se escogian las actividades mas llamativas e importantes para

trabajarlas en cada una de las intervenciones.

En relacion con lo anterior, se logro evidenciar que las estudiantes recibieron la secuencia con
mucho interés, puesto que desde el principio fueron demasiado participativas, siempre querian
ayudar en las actividades y desarrollarlas de la mejor manera posible. La mayoria del tiempo
mostraron un gran comparierismo, una actitud solidaria y se evidencio la capacidad que poseen
para darle solucién adecuada a los problemas que se les presentaba, demostrando las excelentes

personas que se estan formando dentro y fuera del aula de clase.

4.3 ;Como realizan analisis critico las estudiantes (después de implementar la secuencia
didactica)?

Finalizada las intervenciones en el aula se realiz6 un cuestionario final para evidenciar los
cambios, mejoras o retrocesos de las estudiantes en el analisis critico de la comunicacion no
verbal en el cine infantil. A continuacion, se presenta la grafica 6 en el que se logra observar los

resultados obtenidos en la prueba final.

Gréfica 6. Lectura critica de las estudiantes a la comunicacién no verbal del cine infantil

(después de la implementacién de la secuencia didactica)
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Nota: elaboracion propia

Una vez terminada la intervencion pedagogica con la aplicacion de la secuencia didactica,
la cual estaba enfocada en mejorar y potenciar las habilidades de las estudiantes de grado tercero
en el analisis critico de la comunicacion no verbal en el cine infantil, se pueden obtener los
resultados del cuestionario final con base a un cortometraje diferente al inicial, en este se logra
evidenciar que las estudiantes tuvieron un mejor desempefio en el recurso semantico, después se
encuentra el recurso pragmatico, le sigue en menor proporcién el recurso critico y finalmente en
la Gltima posicion se ubica el recurso del cddigo. A continuacidn, se interpretaran cada una de los

indicadores anteriormente mencionados.
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4.3.1 ¢ Como utilizan las estudiantes el recurso semantico para su lectura critica, en un
momento final?

Analizando los resultados obtenidos en el cuestionario final se puede ver en la grafica 7
los indicadores de este recurso, iniciando con los “campos semanticos”, una gran parte de la
poblacién (74%) obtuvo un puntaje correcto, el resto de ellas (28%) respondieron de modo
aceptable y ninguna (0%) lo hizo de manera insuficiente. En el segundo indicador “significado
de los gestos segun el contexto” menos de la mitad de las alumnas (48%) respondieron
correctamente, menos de la tercera parte (30%) comprenden las emociones presentadas, pues
responden de manera aceptable y mas de la quinta parte (22%) lo hace de forma insuficiente,
demostrando asi que toda la poblacion (100%), en el primer indicador presenta un dominio
adecuado para asociar los diferentes elementos vistos en un recurso audiovisual a una misma
categoria o grupo determinado, de ese total de estudiantes (100%) algunas (28%) no lograron
obtener la respuesta correcta, ya que, si bien contestaban de manera adecuada, escribian muy
pocos elementos que se les estaban solicitando, dejando la respuesta incompleta. En el segundo
indicador vemos que el 68% de la poblacidn puede interpretar los gestos y las expresiones
faciales que poseen los personajes para determinar un posible sentimiento, deseo 0 emocion, sin
necesidad de que se diga de manera explicita y relacionandolo directamente a un contexto en
especifico. Pero el 22% restante no puede hacer una relacion de dichas expresiones con el

espacio en el cual se desarrollan las mismas.

Gréfica 7. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso semantico para su

lectura critica, en un momento final.
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Recurso semantico

4.3.2 ; Como utilizan las estudiantes el recurso pragmatico para su lectura critica, en un
momento final?

El recurso pragmatico se divide en dos indicadores, “nivel intratextual”, donde la mayoria
de ellas (63%) hacen inferencias de forma correcta, la tercera parte (33%) lo hace de modo
aceptable y unas escasas nifias (4%) responden de manera insuficiente y en el segundo indicador
“nivel extratextual” pocas de las alumnas (37%) interpretan correctamente este nivel, el resto
(63%) responde de modo aceptable y ninguna (0%) obtuvo un puntaje insuficiente. Al analizar
estos porcentajes, se logra evidenciar que la mayoria de las estudiantes se encuentran en la
capacidad para realizar inferencias sobre lo que posiblemente ocurrird en la historia que se esta
observando, pueden identificar el propdsito con el que los personajes realizan una accion
determinada y pueden generar un andlisis sobre lo que esta ocurriendo o lo que puede ocurrir en

el recurso audiovisual propuesto. EI 37% del resto de la poblacion puede realizar una inferencia
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sobre lo que va a ocurrir, pero esta se hace a base de escasa argumentacion por parte de las

estudiantes. Ver grafica 8

Gréfica 8. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso pragmatico para su

lectura critica, en un momento final.

Recurso pragmatico

4.3.3 ¢ Coémo realizan las estudiantes lectura critica, en un momento final?

En el recurso critico, tanto en el primer indicador “opinion” y en el segundo “juicio de
valor”, gran parte de las nifias (48%) lograron comprender de manera correcta y aceptable estos
indicadores y una minoria de ellas (4%) respondieron de forma insuficiente, dado que en este
recurso y en los indicadores se tuvieron las mismas respuestas podemos evidenciar que el 96%
de las alumnas tienen la capacidad de analizar una situacion, un sentimiento o una accién por
parte de los personajes involucrados, no se limitan a dar respuestas simples de si 0 no, sino que

buscan argumentar el porqué de sus respuestas y relacionan esa situacioén con su contexto real o
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con una situacion que han vivido en su vida cotidiana. Sin embargo, el 8% de estudiantes
restantes presentan falencias al tener que argumentar sus respuestas o analizar una situacion, esto

se debe a que acuden Unicamente a las respuestas bésicas de “si” 0 “no”. Ver gréfica 9

Gréfica 9. Resultados obtenidos por las estudiantes en el recurso critico, en un momento

final.

Recurso critico

4.3.4 ; Como utilizan las estudiantes el recurso del cddigo para su lectura critica, en un
momento final?

El recurso del cddigo también cuenta con dos indicadores, el primero “informacion
literal” la mayoria de alumnas (63%) comprenden de modo correcto lo explicito del texto, el
resto de ellas (37%) responden de manera aceptable, y ninguna (0%) lo hace de modo
insuficiente, y en el segundo indicador “relacion imagen texto” la tercera parte de las estudiantes

(33%) relacionan correctamente este indicador, menos de la segunda parte (44%) respondieron
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de manera aceptable y el nimero restante de las nifias (22%) lo hace de forma insuficiente. Asi,
se llegd a la conclusion de que a las estudiantes se les dificulta mas evidenciar las caracteristicas

fisicas de un objeto que de una persona. Ver gréfica 10.

Gréfica 10. Resultados obtenidos por los estudiantes en el recurso del codigo para su

lectura critica, en un momento final.

Recurso del cadigo
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Capitulo 5. RESULTADOS OBTENIDOS

En el siguiente apartado se muestra como realizaban las estudiantes lectura critica en un
momento inicial y cdémo estan después de la implementacion de la secuencia didactica. Ademas,
se haré el contraste entre ambos resultados (ver gréafica 11 y 12), donde se puede observar una

gran mejora en cada una de las categorias evaluadas inicialmente.

Gréfica 11. Lectura critica de los estudiantes Gréfica 12. Lectura critica de los estudiantes
a la comunicacion no verbal del cine infantil a la comunicacion no verbal del cine infantil
(momento inicial) (momento final)

Correcto Acepizble insuficiente A -
Aceptable nsuficients

oo

48% 48 4E% 43%

3%

La grafica 12 demuestra los cambios y el impacto positivo que se logré obtener gracias a
la secuencia didactica, enfocada en cada uno de estos recursos, en donde la mayoria de las
estudiantes pasaron de tener las respuestas incorrectas a mayormente correctas y aceptables.
Asimismo, se logra identificar que la sesidn de la secuencia didactica que a las estudiantes mas
les llamo la atencion fue la del recurso semantico y pragmatico, mismas que se ven reflejadas en

los resultados del cuestionario final, puesto que se evidencian cambios en las respuestas de las
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estudiantes. Sin embargo, el recurso del codigo estaba ubicado en primer lugar y en el
cuestionario final paso a estar de Ultimo, puesto que a las estudiantes se les dificultd describir las
caracteristicas fisicas de un objeto y esto hizo que obtuvieran un menor desempefio. Por otro
lado, el recurso critico sigui6 ubicado en la misma posicion (de tercero), pero con grandes
mejoras en las respuestas de las nifias. En este sentido, se hard un analisis de la transformacion
que tuvieron las alumnas en cada uno de los recursos, después de la implementacion de la

secuencia didactica.

5.1 Transformaciones del recurso semantico en la lectura critica de las estudiantes.

Gréfica 13. Momento inicial del recurso Grafica 14. Momento final del recurso
semantico en la lectura critica semantico en la lectura critica

Recurso semantico

Recurse semantico

En la grafica 13 y 14 se evidencia el recurso semantico, este se encontraba en segundo
lugar en el cuestionario inicial, donde pocas de las estudiantes (19%) tuvieron respuestas
correctas, la mitad de ellas (50%) lo hizo aceptablemente y casi la tercera parte (31%) respondid
de modo insuficiente y en el cuestionario final paso al primer lugar, donde la mayoria de las

estudiantes (61%) respondieron de manera correcta, menos de la tercera parte de ellas (28%) lo
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hizo de forma aceptable y pocas (11%) respondieron de modo insuficiente. En este recurso se
encuentra el indicador “campos semanticos” pocas ninas (28%) en el cuestionario inicial
responden correctamente, gran parte de la poblacion (69%) lo hace de forma aceptable y una
minoria de ellas (3%) responden de modo insuficiente y el segundo indicador “significado de los
gestos segun el contexto”, una minima parte de la poblacion (4%) reconocid correctamente la
relacion que hay entra las emociones y el lugar en las que estas se desarrollan, menos de la mitad
(37%) obtuvo respuestas aceptables y mas de la segunda parte de las alumnas (59%)
definitivamente no comprenden esta relacion, ya que se tienen respuestas insuficientes,
igualmente se evidencian cambios dentro de cada indicador, en el primero “campos semanticos”
la mayoria de las nifias (74%) tuvieron respuestas correctas, el resto de ellas (28%) respondi6 de
forma aceptable y ninguna (0%) lo hizo de modo insuficiente, lo que quiere decir que todas las
estudiantes lograron comprender con mayor facilidad los gestos, actos y emociones de los
personajes, demostrando asi el dominio que tienen respecto al tema y los aprendizajes que se
obtuvieron con dicha secuencia y en el segundo indicador “significado de los gestos segun el
contexto” también se muestra una mejora con respecto a las preguntas correctas, ya que,
anteriormente eran pocas estudiantes (4%) las que comprendian esta relacion y ahora una
mayoria (48%) logrd hacer esta interpretacion, algunas (30%) respondieron de manera aceptable

y una pequefia parte (22%) obtuvo un puntaje insuficiente.

5.2 Transformaciones del recurso pragmatico en la lectura critica de las estudiantes

Gréfica 15. Momento inicial del recurso Gréfica 16. Momento final del recurso
pragmatico en la lectura critica pragmatico en la lectura critica
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Recurso pragmatico Recurso pragmatico

2%

En la grafica 15 y 16 se muestra el recurso pragmatico, el cual pasé de estar de altimo
lugar, donde una minoria (2%) respondi6 correctamente, muy pocas (15%) lo hicieron de manera
aceptable y la mayoria (83%) de forma insuficiente a ocupar el segundo lugar, donde la mitad de
las estudiantes (50%) obtuvieron respuestas correctas, un poco menos de ellas (48%) respondio
de modo aceptable y una escasa parte de la poblacidn (2%) lo hizo de manera insuficiente, dentro
de las cuales se encuentra “el nivel extratextual”, donde una pequefia parte (4%) en el
cuestionario inicial tuvo respuestas correctas, pocas (7%) lo hicieron de forma aceptable y la
mayoria de ellas (89%) respondieron de modo insuficiente y en el “nivel intratextual” ninguna de
las nifias (0%) logro realizar correctamente inferencias, algunas (22%) obtuvieron respuestas
aceptables y una gran parte de ellas (78%) lo hizo de manera insuficiente. En estos indicadores
también se logra evidenciar los cambios por parte de las estudiantes, ya que, en el cuestionario
final en el “nivel intratextual”, gran parte de la poblacion (63%) respondid correctamente, la

tercera parte de ellas (33%) obtuvo un puntaje aceptable y pocas (4%) lo hicieron de forma
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insuficiente, puesto que las estudiantes pasaron de no realizar ninguna inferencia a hacerlas de
manera correcta, justificando el porqué de sus acciones. De igual modo, se logran ver mejoras en
el “nivel extratextual” donde un poco mas de la tercera parte de ellas (37%) logré comprender el
contexto de la situacion y el prop6sito comunicativo, mas de la mitad (63%) lo hizo de manera
aceptable y ninguna de ellas (0%) tuvo respuestas insuficientes, lo que indica que todas las nifias
(100%) comprendieron mucho mejor la intencion del cortometraje y las acciones de los

personajes.

5.3 Transformaciones del recurso critico de las estudiantes

Gréfica 17. Momento inicial del recurso Grafica 18. Momento final del recurso
critico critico

Recurso critico Recurso critico:

NS

En ambas gréaficas (17 y 18), se logra evidenciar que el recurso critico mantuvo su lugar
de tercero, pero con altos cambios, ya que, en el cuestionario inicial solo una minoria de

estudiantes (4%) respondieron correctamente, ni siquiera una décima parte de la poblacion, pocas
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(6%) lo hicieron de forma aceptable y casi todas (90%) tenian las respuestas incorrectas. Este
recurso se encuentra dividido en 2 indicadores, los cuales son juicio de valor” donde un minimo
namero de estudiantes (4%) en el cuestionario inicial respondié de forma correcta, una pequefia
parte (7%) comprende medianamente este indicador y su respuesta es aceptable y casi el total de
la poblacion (89%) contesta de modo insuficiente, evidenciandose la baja puntuacion respecto al
analisis y argumentacion que tienen las nifias y en el segundo indicador “opinién” unas escasas
nifias (4%) lograron argumentar correctamente este indicador, de igual forma, con un mismo
puntaje (4%) las alumnas contestan de manera aceptable y la mayor parte de ellas (92%) obtiene
una puntuacion insuficiente. No obstante, en el cuestionario final, tanto en el indicador de
opinion como en el de juicio de valor, ambos alcanzaron los mismos resultados, logrando asi,
impactar positivamente en este recurso, ya que casi la mitad de las alumnas (48%) logran obtener
respuestas correctas, al igual que las respuestas aceptables y bajo en gran cantidad las respuestas
incorrectas, puesto que solo una reducida parte del estudiantado (4%) tuvo un puntaje
insuficiente. De esta manera, se logra demostrar, los altos cambios que se obtuvieron en las
respuestas de las alumnas, puesto que ya lograban argumentar el porqué de sus respuestas, sin

dejar unicamente el “si”’ o el “no”.

5.4 Transformaciones del recurso del cddigo en la lectura critica de las estudiantes

Gréfica 19. Momento inicial del recurso Gréfica 20. Momento final del recurso del
del cadigo en la lectura critica codigo en la lectura critica
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. Recurso del cédigo
Recurso del codigo

100%

En la grafica 19 y 20, se evidencia el recurso del cddigo en este se logra identificar que
tenia un mayor puntaje en el cuestionario inicial y en el cuestionario final se ubico en la ultima
posicion, esto se debe a que en el cuestionario final se le presentd a las estudiantes un
cortometraje diferente, a lo que concluimos que les cuesta méas describir fisicamente un objeto o
cosa que a una persona. Por ende, estos resultados se vieron afectados y las respuestas correctas
bajaron, puesto que en un inicio el recurso del cddigo més de la tercera parte de las estudiantes
(39%) tuvieron respuestas correctas, pocas (11%) lo hicieron de manera aceptable y la mitad
(50%) de forma insuficiente, dentro de las cuales se divide el indicador “informacion literal”
donde una gran parte de las alumnas (78%) en el cuestionario inicial puede extraer datos
explicitos de forma correcta, casi la sexta parte de ellas (15%) poseen respuestas aceptables y el
namero restante de estudiantes (7%) lo hace de modo insuficiente y el segundo indicador

“relacion imagen texto” ninguna de ellas (0%) realiza correctamente esta relacion, solo una
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pequefia parte (7%) alcanza el nivel aceptable y la mayoria (93%) queda en el nivel insuficiente.
Por el contrario, en el cuestionario final, casi la segunda parte (48%) llega a tener respuestas
correctas, un poco menos de la mitad (40%) realiza de manera aceptable este recurso y una
menor cantidad de alumnas (11%) lo interpreta de forma insuficiente, aqui, se logran evidenciar
mejoras, puesto que, en el primer indicador “informacion literal” gran parte de la poblacién
(63%) obtiene un puntaje correcto, el resto de ellas (37%) contestan de modo aceptable y una
cantidad nula (0%) lo hace de manera insuficiente y en el segundo indicador “relacion imagen-
texto” la tercera parte del grupo (33%) esta en la capacidad de realizar esta relacion
correctamente, menos de la mitad (44%) consigue una respuesta aceptable y un minimo namero
de ellas (22%) tiene una puntuacion insuficiente, logrando evidenciar la mejora en esta relacion,
ya que anteriormente ninguna de las estudiantes (0%) pudo vincular de manera correcta lo visual
y lo verbal y en el cuestionario final, la tercera parte de ellas (33%) se encuentra en la capacidad
de realizar dicho contraste. Sin embargo, las estudiantes siguen mostrando un poco de falencia en
este tipo de preguntas, pero después de la explicacion de la docente ya habia mayor claridad y
comprension en la pregunta. A pesar de que esta categoria se encuentra en ultimo lugar, se logra
ver que de alguna manera también se mejoro en este aspecto, mas que todo en la relacién imagen
texto, donde el puntaje subid. A pesar de ello, las otras categorias impactaron mayormente y se

postularon en primer lugar con un puntaje mas alto que en esta.
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CONCLUSIONES
El trabajo de investigacion realizado en el grado tercero, el cual buscaba comprender el analisis
critico realizado por las estudiantes de este mismo grado en la comunicacion no verbal contenida

en el cine infantil ha llegado a las siguientes conclusiones:

e De acuerdo con los objetivos especificos planteados, los cuales son:

+ Caracterizar la lectura critica de la comunicacién no verbal contenida en el cine infantil,
realizada por las estudiantes de grado tercero, antes de la implementacion de la secuencia
didactica.

+ Implementar una secuencia didactica para describir los cambios sobre el analisis critico de
la comunicacion no verbal en el cine infantil de los estudiantes de grado tercero.

+ Identificar los avances y las persistencias del analisis critico de la comunicacién no verbal
en el cine infantil, de los estudiantes de grado tercero después de la implementacion de la

secuencia didactica.

Se llegé a la conclusion de que esta investigacion ha sido exitosa, ya que dichos objetivos se
cumplieron en su totalidad. Se pudo recolectar informacion inicial sobre como las estudiantes
analizaban criticamente el cine infantil, posterior a esto ya se contaba con una base para
implementar la secuencia didactica y las actividades que estarian enfocadas especialmente en
llenar esos vacios o esas falencias que se habian visto en un inicio frente al tema que se queria
investigar y potenciar en el aula de clase. Asimismo, se realizd una prueba final que daba cuenta
de todos los avances, dificultades o persistencias que tuvieron las estudiantes al culminar el
proceso de intervencién que se llevo a cabo, terminando asi el proceso de la mejor manera

posible y evidenciando la eficacia de la secuencia didactica.
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Esta investigacion inicié teniendo la concepcion popular de que el cine infantil es una
herramienta que se usa generalmente como un medio de entretenimiento para las nifias y
nifios, una actividad de ocio o simplemente es vista como una actividad de relleno en las
instituciones educativas. Posterior a realizar la intervencion pedagdgica mediante esta
herramienta, se ha llegado a la conclusion de que a través del cine infantil también se puede
generar un proceso educativo en las estudiantes, proceso en el cual se pueden adquirir
diversas habilidades mentales especialmente la capacidad argumentativa, el analisis, la
codificacién y decodificacion de textos, la creatividad, la recoleccién de datos, la
observacion, la extraccion de informacion y el trabajo colaborativo dentro del aula. Ademas,
siendo este un tema actual y de interés para las estudiantes, hace que tenga una mayor

acogida por parte de la poblacion y el aprendizaje sea mas dinamico y significativo.

En el cine casi no se analiza la comunicacion no verbal, pues se deja de lado la importancia
que esta tiene tanto en las peliculas (para comprender las acciones, emociones y sentimientos
de los personajes/actores) como en la vida cotidiana de cada uno de nosotros (para recibir de
manera correcta un mensaje o un tipo de informacion que se quiera transmitir). Por el
contrario, si este aspecto se ve involucrado de manera correcta en el aula de clase y en el
contexto de cada estudiante, se podra potenciar la expresion corporal y la gestualidad de cada
uno de los estudiantes.

Tras realizar la implementacion de la secuencia didactica en el aula de clase, se pudo
observar la relevancia de trabajar partiendo de lo mas tangible del texto, es decir, lo mas
superficial, para después llegar o trascender a niveles mas superiores que involucren el
pensamiento critico y la vinculacion de experiencias propias por parte del alumnado. Esto se

vio reflejado al vincular los recursos que intervienen en la realizacion de la lectura critica
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segun Cassany, las cuales fueron evaluadas tanto al inicio, en el transcurso y al final del
proceso educativo (el recurso del codigo, recurso semantico, recurso pragmatico y recurso
critico). Todos estos se tuvieron que trabajar de manera articulada para llegar a un mismo
objetivo “mejorar el analisis critico de las estudiantes”, cada uno de ellos fue necesario para
desarrollar destrezas y habilidades necesarias para alcanzar ese nivel de argumentacion y de

pensar criticamente por parte de las estudiantes.

Teniendo en cuenta esto, se logra deducir que los aprendizajes adquiridos por parte de las
estudiantes en el transcurso de la intervencion pedagogica, se incrementaron
significativamente cuando el tema que se llevo al aula fue de interés para el grupo. En este
caso, en la sesion numero 4, enfocada especialmente en trabajar y mejorar el recurso
semantico y pragmatico, se llevaron a cabo diversas actividades dinamicas donde se
involucré peliculas que llamaran la atencion de las estudiantes. Al analizar los resultados, se
pudo evidenciar que en estas dos categorias las estudiantes obtuvieron las puntuaciones mas
altas, comprobando asi la deduccion inicial expuesta en esta primera conclusion, donde se
plantea que las estudiantes adquieren un aprendizaje mas significativo y potencian sus

habilidades al integrar temas que sean de su interés y llamen mas su atencion.

Partiendo del punto anterior, tras realizar esta investigacion se pudo evidenciar que el
articular actividades dinamicas en el aula hace para hace que las estudiantes le asignen asi
una carga emocional, al vincular el aspecto emocional se esta asegurando que dicha
experiencia sera aun mas significativa y memorable por cada una de las alumnas. Dicho lo
anterior, la teoria dentro de cualquier institucion educativa y mas especificamente dentro de

cualquier secuencia didactica es relevante para obtener buenos resultados. Sin embargo, el
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dinamizar dichos contenidos, el vincular el aspecto emocional en el proceso educativo
también es algo fundamental para que el aprendizaje no siga arraigado Unicamente a la
memorizacion y transcripcion de textos, sino que trascienda a actividades méas dinamicas y
Ilamativas para las nifias y que cada vez se vinculen mas al contexto de cada una.
Concluyendo, los aportes hechos por este estudio también nos dicen que la comunicacion no
verbal (tema base para implementar la secuencia didactica) siempre ha estado presente en la
vida cotidiana de los estudiantes. Lamentablemente no se tiene muy en cuenta dentro de la
educacion actual. Esto se vio reflejado en un inicio cuando las estudiantes no sabian mucho
al respecto, aun estando este presente en la vida personal de cada una de ellas. La falta de
trabajo de la comunicacion no verbal en el aula puede afectar la expresion corporal de las
estudiantes, la capacidad que tienen para transmitir un mensaje o una informacion de manera
adecuada, siendo esta confusa para el receptor y dando lugar a multiples interpretaciones de

lo que realmente quiere decir el emisor.

Afortunadamente, al hacer mas explicito o mas visible el tema de la comunicacion no verbal
en la vida de las estudiantes y en su contexto educativo, este se vio potenciado en cada una
de las actividades propuestas, mejorando de esta manera las habilidades mentales de las nifias

y contribuyendo a la mejora del analisis critico de las mismas.
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RECOMENDACIONES

Considerando la importancia que tiene esta investigacion y en funcion de los resultados

obtenidos en la aplicacion de la secuencia didactica, se formulan algunas sugerencias tanto para

docentes en ejercicio, proximos investigadores y a la comunidad educativa en general. Por ello,

se plantean las siguientes recomendaciones:

Para los futuros investigadores se recomienda tener en cuenta el tiempo que se tiene
destinado para dar una solucion adecuada a los cuestionarios (inicial y final), ya que si el
tiempo se reduce o se ve afectado por alguna situacion los estudiantes no podran responder
de manera correcta o incluso no podran finalizar el cuestionario, esto hace que se vean
afectados los resultados y se puedan generar malas interpretaciones de los conocimientos que
poseen los alumnos. Ademas, también se recomienda que la prueba inicial y final sea
trabajada con el mismo video, cortometraje o lectura, debido a que los estudiantes tienden a
confundirse y a cambiar sus respuestas. Por ello, para tener un mayor analisis de los cambios
y mejoras de los estudiantes es mejor trabajar en base en un mismo contenido.

Ningun tema que se quiera trabajar en el aula de clase es muy complejo para algin grado en
especifico, el problema radica en que no se sabe adecuar las tematicas en el proceso
educativo, teniendo en cuenta las caracteristicas, el contexto y los ritmos de aprendizaje que
se presentan en el aula. El realizar una transposicién didactica en el momento de vincular y
trabajar un tema determinado es fundamental para que el aprendizaje sea significativo. En
este caso, las pocas investigaciones que trabajaban este tema se enfocaban en grados de
escolaridad superiores, ignorando el hecho de que en la educacion basica primaria también es
posible trabajar la comunicacion no verbal y generar excelentes resultados con los

estudiantes.
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Todas las &reas del conocimiento son factibles para realizar una transversalizacién didactica
con otra area del saber. En este caso, se trabajo especificamente el area de lenguaje, pero
también se vio involucrada el area de artistica y el area de ética y valores. Esta
transversalizacion permite que las estudiantes puedan relacionar el saber de un area en
especifico con otro, también hace que en la comunidad educativa se puedan vincular mas
actividades sin limitarse en el rol docente, se puede dinamizar mas las actividades propuestas

y se pueden ampliar los conocimientos que adquieren las estudiantes en todo el proceso.

La comunicacion no verbal en el cine infantil es un tema del cual se pueden generar muchos
procesos educativos y potenciar muchas habilidades en los estudiantes, todo esto de una
manera dindmica e involucrando temas actuales y de interés en el aula de clase.
Lamentablemente es un tema del cual no se habla mucho en investigaciones actuales o no se
involucra en gran medida dentro del aula de clase y menos en bésica primaria. Por eso, se
recomienda investigar un poco mas sobre el tema, explotar todas las posibilidades que este

nos brinda al vincularlo en el aula de clase.
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Anexo 1

Cuestionario inicial

Cuestionario (prueba inicial): Realizado con base en el cortometraje llamado “La familia”
https://www.youtube.com/watch?v=1QH9XbEahSc

e Observe atentamente el cortometraje llamado “La familia”

e Segln lo observado en el cortometraje “La familia” responda las siguientes preguntas:

1. ¢Cudles son los personajes que se evidencian en el cortometraje?

2. ¢Qué miembros hacen parte de una familia? (marque con una x)
A. Padres e hijos

B. Abuelos, tios y secretaria
C. Hermanos y comparieros de estudio

3. ¢Qué miembros de la familia se mencionan en el cortometraje?

4. ¢Como son fisicamente los personajes principales?
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5. ¢Cbmo se sienten los personajes del cortometraje?

6. ¢Como te diste cuenta que los personajes se sentian asi?

7. Teniendo en cuenta la musica que tiene el cortometraje ¢(Cémo te sientes tu escuchandola?
¢Por qué?

8. ¢Cuales son los lugares en donde realizan las acciones los personajes?
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¢Qué queria lograr el padre al preparar los sandwiches?

10.

¢Qué hicieron los hijos cuando su padre les dio los sandwiches?

11.

¢Que actitud tenian los hijos antes de que el padre preparara los sandwiches?

12.

¢Por qué crees que actuaban de esa manera?

13.

¢Consideras que ese es el comportamiento que los hijos deben tener en el hogar? Si
No ¢Por que?

14.

¢Consideras gque ti comportamiento con tu familia es el adecuado? Si No (Por
qué?
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15. ;Comprendes lo que pasa en el cortometraje a pesar de que este no tiene palabras? Si
No __ ¢Por qué?

16. Observa la siguiente escena del cortometraje vy lee:

——_=Miren‘familia, jtrajé |
sandwiches!

¢El texto concuerda con lo que aparece en la imagen del cortometraje? Si No Explica tu
respuesta

17. ;Qué parte del cortometraje te gustd mas? ¢Por qué?

18. ¢Para qué crees que el director hizo el cortometraje?

19. ¢ Qué aprendiste después de haber visto el cortometraje?




20. ¢Este aprendizaje te parece importante paratuvida? Si__ No ___ ;Por qué?
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Anexo 2
Cuestionario final

Cuestionario (prueba final): Realizado con base en el cortometraje llamado “La casa del arbol”

https://www.youtube.com/watch?v=5Ea0Oamagbrc

e Observe atentamente el cortometraje Ilamado “La casa del arbol”

e Segun lo observado en el cortometraje “La casa del arbol” responda las siguientes
preguntas:

1. ¢Cudles son los personajes del cortometraje?

2. ¢Como son fisicamente los personajes principales?

3. ¢Como se sienten los personajes del cortometraje?
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4. ;Qué hizo el nifio antes de irse para la ciudad?

5. ¢CAmo esta el nifio? ;Por qué crees que esta asi?

6. ¢Como te diste cuenta que el nifio se sentia triste?

7. ¢Crees que la tristeza que tiene el nifio se relaciona con la situacion por la que esta pasando?
Si No ¢Por que?

8. ¢Cuales son los lugares donde se realizo el cortometraje?

9. ¢Qué elementos de la naturaleza logras evidenciar en el cortometraje?

10. ¢Por qué crees que el nifio se fue de su pueblo?
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11. ¢Alguna vez te has mudado de casa? Si___ No __ ¢;Cdmo te sentiste con ese cambio?
Argumenta tus respuestas

12. ¢Para qué la casa del arbol fue a buscar al nifio?

13. ¢Qué harias tu en el lugar de la casa del arbol? ;Por qué?

14. ;Comprendes lo que pasa en el cortometraje a pesar de que este no tiene palabras? Si
No _ ¢(Por que?

15. Observa la siguiente escena del cortometraje y lee:

iMira! es tu casa del arbol

¢El texto concuerda con lo que aparece en la imagen del cortometraje? Si No Explica tu
respuesta

16. ¢Qué parte del cortometraje te gustd mas? ¢Por qué?
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17. ¢Para que crees que el director hizo el cortometraje?

18. ¢Qué aprendiste después de haber visto el cortometraje?

19. ¢Este aprendizaje te parece importante paratu vida? Si__ No __ ¢Por qué?




Anexo 3

Secuencia Didactica

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

SECUENCIA DIDACTICA
IDENTIFICACION

e Nombre de la asignatura: Lenguaje

e Nombre del docente: Vanessa Marin Alzate
Valentina Parra Zapata

e Grado: Tercero de Educacién Basica Primaria

e Fechas de las sesiones:

22 de agosto

29 de agosto
05 de septiembre

12 de septiembre
16 de septiembre
26 de septiembre
03 de octubre

NookrowhE

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

TAREA INTEGRADORA:

Construyendo cine infantil:  producciéon de wuna feria
cinematografica

OBJETIVOS DIDACTICOS
Objetivo general:

Comprender las transformaciones del analisis critico de la comunicacién no verbal
evidenciada en el cine infantil, a partir de la implementacion de una secuencia didactica
orientada a la literacidad critica de dicha comunicacion, desarrollada con estudiantes del
grado tercero de una Institucién Educativa oficial ubicada en el municipio de Pereira, con
el fin de fortalecer las capacidades criticas de los estudiantes.
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CONTENIDOS DIDACTICOS
Contenidos conceptuales

Caracteristicas del cine infantil

Sistemas de significacion (verbales y no verbales) en el cine infantil
Significado e intencion del cine infantil

La argumentacion en el cine infantil

Contenidos procedimentales

e Construccion de una obra cinematogréfica.

Contenidos actitudinales

e Respeto hacia una postura critica sobre cortometrajes y peliculas
e Claridad, calidad y pertinencia en la presentacion de las producciones orales y

escritas.
e Cooperacion en los trabajos grupales.
e Respeto y valoracion por producciones propias y ajenas.

e Actitud participativa en los dialogos y respeto por las normas de interaccion
elaboradas por todos.

e Escucha activa de las opiniones de comparieros y docente.
e Curiosidad por conocer las caracteristicas basicas del cine infantil.

e Aprecio de recursos audiovisuales como fuentes de enriquecimiento personal,
placer y diversion.

RECURSOS
Fisicos: El salén de clase

Materiales: Video beam, peliculas, cortometrajes, octavos de cartulina, marcadores,
lapices, hojas de block,

Humanos: Docente, estudiantes, padres de familia.

FUNDAMENTACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
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Legal:

En el marco de lo legal, para realizar esta secuencia didactica se consultaron los libros
ministeriales, entre ellos la Ley General de Educacion, la cual establece que todo habitante
del pais tiene igualdad de oportunidades para permanecer en el sistema educativo nacional.
Los lineamientos curriculares, los cuales contribuyen a afianzar el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias definidas por la Ley anteriormente
mencionada; y finalmente los Estandares Basicos de Competencia, los cuales permiten dar
un criterio claro de lo que queremos que el estudiante cumpla y aprenda a lo largo de estas
sesiones.

A continuacion, se abordaran los siguientes documentos a mayor profundidad, con el fin
de respaldar la realizacién de esta secuencia didactica:

Ley general de educacién (Ley 115 de 1994): De acuerdo con los objetivos especificos
del articulo 21 del presente documento, el cual va dirigido al grado tercero de primaria. El
objetivo que nosotras buscamos alcanzar con los estudiantes de grado tercero es “el
desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion lingiistica propia, asi como el
fomento de la aficion por la lectura” MEN. (8 de febrero de 1994, Pag. 6). En este sentido,
la ensefianza del andlisis critico del cine infantil ayudaré al logro de dicho objetivo porque
los estudiantes tendran la oportunidad de desarrollar, dentro de las habilidades
comunicativas, el pensamiento critico, en donde ellos logren analizar y comprender las
peliculas y tomar una postura critica frente a ellas. Asimismo, que sean capaces de
escuchar las opiniones de sus demas compaferos y contraponerlas con las propias,
incentivando de esta manera también la oralidad.

Lineamientos curriculares en lengua castellana (1998): Teniendo en cuenta las
competencias en lenguaje que este documento menciona a propoésito de evidenciar “las
capacidades con que un sujeto cuenta para”; y de visualizar y anticipar el énfasis que se va
arealizar en las propuestas curriculares. Es necesario considerar la competencia semantica,
la cual se busca desarrollar en esta secuencia didactica y esta referida a la

Capacidad de reconocer y usar los significados y el léxico de manera pertinente
segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos como el
reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen
parte de esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico
en la produccion discursiva (MEN, 1998, Pag. 28).

Esta competencia, incluso aparece en el objetivo general de este proyecto, pues se busca
que los estudiantes logren darle un sentido y un significado a lo que estan viendo en la
pelicula de manera implicita, es decir, que ellos hagan sus inferencias de acuerdo a los
gestos, movimientos o actitudes que tomen los personajes frente a una situacion
determinada. Ademas, de analizarlas y tomar una postura critica frente a ello.
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Estandares de competencias del lenguaje (2003): Nuestro tema de estudio, el cual es el
analisis critico de la comunicacion no verbal evidenciada en el cine infantil esta incluido
en el factor “Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos”, y nuestro estandar es:
“comprendo la informacidn que circula a través de algunos sistemas de comunicacion no
verbal” (Pag. 33). Este estandar permite dar cuenta de lo que se quiere lograr con la
secuencia didactica, puesto que es precisamente lo que se tiene en el objetivo, donde los
estudiantes adquieren un analisis critico de la comunicacién no verbal evidenciada en el
cine infantil. Ademas, de que ellos mismos logren entender este lenguaje y comprender
algunos gestos, silencios, y/o emociones que se puedan presentar en una pelicula, ya que
segun Breu y Ambros (2011) los docentes s6lo tienen en cuenta la comunicacion verbal en
el aula de clase, pero nunca se trasciende a una comunicacion no verbal. Incluso, las
peliculas solo son trabajadas en mayor medida con fines de entretenimiento, cuando por el
contrario deberian aprovecharse y ser un recurso pedagogico para desarrollar diferentes
habilidades comunicativas y posturas criticas en los estudiantes.

Pedagogica:

El modelo que se implementara en la secuencia didactica seré el socio-constructivista,
entendido segun Vygotsky (1980) precursor del constructivismo social, como el
aprendizaje colaborativo que se avala porque el ser humano es un ser social que vive en
continua interaccion con otros y con los grupos de expresion de los vinculos que surgen
entre ellos. Cabe resaltar, que dicho modelo tiene las siguientes caracteristicas:

e Fomenta la colaboracion y el desarrollo del lenguaje.

e El estudiante es el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e EIl conocimiento y las habilidades son construidas gradualmente a través de la
experiencia y la interaccion con el profesorado.

e Los estudiantes y el docente son sujetos activos dentro del proceso

Didactica:

Para disefiar las diferentes actividades propuestas en esta secuencia didactica, nos basamos
en las asignaturas “Profundizacion en Didacticas del Lenguaje y Construccion y Didactica
de las Artes” del programa de Licenciatura en Educacion Basica Primaria, también se hizo
uso de diferentes estrategias didacticas como el uso de las TIC, implementando el cine
infantil como un medio de ensefianza y aprendizaje, se hizo organizacion en grupos,
dramatizaciones, aprendizaje colaborativo e individual.

En esta secuencia didactica, en cada sesion se trabajo 4 grupos de actividades, las cuales
son: actividades de ambientacion; en donde se trabajaron actividades para los saberes
previos respecto a los temas que se abordaron para irnos acercando a los nuevos
aprendizajes que se abordaran en la sesidn de la clase, ademas de ambientar el salon de
clases para un mejor lugar de aprendizaje, con estas actividades se pretende un ambiente
limpio, estimulante y ordenado que proporcione seguridad, ademas de que estimule el
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aprendizaje de los estudiantes, actividades de construccion; las cuales se dividen en dos
subcategorias (actividades de comprensidn y produccion), en la primera se pretende tener
en cuenta si los estudiantes tienen un conocimiento previo respecto al tema que se va
abordar, es decir; si se visualiza una pelicula entonces se realizan preguntas que le permitan
al alumno comprender lo que esta viendo, y en la segunda se evidencia lo que el estudiante
comprendio, es por eso, que en esta subcategoria el alumno debe empezar a realizar sus
propias creaciones con acompafiamiento del docente, actividades de reflexion
metacognitiva y tedrica; en donde se realizaron diferentes preguntas frente a lo que se
realizo en las actividades del grupo anterior, dando a entender lo que estudiante realizaba
durante la sesion, como por ejemplo; cuando nos dispusimos a ver una pelicula ¢qué
pelicula se vio? ¢qué aspectos importantes resaltas de la pelicula? y por Gltimo estan las
actividades de evaluacion, evaluando lo que el estudiante comprendi6 en el transcurso de
toda la sesion y generando un producto a partir de lo comprendido.

Teniendo en cuenta que en este grupo de actividades el estudiante fue participe activo de
cada una de ellas, trabajé tanto de manera grupal como individual, haciendo uso de un
recurso didactico como lo es la implementacion del cine infantil en el aula, siendo el
estudiante el protagonista de la construccion de su propio proceso, en donde se tuvieron en
cuenta los conocimientos previos del mismo, viendo al docente como una guia que ayuda
al alumnado a que piensen criticamente y puedan crear sobre lo que comprenden, es por
esa razén que esta secuencia didactica esta abordando el modelo socio constructivista, asi
como lo refiere San feliciano (2022), el socio constructivismo en la educacion sitta la
mirada en el alumno, como ser social inmerso y responsable en su propio aprendizaje. Es
decir, el conocimiento es construido por el alumno y ademas ellos aprenden por medio del
contexto social. Y asi como lo afirma Vygotsky (s.f.) el aprendizaje socio constructivista
indica que los conocimientos se construyen con base en las interacciones sociales y en la
experiencia. Es decir, el saber es filtrado e influido por la cultura, el lenguaje, las creencias,

las interacciones con los demas, la ensefianza directa y el modelamiento.

Por lo tanto, en esta se trabajo diferentes caracteristicas de este modelo, como el trabajo en
equipo, individual, la autonomia, el aprendizaje mediante la experiencia, los
conocimientos previos, la actitud receptiva mediante el intercambio de ideas con los
comparieros, el pensamiento critico, la argumentacion, entre otras.

Teodrica:

Para comenzar con la fundamentacion tedrica, es primordial definir el tema que se va a
incorporar y va a servir de base para el desarrollo de la secuencia didactica. Por esta razon,
el gran contenido que se va a definir es el cine, posteriormente se hablard de la
comunicacion no verbal, la semantica y la pragmatica, sus caracteristicas y aspectos mas
relevantes. Estos subtemas se van a abordar en cada una de las sesiones, ya que cada uno
de ellos son el paso a paso para llegar a nuestro objetivo principal, el cual es el analisis
critico del cine infantil. Como contenido principal se encuentra el cine, para ello, Bembibre
(2008) lo define como la tecnologia que reproduce fotogramas de forma rapida y sucesiva
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creando la llamada “ilusion de movimiento”, es decir, la percepcion visual de que se asiste
a imagenes que se mueven. Asi mismo, la realizacion cinematografica requiere de un
equipo técnico constituido por una unidad de produccion, de direccidn, de guion, de
fotografia, de montaje y de direccién de arte, todo esto para dar creacién a la obra
cinematografica.

Partiendo de esta definicidn, el cine también es entendido como un recurso tecnoldgico
que reproduce varias imagenes para crear la ilusion de movimiento. Mediante estas
imagenes, el cine puede plasmar una historia, contar un relato, compartir una ideologia, o
narrar un suceso, ya sea basado en hechos reales o ficticios, es decir, inventado por el autor.
Es por esta razon que el cine se encuentra dentro del género literario narrativo, donde se
puede evidenciar el inicio, el desarrollo y el final de una historia cinematografica. Para
lograr dicha creacion, es necesario el trabajo colaborativo entre distintas personas del
medio, donde cada una cumple un rol significativo para realizar dicho trabajo.

Ahora bien, es relevante mencionar las caracteristicas que tiene el cine, que segun
Mercader (2012) se dividen en 6 puntos:

e El cine constituye una manifestacion estética y cultural y a la vez técnica por lo
que puede ser objeto de estudio humanistico, en relacion con la literatura, el arte,
la historia o la tecnologia.

e Elcine ha sido considerado un arte de masas dado que su conocimiento permite
comprender determinados aspectos historico-sociales.

e El cine permite la transmisidn de actitudes, normas y valores.

e Los espectadores-receptores se han ido formando como lectores y descubren
nuevas dimensiones estéticas y técnicas del medio, adoptando posturas criticas y
activas.

e El cine se ha convertido en un referente del capital cultural de los espectadores
permitiéndoles socializar sus contenidos.

e Elcine a la vez es un referente en el conjunto de los medios de soporte
audiovisual, por medio de la imagen en movimiento (Pag. 51)

Todas estas caracteristicas permiten ubicar al cine no s6lo como un medio de
entretenimiento, sino también un recurso pedagdgico practico para llevar al aula, y
mediante este recurso, fomentar el analisis critico, la observacion, el pensamiento critico
y el lenguaje, donde se encuentra la comunidn oral y la comunicacion no verbal. Partiendo
de estas caracteristicas y para ejemplificar un poco lo anteriormente mencionado, una de
las peliculas que se abordaran en el transcurso de la secuencia didactica es “grandes
héroes” en esta pelicula se ve directamente relacionada la comunicacién no verbal ya que
por medio de los gestos y expresiones faciales de los personajes se puede inferir las
emociones y el menaje que cada uno de ellos quiere transmitir.
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Cestero Mancera (2006) la define como una disciplina que forma parte del proceso
comunicativo que engloba al ser humano. Hace referencia a todos los medios de expresion
corporal que puedan generar un mensaje y transmitir informacion sin necesidad de apelar
al lenguaje oral.

Partiendo de esta definicion, la comunicacion no verbal es la que permite realizar
inferencias sobre el estado de animo de la persona que esta transmitiendo el mensaje, saber
lo que realmente quiere dar a entender, la informacion o ideologia que quiere transmitir, la
emocién que predomina en la persona al comunicarse, el nivel de confianza que tiene el
emisor con el receptor y la capacidad de expresion gestual o corporal que maneja dicho
individuo.

En este sentido, es necesario tener en cuenta el propdsito comunicativo que se le otorga a
los mensajes proporcionados en diversos contextos y lo que hace el emisor para transmitir
dicho mensaje, se debe tener presente la base de estos mensajes, es decir, las palabras que
los componen y por ende el significado que adquieren cada una de estas palabras. Para
ello, se va a hablar de la seméantica, que segun Espinal (2020) trata sobre el significado
lingliistico de las palabras y el significado resultante de su combinacion, es aquel
significado que estd motivado por la experiencia y por lo tanto su significado es subjetivo
y autbnomo.

Ahora bien, para transmitir correctamente un mensaje, el significado de lo que se quiere
expresar juega un papel de suma importancia, pero en este proceso también hay que tener
presente la intencion que tiene el emisor al expresar dicho mensaje. Por eso, también se
abordaréa la "pragmatica”, referida por Gallardo Pauls (1996) en donde se distinguen tres
subareas basicas: una pragmatica enunciativa (que atiende sobre todo a los aspectos
dependientes del emisor), una pragmatica del enunciado (centrada en los aspectos
textuales) y una pragmatica del receptor (centrada en el oyente). Es decir, se determina el
empleo de un enunciado por parte de un hablante en una situacion comunicativa, asi como
su interpretacion por parte del destinatario.

En el proceso de comunicacion, si bien es importante tener consciencia sobre el significado
y la intencién del mensaje, el receptor también puede generar sus propios significados y
asumir una postura frente a las palabras enunciadas por el emisor. Por ello, es importante
también tener en cuenta la buena argumentacion y empezar a analizar criticamente una
pelicula, teniendo en cuenta, los comportamientos de los personajes, posturas, gestos y
demas. Por lo tanto, Cassany y Castella (2010) plantean que ser critico supone cuestionar
el sistema y actuar para transformarlo. El lector o el oyente critico busca una vision global
de “lo que yo entiendo” + “lo que creo que el autor quiere decir y quiere conseguir de mi”
+ “lo que otros lectores van a entender y como van a reaccionar”, para comprender mucho
mejor una pelicula y ser capaz de juzgar y de decidir ante un problema o situacion
determinada.
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FASE DE EJECUCION O DESARROLLO

SESION No 1:

Objetivo de la sesidn: Caracterizar el proceso de analisis critico de la comunicacion no
verbal en el cine infantil de los estudiantes de una Institucion Educativa oficial ubicada
en el municipio de Pereira, por medio de un cuestionario inicial que permitira evidenciar
los conocimientos previos de los mismos.

Estandar o DBA: Identifico los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

Actividades de apertura: ambientacion

e Organizate en mesa redonda y participa en el juego “tingo-tango”, a la persona que
le caiga dird el nombre de su pelicula favorita (argumentando el porqué) y se
presentara.

e Despues, presta atencion a las actividades que se van a realizar a lo largo de la
secuencia.

e Posteriormente di una norma de clase y presta atencion a las reglas que dan tus
comparieros para luego escribirlas en una cartelera, la cual sera pegada en el salon
de clase.

Actividades de Desarrollo: Cuestionario inicial

e Observe atentamente el cortometraje llamado “La familia” (anexo 1)
e Segun lo observado en el cortometraje “La familia” responda las siguientes
preguntas:

21. ¢Cuales son los personajes que se evidencian en el cortometraje?




22. ¢Que miembros hacen parte de una familia? (marque con una X)
D. Padres e hijos
E. Abuelos, tios y secretaria
F. Hermanos y comparieros de estudio

23. ¢Qué miembros de la familia se mencionan en el cortometraje?

24. {Cbomo son fisicamente los personajes principales?

25. ¢Como se sienten los personajes del cortometraje?
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26. ;Como te diste cuenta que los personajes se sentian asi?

27. Teniendo en cuenta la musica que tiene el cortometraje ¢(Coémo te sientes tu
escuchandola? ¢Por qué?

28. ¢Cuales son los lugares en donde realizan las acciones los personajes?

29. ¢Qué queria lograr el padre al preparar los sandwiches?




30.

¢Qué hicieron los hijos cuando su padre les dio los sdndwiches?

31.

¢Qué actitudes tenian los hijos antes de que el padre preparara los sandwiches?

32.

¢Por qué crees que actuaban de esa manera?

33.

¢Consideras que ese es el comportamiento que los hijos deben tener en el hogar?
Si No ¢Por que?

34. ;Consideras que ti comportamiento con tu familia es el adecuado? Si__ No
¢Por qué?
35. ¢Comprendes lo que pasa en el cortometraje a pesar de que este no tiene palabras?

Si___ No ___ ¢Porqué?

36.

Observa la siguiente escena del cortometraje y lee:
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¢El texto concuerda con lo que aparece en la imagen del cortometraje? Si

Explica tu respuesta

sandwiches!

No

37. {Qué parte del cortometraje te gustdé mas? ;Por qué?

38. ¢Para qué crees que el director hizo el cortometraje?

39. ¢Qué aprendiste después de haber visto el cortometraje?

40. (Este aprendizaje te parece importante paratuvida? Si_ No ___ ;Por que?
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Actividades de Cierre:

e Escucha lo que dice tu docente respecto a los comportamientos y actitudes que
espera de ti durante el desarrollo de toda la secuencia didactica.
e Haz las dudas correspondientes.

SESION No 2:

Objetivo de la sesidn: Identificar las caracteristicas y concepto de cine, por medio de la
comprension y construccion del mismo que permitan generar en el estudiante un
conocimiento amplio sobre dicho tema.

Estandar o DBA: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

Actividades de apertura: ambientacion

e Reconozcan los posters de las peliculas que se encuentran ubicados en el aula de clase.
e Respondan a las siguientes preguntas:

¢Reconocen algunas de ellas? ¢Cuales?

De acuerdo a la imagen ¢qué expresan los personajes?

¢De qué creen que se va a tratar la pelicula?

Actividades de Desarrollo:

e Experimentacion (comprension y la produccion)
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Comprension:

e Observa el cortometraje llamado "In a heartbeat™ (anexo 2).
e Reunete con tus compaifieros para realizar la actividad llamada “basqueda del tesoro”
e Responde las siguientes preguntas:

¢Cudles son los personajes que evidencias en el cortometraje?

¢Cudl crees que es el mensaje del cortometraje?

¢En qué tiempo historico crees que se realizo el cortometraje?

¢Cdmo se comunicaron los personajes?

A. Hablando

B. Escribiendo

C. Con gestos y miradas
D. Por sefas

¢Es necesario que los personajes hablen para comprender el cortometraje? Si__ No

¢Por qué?

e Socializa tus respuestas y jgana!

Produccion: jHora de crear cine!

e Hagamos una mesa redonda




e Atrapa la pelota y representa la emocion que te corresponda (alegria, tristeza, enojo,
desagrado, miedo y sorpresa). Para que se te facilite interpretar la emocién que ahora
te tocaré realizar.

e Tenen cuenta la siguiente instruccion:

e Relnete con 4 o 5 personas para realizar una dramatizacion sin hablar.

e Antes de esto, piensa y responde:
¢Como es el lugar de la obra?

¢Qué papel tendra cada personaje?

¢COomo es el vestuario de los personajes?

¢Cudl es el tiempo historico?

¢Que mensaje quieren dar con la pelicula inventada?

e Finalmente, cuando ya tengas la historia creada jhaz tu dramatizacion!

Reflexion metacognitiva y tedrica

Responde a las siguientes preguntas:

Cuando nos dispusimos a observar cine infantil:

¢Qué cortometraje viste?

¢Qué se analizo del cortometraje?
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¢Qué aspectos importantes resaltas del cortometraje?

Cuando nos dispusimos a comprender cine

¢Qué tuviste que hacer?

¢Qué analizaste en la busqueda del tesoro?

Cuando se realiz6 la dramatizacion

¢Qué fue lo mas dificil para llevarla a cabo?

Recibe un apartado de la definicidn de cine.

Une con tus compafieros las partes del concepto de cine

Pega esta definicion en el tablero.

Presta atencion a la explicacion de la docente sobre la definicién de cine y sus
caracteristicas.

Actividades de Cierre: evaluacion

e Escribe en una bomba alguna duda que te haya quedado de la sesion.

e Cuando la duda haya quedado resuelta, suelta la bomba y deja que esta vuele.

e Escribe en una hoja la definicion de cine y crea una crispeta en cartulina, y escribe en
ella una caracteristica propia del cine (explica cada una de ellas).

SESION No 3
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Objetivo de la sesion: Reconocer las fases que componen una obra cinematografica, a
través de la produccién de una obra cinematogréfica que le permitan al estudiante generar
sus propias construcciones con relacion al cine infantil.

Estandar o DBA: Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo la
informacién que difunden.

Actividades de apertura: ambientacion

e Juega “cielito” (anexo 3) con tus compafieros
e Responde a las siguientes preguntas:
¢Cdomo se graba una pelicula?

¢Para qué sirve la musica en una pelicula?

¢De qué manera influyen los colores en una pelicula?

¢Consideras que las peliculas son importantes? Si No ¢Por qué?

¢Consideras que las emociones reflejadas en cada personaje son importantes? ¢Por
qué?
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Actividades de Desarrollo:

e Experimentacion (comprensién y la produccion)

Comprension: jComprendamos cine infantil!

e Conforma grupos de 7 estudiantes.

e A cada grupo le correspondera un fragmento del guion de la pelicula “grandes héroes”
(anexo 4), el cual se dividira en tres partes.

e Analiza con tus compafieros el fragmento del guion que te correspondi6 y responde a
las siguientes preguntas:

Describe el fragmento de la pelicula que te correspondid

¢Crees que el guion tiene un orden? Si__ No__ ¢Cual?

¢En qué espacio se desarrolla la escena?

¢Qué personajes aparecen en el fragmento del guion?

¢Qué gestos 0 emociones puedes evidenciar en los personajes? ¢Por qué?




¢Qué fue lo que te permitié comprender la historia?

e Socializa las respuestas con tus compafieros.
e Entre todos van a unir los tres fragmentos del guion para completar la pelicula y un
compafiero la leera.
e Presta atencion a la pelicula “grandes héroes” (anexo 5)
e Después de ver los primeros 20 minutos de la pelicula, responde:
¢Qué ha pasado hasta ahora?

¢Que personajes identificaste?

¢Cudl es el personaje principal?

¢Recuerdas alguna frase que dijo el personaje principal? Si __ No__ ;Cuél?

¢Cudles fueron las acciones mas importantes que realizd6 Hiro a lo largo de la
historia?
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¢En qué tiempo y lugar se desarrolla la pelicula?

e Continuemos con la pelicula
e Luego de ver los 50 minutos de la pelicula, responde:
¢Qué ha pasado en la pelicula?

En el minuto 7:30 de la pelicula ;Qué expresiones tiene Hiro?, ;por que crees que tiene
esos gestos?

¢Que problema tiene el personaje “Hiro” en la historia?

e Finalmente, terminada la pelicula, responde:

¢Hubo un final feliz? Si__ No__ ¢por qué?

¢Se soluciond el problema que tenian los personajes? Si__ No__ ;por qué?

¢Que crees que tuvo que hacer el productor para hacer la pelicula?
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¢Cuantas partes crees que tiene la pelicula? ¢Cuales?

Produccion: jPreparémonos para crear una obra cinematogréfica!

e Conforma grupos de 4 o0 5 personas

e A cada grupo le correspondera una tarea diferente y cada uno de ellos compartira de
manera general lo realizado, para que el siguiente grupo pueda avanzar en la tarea:
Grupo 1: Realizara la imagen de la pelicula. Primero, hard un comic compuesto por
10 escenas. Para ello, piensen en las siguientes preguntas:

¢Cuales y cuantos van a ser los personajes?

¢En qué tiempo va a transcurrir la pelicula?

¢Qué personajes van a aparecer en la pelicula?

¢Qué papel va a tomar cada uno de los personajes?




¢Como es la descripcidn fisica de cada uno de los personajes?

¢CAmo se comunicaban los personajes de la pelicula?

¢Qué va a suceder en la primera parte de la pelicula?

¢Qué problema se presento a lo largo de la pelicula?

¢Como se soluciond dicho problema?

¢En qué lugares se va a desarrollar la historia?
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¢Qué va a suceder al final de la historia? ;Qué pasara con los personajes?

e Recuerda compartir estas respuestas con tus comparieros

Grupo 2: Después de saber la trama, se elaborara el guion (ten en cuenta el guion
trabajado anteriormente), donde se describirdn cada una de las acciones, pensamientos
y sentimientos de los personajes. Para ello, deben tener en cuenta qué personaje habla,
con qué emocion, que gestos tienen, qué cortina o ruido se producira en ese momento,
gqué movimientos o gestos hara el personaje, etc.

Grupo 3: Con base en lo anterior, elaboraran la ambientacion de la pelicula. Para ello,
grabaran diferentes sonidos (de acuerdo a lo mencionado por el grupo 2) y
seleccionaran diversos géneros musicales segun la tematica propuesta. Asimismo,
tengan presente el vestuario de los personajes y la escenografia.

Grupo 4: Realizara la edicion de la obra, encargados de unir los sonidos con las
imagenes.

e Utilizando los aportes de los demas grupos, hagan dos ensayos de la pelicula y sorteen
el papel de cada personaje. El tercer ensayo serd sometido a grabacion.

e Finalmente, presta atencion a la obra cinematografica elaborada por todos. Después de
ello, evalua el trabajo realizado por medio de una rejilla (anexo 6).

e Reflexion metacognitiva y tedrica

Responde a las preguntas de reflexion:
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Después de leer los fragmentos:

¢Qué se te pidi6 hacer?

¢Qué analizaste en el fragmento?

¢Es necesario la creacién de un guion para hacer una pelicula? Si__ No__ ;Por qué?

Cuando nos dispusimos a observar cine infantil:
¢Qué pelicula viste?

¢Qué aspectos importantes resaltas de la pelicula?

¢Qué se analizo de la pelicula?

Cuando estaban planeando la obra cinematogréfica:

¢Cual fue la tematica de la pelicula?

¢Qué le correspondié hacer a cada grupo?

¢Qué aspectos debiste tener en cuenta?




¢Cudl fue la parte que mas se te dificultd?

¢Qué papel cumple el director dentro de una pelicula?

e Presta atencion a la explicacion teorica sobre los pasos de construccion de la obra
cinematogréfica.

e Expresa ante el grupo y la profesora las preguntas que te hayan quedado sobre la
explicacion.

Actividades de Cierre: evaluacion

e Organizate en los grupos anteriormente conformados
iCreen una obra cinematogréafica! No mayor a 5 minutos
Tengan en cuenta los pasos para crear la pelicula (preparacion de la informacion, el
guion, preparacion de los efectos, la grabacion, revision de la grabacion y la edicion)

e Recuerden evidenciar la estructura de la pelicula (inicio, desarrollo y cierre) en la obra
cinematogréfica.

e Nota: Trae para la proxima clase una fotografia tuya (solo del rostro o de cuerpo
entero).

SESION No 4

Objetivo de la sesidén: Reconocer la informacion implicita y explicita presentada en un
texto o una imagen, por medio del analisis que permitan a los estudiantes analizar
criticamente las diferencias y semejanzas de la imagen-texto.

Estandar o DBA: Comprendo y analizo la informacion que circula a través de algunos
sistemas de comunicacion no verbal.
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Actividades de apertura: ambientacion

e Saca de la caja misteriosa una imagen de un animal, objeto o personaje

perteneciente a una pelicula.

Sin ver la imagen, pon esta tarjeta en tu frente.

Realiza diferentes preguntas a tus comparieros, tales como ¢es un animal? ¢ Tiene
vida? ¢ Tiene patas? ¢De qué color es? ¢Es una mujer o un hombre?

Con la pista que te den tus compafieros, adivina qué tienes en la frente.

Saca de otra caja misteriosa una pregunta que responderas con ayuda de todos tus
comparieros.

e Preguntas: ;Qué es lo primero que ves en la portada de un cuento? ;Qué es lo
primero que te anima a ver una pelicula? ¢Cuales son las partes de una pelicula?
¢Que te llama la atencion de una pelicula? ;Que prefieres de las peliculas, las
imagenes o los didlogos? ¢Has leido un libro y visto la pelicula del mismo?

Actividades de Desarrollo:

e Experimentacion (comprension y la produccion)

Comprension:

e Sacay pega tu fotografia en el tablero del salon

e Observa las fotografias de tus compafieros y escoge una para escribir en un octavo
de cartulina las caracteristicas que ves en la fotografia elegida.

e Ten presente que si es una fotografia del rostro deberas escribir sus rasgos fisicos
mas notorios y las emociones que se reflejan en su cara. Por ejemplo, es rubio, de
0jos negros, se ve alegre, asustado, entre otros rasgos fisicos y emociones
evidenciadas.

e Si la fotografia es de cuerpo entero deberas describir todo lo que encuentres en ella
(inclusive lo que haya a su alrededor). Por ejemplo, es alto, delgado, esté sentado,
parado, entre otros rasgos fisicos y posturas.

e En la parte de atras de ese mismo octavo de cartulina escribe las cualidades,
debilidades y/o fortalezas que observes en ese mismo compafiero.

e Escribe en una hoja de tu cuaderno las caracteristicas que creas tu que te definen
mejor, tus rasgos fisicos, cualidades y aspectos por mejorar.

e (Cada uno se ubicara al frente de su fotografia y compartira con la clase lo que
escribié su compariero.
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e Dale tu escrito al compafiero que escribi6 sobre ti y pidele que realice una
comparacion sobre lo que él escribi6 y sobre tu escrito.

e Presta atencion al cortometraje “Cuerdas” (anexo 7) y después responde:
¢COmo es cada personaje?

¢Cuales son las cualidades de cada personaje?

¢Qué rol cumplen los personajes del cortometraje?

Dibuja la representacion del personaje que ta quieras y abajo escribe una frase
representativa del mismo.

e jEs hora de trabajar con textos!

Lee los dos textos y contesta las preguntas para poder encontrar la informacion que
se encuentra facilmente en el texto.

¢y Josefaysuperrita

e ’i Josefa tiene una perrita que se llama Blu. La perrita fue su
7 Do regalo de cumpleafios cuando cumplié cinco afios. Blu era muy
£ pequefia y venia dentro de una caja. Josefa es la encargada
\ ("4,‘ A5 de darle la comida y sacarla a pasear, Blu es una excelente
= A adP ) guardiana, ladra cadavez que alguien pasa fuerade lacasa. En

(4 l la noche, Josefa se despide de su perrita con un abrazo antes
LAl aes de ir a acostarse. Blu es una perrita muy feliz.
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e ¢Cuales son los personajes del texto?

e (Qué recibio de regalo Josefa?

e ;Cuéndo recibio el regalo?

e ;COmo es Blu? Nombra caracteristicas.

e Por qué ladra Blu?

Hacia mucho calor. Alicia no paraba de estudiar
a pesar del cansancio del dia. Tendria la prueba
al dia siguiente y para ella era muy importante
pasar a la Ensefianza Media. Los nimeros no
eran para Alicia un tema muy complejo, pero la
prueba consideraba lo visto durante todo el afio.

e ;Qué hora del dia era, aproximadamente?
¢Por qué?
e (Enque curso estaba Alicia? (Por
qué?
e ;Qué edad aproximada tenia Alicia?

e ;De qué materia era la prueba que tendria Alicia al dia siguiente?
¢Por que?

e /Le costaba mucho a Alicia estudiar esta materia?
¢Por qué?

Produccion: jConstruye tu obra artistica!

e Conforma grupos de 4 o 5 personas

e Recibe unas tarjetas, las cuales contienen una palabra que te servira de guia para
realizar un dibujo implementando lo que dice en la palabra. Por ejemplo, bosque,
felicidad, nifia, mascota, superhéroe.




e A partir del dibujo realizado, crea tu propia historia (dirigida a nifios) y compartela
a sus compafieros, por medio de una dramatizacion.
e Pega tu dibujo en el tablero y responde las siguientes preguntas:

¢Qué dibujos puedes observar?

¢Cudl es el dibujo que mas te llama la atencion?
(Por qué?

Escoge uno de los dibujos que estan pegados en el tablero.

¢Como es el dibujo que esta en tablero?

¢Que otra historia podrias inventar con base a ese dibujo? ;COmo seria esa historia?

¢Por qué crees que el personaje tiene esa expresion?

¢Por qué crees que tu compafiero hizo ese dibujo?
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¢Por qué crees que el ese personaje/objeto esta en ese lugar?

e Reflexion metacognitiva y teorica

Responde a las siguientes preguntas:

Cuando nos dispusimos a analizar las fotografias

¢Qué se te pidid hacer?

Después de observar la fotografia, ¢Cuales eran las dos opciones que tenias?

¢Qué tenias que describir en la fotografia de rostro?

En la fotografia de cuerpo completo, (Qué tenias que escribir?

¢Qué se te pidid escribir en la parte trasera del octavo de cartulina?
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¢Qué cortometraje viste?

¢QUE se te pidid elegir del cortometraje visto?

¢Qué se te pidio dibujar?

¢Qué colocaste debajo del personaje dibujado?

Cuando construimos la obra artistica

¢Qué se te pidid hacer con las tarjetas?

¢QuEé tuviste en cuenta para construir tu dibujo?

¢Qué nombre le pusiste a tu obra artistica?

¢Qué tematica escogiste para tu historia?

Escoge un dialogo entre los personajes. Escribelo
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e Presta atencion a la explicacion presentada por la docente sobre los sistemas de
significacion verbales y no verbales de la imagen y el texto, y formula las
preguntas correspondientes.

Actividades de Cierre: evaluacion

e Observa el cortometraje “El perro de 3 patas” (anexo 8)
e Responde a las siguientes preguntas:
¢De que trato el cortometraje?

¢Cudles son los personajes?

¢Qué emocion tenia el nifio antes de conocer al perro?

Crea un final diferente para el cortometraje donde se vea involucrada la
comunicacion no verbal

Menciona 3 ejemplos en los cuales evidencies la comunicacion no verbal




SESION No 5

Objetivo de la sesién: Identificar el propdsito comunicativo y el significado de las
diferentes peliculas y textos, por medio de un museo de cine que genere un proceso de
interpretacion y analisis.

Estandar o DBA: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas.

Actividades de apertura: ambientacion

e Juega “marcador robado” con tus compaifieros
e Responde a las siguientes preguntas:
¢Qué géneros o tipos de peliculas conoces?

¢Cuales son tus peliculas favoritas?
¢Crees que tu pelicula favorita tiene algin mensaje? ¢Cual?
¢Para quién crees que va dirigida la pelicula?

¢Cuales son los personajes de tu pelicula favorita? ¢Cual es el director?

Actividades de Desarrollo:

e Experimentacion (comprension y la produccion)

Comprension:

e Pasa por cada uno de los puestos de tus compafieros como si estuvieras en un museo
e Observa cada una de las peliculas presentadas (anexo 9), sus caracteristicas y
elementos.
e Despues de ello, responde:
¢De qué trata cada una de ellas?
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¢Como son las peliculas de terror? ;Qué caracteristicas crees que tienen?

¢CAmo son las peliculas de comedia? ;Qué caracteristicas crees que tienen?

¢Cuales son las caracteristicas de las peliculas de amor?

Qué quieren lograr las peliculas de:

Romance:

Terror:

Comedia:

¢Cuales son los personajes principales de esas peliculas?




(Qué mensaje te dejo la pelicula de “UP”?

¢Qué emociones evidenciaste en Russell?

Luego, con base en la pelicula de “UP”, encierra en un circulo los elementos que
correspondan a la categoria “animales”

Produccién:

Observa las diferentes portadas de peliculas pertenecientes a distintos géneros (anexo
10)

En el tablero estaran las categorias (miedo, ficcidn, drama, educativas, de comedia,
romance, aventura) y de manera aleatoria pega una imagen de la pelicula que quieras
en la categoria que creas que corresponde.

Responde lo siguiente:

*¢Por qué crees que esa imagen de la pelicula debe ir en esa categoria?

*:Queé logras evidenciar en la imagen?

Conforma grupos de 4 o 5 personas, escoge una portada de la pelicula que quieras y
escribe 3 caracteristicas que tenga esa pelicula y los valores que puedas observar alli.
Ademas, de las emociones que predominan en los personajes, lo que quiere generar
en el espectador la pelicula y los gestos y expresiones que mas se evidencian.
Despueés, comparte tus respuestas con tus compafieros

Con los mismos grupos de trabajo, lean el resumen de la pelicula “Encanto” (anexo
11). Alli se encuentran algunas palabras que estan incompletas, tu tarea es organizar
las oraciones para darle un sentido global al texto. En la parte de arriba, hay un
listado de palabras que te pueden ayudar a completar la historia.

Luego responde:
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*¢ A qué genero pertenece la pelicula?

*:Qué mensaje quiere dar el autor con esta pelicula?

*:.Con qué intencidn crees que el autor de ese texto nos hizo un resumen?

*¢Crees que el resumen y la pelicula concuerdan?

e Teniendo en cuenta la pelicula anterior, escribe en un cuadro las palabras que estan
asociadas a la categoria “naturaleza” y la categoria “don” que evidencias en cada uno
de los personajes.

e Reflexion metacognitiva y tedrica

Cuando comprendimos los distintos géneros de las peliculas

¢Cuales fueron las portadas de las peliculas que viste?

¢Cual es la diferencia de cada una de estas categorias (peliculas de romance, comedia,
terror, educativas e infantiles)?




¢Qué objetivo tienen las peliculas animadas?

¢En qué te basaste para ubicar las portadas de las peliculas?

¢Cuales son los distintos generos de las peliculas?

Cuando nos dispusimos a clasificar las peliculas

¢Qué se te pidid hacer?

¢Cuales fueron las 2 peliculas que trabajaste?

¢A qué categoria pertenecen dichas peliculas?

¢En qué parte de las actividades utilizamos el lenguaje verbal y no verbal?

Cuando nos dispusimos a leer el texto

¢Qué se te pididé hacer?
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¢Qué mensaje te deja el texto?

e Presta atencion a la explicacion de la docente sobre el significado y la intencion
del cine infantil.

Actividades de Cierre: evaluacion

e Organizate en los grupos anteriormente conformados
e Observa el cortometraje “Campafia contra el bullying” (anexo 12)
e Responde a las preguntas:

¢De qué trato el cortometraje?

¢Te gusto el cortometraje? ¢Si__ No___ ¢Por qué?

¢Qué personajes viste en el cortometraje?

¢Cual es la intencién del cortometraje?

¢Qué gestos y emociones evidenciaste?

¢A qué publico va dirigido?
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¢A qué género pertenece este cortometraje?

99 ¢ey 29 €6

Haz grupos de palabras que se relacionen con las categorias “deportes” “juegos” “ropa” y
“juguetes”

e Comparte a tus comparieros lo trabajado

SESION No 6

Objetivo de la sesion: Potenciar la argumentacion de los estudiantes por medio de un
coémic y un debate que permitan opinar criticamente.

Estandar o DBA: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Actividades de apertura: ambientacion

Parate en el centro del salon y espera las indicaciones
Escucha con atencion las opciones que dan las docentes y dirigete a un grupo segun
tu eleccion. Por ejemplo, ;te gustan mas las peliculas de comedia o romance?

¢Por que?

¢ Te gusta mas el bosque o la playa? ¢Por qué?
¢ Te gustan las hadas o los superhéroes? ¢Por qué?
¢ Te gustan las peliculas de personajes reales o ficticios? ¢Por qué?

¢Prefieres las peliculas de misterio o terror? ¢Por que?

Actividades de Desarrollo:

e Experimentacion (comprension y la produccion)

Comprension:
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e Observa el cortometraje “Monstruos sin disfraz” (anexo 13)
¢De qué traté el cortometraje?

¢Cual crees que es el mensaje del cortometraje?

¢Cuadles son los personajes que aparecen en el cortometraje?

¢Que rol cumplen los personajes?

¢COmo le parecié el cortometraje? ¢Legustd? Si_ No (Por
qué?

¢ Te parece bueno o malo el comportamiento que tuvieron los dos estudiantes
(nifia y nifio) con su compariero? ¢Por qué?

e (Cuando hayas terminado, ve y pega tu aporte en el mural “nuestra opinion”
e Conforma grupos de 4 o 5 estudiantes y piensa en un posible final para la historia




e Compartela con tus compafieros

Produccién:

e Observa el cortometraje “No juegues conmigo” (Anexo 14).
e Responde lo siguiente:
¢De qué trato el cortometraje?

¢Cudles son las caracteristicas de los personajes?

¢Cudl crees que es el mensaje del cortometraje?

¢Qué le hacian a Martin?

¢Crees que lo que le hacian estaba bien o mal? ¢Por qué?

¢Queé aspectos importantes resaltas del cortometraje?

e Analiza la situacion problematica que esta ocurriendo en el cortometraje.

e De manera individual piensa en una situacion similar (que hayas vivido o visto) a
la que observaste en el video y plasmala por medio de un comic

e Socializa el comic que realizaste y argumenta como te sentiste ante dicha
situacion.

e Escucha las posibles soluciones que te dan tus compafieros y elige la que mas te
guste, argumentando el porqueé.
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¢Qué cortometraje viste?

¢Cuadl es la temética o el problema que se evidencia en el cortometraje?

Con base en esta misma tematica (bullying) organizate con la mitad de tus
comparieros.

Ten en cuenta que un grupo estard al frente del otro y tendran diferentes posturas.
El primer grupo tendra que argumentar a favor de las medidas que las
instituciones toman frente al bullying y el otro estara en contra de algunas de esas
medidas.

Dentro de los roles que estaran en el debate, escojan un moderador, quien estara a
cargo de manejar la participacion y dar la palabra a cada uno de los estudiantes.
Elijan un relator, quien seré el encargado de anotar todo lo que digan los
participantes. Ademas, escribira las conclusiones de dicho ejercicio.

Al finalizar el debate, cada grupo piensa en una reflexion final acerca de cémo
podemos actuar frente a una situacion problemética como lo es el bullying.
Escojan un representante de cada grupo para compartir la reflexion.

e Reflexion metacognitiva y tedrica

Responde a las siguientes preguntas:

Cuando nos dispusimos a observar el cortometraje...

¢Qué se analizo del cortometraje?

¢Qué se te pidié hacer después de ver el cortometraje?

Cuando nos dispusimos a realizar el comic...

¢Qué se te pidid repasar mentalmente?
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De las soluciones que te dieron tus compafieros, ¢qué tuviste que escoger?

Cuando realizamos el debate...

¢Cudles eran las dos posturas para realizar el debate?

¢Qué postura tuviste que asumir en el debate?

¢Estuviste de acuerdo con la postura que te correspondio? Si__ No__ ¢Por qué?

¢Cuales eran los roles en el debate y de qué se encargaba cada uno?

Después del debate ;Qué se te pidid hacer?

e Presta atencion a la explicacion de la docente sobre la argumentacion y realiza
diferentes preguntas orales acerca de las dudas que te hayan quedado.

Actividades de Cierre: evaluacion

e Observa el cortometraje “El puente” (anexo 15)
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¢De qué trato el cortometraje?

¢Cuadles son los personajes que aparecen en el cortometraje?

¢Cual crees que es el mensaje del cortometraje?

¢Por que situacion estan pasando los personajes del cortometraje?

¢Has vivido una situacion similar al cortometraje? ¢Cual?

¢Queé hubieras hecho tu en el papel de los dos personajes grandes (alce y 0s0)?

¢Qué hubieras hecho td en el papel de los dos personajes pequefios (zorrillo y
conejo)?




¢Piensas que el actuar de los dos personajes pequefios fue el correcto? Si
No__ ¢Por qué?

¢Qué emociones evidenciaste en cada uno de los personajes?:

Zorrillo:

Conejo:

Oso:

Alce:

¢Que es para ti la argumentacion critica?

e Nota: recuerda que para la proxima sesion debes traer el cortometraje realizado por
tu grupo de trabajo (con las mejoras hechas) para poderlo mostrar a los padres de
familia. Ademas, trae diferentes materiales para decorar tu stand.

SESION No 7

Objetivo de la sesion: Identificar los avances y las persistencias del analisis critico de la
comunicacion no verbal en el cine infantil, después de la implementacion de la secuencia

didéctica.

Estandar o DBA: Comprendo la informacion que circula a través de algunos sistemas de
comunicacion no verbal.

Actividades de apertura: ambientacion
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e Recibe una tira de papel que te va a dar la profesora, ponlo en la parte de atrés de
tu pantalon.

e Persigue a tus comparieros para robarles la cola y evita que otro compafiero te
quite la tuya.

e Al finalizar el juego, el que quede con mas colas es el jganador!

Actividades de Desarrollo: Cuestionario Final

e Observe atentamente el cortometraje llamado “La casa del arbol” (anexo 16)
e Seglin lo observado en el cortometraje “La casa del arbol” responda las siguientes
preguntas:

20. ¢Cuédles son los personajes del cortometraje?

21. ;Como son fisicamente los personajes principales?

22. ;Como se sienten los personajes del cortometraje?
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23. ¢Que hizo el nifio antes de irse para la ciudad?

24. ;CAmo esta el nifio? ;Por qué crees que esta asi?

25. ¢Como te diste cuenta que el nifio se sentia triste?

26. ¢Crees que la tristeza que tiene el nifio se relaciona con la situacién por la que esta
pasando? Si No ¢Por qué?

27. ¢Cuales son los lugares donde se realizo el cortometraje?

28. ;Qué elementos de la naturaleza logras evidenciar en el cortometraje?

29. ¢Por qué crees que el nifio se fue de su pueblo?




30. ¢Alguna vez te has mudado de casa? Si__ No __ ;CAmo te sentiste con ese

cambio? Argumenta tus respuestas

31. ¢Para qué la casa del arbol fue a buscar al nifio?

32. ¢Qué harias tu en el lugar de la casa del arbol? ;Por qué?

33. ¢;Comprendes lo que pasa en el cortometraje a pesar de que este no tiene palabras?

Si___ No___ ¢Porqué?

34. Observa la siguiente escena del cortometraje y lee:

iMira! es tu casa del arbol

¢El texto concuerda con lo que aparece en la imagen del cortometraje? Si No

Explica tu respuesta
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35. ¢Que parte del cortometraje te gustd mas? ;Por qué?

36. ¢Para qué crees que el director hizo el cortometraje?

37. ¢Qué aprendiste después de haber visto el cortometraje?

38. ¢Este aprendizaje te parece importante paratuvida? Si__ No __ ;Por qué?

Actividades de Cierre: evaluacion

Primero tendras un espacio para decorar el stand con tus comparieros de trabajo.
Escucha la introduccion que da tu compafiero, de acuerdo a lo trabajado durante
todas las sesiones.

e Luego, observa cada uno de los cortometrajes de tus comparieros y a los padres de
familia pasando por cada stand.

e Cuando lleguen a tu stand, es necesario que td y tus compafieros se presenten y
hablen un poco acerca del cortometraje realizado.
Después, proyecta tu cortometraje.
Haz una mesa redonda con todos los de tu clase y expresa como te sentiste en esta
experiencia. Ademas de las posibles dudas que te hayan quedado.

e También, presta atencion a las opiniones que dan los padres de familia respecto a lo
trabajado en las ultimas sesiones.
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FASE DE EVALUACION

Criterios de evaluacion:

e Para realizar la autoevaluacion de tu proceso, responde a las siguientes preguntas:
¢Qué te parecid el proceso de ensefianza?

¢Cumpliste todos los propésitos y metas que planteaste al principio?
¢Qué inconvenientes encontraste a lo largo de las sesiones?
¢Qué retos o dificultades se te presentaron?

¢Qué retos o dificultades lograste superar?

Teniendo en cuenta todo tu proceso académico, responsabilidad y compromiso, pon una
nota cuantitativa calificando todo tu proceso

e Coevaluacion: evalGa a uno de tus compafieros (antes asignado) y responde a las
siguientes preguntas:

¢Crees que desempefio bien los conceptos trabajados en clases?
¢Cumplio con todos los compromisos?

¢Cooperd en el trabajo en equipo?

¢Participd activamente en cada una de las actividades propuestas?

¢Cumplioé con cada una de las normas de convivencia propuestas al inicio de la secuencia
didactica?

¢Culmind de la mejor manera el proceso de aprendizaje?

¢ Tuvo en cuenta los aspectos a seguir para la realizacion de las diferentes
dramatizaciones?

¢Respeto las opiniones y trabajos de los demas?

Considerando el proceso académico de tu compariero, ¢(Qué nota cuantitativa consideras
que deberia tener tu compariero?
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e Heteroevaluacion: revisa la tabla con los comentarios hechos por tu docente (anexo
17), en pro de una mejora de tu rendimiento.

Evaluacion en proceso:

e En cada sesion se realizaron preguntas metacognitivas de acuerdo a lo trabajado en
las actividades de comprension y produccion.

e Como retroalimentacion de los conocimientos adquiridos, se llevaron a cabo
diferentes actividades de cierre, (con el anélisis de los cortometrajes), los cuales
tenian como objetivo evaluar los conocimientos de los estudiantes, sin la necesidad
de realizar un examen directamente.

Evaluacion final de aprendizaje:

e La evaluacion de los aprendizajes se realizard por medio de un cuestionario final,
con el proposito de verificar los aprendizajes adquiridos.

e Ademas, se realizara una feria audiovisual con todos los cortometrajes elaborados
por los estudiantes.

Socializacion de los aprendizajes:

e La socializacion del proyecto se realizara por medio de la presentacion de los
cortometrajes hechos por los estudiantes, en una feria audiovisual. Donde estaran
invitados los padres de familia.

Instrumentos de evaluacion:

e Observacion

Preguntas de conocimiento previo
Preguntas directas

Anadlisis de los cortometrajes
Deducciones

Registro escrito

Debate

Socializaciones
Dramatizaciones

e Actividades de trabajo colaborativo
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e Exposicion del cortometraje elaborado.

e Rejilla de evaluacion del cortometraje (anexo 6)
e Cuestionario inicial y final

e Preguntas de auto y coevaluacion

e Rejilla para la heteroevaluacion (anexo 17)
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AnNexos

Anexo 1

Cortometraje llamado “La familia”

https://www.youtube.com/watch?v=10QH9XbEahSc

Anexo 2
Cortometraje llamado "In a heartbeat”

https://www.youtube.com/watch?v=KxgkEAXOFAE

Anexo 3

Actividad “cielito”

Anexo 4
Guion de la pelicula “Grandes héroes”

https://frasesdecineparaelrecuerdo.blogspot.com/2015/01/frases-pelicula-big-hero-6.html

Anexo 5
Pelicula “Grandes héroes”

https://www.youtube.com/watch?v=ZrlppnK4xpw&list=PL An50eq-
61aMySWmMgdXMY4VKTkEktoVZ



https://www.youtube.com/watch?v=1QH9XbEahSc
https://www.youtube.com/watch?v=KxqkEAXOFAE
https://frasesdecineparaelrecuerdo.blogspot.com/2015/01/frases-pelicula-big-hero-6.html
https://www.youtube.com/watch?v=ZrIppnK4xpw&list=PLAn50eq-61aMySWmMqdXMY4VkTkEktoVZ
https://www.youtube.com/watch?v=ZrIppnK4xpw&list=PLAn50eq-61aMySWmMqdXMY4VkTkEktoVZ

Anexo 6

Rejilla de evaluacion

Items

Muy
bien

Regular

Falta por
mejorar

Se logran evidenciar todos los personajes
propuestos en la historia.

Se evidencia una caracterizacion de personajes,
lugar y comunicacion no verbal.

Dentro de la actuacion de los personajes, se
incorpord la comunicacion no verbal.

La escenografia y el vestuario si corresponde
con lo que cada personaje queria emitir.

Anexo 7

Cortometraje llamado “Cuerdas”

https://www.youtube.com/watch?v=4INwx tmTKw

Anexo 8

Cortometraje llamado “El perro de 3 patas”

https://www.youtube.com/watch?v=g0W0s Z6Je4

Anexo 9

Géneros de peliculas: terror, romance, educativa, comedia, aventura y ficcion
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Anexo 10

Portada de peliculas

“Denep- PIXAR

ELVIAJE
DE ARLO

>

ocuranoo Nemo & Mowstaos S.A.

Dowgp PIXAR

", espectaculo superdivertitio p
y emocionante”

¥,

~

155



Anexo 11

Resumen de la pelicula “Encanto”

https://offtopicchannel.blogspot.com/2021/12/de-que-trata-encanto-resumen-de-la.html

Anexo 12
Cortometraje llamado “Camparfia contra el bullying”

https://www.youtube.com/watch?v=ccljuUZ -u50

Anexo 13
Cortometraje llamado “Monstruos sin disfraz”

https://youtu.be/Gl2r-Cr8tVV8

Anexo 14
Cortometraje llamado “No juegues conmigo”

https://www.youtube.com/watch?v=fdMKi64AKY's

Anexo 15
Cortometraje llamado “El puente”

https://www.youtube.com/watch?v=0QiaAb6VGt8

Anexo 16
Cortometraje llamado “La casa del arbol”

https://www.youtube.com/watch?v=5Ea0Oamaqgbrc

Anexo 17

Heteroevaluacién
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MNombre del estudiante:

4 - Wiy bien | 3 - Bian | 2- I?.Eg:ularl 1 - Debe mejorar

Indicadaras

Ohszervaciones

Comple con las nommas de convivencia propoestas durante
tadas las sesiones.

Participa activamente en cads una de las actividadas.

Tranzmite v recibe sdecuadarments 12 informacicn
fortzlaciendo asi 1z comunicacidn.

Feconoce la importancia de ponerse en el lngar del otro.

Participa activamente utilizando la comunicacicn no
verbal.

Trzhaja en egquipo

Identifica las caracteristicas del cine

Crea dramatizaciones teniendo en cuenta los pasos para
a5ty

Asurme una posmira crtica sobre cortometrajes v palicalas

Ezcucka sctivaments las opiniones de los compafieros ¥
docemntes.

Fespeto v valoracion por producciones propizs v ajenas.

Demmestra inferés por lo qua 38 axplica v por el guerer
aprander.

Comenta de forma oral sus experiencias durante todo lo
trabajado en la jornada.
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Anexo 4

Consentimiento informado

ST

Universidad Tecnolagica

Queridos padres de familia v/o acudientes: de perea

La presente es para informarles que sus hijas estan invitadas a participar de una investigacion
Nlamada “Andlisis critico de la comunicacidn no verbal evidenciada en el cine infantil- propuesta
desarrollada con los estudiantes de grado tercero de una LE oficial ubicada en la ciudad de
Pereira”. Esta se llevara a cabo dentro de la Institucién Educativa Boyaca los dias lunes de
1:00pm-3:00pm con las estudiantes practicantes Vanessa Marin Alzate v Valentina Parra Zapata
de la Unmiversidad Tecnolégica de Pereira (UTP), que actualmente cursan la Licenciatura en
Educacién Biasica Primaria. Para participar en dicha investigacién es importante dar el
consentimiento, recordando que es libre v voluntariamente.

Garantia de respuesta a inquietudes: los participantes recibiran respuesta a cualquier pregunta
que les surja de la investigacion-

Confidencialidad: los nombres v toda informacion personal sera manera de forma privada.

Certifico que he leido la informacidn anterior, que entiendo su contenido v estoy de acuerdo en
participar en el ejercicio de investigacidn. Se firma a los dias, del mes del
afio 2022.

Firma del padre de familia
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Anexo 5

Evidencias de lo trabajado en la Secuencia Didactica
e Dramatizacion por medio de la comunicacion no verbal.

En esta a actividad se les pidi6 a las estudiantes inventar un cuento de la tematica que
ellas quisieran y después la debian dramatizar, pero sin hacer uso de la expresion oral, es decir,
sin emitir palabras, ni sonidos, sino ayudandose de la comunicacion no verbal, involucrando los
gestos, las expresiones faciales y corporales, maquillaje, manejo del espacio y uso de recursos
para generar una mejor interpretacion. En las siguientes imagenes se puede observar a las nifias
de grado tercero maquillandose y haciendo uso de coronas realizadas con hojas de papel. Esto lo
hacian con el fin de dramatizar el cuento que habian creado y que el grupo lograra adivinar de

qué trataba la historia y el mensaje que esta tenia.

e Evidenciando lo explicito y lo implicito de una imagen.

Para esta sesion se les pidio a las estudiantes que llevaran una fotografia de cada una (del
rostro o de cuerpo completo) y posterior a esto se organizaran en parejas. Para iniciar esta

actividad, lo que cada pareja debia hacer era observar la imagen de su compariera y escribir las
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caracteristicas fisicas y la posible emocion que tenia en ese momento, aspectos que se podian
evidenciar a simple vista (lo explicito) y también que escribiera caracteristicas personales de la
estudiante que no se podian ver en la fotografia, por ejemplo, las cualidades que posee (lo
implicito). Esto se realizé con la finalidad de trabajar la capacidad que tienen las nifias para

extraer informacion explicita e implicita de un texto o en este caso de una imagen.

e Observando el cortometraje llamado “cuerdas”.

En esta clase, se les llevo a las estudiantes un cortometraje, que dejara reflexion, este se
desarrolla a partir de la comunicacion oral y la comunicacion no verbal, por esto se podia generar
una relacion entre lo que decian los personajes y lo que mostraban a través de sus gestos,
expresiones corporales, manejo del espacio, ambientacion y el lugar en el que se desarrolla la
historia. Después de ver este cortometraje debian responder unas preguntas de caracter literal,

inferencial y critico, con el fin de demostrar la comprension del mismo.



161

e Creando un cuento.

En esta sesion de clase se les pidié conformar grupos de tres estudiantes, cada equipo
debia crear un cuento a partir de una palabra que se les entregd, por ejemplo, piratas, princesas,
hadas, animales, fantasmas, entre otros. Ademas, debian realizar un dibujo alusivo a este cuento,
en donde se muestra concordancia con el tema asignado, los personajes, la emocién que

presentan y lo que ocurre en el transcurso de la historia.




162

e Organizando las peliculas segun su categoria.

En este espacio se llevaron varios afiches de peliculas de distintas categorias, tales como:
aventura, romance, terror, fantasia y comedia. La tarea de las estudiantes era observar cada
afiche y escoger a qué género pertenecia la pelicula, esto analizando su portada y la posible
historia que se podia narrar en el transcurso de la obra cinematografica. Después de categorizar
estas peliculas, en el aula de clase se hizo una especie de “museo” en el que se pegaron imagenes
de cada uno de estos géneros y también informacién importante donde se decian las

caracteristicas que tienen las peliculas pertenecientes a estas tematicas.
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e Generando un espacio de debate y reflexion.

Para esta sesion, en primer lugar, se les mostro a las estudiantes un cortometraje alusivo
al bullying, esto para introducirlas en la tematica que se iba a trabajar durante la jornada.
Después de esto, se dividio el grupo en dos equipos, el primero debia exponer las acciones
positivas que realizaba la escuela para acabar o mitigar el bullying escolar, el segundo equipo
debia decir los aspectos negativos en los que contribuia la escuela para que se presentaran

situaciones de bullying. A partir de este debate se generd un espacio de argumentacion, analisis y



163

reflexion entre las estudiantes, donde cada una pudo expresar su punto de vista y generar un

juicio de valor frente al tema. Ademas, de presentar soluciones a dicha problemaética.
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