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0. Einleitung

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Einsatz von humoristischen
Elementen im DaF-Lehrwerken. Das Thema ist von besonderem Interesse, wegen der
Bedeutsamkeit des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts in dem zeitgendssi-
schen Klassenzimmer. Humor stellt eine wesentliche Komponente der menschlichen
Alltagskommunikation dar. Im Rahmen eines kommunikativer DaF-Unterrichts, Hu-

mor soll eine bedeutende Stelle sowohl im Stoff, als auch im Klassenzimmer haben.

0.1 Ziel der Arbeit

Ziel dieser Diplomarbeit ist der Stellenwert des Humors in einigen weit verbreiteten
DaF-Lehrwerken auf den hoheren Niveaustufen C1 und C2 zu untersuchen. Fiir die
vorliegende Studie werden die Lehrwerke ,,Aspekte neu C1°, ,,Aspekte Junior C1%,
,Erkundungen C1%, , Erkundungen C2*, ,,Station C1* und ,,Endstation C2* verwendet.
Die Studie wird mittels einer deskriptiv-quantitativen Methode durchgefiihrt, bei der

humoristische Daten gesammelt und interpretiert werden.

0.2 Gliederung

Diese Arbeit gliedert sich in fiinf Hauptkapitel. Das erste Kapitel enthélt eine detail-
lierte Analyse des Begriffs ,,Humor* hauptsichlich aus philosophischer Sicht, die zu-
sammen mit einer Typologie des Humors vorgestellt wird. Im Fokus des zweiten Ka-
pitels sind die bedeutendsten linguistischen Aspekte des Humors im Rahmen der Kom-
munikation und der sprachlichen Handlung, insbesondere mit der Pragmatik, der Sem-
antik und der Phonetik. Vor allem in den Schnittstellen zwischen der Pragmatik und
der Semantik gibt es einige grundlegenden linguistischen Theorien tiber Humor, wie
Attardos ,,Allgemeine Theorie des verbalen Humors®. Das dritte Kapitel befasst sich
mit dem Stellenwert des Humors im kommunikativen Deutschunterricht bzw. Deutsch
als Fremdsprache. Darauf autbauend werden die wesentlichen Kompetenzen vorge-
stellt, bei denen Humor in den Gemeinsam Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen

erwahnt wird, wie bei der kommunikativen, der interkulturellen, der plurilingualen und



plurilinguellen Kompetenz. Es wird danach der Humor der Lehrkraft, der Lernenden
und der DaF-Lehrwerken im Klassenzimmer dargestellt. Sie werden in den letzten zwei
Kapitel behandelt. Zunéchst wird im vierten Kapitel die Studie durchgefiihrt und ihre
Ergebnisse vorgestellt. Ein Fazit und ein kurzer Ausblick auf der Studie beschlieBen

die Diplomarbeit.

0.3 Abkiirzungen

Die Abkiirzungen, die in dieser Arbeit benutzt werden, haben die folgende Bedeutung:

= DaPF steht fiir Deutsch als Fremdsprache
= L1 steht fiir Muttersprache

= L2 steht fiir Fremdsprache

= FU steht fiir Fremdsprachenunterricht

=  SuS steht fiir Schiiler und Schiilerrinnen

= GER steht fiir der Gemeinsam Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen



1. Die Vielfaltigkeit des Begriffs ,,Humor*

In diesem Kapitel werden die Bedeutung des Begriffs ,,Humor* und seine Aspekte an-
hand der wesentlichen Philosophische Theorien untersucht. Dann folgt eine Humorty-

pologie, d.h. einer qualitativen Klassifizierung der Merkmale typischer Witze.

1.1 Was ist Humor

Das Wort Humor (Dudenredaktion o.J.: Online) hat drei Bedeutungen. Die erste ist die
,Fahigkeit und Bereitschaft, auf bestimmten Dingen heiter und gelassen zu reagieren®,
die zweite ,,sprachliche, kiinstlerische o. 4. AuBerung einer von Humor bestimmten
Geisteshaltung, Wesensart®, und die dritte ,,gute Laune, frohliche Stimmung*“. Nach
Duden gibt es drei verschiedene Herkiinfte des Wortes. Die erste Herkunft ist ein alt-
englisches Wort, indem die literarische Stilgattung des Komischen beschreibt wird. Die
zweite ist ohne weitere Erklarung altfranzosisch, und die dritte Herkunft ist lateinisch.
(H)umores heif3t in Latein das Temperament und der Charakter bestimmende Korper-

sifte, und (h)umor heiflt Feuchtigkeit und Fliissigkeit.

Uber diese drei Herkiinfte gibt es eine detailliertere Erklirung im Wérterbuch ,,DWDS*
(0.J.: Online). Unter Etymologie steht erst die lateinische Herkunft von ,,humus* bzw.
Erde und ,,imor* bzw. Feuchtigkeit, Fliissigkeit, Nass, aber auch Trénen, Speichel, und
Blut. Das lateinische Verb ,,imére* heifit ,,feucht sein“. In Mittelalter hat das Wort ,,hu-
mor* die vier Grundsifte des Korpers bezeichnet, die nach der hippokratischen Lehre
die vier Temperamente hervorriefen und so die gute Stimmung und den Charakter be-
einflussten. Im Deutschen war in zweiter Hilfte der 16. Jahrhundert in diesem Sinn
iibernommen und eine solche Bedeutung hatte auch die franzdsische Herkunft des Wor-
tes. Die englische Bedeutung der Beschreibung eines Menschen oder literarischen Gat-
tung ist sich vom altfranzdsisch weiterentwickelt. Diese Bedeutung wurde im 18. Jahr-

hundert ins Deutschen Sprache tibernommen.

Xaviotéxng (vgl. 2011: 32) analysiert, dass diese Anderung der Bezeichnung des Wor-
tes von Korpersiften zu einem Charakterzug eines Menschen oder Merkmal der litera-
rischen Gattung am Ende des 16. Jahrhunderts geschah. Ein Jahrhundert spater war

Humor wegen des Humanismus der Zeit mit dem gutmiitigen Sinn des Humors
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verbindet (Fricke 2006: 22, zit. n. Xaviotakng 2011: 32). Die menschlichen Merkmale,
die von der Norm abwich, war kein Grund zum Auslachen, besonders wenn die Men-
schen nicht schuldig dafiir waren. Heute erldutert Xoaviotdkng (vgl. ebd.), ist der Be-
griff ,,Humor* ein Oberbegriff sowohl fiir die positiven als auch fiir die negativen As-
pekte des Humors, und es ist noch eng mit Begriffen wie ,,lustig®, ,,witzig* oder ,,geist-
reich® verbunden. Er erklart weiter (vgl. ebd: 35-36), dass es keine allgemeine aner-
kannte Definition des Begriffs gibt. Humor ist fiir ein komplexes Phdnomen gehalten,
der in verschiedenen Formen vorkommt und unterschiedlichen Zwecke und Funktionen
dient: es ist einerseits ein Mittel der menschlichen Kommunikation und andererseits ein

menschlicher Charakterzug.

Todkova (vgl. 2013: 25) kommentiert, dass die wissenschaftliche Untersuchung des
Humors keine einfache Sache ist, deswegen gibt es keine klare Definition des Begriffs.
Sie hebt auf diesem Punkt hervor, dass Humor ein vielschichtiges Phdnomen ist. Das
Wort ,,Humor* nahm zeitweise unterschiedliche Bedeutungen an und in vielen Spra-
chen ging er als Entlehnung von Englisch ein. Humor ist eng mit Lachen in der mensch-
lichen Wahrnehmung verbunden, sowohl fiir die Sprecher, als auch fiir seine Forscher,
und die Unterscheidung dazwischen ist nicht eindeutig. Er ist auch eng dazu mit ver-
schiedenen Begriffen verbunden, wie den Witz, die Komddie, die Ironie, die Satire, die
Parodie, das Sprachspiel und die Sprachkreativitét, und die Grenze dazwischen sind

wieder nicht eindeutig.

Todxwva stellt zur Diskussion Ruchs Studien (zit. n. Todkova ebd.: 28-29) iiber die
Definition des Humors auf Englisch, in welchen er zwei Definitionen, die am repréisen-
tativsten auf synchroner Ebene auffiihrt. Die erste Definition charakterisiert den Humor
als einen Oberbegriff, unter den allen Phinomenen des Komischen gestellt werden, und
der unsere Fahigkeit umfasst, Leichtigkeit und Inkongruenz in unseren Kommunikati-
onsformen zu erkennen, zu interpretieren, zu geniellen, aber auch zu kreieren und zu
nutzen. Die zweite betrachtet ihn als eine Sichtweise der Welt oder als eine Lebenshal-
tung, d.h. als eine Verhaltensweise in den Lebenssituationen. Auf dieser Weise konnen
wir eine positive oder leichte Seite finden in allen widrigen oder ernsten Situationen,
und sogar dariiber lachen. Ruch (zit. n. Todkova ebd.: 29) hat durch seine Untersu-
chungen beobachtet, dass die erste Definition in mehreren Léandern und Sprachen als

die zweite getreten ist, aber beide gelten. Todkwva gibt noch eine dritte Definition des



Humors (2013: 31), wo sie ihn als ,,eine sprachliche Erfiillung*! betrachtet. Es gibt also
AuBerungen, die sich von der menschlichen Eigenschaft des Humors oder der humor-
vollen Sicht der Lebenssituationen ableiten. Nach Meinung von Todkwva gibt es aber

noch AuBerungen, die unter keine der drei Definitionen deutlich fallen.

Martin (vgl. 2006: 5) befiirwortet eine psychologische Perspektive des Begriffs Humor
und fasst vier wesentliche Bestandteile in den Prozess des Humors zusammen: ,,(a) ei-
nen sozialen Kontext, (b) einen kognitiven-perzeptiven Prozess, (c) eine emotionale
Reaktion, und (d) den vokale-verhaltensbezogene Ausdruck des Lachens*2. Humor ist
laut Martin ein fundamentales soziale Phinomen. Die Menschen machen Witze und
lachen, wenn sie zusammen mit anderen sind. Martin vertritt die Position, dass der
Mensch nicht allein lacht und nennt als ,,pseudo-sozial*“ den Fall, indem der Mensch
allein lacht. Martin erklart weiter, dass der Mensch beispielsweise mit anderen Men-
schen im Fernseher lacht oder eine Erinnerung, die er zusammen mit anderen erlebt hat,

nachvollzieht.

Martin (vgl. ebd.: 6) betrachtet Humor als ein Interaktionsspiel zwischen Menschen
und hélt fiir wichtig die komplexen kognitiven Fahigkeiten, die wesentlich flir einen
mentalen Prozess der Verarbeitung von Informationen und humoristischen Elemente
der Sprache sind. Martin hebt hervor, dass Humor eine Idee, ein Bild, einen Text oder
ein Ereignis beinhaltet, das iiberraschend, seltsam, unerwartet, unpassend, ungewohn-
lich oder auBBergewohnlich ist. Gleichzeitig gibt es da einen Aspekt, bei dem die Men-
schen den Stimulus als unernst oder unwichtig wahrnehmen, indem sie sich momentan
in einer spielerischen Stimmung versetzen. Martin (vgl. ebd.: 7) stellt noch fest, dass
unsere Reaktion auf Humor emotionell und nicht intellektuell ist. Deshalb hat den Hu-
mor eine emotionelle Wesensart, der in der Biochemie unseres Gehirns gewurzelt ist
(vgl. ebd.: 7-8). Martin charakterisiert Lacheln und Lachen als einen emotionellen Aus-

druck unserer sozialen Frohlichkeit.

Attardo (vgl. 1994: 2) stellt fest, dass eine Definition des Humors unmoglich ist und
dass Raskins Begriff der Humorkompetenz ,,eine funktionale Losung*® darstellt. At-

tardo (1994: 10-13; 2015) zufolge soll der Begriff ,,Lachen* vom Begriff ,,Humor*

' Eigene Ubersetzung.
> Eigene Ubersetzung.
3 Eigene Ubersetzung.



getrennt werden, als das Lachen kein definites Kriterium des Humors ist. Raskin®
(1985: 2) definiert den Begriff Humor als ,,ein universeller Wesenszug des Menschen
und beschreibt ihn als ,teilweise natiirlich und teilweise erworben.> Weiter kategori-
siert Raskin den Humor als eine Kompetenz, die ,,Humorkompetenz*, die durch ihre
Performanz realisiert ist (vgl. ebd.: 2). Die Begriffe von ,,Kompetenz* und ,,Perfor-
manz‘ beziehen sich auf Chomskys Konzepte iiber die sprachliche Kompetenz und Per-
formanz (vgl. ebd.: 3). Der humoristische Akt wird als einen Sprechakt analysiert, der
nach einem witzigen Stimulus auftritt. Der Begriff ,,Humorkompetenz®, wird im Un-

terkapitel §2.5 ausfiihrlich behandelt.

1.2 Die Philosophie des Humors

Das Wort ,,Humor* wurde erst im 18. Jahrhundert in seiner heutigen Bedeutung ver-
wendet und die traditionellen philosophischen Diskussionen waren iiber die Komddie
oder das Lachen (vgl. Morreall 2009: 28). Die Komodie war seit dem spéten 6. Jahr-
hundert v. Chr. eine grundlegende Gattung des Dramas (vgl. Morreall 2020: Online).
Es gab Schriften {iber Lachen schon bei Plato, Aristoteles und den Stoikern, und viele
groBBen Philosophen beriihrten dieses Thema nur, wenn es mit einem anderen behandel-
ten Thema zusammenhing. Meistens wurde das Lachen als etwas negativ oder nun als
eine Emotion angesehen. Der erste Philosoph, der mit dem Thema ausschlieBlich be-
schéftigt hat, war Bergson in 1900 mit seinem Buch ,,Das Lachen®. Die erheblichen
philosophischen Humortheorien sind heutzutage folgende: die Uberlegenheitstheorie,
die Relief-Theorie und die Inkongruenz-Theorie. Raskin zufolge (vgl. 1985: 40) be-
leuchten die drei Theorien das komplexe Phanomen des Humors, und sie widersprechen
sich nicht, sondern ergénzen sich gegenseitig. Die Spieltheorie wurde am 20. Jahrhun-
dert zu diesen hinzugefiigt, als auch die Diskussionen iiber Humor und Ethik (vgl. Mor-

reall 2020: Online).

4 Raskin war Attardos Professor und Betreuer.
5 Eigene Ubersetzung.



1.2.1 Die Uberlegenheitstheorie

Diese Theorie wurde im 20. Jahrhundert als Uberlegenheitstheorie bezeichnet, aber ihr
Konzept besteht bereits seit Platos Schriften gegen die Komddie (vgl. Morreall 2009:
4). Demnach driickt das Lachen Gefiihle der Uberlegenheit gegeniiber anderen Men-
schen oder gegentiiber einem fritheren Zustand von uns selbst aus. Diese Theorie erklért

nicht alle Arten von Humor, die Menschen an den Tag legen.

Lintott (2016: 355) argumentiert, dass diese Theorie, die sich auf Plato, Aristoteles und
Hobbes stiitzt, nie eine vollstindige Theorie war. Diese Ansicht, dass ,,das Vergniigen,
das wir aus dem Humor ziehen, von unserem Gefiihl der Uberlegenheit gegeniiber den-

“6 wird Monro

jenigen entsteht, mit denen wir lachen, und daher ist aller Humor Spott
zugeschrieben (1988: 350, zit. n. Lintott ebd.). Plato, Aristoteles und Hobbes haben
doch iiber das spottische Lachen geschrieben, aber nur im Zusammenhang mit anderen
Themen, die sie analysiert haben. Die Zuweisung der Uberlegenheitstheorie an sie ist

im Grunde nun eine Interpretation nach Lindett (ebd.: 355-356).

Die Uberlegenheitstheorie ist jedoch eine gute Theorie gemiB Lindett, um einen Teil
des Humors zu erkldren. Diese verschiedenen Theorien konnen uns dabei helfen, die
asthetischen Erfolge und Misserfolge von bestimmten Formen des Humors, und die
damit verbundenen ethischen Fragen (vgl. ebd.: 355). Die Problematik iiber die Uber-
legenheitstheorie zusammen mit Uberlegungen zu den Akteuren und Zielen des Hu-
mors, dem Kontext, den Machtverhéltnissen und anderen Dynamiken sowie in Verbin-
dung mit anderen Theorien des Humors konnen uns helfen, die Asthetik und Ethik des

Humors besser zu verstehen.

1.2.2 Die Relief-Theorie

Diese Theorie besteht seit dem 18. Jahrhundert mit einer Studie von Shaftesbury, ge-
folgt im spéten 19. Jahrhundert von Dewey und im 20. Jahrhundert von Spencer und
Freud (vgl. Morreall 2020: Online). Jeder von ihnen versuchte aus seiner Perspektive

zu erkldren, wie der Humor, der Witz und das Lachen als Mittel zur Abschwédchung

¢ Eigene Ubersetzung.



menschlicher Emotionen (nach Freud sogar verdringten Triebe) funktionieren (vgl.
Morreall 2009: 17). Der Schwerpunkt der Relief-Theorie lag auf den das korperliche
Phinomen des Lachens, insbesondere seine Beziechung zum menschlichen Nervensys-
tem (vgl. ebd.: 15-16). Heute ist diese Theorie wissenschaftlich iiberholt (Morreall
2020: Online).

In den ersten Versionen der Relief-Theorie wurde das Nervensystem aufgrund der da-
maligen wissenschaftlichen Erkenntnisse als ein Netzwerk von Rohren dargestellt (vgl.
Morreall 2009: 16). In diesen Rohren stauten sich die tierischen Geister gelegentlich
unter Druck, wie bei einer emotionalen Erregung. Diese innere Stimulation erforderte
eine Entlastung, genau wie bei einem Dampfkessel. Nach der Relief-Theorie hat das
Lachen eine dhnliche Funktion im Nervensystem. Diese waren die Versionen der The-

orie von Shaftesbury und auch Spencer (ebd.: 17).

Freuds Version der Relief-Theorie ist am bekanntesten, nach der das Lachen und der
Humor mit der menschlichen Libido und seiner unterdriickten Aggression verbunden
sind (ebd.: 17). Freud zufolge sind alle Witze ein Ausdruck unsere Triebe oder Feind-
seligkeit, die die Gesellschaft uns zwingt zu unterdriicken (vgl. ebd.: 18). Indem wir
Witze erzéhlen oder horen, umgehen wir unsere innere Zensur. Die unndtige Energie,
die zur Unterdriickung dieser Triebe konzentriert wird, wird im Lachen freigesetzt. Die
Experimente von Hans Jiirgen Eysenck (1972: xvi, zit. n. Morreall 2009: 21) zeigten
das Gegenteil. Das heifit, Menschen, die ihren feindseligen und sexuellen Gefiihlen un-

gehindert lassen, haben mehr Spal} an aggressivem und sexistischem Humor.

1.2.3 Die Inkongruenz-Theorie

Diese Theorie existiert auch seit dem 18. Jahrhundert mit den Schriften von Beattie,
und Kant, und dann von Schopenhauer und Kierkergaard, es gibt aber Anspielungen
dieser Theorie schon in den Schriften von Aristoteles und Cicero (vgl. Morreall 2009:
10). Das Grundprinzip der Inkongruenz-Theorie besteht darin, dass ein Wahrneh-

mungsereignis unseren Erwartungen widerspricht oder ein Konzept unseren iiblichen
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Denk- und Wahrnehmungsmustern widerspricht’ (vgl. Morreall 2009: 11).

Am Ende des 20. Jahrhunderts wurde deutlich, dass die Inkongruenz auch negative Ge-
fithle und entsprechende Reaktionen zu Menschen hervorrufen konnte (ebd.: 12-13).
Eine unkonventionelle Erfahrung kdnnte auch noch dazu fiihren, dass man sich unwohl
oder misstrauisch fiihlt (vgl. ebd.: 13). Es kdnnte man sogar in einen Problemlésungs-
modus versetzen, um herauszufinden, wie der Stimulus in seinen konzeptionellen Rah-
men anpassen konnte. Mike Martin weist darauf hin (1987: 176, zit. n. Morreall 2009:
13), dass wir uns oft an Inkongruenzen in der Kunst erfreuen, ohne uns dariiber zu

amiusieren.

Heutzutage ist dies die dominante Humortheorie in Philosophie und Psychologie (vgl.
Morreall 2020: Online). Die Inkongruenz-Theorie ist zwar verbesserungsbediirftig,
aber sie erkldrt den Humor und das Lachen besser als die Relief-Theorie und sie ist
vollstindiger als die Uberlegenheitstheorie, da sie auch andere Arten von Humor wie
z.B. Wortspiele erkldren kann (vgl. ebd.). Die Inkongruenz-Theorie ist auch fiir die
linguistischen Aspekte des Humors wichtig, weil sie einen essentialistischen Ansatz
verfolgt, der ndher zu dem strukturalistischen Ansatz liegt, obwohl nicht alle linguisti-

schen Theorien des Humors an Inkongruenzen basiert sind (vgl. Attardo 1994: 49).

1.2.4 Die Spiel-Theorie

Morreall (2009: 28) tritt die Position, dass Humor als ,,Unterhaltung*® und nicht als
eine ,,Emotion* definiert soll. Die Emotionen bestehen aus den folgenden Bestandtei-
len: (a) Uberzeugungen und Wiinsche, (b) physische Veriinderungen, (c) angepassten
Handlungen, die von den korperlichen Reaktionen motiviert sind, und (d) die Empfin-
dungen der Person in Bezug auf diesen physischen Verdanderungen sind die wortlichen

"Emotionen" oder ,,Gefiithle*.

In der Evolution forderten Emotionen nicht nur das Uberleben der Person, sondern
auch das Uberleben der Gruppe und der Art. Die Gefiihle der Liebe und des Mitgefiihls
waren besonders wichtig. Die sexuelle Leidenschaft fithrt zur Paarung und

7 Wenn wir einen bekannten Witz noch einmal horen, erwarten wir irgendwie die unpassende Pointe.
Dennoch widerspricht sie wieder unsere iiblichen Erwartungen oder unsere iiblichen Denk- oder Wahr-
nehmungsmuster (vgl. Morreall 2009: 11).

8 Auf Englisch ,,Amusement* wird als epistemologische Emotion betrachtet.
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Fortpflanzung, wéhrend die Elternliebe die Aufzucht der Jungen motiviert. Mitgefiihl
motiviert dazu, Gruppenmitgliedern zu Hilfe zu kommen, die sonst sterben kdnnten.
Mit diesem schematischen Verstindnis von Emotionen kdnnen wir nun fragen, ob es
sinnvoll ist, humorvolle Unterhaltung als Emotionen zu klassifizieren.” (Morreall 2009:
29)

Bei der Unterhaltung, zwei von den obengenannten Bestandteilen gelten, die physische
Veranderungen und die Empfindungen auf diesen (ebd.: 29). Das Lachen und die Un-
terhaltung sind die hauptsédchlichen Aspekte des Humors, auf die sich fast alle Philoso-
phen konzentriert haben (vgl. ebd.: 33). Wenn wir andere Menschen unterhalten, steht
unsere kognitive und praktische Entbindung im Mittelpunkt, denn wir versuchen zu
unterhalten, nicht um Informationen zu erhalten oder etwas zu erreichen (vgl. ebd.: 33-
34). Andere Menschen zu unterhalten gibt uns die Moglichkeit, mit ihnen zu spielen
(ebd.: 34). Das Spiel tritt in der Regel auf, wenn keine dringenden physiologischen
Bediirfnisse bestehen, wie z. B. Hunger, Durst und Flucht vor Bedrohungen, sowohl

bei Menschen als auch bei Tieren.

Der Humor nimmt manchmal die Form von Aktivititen an, die nicht ernst genommen
werden konnen, genau wie beim Spiel (Morreall 2009: 37). Beide kénnen jedoch seri-
Osen Aktivititen imitieren (vgl. Morreall 2020: Online). Ein Beispiel dafiir wére ein
Gesprich, in dem wir uns zwischen Ernst und Lustig ausdriicken und in beiden Fallen
gleichen Wortschatz und Grammatik verwenden. Ein solches Gesprich setzt voraus,
dass die Teilnehmer in der Lage sind, zwischen diesen beiden Aspekten zu unterschei-
den. Ethologen nennen diese Verhaltensweisen, die die Unterscheidung verstirken,
"Spielsignale", wobei zwei klassische menschliche Spielsignale Lacheln und Lachen
sind. Diese Hypothese!?, nach der sich das Lachen als Spielsignal entwickelt hat, erklirt
besser als andere Theorien die Beziehung zwischen Humor und Mimik, Kdrpersprache
und dem Klang des Lachens (vgl. Morreall 2020: Online). Das erklirt auch, warum
Lachen vor allem eine soziale Erfahrung ist. Nach Provine (2000: 45, zit. n. Morreall
2020: Online) lachen wir dreiBigmal hdufiger, wenn andere Menschen anwesend sind,

als wenn wir allein sind.

% Eigene Ubersetzung.

19 Die vorgetiuschte Aggression wird von Ethologen als die dlteste Form des Spiels angesehen, aus der
sich alle anderen Spiele entwickelt haben (Aldis 1975: 139; Panksepp 1993: 150, zit. n. Morreall 2020:
Online). Beim Spiel der vorgetiduschten Aggression sollen die Teilnehmer erkennen, dass die Aggression
nicht echt ist, um gewalttéitige Reaktionen zu vermeiden.
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1.2.5 Humor und Ethik

Die spielerische Aggression, die in vielen Formen des Humors zu finden ist, wurde laut
Morreall (vgl. 2020: Online) von vielen Philosophen missverstanden, und zwar in Dis-
kussionen tliber die Ethik des Humors. Beispielsweise wird der Humor, der Stereotypen
iiber bestimmte Personengruppen hervorhebt, kritisiert, als sei er ein tatsdchlicher An-
griff auf diese Personen, obwohl diese Art von Humor nicht immer die weit verbrei-
tende Akzeptanz dieser Stereotypen impliziert. Das Problem ist, dass der Humor das
Stereotyp in die Gesellschaft weiterleitet und es aufrechterhaltet, was fiir die betroffe-
nen sozialen Gruppen schédlich sein kann. Insbesondere wenn die Kultur der entspre-
chenden Gesellschaft rassistisch und sexistisch ist, kdnnen solche Stereotypen die Vor-
urteile und Ungerechtigkeit unterstiitzen. Im Allgemeinen wird Humor als moralisch
verwerflich bezeichnet, wenn er einen Wert unterschétzt und ihn auf einen manipulati-

ven Trick der Minderheiten oder der schwicheren sozialen Gruppe reduziert.

Der ,,Glithbirnenwitz* ist eine populdre Form eines solchen Witzes, der auf Stereotypen
basiert und von seinem Primdrzweck abgewichen ist (vgl. Kerman 1980: 454-455). Es
begann in der sechzigen Jahren als ein Scherz gegen polnische'! Einwanderer in den
Vereinigten Staaten, nahm aber schnell eine ganz eigene Wendung. Das Ziel, die Ziel-
gruppe und das Publikum des Witzes dnderten sich, indem er einen selbstreferentiellen
Charakter zunahm. Es wurde zu einem Insiderwitz, bei dem sich ethnische und beruf-
liche Gruppen iiber ihre eigenen Entscheidungsschwierigkeiten lustig machen (ebd.:

456). Ein Beispiel ist das folgende:

- Wie viele Psychiater braucht man, um eine Gliithbirne zu wechseln?
- Nur einen, aber die Glithbirne muss auch wirklich wechseln wollen.!?
(Kerman 1980: 455)

Laut Kloé (2016) dient der Humor als Kommunikation der Kulturen. Die Stereotypen
sind ein solches kulturelles Beispiel, die als Basis fiir Witzen haufig benutzt werden.
,Die kulturellen Differenzen und Identitétsfaktoren wie Sprache, Nationalitét, Clan,
Stamm, Religion und Kultur bieten vielfaltige Ausgangspunkte fiir Konflikte und (da-

raus folgender/damit zusammenhédngender) Komik* (ebd.: 23). Der Versuch,

' Laut Morreall (vgl. 2020: Online) waren diesen Witzen im sechziger Jahren beliebt und sie forderten
keine Feindseligkeit gegen Polen, die sie schon lange in die nordamerikanische Gesellschaft integriert
waren.

12 Eigene Ubersetzung.
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Identitdtsverhandlungen durch Stereotypen auszubauen, ist ein typischer Prozess in den
Texten von Komikern (vgl. Klo€ 2016: 140). Die Ambivalenzen des Fremden werden
im sozialen Bereich auf der Ebene des Komischen intensiv verhandelt, so dass das
Fremd zunichst mit seiner eigenen Identitét im Diskurs kommt, wéihrend sich das Pub-
likum den Fremden durch sie aneignet (vgl. ebd.: 143-144). Das Resultat ist, dass das
Fremd weitgehend positiv vom Publikum getroffen wird (vgl. ebd.: 143).

1.3 Eine Humortypologie

Bell (2016: 27) beansprucht, dass die Klassifizierung des Humors nach Art oder Form
sehr schwierig ist und behauptet, dass wenn wir uns spontan konstruierten Humor in
Gesprichen beobachten, ist es oft schwierig, selbst sehr einfach erscheinende Formen
klar wiederzugeben, wie z.B. die Neckerei. Die Kategorien vermengen und iiberlappen,
und mehrere Formen konnen oft zusammen in einer einzigen humorvollen AuBerung
verwendet werden. In den Klassifizierungendes Humors gehoren die folgende zwolf

Hauptformen in der Tabelle, die sich leicht in Untertypen unterteilen lassen.

,Die 12 Klassifizierungen des Humors“'’ nach Bell & Pomerantz
Vorgefertigte Witze Ironie Spotterei
Erzéhlungen oder Anekdo- Scherz Doppelte Abspielungen
ten
Kalauer Kurze Witze Wortspiel
Riitsel Selbstabwertung Neckerei
Satiren Hyperbel Parodie

Martin (vgl. 2006: 11) definiert, dass der Humor, der in unseren alltdglichen sozialen

Interaktionen auftritt, kann in drei funktionalen Kategorien unterteilt werden.

»Die 3 funktionalen Kategorien

« 14

nach Martin

Kategorie

Bedeutung

1. Witz

Die humorvolle Anekdote, die man auswendig lernt und an

anderen weitergibt.

2. Spontane Gespréchs-
humor

Das kann sowohl verbal als auch nonverbal sein.

3. Unbeabsichtigte Hu-
mor

Das kann durch die Umstéinde entstehen.

Die Psychologen Graesser und Long (zit. n. Martin 2006: 12) entwickelten 1988 ein

* Eigene Ubersetzung.
14 Eigene Ubersetzung.
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Klassifizierungssystem fiir spontanen Humor im Gesprach auf der Grundlage von Talk-
show-Sendungen, bei dem das Publikumslachen der Indikator des Humors war (ebd.:
12-13). Es wurden elf Typen identifiziert, die sich anhand der Intention oder der Ver-

wendung des Humors voneinander unterscheiden (ebd.: 13). Es folgt eine Tabelle mit

den Ergebnissen der Studie.

,»Die 11 Kategorien des Gesprichshumors

“15 pach Graesser & Long

Nr. Kategorie Bedeutung

1. Ironie Der Sprecher driickt eine Aussage aus, deren wortliche Bedeutung
der beabsichtigten Bedeutung entgegengesetzt ist.

2. Satire Aggressiver Humor, der sich iiber soziale Institutionen oder die
Sozialpolitik lustig macht.

3. Sarkasmus Aggressiver Humor, der sich gegen eine Person und nicht gegen
eine Institution richtet.

4. | Ubertreibung & | Verdnderung der Bedeutung von etwas, das eine andere Person,

Untertreibung | indem sie es mit einer anderen Betonung wiederholt.

5. Selbstironie Humorvolle Bemerkungen, die auf die eigene Person als Objekt
des Humors abzielen. Dies kann geschehen, um Bescheidenheit zu
demonstrieren, um den Zuhorer zu beruhigen oder um sich bei ihm
einzuschmeicheln.

6. Sticheleien Humorvolle Bemerkungen, die sich auf das personliche Aussehen
oder die Marotten des Zuhorers beziehen. Im Gegensatz zu Sarkas-
mus besteht die Absicht nicht darin, ernsthaft zu beleidigen oder
zu verletzen.

7. Antworten auf | Da rhetorische Fragen nicht mit der Erwartung einer Antwort ge-

rhetorische Fra- | stellt werden, verstoflt die Beantwortung einer solchen Frage ge-
gen gen eine Gespriachserwartung und iiberrascht die Person, die die
Frage gestellt hat. Dies kann daher als lustig empfunden werden,
und die Absicht ist in der Regel, den Gespriachspartner einfach zu

unterhalten.

8. Schlaue Ant- | Clevere, unpassende oder unsinnige Antworten auf eine Aussage

worten auf oder Frage, die ernst gemeint war. Die Aussage wird absichtlich
ernste Aussagen | missverstanden, so dass der Sprecher auf eine andere als die beab-
sichtigte Bedeutung antwortet ist.

9. Doppelte Ab- | Eine Aussage oder ein Wort wird absichtlich falsch verstanden

spielungen oder missverstanden, um eine doppelte Bedeutung hervorzurufen,
die oft sexueller Natur ist.

10. | Umformungen | Umformung bekannter Spriiche, Klischees oder Sprichwdrtern in

fixierter Ausdrii- | neuartige Aussagen.
cke

11. Wortspiele Humorvolle Verwendung eines Wortes, das eine zweite Bedeu-
tung hervorruft, meist auf der Grundlage eines Homophons.

Dynel (2009) unterscheidet zwischen verbal und non-verbalen Humor aus linguisti-

schen Griinden und stellt die folgenden Kategorien von verbalem Humor fest:

15 Eigene Ubersetzung.
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Witze

Diskursive Humor

3. | Lexeme und Phraseme

3.1 | Lexeme

3.2 | Phraseme

4. | Humorvolle Bemerkungen bzw. Kommentaren
4.1 | Stilistische Figuren

4.2 | Wortspiele

4.3 | Anspielungen bzw. Verdrehungen und Zitate
Register Kollisionen

Scharfe Antworten

Neckerei

Scherz

. | Niederlegen

0. | Selbstverachtender Humor

1. | Anekdoten

N | —

I

Taylor (2014: 351-352) unterscheidet zwischen drei Formen des Humors im Rahmen
der Humorforschung: den verbalen, den visuellen und den physischen Humor. Sie kon-
nen entweder absichtlich oder unabsichtlich sein. Diese drei grundlegenden Medien
konnen zu komplexeren Formen des Humors kombiniert werden (ebd.: 352). Alle For-
men des Humors konnen auch in verschiedenen Genres oder Subgenres des Humors

eingeteilt werden (vgl. ebd.: 352).

2. Humor in der Linguistik

Humor findet in der Kommunikation statt und verbindet die Sprache mit den Emotionen
im dialektischen und narrativen Diskurs. Dieses Kapitel befasst sich hauptsdchlich mit
den Grundlagen des Kommunikations- und Handlungstheorie, der Pragmatik. An-
schlieBend wird der Humor im Rahmen der Semantik und der Phonetik niher unter-

sucht.

2.1 Kommunikation und sprachliches Handeln

Die Pragmatik lautet, dass die Kommunikation nicht nur vom sprachlichen Kode bzw.

von den Wortern abhédngt, sondern auch von einer unsichtbaren Bedeutung (vgl. Yule
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2020: 150). Im Fokus der Pragmatik steht der Mensch und seiner Beziehung mit der
AuBerung und dem Kontext, in dem die Kommunikation sich befindet (vgl. Yule 2006:
11). Die Pragmatik wird ,,als die Beschéftigung mit den Auswirkungen des Kontexts*!¢
bezeichnet (Kepa/Perry 2019: Online). Von groBer Bedeutung ist die Art der AuBerun-
gen und der Handlung, sowie die Organisation der Rede, die Beziehungen zwischen

den Teilnehmer und ihren Identitéiten, Absichten, Uberlegungen und Perspektiven.

Die Philosophen Austin und Searle entwickelten nach den sechziger Jahren die Sprech-
akttheorie, dank derer die Pragmatik die Linguistik in den siebziger Jahren stark beein-
fliisste (bzw. Graefen/Liedke 2008: 173). GemiB der Sprechakttheorie sind die Aufle-
rungen als konstativ oder performativ bezeichnet, d.h. sie sind entweder wahr/falsch,
oder sie gelingen/misslingen (bzw. Batsalia 1997: 18). Aus einer AuBerung ergeben

sich Austin zufolge drei Akte:

(1) der lokutionédre Akt, der aus Lauten, Wortern und Bedeutung besteht,

(2) der illokutionire Akt, der eine bestimmte kommunikative Funktion hat, und

(3) der perlokutive Akt, der die entsprechenden Auswirkungen auf der Kommunikation
anzeigt (ebd.: 19).

Laut Searle enthilt eine AuBerung folgende vier Akte:

(1) der AuBerungsakt, bei dem den Wortern artikuliert werden,

(2) der propositionale Akt, der aus Referenzen und Prédikationen besteht,

(3) der illokutive Akt, der die anschlieBende Handlung zeigt, und

(4) der perlokutive Akt, der die ,,Wirkungen und Konsequenzen auf Handlungen, Ge-
danken, Vorstellungen usw. des Horers angibt™ (ebd.: 20).

Die illokutiondre Akte kdnnen weiter nach fiinf Typen klassifiziert werden:

reprasentative,

direktive,

kommissive,

expressive, und

deklarative (Kepa/Perry 2019: Online).

oo o

Grice analysierte die menschlichen Gespréche tiefer und betonnte dann die Unterschei-
dung zwischen der Bedeutung von Wértern einer AuBerung ihren Implikaturen (vgl.
Kepa/Perry 2019: Online; vgl. Yule 2020: 174-175). Grice versuchte ndmlich zu ana-
lysieren, was der Sprecher meint oder mitteilen will. Das Gesagte wird Grice zufolge

weitgehend mit dem wortlichen Inhalt der AuBerung gleichgesetzt, die Implikation mit

16 Eigene Ubersetzung.
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dem Nicht-Wortlichen. Grice flihrte das Kooperationsprinzip ein, das in den Absichten
der Sprecher und im Verstdndnis der Horer mit bestimmten Maximen realisiert wird,

die quantitativ, qualitativ, verhdltnisméBig oder verhaltensbezogen sind.

Die Pragmatik gehort zu der theoretischen Linguistik. Die Diskursanalyse, die Sozio-
linguistik und die Text- und Korpuslinguistik sind eng mit der Pragmatik verbunden
und gehoren im Bereich der Angewandten Linguistik. Die Grundprinzipien der Prag-
matik und des Diskurses sind Yule (2006; 2020: 152-157) zufolge in den folgenden

sechs unterteilt:

1. Deixis und Abstand, z.B. ,,hin und her* (vgl. Yule 2020: 152).

2. Referenz und Inferenz und Anapher und Katapher, z.B. ,,Ich habe Shakespeare
gesehen. Er war phantastisch!“!” (vgl. ebd.: 153-154).

3. Prisupposition und Konsequenz, z.B. ,,Wie war Berlin?*!® (vgl. ebd.: 155).

4. Kooperation und Implikatur, z.B. ,Ich wei nicht!“!® (vgl. ebd.: 155).

5. Hoflichkeit und Unhoéflichkeit, die sozialen und kulturellen Informationen tragt,
wie auch Gestik und Mimik (vgl. ebd.: 156).

6. Direkte und indirekte Sprechakte, wie Anfragen, Befehlen usw. (vgl. ebd.: 157).

Die Gespriche sind als miindliche Texten analysiert und wenn sie sich in konventio-
nellen Situationen befinden, sind sie als Schemata oder Skripten untersucht (vgl. Yule
2020: 177; vgl. Yus 2016: 83-86). Ein Skript soll als ein dynamisches Schema verstan-
den werden. Schemata beruhen auf menschlichen Erfahrungen. Die Menschen verwen-
den sie, um alltigliche Situationen zu interpretieren. So wird beispielsweise ein Ge-
sprach beim Arzt oder im Restaurant von fast allen Menschen klar gedeutet, auch wenn
viele Informationen fehlen. Auf dieser Weise konnen die Menschen nach den oben ge-
nannten Kommunikationsprinzipien kommunizieren, ohne sich immer klar und eindeu-

tig ausdriicken zu miissen.

17 Das Theaterstiick und nicht die Personlichkeit.
13 Es ist gemeint, dass man in Berlin gewesen sei.
19 Es kann Verzdgerung und nicht Unwissenheit zeigen.
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2.2 Humor in der Pragmatik

Witze verstofen gegen die Sprechakte, wenn Sie absichtlich verbale und falsche Hand-
lungen verwechseln, um Humor zu erzeugen (vgl. Morreall 2009: 34-35). Beim Humor
genief3t man die Inkongruenz, die unsere Erwartungen und konventionelle Normen der
Sprache und des Verhaltens widerspricht (vgl. Morreall 2020: Online). Humor ist mit
dem menschlichen Denken und der Interaktion mit anderen Menschen verbunden.

Grice (vgl. 1975: 46) hat einige sozialen Gespréachsregeln bzw. Maximen beschrieben:

Sagen Sie nicht, was Sie fiir falsch halten.

Sagen Sie nichts, wofiir Sie nicht geniigend Beweise haben.
Vermeiden Sie eine undurchsichtige Ausdrucksweise.

Vermeiden Sie Unklarheiten.

Ausdriicken Sie sich kurz (vermeiden Sie unnotige Weitschweifigkeit)
Seien Sie ordentlich.

AN S e

Diese Maximen sind verletzt, wenn man iibertreibt, wenn man das Gegenteil von was
man glaubt sagt, wenn man lustige Phantasien als Fakten darstellt, wenn man auf eine
peinliche Frage mit einer vagen oder verwirrenden Antwort antworten, wenn man eine
Anekdote oder eine lustige Geschichte erzéhlt, wenn man eine irrelevante Interpretation
einer Pointe entgegengesetzt, usw. (vgl. Morreall 2009: 3; vgl. Morreall 2020: Online;
vgl. Yus 2016: 40-45).

Die Diskursanalyse ist der Disziplin unter deren Humor in Gespriachen und Texte stu-
dieren kann (vgl. Yule 2020: 168). Die Textlinguistik ist ein Teilbereich der Dis-
kursanalyse, da verschiedene Arten von Texten der Kommunikation zwischen Men-
schen dienen. In alltdglichen Situationen befindet sich den Humor in einem Spektrum
von Textgattungen, weil er ein grundlegendes Element der modernen Kultur ist (Picke-
ring and Lockyer 2005: 3, zit. n. Apxdkng/Todkwva 2013: 9). Beispielsweise findet
sich Humor in jeder Form von Erzéhlungen, Mediendiskurs, Werbung, politischer Dis-
kurs, Literatur und elektronischer Diskurs wie Korrespondenz, Gespriche, Direkte
Nachrichten, Blogs, Webseiten (Apydxng/Todkwva 2013: 9). Solche humorvollen

Texte konnen sowohl narrative als auch nicht-narrative Rede sein.
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2.3 Humor in der Semantik

Humorvolle Inkongruenzen kénnen durch verschiedene semantische Mittel erzeugt
werden. So werden beispielsweise Wortspiele von lexikalischen Beziehungen erzeugt,
durch die Verwendung von Antonymen, Polysemien und Metonymien, Homophonen
und Homonymen, Paronymien, Kollokationen, Tautologien und Kontradiktionen (vgl.
Yule 2020: 134-135, 137-139; vgl. Yus 2016: 74, vgl. Attardo 2020: 156). Die Lexiko-
logie, die Phraseologie und die Onomasiologie, die Teildisziplinen der Semantik sind,
erweitern die Analyse bestimmter Typen von Humor. Es gibt Witze, in denen Lexemen
von zwei verschiedenen Wortern mit dhnlichen morphologischen Merkmalen wie Pré-
fixe und Suffixe, die kombiniert werden. Es gibt auch lustige Idiome, oder wortliche
Ubersetzungen der Idiome einer Fremdsprache. Es gibt sogar Witze mit Namen, die mit
ithrer wortlichen Bedeutung interpretiert werden. Diese Bedeutung kann zu einem Cha-

rakter oder Ort eine Inkongruenz schaffen, oder einfach nur lustig klingen.

Psychologen und andere kognitiv orientierte Wissenschaftler haben ein Modell der kog-
nitiven Verarbeitung von Humor entwickelt, das ,,Inkongruenz-Entschluss Modell* (In-
cogruity-Resolution bzw. IR). Das hat eine lange Geschichte in der Psychologie des
Humors (Attardo 2020: 156). Die Strukturalisten haben in den sechziger Jahren ver-
sucht, die erste linguistischen semantischen Theorien des Humors zu legen mit dem
Isotopie-Disjunktion Modell (Isotopy-Disjunction Model bzw. IDM) von Greimas und
Morin. Dieses Modell ist kompatibel mit dem IR-Modell (vgl. Attardo 2008: 1203; At-
tardo 2020: 157). Das IDM basiert auf den Konzepten der Isotopie und der narrativen
Funktion, aber sie hatten viele Probleme (Attardo 2020: 157).

2.4 Die ,,Semantische-Pragmatische Theorie des Humors* und die

»Allgemeine Theorie des verbalen Humors*

Raskin (vgl. 1985: 31; vgl. Attardo 2008: 1203-1204) war der erste, der mit seiner The-
orie der Skriptopposition eine vollstindige semantische Theorie des Humors (,,Script-
based Semantic Theory of Humor* bzw. SSTH) vorlegte. Die SSTH wird aber heute
als eine Variante der Inkongruenz-Theorie betrachtet. Raskin hat seine Theorie auf das

verletzte Kooperationsprinzip von Grice basiert. Damit war das Konzept eingefiihrt,
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dass Menschen nicht nur im Gesprach kommen, um Informationen aufzutauchen (At-
tardo 2008: 1205). Raskins (1985: 45) Theorie und Studien beschriankten sich auf ver-

balen Humor und insbesondere Witze.

Text = Joke if and only if Text is compatible with two opposed scripts.
(Raskin 2014: 369)

Raskins (vgl. ebd.: 99) SSTH lisst sich in zwei prignanten Bedingungen zusammen-
fassen. Diese Bedingungen sind notwendigen und hinreichenden Bedingungen, damit

ein Text lustig ist, und sie sind folgende:

1. Der Text ist ganz oder teilweise mit zwei verschiedenen Skripten kompatibel.
2. Die beiden Skripten, mit denen der Text kompatibel ist, sind widerspriichlich.

Der SSTH verfolgt drei Ziele, die eindeutig zu einer Uberpriifung der Theorie anhand
Poppers Prinzipien der Falsifizierung fithren (ebd.: 369). Das erste Ziel besteht darin,
alle Texte anhand klarer und genau definierter Kriterien, die als witzig oder nicht witzig
gelten, zu klassifizieren. Das zweite Ziel besteht darin, den Mechanismus jedes Witzes
auf der Grundlage derselben Kriterien darzustellen. Das dritte Ziel besteht darin, durch

Anwendung dieser Mechanismen Witze zu produzieren.

Attardo (2008: 1204) hat 1994 zusammen mit Raskin die ,,Allgemeine Theorie des ver-
balen Humors* (,,General Theory of Verbal Humor* bzw. GTVH) vorgelegt, um die
SSTH zu erweitern und zu verbessern. Im Wesentlichen befasst sich die GTVH mit drei

zentralen Aspekten des Humors, die die SSTH nicht berticksichtigt:

(1) die Tatsache, dass die SSTH explizit auf die Behandlung von Witzen beschréinkt
ist;

(2) die Tatsache, dass einige Witze als mehr oder weniger dhnlich zu anderen wahrge-
nommen werden; und

(3) die Tatsache, dass sich verbaler und referentieller Humor unterscheiden, wenn auch
nicht semantisch. (Attardo 2020: 157-158)

Um diesen Problemen zu entsprechen, fiihrt die GTVH weitere kognitive Ressourcen
ein, die iiber das grundlegende Kontrast-/Uberlappungsskript hinausgehen (ebd.: 158).
Die GTVH fiihrte fiinf neuen und fakultativen Quellen in den Skriptopposition Theorie
ein:
1. der logische Mechanismus, d.h. die verzerrte, spielerische Logik, die dem Skript auf
der die Opposition beruht, der den Entschluss des IRs entspricht;

2. das Ziel, d.h. die Objekte, Teilnehmer, Einstellungen, Aktivitdten usw. des humoristi-
schen Textes;
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3. die Situation, d.h. die Personen, Gruppen, Ideen, Institutionen, die in dem humoristi-
schen Text ins Lécherliche gezogen werden;

4. die Erzahlstrategie, d.h. das Genre, das den Humor beinhaltet und/oder den Sprechakt,
den der Humorist vollzieht;

5. die Sprache bzw. das Register, d.h. der konkrete Wortlaut des humorvollen Textes, die
verbale Kodierung des Humors. (Attardo 2008: 1205-1206; Tsakona 2013: 28)

Diese Quellen konnen alle gleichzeitig oder teilweise giiltig sein. Damit wird versucht,
die Faktoren zu untersuchen, mit denen Menschen den Humor verarbeiten und nicht
den Humor verstehen oder produzieren (vgl. Attardo 2008: 1209). Die Theorie versucht
in leistungsbezogenen Studien die Performanz des Humors als Publikumsreaktionen in
bestimmten humorvollen AuBerungen zu untersuchen und erfassen (vgl. ebd.: 1209-
1210). Sie beobachtet auch den misslungenen Humor als Phédnomen in einem Publikum
(vgl. ebd.: 1210). Die Rolle des Lachens ist von besonderer Bedeutung und als ein Zei-
chen der Humorperformanz analysiert (vgl. ebd.: 1211). Zum Schluss sind die Variati-
onen in soziolinguistischen Ebenen untersucht, wie Lakoffs Studien an Genderunter-

schieden (vgl. ebd.: 1211-1212; Attardo 2020: 168).

In diesen Theorien gibt es keine klare Unterscheidung zwischen der semantischen und
der pragmatischen Ebenen und beiden Voraussetzungen der SSTH und der GTVH der
Skriptopposition sind also sowohl semantisch (Opposition) als auch pragmatisch (non-
bona fide) (vgl. Attardo 2008: 1207). SSTH und GTVH beschrénken sich bisher haupt-
sdchlich auf Witze mit einigen Ausnahmen (Attardo 2020: 158). Ihre Forschungsbe-
reich scheint besonders schwierig zu sein, da sich hier so unterschiedliche Forschungs-
bereiche wie Narratologie, natiirliche Sprachverarbeitung, Literaturkritik, Textlinguis-
tik und auch Humorforschung iiberschneiden (ebd.), wie auch die kognitive Linguistik

(vgl. ebd.: 170-172).

Eine der Haupteinschrinkungen des GTVH scheint die Tatsache zu sein, dass es nicht
darauf ausgerichtet ist, was das Publikum von Humor lustig findet und wie es ihre An-
sichten {iber Humor ausdriicken (Tsakona 2013: 49). Weder die Rezeption und die In-
terpretationen eines humoristischen Textes noch der tatsdchliche Kontext, in dem so-
wohl der Text als auch seine kdnnen im Rahmen der GTVH berticksichtigt werden
(ebd.: 28). Die Verhandlungen der Sprecher iiber den Humor, ihre Reaktionen darauf
und ihre Rezeption und Bewertung werden bei der Analyse eines Textes im Sinne der
GTVH nicht beriicksichtigt. Tsakona (ebd.: 43) schligt eine Erweiterung des analyti-

schen und erklarenden Potenzials der Theorie vor, indem er schrittweise von einer
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Theorie des Sprechers zu einer Theorie des Publikums iibergeht. Tsakona (2013: 44)
behauptet, die Theorie sei flexibel genug, um mit Instrumenten und Konzepten aus ver-
schiedenen Bereichen wie der Semiotik, der Gesprichs- und Diskursanalyse, der anth-

ropologischen Linguistik usw. bereichert zu werden.

2.5 Die Humorkompetenz

Raskin (1984) fiihrte den Begriff ,,Humorkompetenz® in Anlehnung an Chomskys
,Kompetenz und Performanz* ein, die Chomsky grob auf Saussures ,,langue und paro-
lel* aufbaute (Attardo 2001: 30). Attardo (2008: 1209) versucht, die Faktoren, die Hu-
mor erzeugen, zu untersuchen und das Konzept der Humorkompetenz zu analysieren.
Diese "Humorkompetenz" soll einem Muttersprachler die Fahigkeit verlethen, Humor
genauso zu verstehen wie einen korrekten grammatikalischen Satz (ebd.). Attardo (vgl.
ebd.: 1211) unterscheidet Humor als Kompetenz und Lachen als Performanz im Sinne

von Chomskys jeweiligen Begriffe.

Die Art des humoristischen Reizes entspricht die Frage der Lachlust nach Ermida
(2008: 35). Viele traditionelle Auffassungen von Humor haben die relativistische An-
sicht vertreten, dass nichts von Natur aus lacherlich ist. Es gibt viele personliche, sozi-
ale, altersbedingte, geografische und kulturelle Unterschiede, die potenzielle Reaktio-
nen auf humoristische Stimuli beeinflussen (ebd.: 36). Folglich wird Humor als etwas
vollig Subjektives betrachtet, als jeder Mensch anders die Inkongruenz wahrnimmt und
jede Situation hdngt von unterschiedlichen Bedingungen ab (vgl. Todxwova 2014: 301).
Humor ist willkiirlich und idiosynkratisch, deswegen gibt es keiner kollektive Humor
oder einen gemeinsamen Nenner fiir Humor als Phanomen (Ermida 2008: 36.; Tod-

kova 2014: 299).

Laut Ermida ist die Suche nach analytischen Modellen ein grof3es Problem der Humor-
forschung. Raskin (1985: 4) weist darauf hin, dass es der Reiz/Stimulus und die Teil-
nehmer sind, die den Humor verursachen. Humorforscher sollten zuerst eine idealisierte
Gemeinschaft von Humor-Sprechern und -Horern im Sinne Chomskys erfinden (ebd.:
16; vgl. Attardo 2001: 30-31). Dann sie sollten versuchen die individuellen Unter-
schiede jedes Menschen und jedes Publikums zu erkldren (Attardo 2001: 32).
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Damit Humor entstehen kann, gibt es Parameter, die manchmal psychologisch sind und
die eine Grundvoraussetzung flir den Erfolg humorvoller Kommunikation sind (Ermida
2008: 36). Der psychokognitive Kontext, der das Subjekt vor dem humoristischen Sti-
mulus pradisponiert oder nicht, umfasst auch pragmatische Elemente wie die Vertraut-
heit mit Humor als spezifischer Kommunikationsform (ebd.: 37). Der Humorinstinkt
ist universell Ermida zufolge. Man braucht aber viele humorvollen Erfahrungen zu ha-
ben, um die intellektuelle Flexibilitit zu verleihen, auf neue Reize zu reagieren. Die
Vorliebe des Humors ist von Menschen zu Menschen unterschiedlich und hiangt von
vielen verschiedenen Faktoren ab. Diese Faktoren konnen kulturell oder historisch be-
dingt sein, sie konnen mit dem Kontext, der Identitdt oder anderen sozialen Bedingun-
gen zusammenhdngen (vgl. ebd.: 37-38). Eine spielerische Reaktion zu Humor hingt
auch von anderen soziolinguistischen Merkmalen ab. Ein Merkmal davon ist die Si-

cherheit, dass der Mensch sich in den bestimmten Kontext fiihlt (vgl. Todkwva 2014:

299).

2.6 Humor in der Phonetik

Lachen und Humor sind Attardo (2015: 170; 1994: 10-13) zufolge nicht identisch. La-
chen ist aber bei weitem mehr als Humor erforscht worden, sowohl innerhalb als auch
auflerhalb der Rahmen der Gesprichs- oder Diskursanalyse. Es kann Lachen ohne Hu-
mor und Humor ohne Lachen geben (Attardo 2015: 170). Lachen kann spontan und
unkontrolliert und nicht nur absichtlich erfolgen, und man kann die beiden Arten von
Lachen nicht akustisch voneinander unterscheiden. Lachen ist nicht nur eine Reaktion
auf Humor, aber es kann eine Vielzahl von Bedeutungen haben. Es kann durch Reize
ausgelost werden, die nicht lustig sind (Lachgas, Peinlichkeit usw.), und es kann durch
Nachahmung ausgeldst werden. Todkmva (2014: 309) bemerkt auch, dass man etwas
humorvollen finden kann, ohne zu lachen. Dieses Schweigen kann dazu dienen, den
Komiker zu ermutigen, die humorvolle Erzdhlung fortzusetzen. Dariiber hinaus ist La-
chen eine erlernte Reaktion und eine Gewohnheit, die vielleicht nicht alle Menschen

gleich entwickelt haben (vgl. ebd.).

Pickering et al. (2009, zit. n. Attardo 2015: 178) untersuchen Faktoren wie Lautstérke,

Tonfall, Pausen, Sprechgeschwindigkeit, Lachen und Léacheln in den Witzen von
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Komikern. Sie stellen fest, dass die Sprecher nicht so sehr auf die Prosodie der Pointe
achten, obwohl sie in der Pointe langsamer sprechen, und bemerken auch, dass Humor

in Witzen nicht direkt mit Lachen oder Lacheln gleichzusetzen ist.

Die Witze, die aus Phonemen erzeugt werden, nennt man ,,phonologische Witze*
(Mufioz-Basols 2014: 570). Die phonologischen Witze haben normalerweise eine
Frage-Antwort Form oder eine Pointe am Ende. Sie beinhalten hiufig Dialekten oder
Fremdspracheakzenten, ndmlich sind die lustigen Phoneme Worter mit Bedeutung in
anderen Sprachen oder Variationen (vgl. ebd.: 570-572; vgl. Adrjan/David/Muioz-
Basols 2013: 185). Sie sind eng mit kulturbedingten Perspektiven verbunden (Mufioz-
Basols 2014: 572). Adrjan/David/Munoz-Basols (2013: 185) untersuchten die phono-
logischen Witze und stellten fest, dass diese fest in der kulturbedingten Wahrnehmung
dessen verwurzelt sind, was aus Sicht des jeweiligen Sprachsystems Fremdheit aus-
macht. Die Kldnge konnen als Nachrichten geformt werden, die gemeinsamen kultu-
rellen und sprachlichen Annahmen nutzen, um Humor zu erzeugen. Die phonologi-
schen Witze iibertreiben und bestimmte Worter, Laute und Intonationen verzerren. Sie
nutzen auch eine Reihe von linguistischen Strategien, um Fremdsprachen zu imitieren
oder zu parodieren. Die beobachteten spezifischen Muster lassen darauf schlieBBen, dass
die Wahrnehmung und Darstellung von Fremdheit durch Humor Merkmale aufweisen,

die einer Vielzahl von Sprachen und Kulturen gemeinsam sind (ebd.).

Attardo, Wagner & Urios-Aparisi (vgl. 2013: 3-4) berichten von einer Reihe von For-
scher, die phonologischen Marker in Ironie und Sarkasmus in verschiedenen Sprachen
untersucht haben, wobei die Intonation, der am haufigsten beobachtete Marker fiir iro-
nische Absichten ist. Die ironische Intonation wurde als in der Form der Frage oder als
flach beschrieben, weder ansteigende noch abfallende (ebd.: 3). Ein {ibertriebener Ton-
fall oder extreme Tonhdhe signalisieren auch Ironie (vgl. ebd.). Die Sprechgeschwin-
digkeit sowie die Silbenverldngerung, konnen auch ein Faktor von Sarkasmus sein (vgl.
ebd.: 4). Der allgemeine Ansatz ist bei der Untersuchung prosodischer und multimoda-
ler Marker des Humors, dass sie den spielerischen Kontext des Humors festlegen (vgl.
ebd.: 8). Dabei ermdglichen diese Marker, die humoristische Absicht des Sprechers zu

erkennen.
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3. Der Humor im Deutschunterricht

In diesem Kapitel geht es um Humor im FU und im Besonderen in DaF-Unterricht. Zu
Beginn wird der kommunikative Ansatz vorgestellt sowie die kommunikative Kompe-
tenz, die es ermoglicht, Humor in Alltagsgesprache und -situationen zu verstehen und
zu produzieren. Die L2 im DaF-Unterricht wird oft von der Lehrkraft mithilfe von ihrer
L1 gelehrt. Die SuS konnten verschiedenen Muttersprachen haben, Bilingual sein und
mehrere Fremdsprachen sprechen. Solche Vorkenntnisse zeichnen bereits die Differen-
zierung im FU, was oft geschieht. Auf dieser Weise wird das interkulturelle und pluri-
linguale/plurikulturelle Klassenzimmer definiert, sowie der Ausbau der entsprechenden
Kompetenzen, um die interkulturellen Nuancen des Humors zu verstehen. Nachher
wird der Stellenwert des Humors in der FU dargestellt, der Humor der Lehrkraft und

der Lernenden und des Unterrichtstoffs bzw. der DaF-Lehrwerken.

3.1 Kommunikativer DaF-Unterricht

Der Begriff , kommunikative Kompetenz* wurde von Hymes (1972) in Analogie zu
Chomskys ,,linguistischer Kompetenz* geprigt. Mitte der siebziger Jahre vollzog sich
die pragmatische Wende in der Sprachwissenschaft, wihrend gleichzeitig viele Men-
schen begannen aus geschéftlichen und touristischen Griinden die Welt zu bereisen
(vgl. Rosler 2012: 76; vgl. Kniftka/Siebert 2009: 91). Diese Vorgidnge beeinflussten
stark den FU, da die Nachfrage nach denen rasch anstieg. Das Ziel des FUs wurde damit
die Kommunikation in der Fremdsprache. Die Sprechakttheorie von Austin und Searle
trat ebenfalls in die kommunikative Wende ein, da die sprachliche Handlung nun das
Ziel des Fremdsprachenlernens war (vgl. Rosler 2012: 77; vgl. Kniftka/Siebert 2009:
92). Diese Verdnderungen in der Methode des FUs hatten eine neue Methode hervor-
gebracht, den kommunikativen Ansatz (vgl. Rosler 2012: 76; vgl. Kniffka/Siebert
2009: 92).

Laut Yule (vgl. 2020: 223) basiert der kommunikative Ansatz auf der Ansicht, dass die
Funktionen der Sprache im Vordergrund stehen sollen. Die Lehrwerke énderten sich,
grammatischen Formen waren nicht mehr der Kernpunkt des Lernstoffs, aber seine

kommunikative Funktion (vgl. Rosler 2012: 76, 78). Sie wurden dadurch vielfiltiger
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und ihre Themen orientierten sich an Alltagssituationen den Lernenden, die kdnnten
von Touristen und Einwanderer in dem Land der Zielsprache sein (vgl. Rosler 2012:
76, 79; Kniffka/Siebert 2009: 93-94). Die Grammatik wurde entsprechend die ,.kom-
munikative Progression neu organisiert, um funktionaler zu werden und eine unter-
stiitzende Rolle im FU zu iibernehmen (vgl. Rosler 2012: 78-79; Kniffka/Siebert 2009:
96).

Zum ersten Mal mussten die Lernenden selbst entscheiden, wie sie ihre sprachlichen
Absichten in bestimmten Situationen anwenden sollten, anstatt vorgegebene Dialoge
zu wiederholen (vgl. Kniffka/Siebert 2009: 93, 97). Sie sollten sich auf den Austausch
und Ubermittlung von Informationen konzentrieren, und auch im angemessenen Regis-
ter (ebd.: 97). Auch die Sozialformen im Klassenzimmer wurden sich verbreitet, um
authentische Situationen zu simulieren (vgl. ebd.: 95-96). Es wurde Partner- und Grup-
penarbeit eingefiihrt, und die Lehrkraft fiihrte fiir kiirzere Zeit Frontalunterricht durch.
Auch die Entwicklung von Strategien und anderen kognitiven Prozesse im Vordergrund

des FUs stand (ebd.: 97).

Die Kritik am kommunikativen Ansatz lautete, dass die Orientierung an Alltagsthemen
etwas einseitig und trivial ohne kulturelle Informationen und literarische Texte war
(vgl. Rosler 2012: 81). Die literarischen Texte wurden in spédteren Phasen einbezogen,
was den nichsten didaktischen Ansatz, den ,,Interkulturellen®, stark beeinflusste (vgl.
Kniffka/Siebert 2009: 96). Am Ende des zwanzigsten Jahrhunderts ist die Methoden-
mix im FU eingefiihrt, d.h. den FU basiert nicht mehr nur in einer Methode, sondern
alle Methoden werden in verschiedenen Phasen des FUs eingesetzt (vgl. ebd.: 98). Auf-
gabenorientierung mit authentischem und funktionalem Gebrauch der Fremdsprache
wurde zum Kern des kommunikativen Unterrichts (vgl. Rosler 2012: 86). Das Lernsze-
nario bietet nun eine Abfolge von Aufgaben, so dass diese nicht mehr kurz und isoliert
sind, sondern eine Reihe von sinnvollen und kohédrenten Lernaktivititen und kommu-

nikativen Handlungen bilden (vgl. ebd.: 87).

Die kommunikative Kompetenz ist jedoch zu einem allgemeinen Ziel des FUs gewor-
den, insbesondere im Unterricht der europdischen Sprachen. Der Ansatz des GERs (Eu-
roparat 2001: 21) ist im Allgemeinen handlungsorientiert und die Lernenden einer
Fremdsprache, die tdglich sowohl mit sprachlichen als auch mit nicht-sprachlichen Si-

tuationen konfrontiert sind, als soziale Handelnde mit kognitiven und emotionalen
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Féhigkeiten und Absichten sieht. Die kommunikative Kompetenz heif3t die allgemeine
Féhigkeit die Fremdsprache genau, angemessen und flexibel zu verwenden (vgl. Yule
2020: 227). Sie besteht aus der linguistischen, der soziolinguistischen und der pragma-

tischen Kompetenz (Europarat 2001: 109; Europarat 2020: 152).

3.1.1 Die lexikalische Rezeption und Produktion des Humors

Die linguistische Kompetenz umfasst die korrekte Verwendung von Wortern und
Strukturen, reicht aber nicht aus, um Ausdriicke der Fremdsprache angemessen zu in-
terpretieren oder zu produzieren (vgl. Yule 2020: 227). Sie beinhaltet das morphosyn-
taktische Spektrum, die grammatische Korrektheit, das Wortschatzspektrum, die Wort-
schatzbeherrschung, die Beherrschung der Orthographie und der Aussprache und der
Intonation (vgl. Europarat 2020: 152-153). Das Spektrum bedeutet, dass der Lernende
die Komplexitét der L2 erkennen soll, und die Beherrschung, dass er die Fehler erfasst

(vgl. ebd.: 153).

Die rezeptive (Lesen, Horen) und die produktive (Schreiben, Sprechen) Grundfertig-
keiten beziehen sich auf den Ausdruck von Humor sowie auf Interaktion und Vermitt-
lung (wenn z.B. jemand einen Witz {ibersetzen versucht). Anekdoten und humorvolle
Erzéhlungen werden als Interaktion oder Produktion in der spontanen Kommunikation
angesehen (vgl. Europarat 2001: 158). Witze werden als spielerischer Sprachgebrauch
betrachtet, dhnlich wie Wortspiele in der Werbung, Schlagzeilen und Graffiti (vgl. ebd.:
61). Im Begleitband des Europarats (2020) bezieht sich Humor auf héheren Sprachni-
veaus. Es erscheint unter den Kann-Beschreibungen der schriftlichen Produktion als
Kreatives Schreiben fiir die oberen Stufen C1 und C2 (vgl. ebd.: 82). Die humoristi-
schen idiomatischen Redewendungen in einer schriftlichen Aufgabe oder einem gele-
senen Text sollten fast immer fiir das C2-Niveau, aber nicht immer fiir das C1-Niveau

geeignet sein.

Nach Bell & Pomerantz (2014: 32) wird Humor héaufig in der Interaktion benutzt, und
ist ,,besonders hilfreich fiir den Umgang mit bedrohlichen Situationen und das Uber der

Kritik an ungerechten Machtverhiltnissen*?’. Humor und Sprachspiele kénnen im FU

20 Eigene Ubersetzung.
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eingesetzt werden, um das metalinguistische Bewusstsein der SuS zu erhéhen und ihr
kommunikatives und interpretatives Repertoire zu erweitern (Bell/Pomerantz 2014:
33). Die SuS sollten humoristische Elemente in alltdglichen Situationen lernen, um sie
zu verstehen und darauf zu reagieren, sei es lexikalisch oder sozial. Sie sollten den Hu-
mor in formellen und informellen Situationen, in Hoflichkeit und Unhéflichkeit, in Ver-
handlungen usw. zumindest erkennen und in ihren kommunikativen Strategien hinzu-
fiigen. Die Diskussion iiber den Humor, wenn es nicht humorvoll ist, kénnte man als

"metasprachlich" bezeichnen.

3.1.2 Die soziokulturelle Dimension des Humors

Die soziolinguistische Kompetenz bezieht sich auf der entsprechenden Eignung (vgl.
Europarat 2020: 152). Dazu gehoren die Kenntnisse und Féhigkeiten, die fiir die soziale
Dimension des Sprachgebrauchs erforderlich sind, wie beispielsweise die angemessene
Sprachsignale fiir sozialen Beziehungen, Hoflichkeitskonventionen und Unterschei-
dungen in Register, Dialekt und Aussprache (vgl. ebd.: 160). Nach Bakhtin (1981, zit.
n. Bell/Pomerantz 2014: 33) sind die AuBerungen im stéindigen Gespriich miteinander:

The living utterance, having taken meaning and shape at a particular historical moment
in a socially specific environment, cannot fail to brush up against thousands of living
dialogic threads, woven by socio-ideological consciousness around the given object of
an utterance, it cannot fail to become an active participant in social dialogue.

Bell & Pomerantz (vgl. ebd.) beschreiben einen 6kologischen Ansatz der Sprache nach
Bakhtins Perspektive und sie weisen auf die Idee hin, dass jeder Sprache in mehrere
Ebene von lebendigem organisiertem Kontext eingebettet ist, sowohl synchronisch als

auch diachronisch.

Norrick (vgl. 2010) weist darauf hin, dass der Humor in der Interaktion zwischen Men-
schen, sowohl verbal als auch non-verbale wie z.B. Gestik, Blicke und Korperhaltung,
die auch kulturelle Merkmale tragen. Die Interaktion enthilt Informationen iiber das
Individuum im sozialen Kontext wie die Identitdt, das Gender, das Alter, die Macht,
die Ideologie, die religidosen Uberzeugungen, die soziale Solidaritit und die Hoflichkeit
(ebd.: 240). Humor macht den Diskurs lebendiger und bringt eine spielerische Atmo-
sphére in die Interaktion. Er erfiillt auch viele "ernste" Funktionen wie die Spiegelung

des Geschlechts und der Macht, die Identititsbildung und die Forderung der
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Teamarbeit. Humor erméglicht es auch scheinbar unhéfliche oder aggressive AuBerun-
gen in einem spielerischen Kontext und in Solidaritit auszudriicken, und auf diesem
Grund, so Norrick (2010: 240), konnen Scherze eine Funktion der sozialen Kontrolle

haben und sogar Grenzen austesten.

Humor ist ein soziales (Robinson/Smith-Lovin 2001; Meyer 2000, zit. n. (vgl. Mmna-
toaMd/Zedhd 2019: 3) und kulturbedingte Phdnomen (Le Goff 1999, zit. n. Mratca-
M&/ZeAra 2019: 3). Er hat sowohl eine kognitive als auch eine sentimentale Dimension
und kommt in alltdglichen Gespréachen stindig vor (vgl. Mratcold/ZeArd 2019: 3-4).
Es wird davon ausgegangen, dass der Sprecher und der Horer die implizite soziale
Norm oder die gemeinsame Uberzeugung kennen. Diese Informationen sind in Bezug

auf den historischen Punkt, in dem der Witz stattfinden (vgl. ebd.).

Humor ist auch im Bereich des soziokulturellen Wissens im Rahmen der allgemeinen
Kompetenzen enthalten (Europarat 2001: 104). Die Fihigkeit Humor, Ironie und An-
spielungen sowie deren Bedeutungs- oder Meinungsnuancen zu verstehen, ist auf C1-
Niveau moglich (Europarat 2020: 161). Der Umgang der Lernenden mit dem Humor
im kulturellen Kontext kann Hinweise auf ihre soziokulturelle Kompetenz geben, ins-
besondere in plurilingualen und plurikulturellen Bildungskontexten (vgl.
Kumar/Ziyaeemehr 2013: 9). Davies (2003, zit. n. Apydakng/Todkmva 2013: 6) stellt
fest, dass die nicht L2-Lerner Humor als Instrument benutzen konnten, um ins Gespriach
von Muttersprachler teilzunehmen, denn es hilft ihnen, Solidaritit und Vertrautheit mit
thren Gespréchspartnern zu entwickeln, auch wenn sie einen anderen kulturellen Hin-

tergrund haben.

3.1.3 Die pragmatische Dimension des Humors

Die pragmatische Dimension der Sprache beinhaltet alle diesen Informationen, die mit
der Identitédt der Person und seine Erfahrungen, den konventionellen sozialen Regeln
und die Erfiillung der sozialen Bediirfnisse zu tun haben (vgl. Mratooid 2002: 5; vgl.
Mrnotcord/Zedhd 2019: 3). Die lexikologischen Elemente sollen in Bezug auf den
Kontext erweitert werden, der sowohl mit dem sprachlichen System als auch mit den

personlichen Erfahrungen, den freien Assoziationen, der kommunikativen Situation
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und der sozialen Beziehungen verbunden sein konnen (vgl. ebd.: 5-7). Die pragmati-
sche Kompetenz ,,befasst sich mit dem tatsdchlichen Gebrauch von Sprache* (Europa-
rat 2020: 162). Dazu gehdren die Strategien zur Interpretation oder Vermittlung von
Bedeutung und die Organisation den Informationen (vgl. Yule 2020: 227). Sie umfasst
die Féhigkeit der Flexibilitat, der Sprecherwechsel, die Themenentwicklung, die Koha-
renz und Kohision, die Genauigkeit der Aussage und die Fliissigkeit (Europarat 2020:
162).

Die pragmatische Kompetenz bezieht sich auch auf den Prinzipien der strukturierten
Diskussion (Diskurskompetenz), um kommunikative Funktionen auszufiihren (funkti-
onale Kompetenz) und der Sequenz interaktionalen und transaktionalen Textmuster
(Textgestaltungs-Kompetenz). Zur Diskurskompetenz gehort auch die Kooperationsfa-
higkeit des Sprechers, seine Flexibilitét in Bezug auf die Umstédnde der Kommunika-
tion, die Einhaltung der logischen Reihenfolge, der rhetorischen Effizienz, des Stils und
des Registers (vgl. Europarat 2001: 123). Die Diskurskompetenz wird in drei Katego-
rien unterteilt: die Mikrofunktionen, die Makrofunktionen und die Interaktionssche-
mata (ebd.: 125). Die Mikrofunktionen sind AuBerungen, die iiblicherweise in einer
Interaktion vorkommen, wie z.B. AuBerungen der sozialen Routinen und der Selbst-
korrektur (vgl. ebd.: 126). Die Makrofunktionen bestehen aus einer verketteten Reihe
von Sitzen, wie z.B. Beschreibungen, Erzahlungen und Argumentationen. Die Interak-
tionsschemata sind Muster des verbalen Austauschs, die sowohl mit der linguistischen
als auch mit der soziolinguistischen Kompetenz verbunden sind, wie z.B. Fragen und

Antworten, Aussagen und Zustimmungen oder Ablehnungen, Griile und Reaktionen.

Die Anekdoten, die Witze, die Ironie und die Parodie sind als Beispiele der pragmati-
schen Kompetenzen dargestellt (vgl. Europarat 2001: 123, 25). Der Humor im Diskurs
erstreckt iiber ein grofles Spektrum von Textsorten, von Ein-Wort-Vokabeln, Phrasen
bis hin zu ganzen Sétzen und sogar auch mehrdeutigen Wortwechseln, die in einen
nicht-humorvollen Diskurs eingebunden sind (Dynel 2009: 1286). Personliche Erzéh-
lungen ermdglichen es den Gespréichspartnern, ihre Gruppenzugehorigkeit zu demonst-
rieren und ihre Identitit auf verschiedenen Ebenen darzustellen (Norrick 2010: 241).
Lustige personliche Anekdoten tragen dazu bei, indem sie Unterhaltung und Spal} in
die Interaktion einbringen und einen Sinn fiir Humor zeigen sowie Moglichkeiten fiir

eine aktive Beteiligung anderer bieten. Eine personliche Geschichte fiihrt oft laut
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Norrick (ebd.) zu einer weiteren Geschichte eines anderen Teilnehmers, und zwei oder
mehr Teilnehmer kénnen eine Geschichte fiir eine gemeinsame Erfahrung erschaffen,

indem sie ihre humorvollen Beitrige miteinander verweben.

Die SuS in einem DaF-Unterricht haben keine Kenntnisse iiber die pragmatische Di-
mension der Deutschen Sprache, da sie sich nicht in einem deutschsprachigen Land
befindet und vielleicht noch nie waren (vgl. Mratcaiid 2002: 2). Das heil3t, dass sie
wurden die Unterscheidungen von pragmatischen Daten der Deutsche Sprache gleich

wie denen von der L1 interpretieren, was die Kommunikation schadet konnte (ebd.).

3.2 Das interkulturelle, plurilunguale und plurikulturelle Klassenzim-

mer

Das moderne Klassenzimmer ist differenziert, was bedeutet, dass die Lernenden beim
Erlenen von L1 und L2 mehrere Sprachen und Kulturen beherrschen kdnnen. Sie haben
zwangsldufig unterschiedliche Motivationen und Ziele fiir das Erlernen der L2 und ver-

fiigen iiber unterschiedliches kulturelles Weltwissen der L2.

Die Kenntnisse iiber die Kultur und die Gesellschaft der L2 kann eine Ergénzung zu
unseren kommunikativen Strategien, unserer pragmatischen Kompetenz, da die Nor-
men in verschiedenen Kulturen unterschiedlich sind (vgl. Résler 2012: 203). Neuland
& Peschel (vgl. 2013: 41) definieren die interkulturelle Kompetenz als die Fahigkeit
zur Forderung des kulturellen und sprachlichen Wissens den Fremden und zur produk-
tiven Interaktion mit der Unterschiedlichkeit. Diese Elemente beeinflussen nicht nur
die L2, sondern auch die L1. Sie ist als ,,Sprachkultivierung® bestimmt, ,,im Sinne eines

reflektierten Umgangs mit verschiedenen Sprachgebrauchsweisen (ebd.).

Die Vermittlung der interkulturellen Kompetenz wird kontinuierlich nach dem C2-Ni-
veau weiterentwickelt (vgl. Europarat 2001: 34), denn interkulturelles Bewusstsein
reicht tief in aller Aspekten der Sprache und der von ihr représentierten Kultur hinein
(vgl. ebd.: 105). Die interkulturelle Fahigkeit kann sowohl durch Aussagen als auch
durch Prozesse erscheinen. Der Lernender kann als Kulturvermittler handeln, Gemein-
samkeiten und Unterschiede zwischen seiner und der fremden Kultur feststellen, und

Stereotypen erkennen und iiberwinden (vgl. ebd.: 106).
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Die interkulturelle Kompetenz ist eng mit der plurilingualen und plurikulturellen Kom-
petenz verbunden (Europarat 2020: 29). Die SuS verwenden ,,alle ihre sprachlichen und
kulturellen Ressourcen und Erfahrungen®, um in einer L2 zu kommunizieren (Europa-
rat 2020: 144). Auf dieser Weise entwickeln sie sich ihr sprachliches und kulturelles
Wissen weiter. Alle die Kenntnisse und Erfahrungen, die man von unterschiedlichen
Sprachen und Kulturen hat, sind miteinander verbunden und interagieren (Europarat

2001: 17).

Der Humor kann sowohl kulturbedingt als auch universell sein, aber vielleicht ist er
eher kulturbedingt als universell (vgl. Apydxng/Todkwva 2013: 10-11, 20). Es gibt eine
Kultur-Kontrastivitét fiir die L2-Lernenden zu untersuchen (vgl. Neuland & Peschel
2013: 38). Der Humor in einer L2 wird kann mit der "Inkongruenz" verbunden, die bei
kulturellen Unterschieden besteht. Seine Verwendung hebt die kulturellen Unter-
schiede zwischen L1 und L2 hervor, was als Strategie zur Vermittlung kulturellen Wis-
sens genutzt werden kann (Kumar/Ziyaeemehr 2013: 7). Um den Humor in L2 zu ver-
stehen, ist auch kulturelles Wissen iiber die verschiedenen kulturellen Nuancen in der

L2 erforderlich, z.B. Witze werden oft mit Dialekten gemacht.

Der empirische Sozialforscher Geert Hofstede (2011) hat ein polares Modell von sechs
Kulturdimensionen entwickelt, um die Komplexitéit der interkulturellen Differenzie-
rung genauer zu definieren (vgl. Neuland & Peschel 2013: 38). Diese Dimensionen sind
folgende:

(1) Machtdistanz, in Bezug auf die unterschiedlichen Losungen fiir das Grundproblem
die menschliche Ungleichheit,

(2) Unsicherheitsvermeidung, in Bezug auf den Grad der Angst in einer Gesellschaft
angesichts einer unbekannten Zukunft,

(3) Individualismus/Kollektivismus, in Bezug auf die Einbindung von Individuen in
Primérgruppen,

(4) Maskulinitat/Femininitit, in Bezug auf die Verteilung der emotionalen Rollen zwi-
schen Frauen und Ménnern,

(5) langfristige Orientierung, in Bezug auf die Wahl des Schwerpunkts der Bemiihun-
gen der Menschen d.h. die Zukunft bzw. die Gegenwart und die Vergangenheit, und

(6) Indulgenz, in Bezug auf die Befriedigung gegeniiber der Kontrolle der menschli-
chen Grundbediirfnisse im Zusammenhang mit dem Lebensgenuss.

(vgl. Hofstede 2011: 8)
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Im FU haben die Lernenden haben ein globales und transkulturelles Verstindnis der

Welt in allen Aspekten ihres Lebens, was auch stindig verdndert wird.

Kulturstandards erscheinen eher als Konstrukte - man konnte auch von Stereotypen
sprechen - und eignen sich nur sehr bedingt fiir die Deutung linguistischer Befunde
oder gar fiir sprachdidaktische Folgerungen.
Vertreter der Transkulturalitdtsthese (z. B. Welsch 1998; Flechsig 2000) machen zu
Recht auf die zunehmende Briichigkeit des traditionellen Begriffs stabiler und homo-
gener Einzelkulturen aufmerksam und verweisen auf den dynamischen Wandel und die
komplexe kulturelle Differenziertheit moderner Kulturen. Aus transkulturellen Kon-
takten und Austauscherfahrungen entwickeln sich neue kulturelle Verflechtungen und
Mischungen, die zu einer Vielfalt multikultureller Bezugssysteme fiihren.

(Neuland & Peschel 2013: 38-39)

3.3 Humor im DaF-Klassenzimmer

Es gibt ein Spektrum von Fragen in Anlehnung an der Rolle Humors im Klassenzimmer
und besonders im FU. Es ist wichtig festzustellen, wer Humor im FU benutzt, wie Hu-
mor im L2-Lernen und L2-Erwerb die Lehrkraft und die SuS stiitzen kann, und welche
Griinde sie beide haben, um den Humor zu verwenden. Es gibt auch die Frage der rich-
tigen Zeit, um Humor anzuwenden. Es gibt zahlreichende Studien tiber Humor in der
Didaktik. Humor als Instrument des Klassenmanagements hilft bei der Regulierung der
Interaktion zwischen Lehrern und Schiilern, bei der Erleichterung des Lernprozesses
und bei der Verbesserung der Leistungen der Schiiler
(Todpn/Karoyiavvn/Todkova/Apydxng: 2019: 1334-1335; Toakwva 2013: 283-333;
Bell/Pomerantz 2016). In diesem Sinne kann der Humor (ebd.: 1335):

e das Interesse der SuS am Unterricht steigern;

e die SuS mit "Schwichen" umzugehen unterstiitzen, Kommunikationsprobleme 16sen
und Stress abbauen;

e die Vertrautheit und die Beziehungen in der Gruppe stirken und die eventuellen Be-
drohungen mildern;

e bei Spannungen die Ruhe wieder herstellen;

e cine angenehme Atmosphédre im Klassenzimmer und ein sicheres Umfeld fiir sprachli-
che Experimente schaffen;

e die SuS eine voriibergehende Mdglichkeit bieten, den institutionellen Rollen und
Zwingen des Klassenzimmers zu entkommen.

Es gibt aber auch einige negative Wirkungen des Humors, wie die folgende (ebd.). Der

Humor kann:

o Ungleichheiten zwischen die Lehrkraft und die SuS im Klassenzimmer reproduzieren,
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und es kann noch fiir Mobbing verwendet werden;

e die Grenzen des "akzeptablen" Verhaltens testen;

e den ernsthaften und zielgerichteten Charakter der Interaktion im Klassenzimmer unter-
graben;

e die Kommunikation im Klassenzimmer erschweren, da manche SuS ihn nicht in L2
verstehen konnen.

Es wird darauf hingewiesen, dass das Erlernen des Umgangs mit dem Humor dazu bei-
tragen kann, um die SuS die kommunikative Kompetenz aufzubauen und besonders die
sozio-pragmatologischen Implikationen bewusst zu machen (Bell/Pomeranz 2016: viii;

Todun/Komoyidvvn/Todkova/Apydxng: 2019: 1335). Die SuS kénnen beispielsweise:

Strategien lernen, um Beziehungen zwischen den Sprechern aufzubauen;
Emotionen ausdriicken und Bedrohungen und Spannungen entschéirfen;
Widerstand gegen soziale Normen und Konventionen zeigen;
Verstarkung oder Unterminierung von Machtbeziehungen schaffen.

Xoviwtdkng (2011) unterscheidet in seinem Buch {iber die Pddagogik des Humors zwi-
schen dem Humor der Lehrkraft und dem Humor der SuS. Diese Unterscheidung wird
auch hier befolgt, und eine weitere wird fiir den Humor im Unterrichtsstoff bzw. Fremd-

sprachenlehrwerke hinzugefiigt.

3.3.1 Der Humor der Lehrkraft

Die Mehrheit der Lehrer hilt Humor fiir ein wertvolles didaktisches und piddagogisches
Instrument im Klassenzimmer Chaniotakis zufolge (2014), obwohl ein Teil ihn nicht
bevorzugt. Dieses Teil behauptet unter anderem, dass die Lehrkraft (i) durch Humor
die Kontrolle des Unterrichts verlieren wird, (i1) kein Vertrauen auf der positiven Wir-
kung von Humor haben soll, und (iii) den Unterricht als zu ernst empfindet (ebd.). Die
Mehrheit der Lehrer idealisiert aber die Rolle des Humors im Klassenzimmer, obwohl
die Daten der entsprechenden Forschungen nicht immer mit dieser Idealisierung zu-
stimmen (vgl. Xaviotdkng 2011: 107-108). Die Lehrkraft sieht aus, wie sie den Humor
im Unterricht als etwas sehr geliebt hilt. Es gibt jedoch viele verschiedenen Arten von
Humor und viele unterschiedlichen Situationen im Klassenzimmer, ebenso wie viele
verschiedenen Unterrichtssubjekten und viele unterschiedlichen Arten des Lernens. Die
einschldgigen Forschungen sind vielfdltig, allerdings befasst sich der groBte Teil ent-
weder mit dem Humor als Kunst des Lehrens sind, oder mit dem Humor als Gegenstand

wissenschaftlicher Analyse (ebd.: 107).
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Der Humor von Lehrern hat eine gro3e Vielfalt an Formen, Arten und qualitativen
Merkmalen laut Xaviotdkng (2011: 135). Dabei handelt es sich in der Regel um kurze
Kommentare, lustige Erzédhlungen, Anekdoten und auch nonverbales Verhalten bzw.
Gestik und Mimik. Eine gingige Form des Humors der Lehrkraft kommt héaufig von
externen Hilfsmitteln oder Medien wie Filmausschnitte, Zeitungsartikel usw. Die For-
men des Humors der Lehrkraft sind entweder positiv (unschuldiger Humor) oder nega-
tiv (absichtlicher Humor). Positiver Humor konnte sich auf den Unterricht beziehen
und er ist mit der partizipatorischen Pddagogik verbunden (ebd.: 136). Die Lehrkraft
versucht auf diesem Fall, dass die SuS aktiv in der Interaktion im Klassenzimmer teil-
nehmen, und zwar so, dass sie damit einverstanden sind. Negativer Humor (aggressiv,
erniedrigend) wird eher mit dem autoritdren Unterrichtsstil in Verbindung gebracht, bei
dem unter anderem Strafen, Drohungen und Verspottung der Schiiler vorherrschen

(ebd.: 135-136).

Bakar & Kumar (2019: 17) fiihrten eine qualitative Studie durch, in der sie unter ande-
rem der Typ des Humors wihrend des Seminars von fiinf humorvollen Dozenten in
neuseelidndischen Hochschulen studiert haben. Die benutzten Typen des Humors waren
als folgend: selbstironischer Humor, die Herabsetzung anderer, Dozent-Schiiler-Hén-
seleien, Sarkasmus, witzige Kommentare, Ritsel und Wortspiel, lustige Bilder oder
Quiz (ebd.: 18-20). Die Dozenten hatten Humor didaktisch und strategisch benutzt: (i)
um das Lernen den Studenten zu erleichtern, (i1) um die Schliisselideen des Vorlesungs-
inhalts zu vertiefen, (iii) um zusétzliche Informationen zu vermitteln, (iv) um die Auf-
merksamkeit der Studenten zu wecken, zu fangen und zu erhdhen, und (v) um den

Schiiler ein gutes Gefiihl zu geben (vgl. ebd.: 22-24).

Wie Er¢oclu und Kalkan (2020: 18) in ihrer Studie schreiben, ist Humor ,,ein wichtiges
padagogisches Mittel“. Die Lehrkraft konnte Humor im FU einsetzen, besonders fiir
die Lockerung und die Motivation der Schiiler und die Erhhung ihrer Aufmerksamkeit
(vgl. ebd.: 18, 25). Humor kann ,,eine angenehmere Atmosphére* im FU schaffen, so-
mit ,,die Stressfaktoren verringert* werden konnen (ebd.: 19, 25). Die Lehrkraft sollte
jedoch sehr vorsichtig mit Humor umgehen, da ein Scherz oder eine humorvolle Hand-

lung negative Auswirkungen in den FU haben kénnten (vgl. ebd.: 19-20).

Ein Witz, der nicht verstanden wird, kann sehr leicht zu einem
Gefiihl des ,,Nicht Konnens* und damit zu einem Gefiihl von Misserfolg fiihren.
Keine Kursteilnehmerin und/oder kein Kursteilnehmer sollte sich durch einen
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Witz gekrankt oder beleidigt fithlen. Kulturelle Werte, Religionen, Rassen oder
Geschlechter diirfen nicht Zielgruppe von Humor sein. Das Ziel sollte sein, mit
Hilfe des Humors den Spracherwerb zu unterstiitzen. Ferner kann man mit
Humor eine positive Unterrichtsatmosphdre erzeugen. Denn durch eine positive
und lockere Atmosphére wird das Lernen unterstiitzt und zusétzlich gefordert.
(Ergoclu und Kalkan 2020: 20)

Ergoclu und Kalkan finden aber Humor im FU nicht vonnéten, aber nur ein Zusatz, als

,Guter Unterricht ist auch ohne Humor mdéglich® (ebd.: 28).

Im Gegensatz dazu vertreten Bell & Pomerantz (2014: 38) die Ansicht, dass Humor im
Mittelpunkt des FUs stehen sollte. Der Sprachgebrauch wird als ein Akt der Interpreta-
tion betrachtet, und der Humor beruht auf dem Unvorhersehbaren, das er erzeugt. Hu-
mor schafft gleichzeitig mehrere Bedeutungen, um auf mehrdeutige und indirekte
Weise zu kommunizieren. Schwierigkeiten kdnnen durch sorgféltige Planung tiberwun-
den werden (ebd.: 41). Die Lehrkraft sollte humorvolle Aufgaben und Ubungen mit
dem zu lehrenden Stoff verbinden. Sie kdnnte auch den spontanen Humor benutzen,
der von Schiiler generiert wird, und vor allem Humor, der als linguistisch-kultureller

Dissonanz bezeichnet wird.

3.3.2 Der Humor der Schiiler

Die SuS entwickeln ihre eigenen Witze als Gruppe im Klassenzimmer und so férdern
sie die Interaktion und formen sie Beziehungen (vgl. Bell/Pomerantz 2014: 36; vgl.
Xoviwtdkng 2011: 137). Neue SuS kdnnten auch in diesem besonderem Klassenzim-
merhumor sozialisiert werden und daran teilnehmen, obwohl sie bei dem urspriingli-
chen Witz nicht anwesend waren (Bell/Pomerantz 2014: 36). Humor ist auch eine iib-
liche Strategie der Kinder und Jugendlichen, um sich mit ihrer Umgebung auseinander-
zusetzen (Xaviotakng 2011: 137). Ein typisches Beispiel des Humors der Schiiler in
allen Fachen und tiberall auf der Welt sind die Spitznamen der Lehrkrifte (vgl. ebd.:
144). Diese Spitznamen sind humorvoll und sie erfiillen sozialen Funktionen gegen die
Strenge, die Ungerechtigkeit oder die Autoritit der bestimmten Lehrkraft (ebd.: 144-
145). Es gibt auch immer die Rolle des Klassenclowns fiir diejenige SuS, die auf der
Suche nach Aufmerksamkeit sind und eine fithrende Rolle in der Gruppe iibernehmen

wollen (vgl. ebd.: 142-144).
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Bell & Pomeranz (2014: 34) betonen die Wichtigkeit des Sprachspiels im FU. Das
Sprachspiel ,,illustriert die stindige Begegnung zwischen Kreativitidt und Formelhaf-
tigkeit, zwischen Variabilitidt und Strukturiertheit im Sprachgebrauch und auf allen
Strukturebenen®?!. Der Humor wird unerkennbar oder unverstindlich durch die Uber-
treibung des Sprachspieles, wihrend ohne Ubertreibung ihn als trocken bezeichnet wer-
den kann. Das Sprachspiel ldsst sich leicht durch kleine Anderungen und Regelbriichen
in den gebrduchlichen Ausdriicken, den alltdglichen Redewendungen und dem Register
erreichen (vgl. ebd.: 35-37). Homophonen zwischen L2 und L1 oder einer anderen weit
bekannten L2 kdnnen auch zu Scherzen im Klassenzimmer und auch zum metasprach-
lichen Bewusstsein fithren (vgl. ebd.: 36). ,,Der Klang einer Sprache kann eine neue
Bedeutung erhalten, wenn er neu kontextualisiert wird“** Bell & Pomerantz zufolge.
Kode-, Stil- und Registerwechsel werden oft verwendet, um eine AuBerung als humor-

voll zu kontextualisieren (Norrick 2007, zit. n. Bell/Pomerantz 2014: 38).

Humor und Sprachspiele ermoglichen und erfordern sogar, dass die Lernenden eine
Sichtweise der Kommunikation annehmen, die auf gemeinsamer Aushandlung, Bedeu-
tungsentstehung und Mediation beruht. [...] Humor und Sprachspiele basieren haufig
auf Ambiguitét und Polysemie, sowohl in ihrer Struktur als auch in ihren Funktionen.
Sie sind eindeutig dialogisch und richten sich an unmittelbare Aspekte des sprachlichen
und sozialen Kontextes, aber auch an unsere Erwartungen an das, was sein sollte oder
konnte, sowie an das, was zuvor im Dialog enthalten war. Sie verlangen von uns, meh-
rere Interpretationen gleichzeitig in Betracht zu ziehen und uns verschiedene Perspek-
tiven vorzustellen. [...] Dariiber hinaus ergédnzt die Betonung der kritischen Reflexion
und der Entwicklung eines metasprachlichen Bewusstseins unser Interesse daran, dass
der Sprachunterricht zu einem Ort wird, an dem nicht nur bestimmte Sprachen gelernt
werden, sondern auch das Lernen iiber die Sprache selbst.*

(Bell/Pomerantz 2014: 40-41).

Die Lehrkraft konnte auch Kreativ mit solchen Sprachspielen sein. Sie kann sie benut-
zen um die L2 zu Kindern und Erwachsenen zu lehren, oder die SuS auf bestimmten

Regeln und Redewendungen aufmerksam zu machen (vgl. ebd.: 35, 36).

3.3.3 Humorvolle Elemente in DaF-Lehrwerken

Humor kann in einer Vielfalt von Formen in DaF-Lehrwerken vorkommen, beispiels-

weise in Dialogen oder Skripten, Kurzgeschichten und Anekdoten, Texten, Cartoons

*! Eigene Ubersetzung.
*2 Eigene Ubersetzung.
23 Eigene Ubersetzung.
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und Karikaturen, Comics, Schlagzeilen, Fotos, Bildern und Illustrationen, Liedern,
Hordateien und Horspielen, Filmen und Kurzfilmen, Trickfilme und Animationen,
Software in Computern oder Smartboards (vgl. Europarat 2001: 123, 125, 158; vgl.
Ercoclu und Kalkan 2020: 20; vgl. Gliick/Rodel 2016: 239-242).

Todkova (vgl. 2013: 292) interpretiert den Mangel an Humor in Lehrwerkern aufgrund
seiner Verbindung mit dem Raum und der Zeit seiner Produktion. Humor ist haufig
historisch abhidngig und dadurch verliert er oft schnell seine Bedeutung und wird nicht

mehr wahrgenommen. So wiirden vielleicht schnell die Lehrwerke iiberholt.

Bell & Pomerantz (2014: 38) zufolge ist die Kommunikation viel unberechenbarer als
sie in Lehrwerken dargestellt wird. Ein guter Unterricht muss nicht unbedingt auf Lehr-
werken basieren (Ercoclu und Kalkan 2020: 18). Lehrwerken werden aber stindig im
FU verwendet und sie scheinen als die wesentlichen Elemente fiir den FU. Es gibt nach
Ercoclu und Kalkan (ebd.) verschiedene DaF-Lehrwerke, in denen der Humor eine
Stelle hat, manchmal in Bezug auf den ,,Art und Weise* und andersmal auf die ,,Quan-
titdt™. Ercoclu und Kalkan (2020: 18) heben in ihrer Studie hervor, dass Humor sich als

Lehrinhalt sehr niitzlich erweisen konnte.

Hohenhaus (vgl. 2000: 435-443) hebt die sprachlichen Disziplinen hervor, in denen
Humor in den 1990er Jahren von DAAD-Lektoren im Curriculum des DaF-Unterrichts
an britischen Hochschulen aufgenommen wurde. Die linguistischen Disziplinen, die
seitdem im Kurs verwendet werden, sind daher die Phraseologie mit ihren Redewen-
dungen und deren Interpretation, der Wortschatz und insbesondere die falschen
Freunde, das Register in Bezug auf die sprachlichen Varietiten und die Ubersetzung
von Briefen an der Redaktion bzw. Filserbriefe. Hohenhaus wies auf einige Tabuthe-
men hin, bei denen Humor im Allgemeinen nicht gut funktioniert (ebd.: 445). Dazu
gehorten unter andrem Tod, Sex und Religion. Solche Tabuthemen wurden als inter-

kultureller Natur oder landesspezifisch bezeichnet (vgl. ebd.: 445-446).

Gliick & Roden (2016: 240-241) betonen die Bedeutsamkeit des Bildes bzw. Fotos und
des Nicht-Sprachliches Darstellung im FU, um die miindliche und schriftliche Produk-

tion der L2 zu fordern.

Das vielleicht wichtigste Potenzial unterrichtlicher Verwendung liegt jedoch im Feld
der Sprachproduktion. Bilder eignen sich gerade durch das Nicht-Sprachliche der
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Darstellung sehr gut als Sprechanlass. Visuell Wahrgenommenes driangt zur sprachli-
chen Darstellung, wobei gerade Mehrdeutigkeiten ein reizvoller Anlass fiir die Artiku-
lation unterschiedlicher Sichtweisen sein konnen. Bisweilen laden Comics durch Hu-
mor oder Schadenfreude zu kontroversen Kommentaren ein. Aufgrund ihrer ausschnitt-
haften Sequentialitidt weisen sie zudem Leerstellen auf, die als kreative Sprech- oder
Schreibanldsse genutzt werden konnen. Auch lassen sich Sprechblasentexte entfernen,
verbunden mit der Aufforderung an die Lernenden, selbst als Texter aktiv zu werden.

Mnatcoid & Zeddd (2019: 6) verweisen auf die Bedingungen fiir die Verwendung
von Karikaturen und Cartoons im FU aufgrund der Ereignisse bei Charlie Hebdo im
Jahr 2015. Sowohl die Lehrkraft als auch die Schiiler im interkulturellen Klassenzim-
mer viele unterschiedlichen Werten und Ideologien tragen, die mit bestimmten Identi-
titen verbunden sind. Es gibt verschiedenen kommunikativen Mitteln und pragmati-

schen Strategien, um mit all diesen Identititen umzugehen.

Da die Lehrwerke in der Regel die vorherrschende Ideologie der Mehrheit repréasentie-
ren, ist es sinnvoll fiir die Lehrkraft auf andere Textsorten wie Cartoons und Karikatu-
ren zuriickzugreifen, weil diese kulturellen Gegensitze und Konflikte hervorheben
(ebd.). Ein solcher Karikatur gibt der Lehrkraft trotz der Schwierigkeit des Themas, das
er behandelt, die Moglichkeit einen interkulturellen Ansatz fiir den FU und die fremde
Kultur sowie fiir anderen Identitdten anzuwenden (ebd.: 7). Der Begriff ,,Identitét* kann
im FU erforscht werden, aber nicht als individuelle Identitit, sondern als soziale Iden-
titdt. Die Religion gehort oft zu solchen sozialen Identitdten, und die Diskussion sollte
so gefordert werden, damit die verschiedenen sozialen Identitdten in der vertrauensvol-
len Umgebung des Klassenzimmers miteinander interagieren und sinnvoll miteinander
kommunizieren konnen (vgl. ebd.: 7-8). Die Aufgabe des Lehrers besteht darin, die
Schiiler von ihren eigenen ideologischen und kulturellen Ansichten zu befreien und
gleichzeitig ihre sprachliche und kulturelle Erfahrung zu erweitern (vgl. Gee 1996; Jo-
nes/Clarke 2007, zit. n. Apyéxng/Todkwva 2013: 17).
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4. Der Einsatz von humoristischen Elementen in DaF-Lehrwerken

In diesem Kapitel wird eine Studie durchgefiihrt. Anfangs ist ihr Ziel und die Vorge-
hensweise, die Forschungshypothesen und die Forschungsdaten vorgestellt. Daran
schlief3t sich unmittelbar die Studie an, und schlieB3lich werden die bedeutendsten Be-

obachtungen festgehalten.

4.1 Ziel dieser Studie

Im Rahmen dieser Forschung werden einigen DaF-Lehrwerken daraufhin analysiert,
inwieweit sie humoristische Elemente in ihrem Stoff verwenden. Da der GER-Aspekte
des Humors auf den C1- und C2-Niveaus misst, wird in dieser Arbeit festzulegen ver-
sucht, ob Humor auf diesen Niveaus mithilfe von DaF-Lehrwerken unterrichtet wird.
Zu diesem Zweck wurden bekannte und weit verbreitete DaF-Lehrwerke auf den Ni-

veaustufen C1 und C2 ausgewahlt.

4.2 Forschungshypothese

Die vorliegende Studie untersucht die Stellenwert Humors in DaF-Lehrwerken auf die

Niveaustufen C1 und C2. Die Forschungshypothesen lauten wie folgt:

A. Humor kann im FU genutzt werden, um den Ausbau der kommunikativen Kom-
petenz bzw. die linguistische, die soziolinguistische und die pragmatische zu
entwickeln.

B. Humor kann im FU benutzt werden, um den Ausbau der interkulturellen, pluri-
lingualen und plurikulturellen Kompetenzen zu entwickeln. Die interkulturellen
Aspekte und der Vergleich mit dem Humor der L1 oder anderem L2-Wissen,

konnen Verstidndnisschwierigkeiten beim Lernenden hervorheben.

Es wird folglich beobachtet, inwieweit DaF-Lehrwerken die obengenannten Hypothe-

sen fordern.
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4.3 Forschungsdaten

In diesem Unterkapitel werden die Lehrwerke fiir die Lehrwerkanalyse und ihrer ent-

sprechenden Lernprofile vorgelegt.

4.3.1 Die Lehrwerke

Die erste Auswahl ist das Lehrwerk ,,Aspekte neu* aus Ernst Klett Sprachen, eine Lehr-
werkreihe fiir die Niveaustufen B1+, B2 und C1. Dabei wird die dementsprechende
Reihe ,,Aspekte Junior untersucht, da es viele Ahnlichkeiten bei den Themen dieser
zwei Lehrwerke gibt. Jedes Niveau besteht aus einem Kursbuch und ein Arbeitsbuch,
und noch ein Intensivtrainer. Nur das C1-Niveau diesen Lehrwerken wird in der vor-
liegenden Arbeit untersucht, und nur die Kurs- und Arbeitsbiicher. Beide Lehrwerke
orientieren sich an den Lernenden und schlieBen die Lebensbereiche und die Situatio-
nen ein, in denen die SuS der deutschen Sprache handeln, und sie férdern das selbstén-
dige Lernen (Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2017a: Online; Koithan/Schmitz/Sie-
ber/Sonntag 2019a: Online). Sie bieten Filme am Ende jedes Kapitels, die als ,,authen-
tisch bezeichnet werden, dabei mit ,,Jlandeskundlichen Portriats am Ende jedes Kapi-
tels“, um die SuS zu motivieren und ein vielféltiges Bild von den deutschsprachigen
Landern zu zeichnen (ebd.). Beide Lehrwerke bieten auch eine integrierte Priifungsvor-

bereitung.

Die zweite Auswahl ist das Lehrwerk ,,Erkundungen® aus dem Schubert Verlag, eine
Lehrwerkreihe fiir die Niveaustufen B2, C1 und C2. Dieses Lehrwerk ist fiir Erwach-
sene geeignet. Die Kurs- und Arbeitsbiicher sind in einem Buch integriert. Fiir die vor-
liegende Studie wurden das C1-Niveau und C2- Niveau dieses Lehrwerkes ausgewdhlt.
Die ,,Erkundungen* Lehrwerke sind modern und kommunikativ und sie richten ,,an Er-
wachsenen Lerner* (Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2017a: Online). Sie orientieren
sich jeweils an den Anforderungen und Aufgabenformaten der Priifung Goethe-Zerti-

fikat C1 und C2. Sie sind sowohl fiir einen FU als auch fiir Selbstlerner geeignet.

Die dritte Auswahl ist die Lehrwerke ,,Station C1* und ,,Endstation C2‘ von Praxis
Verlag fiir die jeweiligen Stufen C1 und C2. Diese Lehrwerke bereiten die Lernenden

auf den entsprechenden Priifungen des Goethe-Instituts (Koukidis 2008b: 3;
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Kassner/Koukidis/Néafken/Tews 2013: 3). Das Lehrwerk ,,Station C1* beinhaltet eine
Themenvielfalt von ,,sémtlichen Themenbereichen, in denen Spracherwerb auf hohem
Niveau stattfindet (Koukidis 2008b: 3). Es besteht aus einem Kursbuch und einem
erginzenden Arbeitsbuch mit intensiven Wortschatz- und Grammatikiibungen. Das
Lehrwerk ,,Endstation C2* enthélt ,,eine breite Themenvielfalt™ sowie ,,thematisch ver-
tiefenden Rechercheaufgaben und Kurztexten und fordert das ,,Konzept den Fokus auf
einer stringenten Lernerautonomie™ (Kassner/Koukidis/Natken/Tews 2013: 3). Das
Kurs- und das Arbeitsbuch sind in einem Band integriert. Das geeignete Alter den Ler-

nenden wird in keiner diesen beiden Lehrwerken angegeben.

4.3.2 Das Profil der Lernenden

Alle Lehrwerke haben sind in ihrem Untertiteln als ,,Deutsch als Fremdsprache* be-
zeichnet, sie sind also flir Lerner geeignet, die in deutschsprachigen Landern nicht le-
ben. Das Lehrwerk ,,Aspekte neu* ist fiir Erwachsene geeignet, die fiir eine C1-Priifung
fiir die Bestitigung ihre Sprachniveau vorbereiten wollen (Koithan/Schmitz/Sie-
ber/Sonntag 2017a: Online). Das Lehrwerk ,,Aspekte Junior ist fiir Jugendliche geeig-
net, die fiir eine C1-Priifung fiir die Bestitigung ihre Sprachniveau vorbereiten wollen
(Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2019a: Online). Die Lehrwerke ,,Erkundungen® ist
fiir Erwachsene geeignet, die fiir eine C1- oder C2-Priifung bzw. das Goethe-Zertifikat
Prifung fiir die Bestitigung ihre Sprachniveau vorbereiten wollen (Koit-
han/Schmitz/Sieber/Sonntag 2017a: Online). Die Lehrwerke ,,Station C1* und ,,End-
station C2* des Praxis-Verlages eignen sich fiir alle DaF-Lernenden, unabhéngig von

Alter, die sich auf die jeweiligen Priifungen C1 und C2 vorbereiten.

4.4 Vorgehensweise der Studie

Diese Studie ist durch eine deskriptiv-qualitative Methode durchgefiihrt. Es wird die
Menge von humorvollen Elementen in der Form von Bildern, Texten, Hortexten in Au-
dio- und Videodateien, Aufgaben und Ubungen durch der Lehrwerkanalyse gesammelt.

Fiir jedes Lehrwerk werden die Daten in einer Tabelle wie da unten dargestellt.
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Nr.

Buch, Kapitel,
Modul/Teil,
Aufgabe(n)

Seite(n)

Kurzbeschreibung

Ahg.

#1 KB (Kurs-
buch)

AB (Arbeits-
buch)

S. XX

§X.X.X

Darauthin werden die Daten beschreibt und in einem folgenden Kapitel interpretiert.

Im Fokus dieser Beschreibung und Interpretation steht die Stelle Humors in der kom-

munikativen, der interkulturellen, der plurilingualen und plurikulturellen Kompetenz.

Im GrofBlen und Ganzen wird folgende Schema verfolgt:

sprache

Kommunikative Kompetenz Interkulturelle | Plurlinguale &
Linguistische | Soziolinguisti- | Pragmatische Kompetenz plurikulturelle
Kompetenz che Kompe- Kompetenz Kompetenz

tenz
Rechtschrei- Register Strategien & Stereotypen Stereotypen
bung Flexibilitét
Grammatik Sprachsignale Konventionel- | Literatur, Lyrik | Aussprache, Di-
fiir soziale Be- | len sozialen Re- & Drama alekt & Sozio-
ziehungen geln lekt
Morphologie Hoflichkeits- | Erfiillung sozia- | Fremdsprachen | Die L2 als Lin-
konventionen | len Bediirfnisse gua Franca
Syntax Historische Ele- | Interaktions- Normen in ver- | Normen in ver-
mente bzw. Di- schemata & schiedenen Kul- schiedenen
achronie Textmuster turen Subkulturen
Wortschatz Aussprache, Di- | Organisation Politische The- | Minderheitsthe-
alekt, Soziolekt | von Informatio- men men
& Umgangs- nen
sprache
Wortspiele Teamarbeit Themenent- Religionsthe- Religionsthe-
wicklung men men
Idiomatische Soziale Interak- | Beschreibungen
Redewendun- tion (Identitét, & personliche
gen Geschlecht, Ide- | Erzéhlungen
ologie, Macht
usw.)
Kollokationen Freie Assoziati-
onen
Aussprache & Kohirenz &
Intonation Kohision
Kreatives Diskurs & Spre-
Schreiben cherwechsel
Metalinguisti- Anekdoten,
sche Bewusst- Witze, Ironie,
sein bzw. Meta- Parodie
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4.5 Humoristische Elemente in einigen DaF-Lehrwerken auf C-Niveau

In diesem Unterkapitel wird die Analyse von den DaF-Lehrwerken durchgefiihrt und
die darin enthaltenen humoristischen Elemente werden gesammelt, beschreibt und in-
terpretiert. AnschlieBend werden die Ergebnisse der Beobachtungen auf Tabellen dar-

gestellt und diskutiert.

4.5.1 ,,Aspekte neu C1*

Im Lehrwerk ,,Aspekte neu C1“ Kursbuch (Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2017b)
und Arbeitsbuch (Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2017¢) sind die folgenden humoris-

tischen Elemente beobachtet:

Nr. | Buch, Kapitel, | Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
Modul/Teil,
Aufgabe(n)
#1 | KB, Kapitel 1, S.16 Cartoon mit Dialog §7.1.1
Modul 4,
Aufg.1
#2 | KB, Kapitel 2, | S.24-25 Cartoons mit Dialogen §7.1.2
Auftakt,
Aufg.1-3
#3 | KB, Kapitel 2, S.28 Cartoon mit Dialog §7.1.3
Modul 2,
Aufg.1
#4 | KB, Kapitel 4, | S.70-71 Film mit humorvollen Dialogen, der auch §7.14
Film, Aufg.1-5 Umgangssprache und einen deutschen Dialekt
enthalt
#5 | KB, Kapitel 7, S.106 Vier Anckdoten §7.1.5
Modul 1,
Aufg.1
#6 | KB, Kapitel 7, S.110 Politischer Cartoon mit Dialog §7.1.6
Modul 3,
Aufg.1
#7 | KB, Kapitel 7, | S.110- Rechtstext §7.1.7
Modul 3, 111
Aufg.2-4
#8 | AB, Kapitel 1, S.16 Cartoon mit Dialog in Dialekt §7.1.8
Modul 4,
Aufg.1
#9 | AB, Kapitel 2, S.21 Ubung mit Redewendungen, um iiber Witze | §7.1.9
Auftakt, zu sprechen
Aufg.5
#10 | AB, Kapitel 3, S.37 Cartoon mit Dialog §7.1.10
Modul 1,
Aufg.4
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#11 | AB, Kapitel 5, S.72 Politischer Cartoon mit Dialog §7.1.11
Modul 4,
Aufg.2
#12 | AB, Kapitel 6, S.78 Cartoon mit Dialog §7.1.12
Modul 1,
Aufg.2
#13 | AB, Kapitel 6, | S.84-85 Literarischer Text mit Anweisungen {ibers §7.1.13
Modul 4, Referat
Aufg.2
#14 | AB, Kapitel 8, S.114 Politischer Cartoon mit Dialog §7.1.14
Modul 4,
Aufg.5

Der Cartoon #1 enthilt ein Dialog, der iiber die Auswahl von Mitbewohnern einer
Wohngemeinschaft scherzt. Der hat sowohl eine soziale als auch eine interkulturelle
Dimension. Dieser Witz ist kulturell bedingt, als Wohngemeinschaften breit in
Deutschland sind, aber nicht in anderen Lindern, wie z.B. in Griechenland. Die Ubun-
gen, die damit verbunden sind, haben auch eine pragmatische Dimension, denn sie be-

treffen die Gespréche, die man bei der Suche nach einem Mitbewohner fiihrt.

Die Cartoons in #2 sind insgesamt sechs und sie haben unterschiedlichen Arten sowohl
von Witzen als auch von Zeichnungsstilen. Es gibt Wortspielen, kulturell und universell
bedingte Pointe, und Witze {iber den Fortschritt der Technik. Die Lernenden sollten in
Aufgabe 1 die Cartoons auswihlen, die sie lustig finden, drei davon in eine Rangfolge
bringen und iiber ihre Vorliebe fiir Humor sprechen. Sie sollten iiber die typischen
Witze in threm Land sprechen und vielleicht einige davon miindlich iibersetzen. Sie
sollten auch tiber ihre Lieblingskomiker und humoristische Themen sprechen. In Auf-
gabe 2 horen die Lernenden einen Witz von zwei verschiedenen Sprechern und merken
die Merkmale, die fiir eine humorvolle Erzdhlung wichtig sind. Sie iiberlegen Anwei-
sungen fiir eine gute humoristische Erzdhlung. Die Aufgabe 3 enthilt eine Recherche
eines beliebten Witzes. Die Teilnehmer kénnen danach in Paaren arbeiten, um einen

Witz zu vorbereiten, der spéter vor der Klasse erzidhlen kdnnen.

Der Cartoon #3 enthélt einen ironischen Dialog am Arbeitsplatz und vier mdgliche wit-
zige Antworten dazu. Sie sollten eine Antwort auswéhlen, die sie am schlagfertigsten
finden, und diese begriinden. Sie sprechen danach, in der néchsten Aufgaben des Mo-
duls 2, iiber gute Kommunikationsstrategien und wie sie ihre Schlagfertigkeit trainieren

konnen. Diese Elemente gehen um die pragmatische Kompetenz.

Der Film #4 schlieft den Kapitel 4 mit einer Reihe von Aufgaben iiber einen
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Kurzfilmprojekt und seinen Regisseur ab, der voll mit humorvollen Dialogen in Hoch-
deutsch, Umgangssprache und deutscher Dialekt {iber das peinliche Funding des Pro-
jekts ist. In Aufgabe 3 lernen die Lernenden den bayerischen Dialekt zu unterscheiden.
In Aufgabe 4 die Lernenden sollten genau den Stil der Witze und Gags des Kurzfilm-
projekts bestimmen. Die Dimensionen, die er betrifft, sind sozial, pragmatisch und

plurilingual/plurikulturell.

Diese vier Anekdoten in #5 sind witzige und iiberraschende Geschichten iiber Krimi-
nelle, die gefasst wurden. Danach folgen Aufgaben iiber syntaktische Phinomene, den
Aktiv und den Passiv, und Kollokationen, die in den Texten benutzt werden. Dieser

Bestandteil hat sowohl eine pragmatische als auch eine linguistische Dimension.

Der Cartoon #6 enthilt einen Witz iiber die Regierungspolitik und die Gesetze. Die
Lernenden sollten dariiber in Plenum diskutieren und sie sollten auch bestimmen. wo-
rliber der sich lustig macht. Dieses Element enthilt also eine soziolinguistische Dimen-

sion, aber auch eine interkulturelle.

Der Text #7 geht um lustige Gesetze und die deutsche Biirokratie, deswegen ist es sein
Humor sowohl kulturell als auch universell bedingt. Danach folgen einige Aufgaben,
die am Text basieren (Ahg. §7.1.7). Die Aufgabe 2a fordert die Lernenden die kuriosen
Gesetze von zwei Bildern zu raten. Die Aufgabe 2¢ fordert die Lernenden die Einstel-
lungen des Autors des Textes zu den Gesetzen und Regelungen zu berticksichtigen und
dabei ihre eigene zu dullern. Die Aufgabe 3 ist eine syntaktische Aufgabe, um die Ler-
nenden das modale Partizip im Text zu beobachten. Die Aufgabe 4 ist eine Hausauf-
gabe, in welchem die Lernenden allein oder in Gruppen eine Recherche iiber kuriose
Gesetze bzw. Regelungen machen sollten. Dieser Bestandteil beriihrt eine linguistische,

eine soziolinguistische, eine pragmatische und eine interkulturelle Dimension.

Der Cartoon #8 enthilt ein Dialog in Dialekt. Die Ubung, die damit verbunden ist, ent-
hélt die Worter in falscher Rechtschreibung, die aber auf dieser Weise im Hochdeut-
schen richtig klingen. Die Komponente betrifft eine linguistische, eine soziolinguisti-

sche und eine plurilinguale/plurikulturelle Dimension.

Die Ubung #9 beinhaltet Redewendungen, mit denen man iiber Witze sprechen kann.
Die Lernenden sollten ihrem Sinn raten und sie als positiv oder negativ bezeichnen.

Dieses Element enthélt eine linguistische Dimension.
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Der Cartoon #10 enthlt einen universell humorvollen Kommentar zu einer Arbeitsbe-
werbung und einem Vorstellungsgespréach, sowie eine Diskussion dariiber, was in ei-
nem Lebenslauf gehort. Die Aufgabe, die mit dem Cartoon verbindet ist, umfasst ent-
sprechende Anweisungen in der Nominalform. Der Cartoon beriihrt die kommunikative

Kompetenz als Ganzes.

Der Cartoon #11 enthélt ein universell humorvoller Kommentar iiber die ehrenamtliche
Arbeit. Die verbindende Aufgabe fordert das freie Sprechen tiber das Thema ,,Freiwil-
ligen Engagement®. Dieser Cartoon enthélt eine soziolinguistische und eine pragmati-

sche Dimension.

Der Cartoon #12 enthilt Kollokationen, die auch in der Ubung {iber Kollokationen be-
inhaltet ist, die in Textmuster beim Arzt und bei der Apotheke benutzt werden. Der

bertihrt die linguistische und die pragmatische Dimension.

Der Text #13 ist vom Autor Kurt Tucholsky, ein breit bekannter deutscher Schriftstel-
ler. Der Text heift ,,Ratschlidge an einen schlechten Redner* und ist ein Anweisungstext
iibers Referat. Die Lernenden sollten den Text verstehen und Notizen machen. Der Text
konnte sowohl als kulturell bedingt als auch universell charakterisiert und es fordert die
Strategien fiir eine Prisentation. Der Text betrifft alle die untersuchten Kompetenzen,
sowohl die kommunikativ als auch die interkulturell und die plurilingual/plurikulturell.
Wenn man ein Referat hélt, soll man auch auf dem Publikum, an der man spricht {iber-

legen.

Der Cartoon #14 enthilt ein universell humorvoller Kommentar iiber die Regierungs-
politik und die Aufgabe fordert ein freies Gespréch iiber die breiten gesellschaftlichen
Bediirfnisse. Dieses Element beriihrt die linguistische, die soziolinguistische, die inter-

kulturelle und die plurilinguale/plurikulturelle Kompetenz.

4.5.2 ,,Aspekte Junior C1¢

Die humoristischen Elemente in ,,Aspekte Junior C1* dhneln denen von ,,Aspekte neu
C1“ mit sehr kleinen Unterschieden, die sich nicht wesentlich diese Analyse auswirken.

Es ist offensichtlich, dass in diesem Lehrwerk einige Elemente geédndert wurden, um
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sie jugendgerechter zu gestalten. Ein Paar exemplarische Unterschiede im Kursbuch

(Koithan/Schmitz/Sieber/Sonntag 2019b) sind folgende:

Nr. | Buch, Kapitel, | Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
Modul/Teil,
Aufgabe(n)
#1 | KB, Kapitel 2, S.24 Cartoon mit Wortspielritsel §7.2.1
Auftakt,
Aufg.1-3
#2 | KB, Kapitel 2, S.28 Cartoon mit Dialog §7.2.2
Modul 2,
Aufg.1b

Der Cartoon #1 enthélt noch ein Wortspielritsel zusétzlich zu den vorhandenen in den

entsprechenden Bestandteil von ,,Aspekte neu C1.

Der Cartoon #2 enthélt einen ironischen Dialog (genau wie in den entsprechenden Ahg.
§7.1.3), der am Park oder auf einem Schulhoff stattfindet. Die Lernenden konnen damit
verschiedene Optionen zum witzigen Antworten auswihlen und dariiber diskutieren.
Sie sprechen danach, in der nichsten Aufgaben des Moduls 2, liber gute Kommunika-

tionsstrategien und wie sie ihre Schlagfertigkeit trainieren konnen.

4.5.3 ,,Erkundungen C1*

Im Lehrwerk ,,Erkundungen C1‘ (Buscha/Raven/Linthout 2009) sind folgende humo-

ristischen Elemente beobachtet:

Nr. | Kapitel, Mo- | Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
dul/Teil,
Aufgabe(n)
#1 | Kapitel 2, S.50 Witz zum Thema Stress §7.3.1
Teil A, A23
#2 | Kapitel 2, S.50 Interviewfragen tibers Thema Lachen §7.3.2
Teil A, A24
#3 Kapitel 2, S.51-52 Text liber eine weltweite Umfrage mit dem §7.3.3
Teil A, Thema ,,beste Witz der Welt*
A25-A26
#4 | Kapitel 2, S.52 Ubungen auf humoristischem Wortschatz und | §7.3.4
Teil A, A27 idiomatischen Redewendungen
#5 | Kapitel 2, S.53 Fiinf Witze ohne die Pointen. §7.3.5
Teil A, A28
#6 | Kapitel 2, S.53 Wortigel iibers Thema Lachen bilden §7.3.6
Teil A, A29
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#7 Kapitel 2, S.54 Dialog tibers Thema ,,Lachen ist gesund* §7.3.7
Teil A, A30
#8 Kapitel 2, S.55 Kreatives Schreiben tibers Thema Lachen §7.3.8
Teil A, A31 oder Humor
#9 | Kapitel 2, S.55 Sechs humorvolle Gedichte §7.3.9
Teil A, A32
#10 | Kapitel 2, S.56-57 Texte und Aufgaben iibers Thema April- §7.3.10
Teil B, B1- scherze
B2
#11 | Kapitel 2, S.63 Liste mit Kollokationen tiber Lachen, Humor | §7.3.11
Teil D, D1 und Aprilscherze
#12 | Kapitel 2, S.64 Selbstevaluationstest mit Fragen tiber Lachen, | §7.3.12
Teil D, D2 Humor, Witze und Aprilscherze
#13 | Kapitel 3, S.69 Humorvolle Gedicht §7.3.13
Teil A, A6
#14 | Kapitel 3, S.84 Literarischer Text §7.3.14
Teil A, A31
#15 | Kapitel 3, S.85-86 | Literarischer Anekdote iiber die Arbeitsmoral | §7.3.15
Teil B, B1-
B2
#16 | Kapitel 4, S.103 Text und Emoticons-Aufgabe §7.3.16
Teil A,
Al2b
#17 | Kapitel 4, S.107 Literarischer Text tiber das Energiesparen §7.3.17
Teil A, A19
#18 | Kapitel 5, S.152 Aufgabe liber Geschlechtsstereotypen §7.3.18
Teil C, C9
#19 | Kapitel 6, S.157- | Literarischer Text liber das Jugendleben in der | §7.3.19
Teil A, A4- 158 DDR
AS
#20 | Kapitel 6, S.170- Literarischer Text mit Anweisungen iibers Re- | §7.3.20
Teil A, 171 ferat
A21-A22
#21 | Kapitel 8, S.230 Text tiber ,,die Dinge des Lebens® §7.3.21
Teil B, B1

Der Witz #1 schlieB3t eine Diskussion und eine Reihe von Aufgaben iiber das Thema

»Stress ab. Er stellt eine Verbindung zwischen Stress und Arbeit her und fordert die

freie Reder dariiber. Der Witz beriihrt die soziolinguistische und pragmatische Dimen-

sion.

Die Interviewfragen des Bestandteils #2 stellen das Lachen im Mittelpunkt. Die Ler-

nenden sollten im Allgemeinen iiber das Lachen, die Witze, den Humor und den Scher-

zen zu ihrem Partner sprechen. Diese Aufgabe enthilt eine soziolinguistische und eine

pragmatische Dimension, und die Antworten den Lernenden konnten auch eine pluri-

linguale/plurikulturelle Dimension haben.
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Der Text #3 ist ein Artikel iiber eine weltweite Umfrage flir die beste Witz der Welt.
Der ist von einer Reihe von Aufgaben: eine mit textbasierten Kollokationen, einen text-
basierten Liickentext, wo den Adjektiven fehlen und eine textbasierte Aufgabe mit An-
tonymen. Dieser Text zusammen mit den Aufgaben betreffen die linguistische, die

pragmatische und die interkulturelle Dimension.

Der Bestandteil #4 enthilt drei Ubungen, in denen man neue Wortschatz und Redewen-
dungen tibt, und dabei noch Komposita anhand Prifixe, Infixe und Suffixe bildet. Die-

ses Element beriihrt nur die linguistische Dimension.

Die Komponente #5 umfasst fiinf Witze ohne die Pointen. Die Lernenden sollten freie
Assoziationen machen, um kluge und lustige Pointen zu bilden. Diese Aufgabe enthélt
sowohl die kommunikative als auch die interkulturelle und die plurilinguale/plurikul-
turelle Dimension, da die Witze verschiedene soziale Ebenen einschlieSen und die Ant-

worten hdngen von der Kultur der Lernenden ab.

Der leere Wortigel #6 fordert die freien Assoziationen iibers Thema ,,Lachen®. Die Ler-
nenden sollten assoziierte Worter tiberlegen. Der Wortigel betritt eine linguistische und

eine pragmatische Dimension.

Der Dialog #7 beschéftigt sich wissenschaftlich mit der Frage, ob das Lachen gesund
ist. Die Lernenden horen sich den Hortext zweimal und dann beantworten sie einige
,richtig oder falsch® Aussagen. Sie sollten danach fiinf Fragen iiber den Text beantwor-
ten. SchlieBlich sollen sie einen Liickentext zum Thema ergédnzen, in denen die Sub-
stantive ausfehlen. Dieses Element beriihrt eine linguistische und eine soziolinguisti-

sche Dimension.

Die Aufgabe #8 ist ein kreatives Schreiben libers Thema ,,Lachen* oder ,,Humor*. Da
stehen zwei Zitaten zur Auswahl. Das erstes ist vom Christian Morgenstern, einen deut-
schen Dichter, und das zweites von Alfred Polgar, einen dsterreichischen Schriftsteller.
Diese Aufgabe geht es um eine linguistische, eine pragmatische und eine interkulturelle

Dimension.

Diese sechs Gedichte in #9 gehoren zu bekannten alten deutschen Schriftstellern, wie
Robert Gernhardt, Wilhelm Busch, Joachim Ringelnatz und Heinrich Heine. Die Auf-
gabe weist auf folgende Schritte hin. Die SuS sollten ihre Lieblingsgedicht auswéhlen
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und es laut vorlesen, wobei sie besonders auf die Aussprache und die Intonation achten.

Diese Komponente beriihrt eine linguistische und eine interkulturelle Dimension.

Der Text #10 ist ein Liickentext {iber die ,,Aprilscherze®. Fiir jede Liicke gibt es eine
Multiple-Choice-Aufgabe, bei der Substantive, Verben und Prépositionen fehlen. Vor
dem Text gibt es einige Fragen und Aussagen, die eine Diskussion iiber diesen Brauch
einleiten und die Fremdworter im Worterbuch nachzugucken anweist. Nach dem Lesen
und Erginzung den Liicken sollen die Lernenden einige Fragen tiber die Geschichte der
Tradition des ,,Aprilscherzes” und die Stelle dieses Brauches in der deutschen Kultur
sprechen. Danach folgt noch eine Aufgabe mit sechs Abschnitte die Aprilscherze als
Anekdoten erzdhlen. Die Lernenden sollten ihren Lieblingsscherz auswéhlen und eine
Uberschrift fiir allen Abschnitt iiberlegen, und dann Sitze bilden, indem sie die Pripo-
sitionen tliben. Dieser Bestandteil bezieht sich auf die kommunikative und die interkul-

turelle Dimension.

Die Liste #11 umfasst alle die Kollokationen des Kapitels 2 iiber die Themen von La-
chen, Humor und Aprilscherze. Die Lernenden konnen sie selbst entscheiden, wie sie
diese Liste verwenden wollen. Sie konnen sie einfach lesen, auswendig lernen oder

iibersetzen. Diese Liste tritt nur in einer linguistischen Dimension auf.

Der Selbstevaluationstest #12 fordert die Lernenden sich selbst {iber die Themen von
Lachen, Humor und Witze zu evaluieren. Die betroffenen Aussagen sind folgende: (i)
,»Ich kann ausfiihrliche Stellungnahmen zu den Themen Stress und Humor schreiben®,
(i1) ,,Ich kann Radiointerview mit Experten zu den Themen Stress und Die Bedeutung
des Lachens fast vollstdndig verstehen®, (iii) ,,Ich kann {iber das Thema Lachen, Humor
und Witze diskutieren und Witze verstehen®, (iv) ,,Ich kann humorvolle Gedichte ver-
standlich und mit Betonung rezitieren®, und (v) ,,Ich kann Texte tiber Aprilscherze ver-
stehen und etwas iiber das Thema sagen (fakultativ)®“. Sie kdnnen ,,gut* oder ,,nicht so
gut® antworten. Die Komponente betrifft die kommunikative und interkulturelle Kom-

petenz.

Das Gedicht #13 heifl3t ,,Die Geschichte von der missgliickten Super-Maxi* und es ist
von dem deutschen Dichter Hansgeorg Stengel geschrieben, der aus der DDR stammte.
Es ist ein satirisches Gedicht, wie eine gereimte Erzdhlung. Es gibt eine Multiple-

Choice-Aufgabe mit Verstindnisfragen und dann sollten die Lernenden das Gedicht als
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eine Erzédhlung zusammenfassen, das Gedicht bewerten, und tiber die verschiedenen
Themen, der es hervorruft berichten. Dieses Element beriihrt alle die Dimensionen, so-
wohl die kommunikative, als auch die interkulturelle und die plurilinguale/plurikultu-

relle Dimension.

Der Text #14 ist eine humoristische Kurzgeschichte des Schweizer Autors Franz Hoh-
ler. Die Kurzgeschichte geht es um eine Beziehung zwischen zwei verbundenten Iden-
titdten, die sich im Konflikt befinden. Die Lernenden sollten die Geschichte lesen und
dann eine miindliche Zusammenfassung machen. Sie sollten auch iiber das Ende spre-
chen und ihre Erwartungen und Uberraschungen schildern. Dieser Bestandteil enthilt

alle die recherchierten Dimensionen.

Der literarische Text #15 ist vom deutschen Autor Heinrich Boll geschrieben und heif3t
,2Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral“. Die Lernenden sollten nach dem Lesen eine
Diskussion fiihren, indem sie einige Fragen beantworten, wie z.B. worum es in dem
Text geht. Sie sollten auch iiber ihre Einstellungen zum Arbeitsmoral diskutieren. An-
schlieBend sollten sie eine kurze Biographie des Schriftstellers anhand der Stichpunkte
verfassen. Die Stichpunkte sind nominalisiert und die Lernenden sollten sie verbalisie-

ren. Dieses Element beriihrt die kommunikative und die interkulturelle Dimension.

Der Text und die Emoticons-Aufgabe #16 hat mit der Verbindung der Sprache mit die-
sen Zeichen von Emotionen zu tun, da Emoticons oft humorvolle Stimmungen mittei-
len. Der Text ist ein Artikel iiber die Deutsche Sprache mit dem Titel ,,Lasst das Internet
die deutsche Sprache verfallen?. Dieser Artikel enthélt Beispiele von Jugend- und Um-
gangssprache, wihrend deutsche Experten einen neuen linguistischen Begriff, die
»Netzsprache®, nidher erldutern. Die Emoticons-Aufgabe fordert die Erkennung und
Verwendung von solchen Zeichnungen als Interaktionsschemata in bestimmten Um-
stinden. Sie fordert auch das Erlernen von einigen Verben und Kollokationen, die Emo-
tionen (u.a. frohlichen) duBern. Dieses Element umfasst die kommunikative und die

interkulturelle Dimension.

Der literarische Text #17 ist ein kurzer Ausschnitt vom Buch ,,Gibt es intelligentes Le-
ben?* eines deutschen Komikers und Kabarettisten, Dieter Nuhr. Dieser Text stellt hu-
morvolle Kommentare und Vorschldge iiber das Sparen von Energie dar. Er enthilt

dabei umgangssprachlichen Wortschatz. Die Lernenden sollten den Text lesen und iiber
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die Vorschldge des Autors diskutieren. Dieses Element beriihrt alle die kommunikati-

ven Dimensionen.

Die Aufgabe #18 enthélt elf stereotypische Aussagen iiber Frauen und Minner. Die
Lernenden sollten fiir jede Aussage zwei Sitze verbinden. Eine solche Aufgabe anhand
Geschlechtsstereotypen konnte viele Diskussionen im Klassenzimmer anregen, auch
wenn es keine entsprechende Anleitung gibt. Solche Aussagen konnen die Klasse zum
Lachen bringen. Dieses Element enthilt eine linguistische und eine soziolinguistische

Dimension.

Der Text #19 geht es um den Anfang des humoristischen Romans ,,Am kiirzeren Ende
der Sonnenallee vom Schriftsteller Thomas Brussig. Dieses Buch erzéhlt iiber das Le-
ben von einer Gruppe von Jugendlichen und junge Erwachsene in der DDR. Das Buch
enthilt Jugend- und Umgangssprache, Wortschatz der mit den DDR verbunden ist, und
es ist auch auf echte Ereignisse basiert. Die Lernenden sollten den Text bearbeiten, ithn
verstehen und synonymen zum Wortschatz und Kollokationen verbinden. Am Ende
sollten sie iiber ihre Weltkenntnisse auf der Zeit des Kalten Krieges und der Mauerbau
und -fall sprechen und entsprechenden Ereignisse in ihrem Heimatland im gleichen
Zeitraum (ungefdhr vom 50er bis 80er Jahren). Dieses Buch ist auch als Film vorhan-
den. Dieser Bestandteil beriihrt eine linguistische, eine soziolinguistische, eine inter-

kulturelle und eine plurilinguale/plurikulturelle Dimension.

Der Text #20 ist auch im Lehrwerk ,,Aspekte neu C1* (Siehe Ahg. §7.1.13) benutzt. Er
ist ein humorvoller literarischer Text vom deutscher Schriftsteller Kurt Tucholsky, der
Anweisungen fiir ein gutes Referat enthdlt. Der Text heiflit ,,Ratschlige an einen
schlechten Redner*. Nach dem Lesen sollten die SuS Stichpunkte von den Vorschlagen
in der Form von Tipps schreiben. Sie konnen dann in Gruppen ihre Tipps diskutieren.
AnschlieBend lesen sie neun neue Ratschlédge, die sie mit ihren Tipps vergleichen und
Empfehlungen formulieren. Abschlielend sollten sie im Text alle Imperativformen un-

terstreichen. Diese Komponente betrifft alle die untersuchenden Dimensionen.

Der Text #21 enthélt eine Statistik {iber die Zahlen der Verwendung alltdglichen Sache
in Deutschland, wie z.B. wie viele Liter Kaffee ein Deutschbiirger trinkt im Leben, oder
wie viele Male seine Haare wischt, und so weiter und so fort. Es gibt eine Aufgabe mit

Interviewfragen, bei der die Lernenden Fragen zu Dingen aus ihrem eigenen Leben
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beantworten sollen. Dann folgt noch eine Aufgabe, bei der die Lernenden miindlich
oder schriftlich beantworten miissen, iiber was sie typisch fiir Deutschen und was sie
iiberraschend in der Statistik gefunden haben. Solche Aufgaben konnten bestimmt das
Lachen in der Klasse anregen, da Stereotype zur Sprache kommen kdnnen. Dieser Be-

standteil beriihrt die pragmatische und die interkulturelle Kompetenz.

4.5.4 ,,Erkundungen C2*

Das Lehrwerk ,,Erkundungen C2‘ (Buscha/Raven/Toscher 2014) enthilt folgende hu-

moristischen Elemente:

Nr. | Kapitel, Mo- | Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
dul/Teil,
Aufgabe(n)
#1 Kapitel 1, S.6-7 Ubersetzte literarische Zitate und Texte, die | §7.4.1
Teil A, A4- tiber die deutsche Sprache als Fremdsprache
A5-A6 diskutieren
#2 | Kapitel 4, | S.104-105 Deutscher literarischer Text fiir die Schiile §7.4.2
Teil B, B1
#3 | Kapitel 8, | S.203-204 Deutsche satirische Lyrik §7.4.3
Teil A, A9

Die Nummer #1 umfasst eine Reihe von Aufgaben, indem man iiber die Deutsche Spra-
che sprechen soll. Die Texte sind literarische Ubersetzungen. Sie sind sieben Zitate und
einen vollstdndigen Text von Mark Twain, einen weithin bekannten amerikanischen
Schriftsteller, der Deutsch als Fremdsprache gelernt hat. Die Zitate kommen aus dem
Essay ,,Die schreckliche deutsche Sprache® und der Text hei3t ,,Eine Herausforderung
namens Deutsch®. Seine Kommentare treiben mit Humor und sprechen von seinen Er-
kundungen im Deutschen. Die Lernenden sollten iiber ihre eigenen Erfahrungen mit
der deutschen Sprache sprechen, und dann nachdenken und entscheiden, welche seiner
Zitate sie fiir ihren Fortschritt an allen Grundfertigkeiten niitzlich finden. Sie sollten
noch den Text miindlich zusammenfassen und danach einige Kollokationen vom Text
bearbeiten. Diese Aufgaben betreten die kommunikative und die interkulturelle Kom-

petenz.

Der Text #2 ist eine literarische Geschichte aus dem Buch ,,Der brave Schiiller Ottokar

von Ottokar Domma, einen deutschen Schriftsteller und Journalist aus der DDR, der
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bekannt fiir seinen satirischen Stil war. Das betroffene Buch wurde im sechzigen Jahren
geschrieben. Der Text enthilt eine historische bzw. soziolinguistische, eine interkultu-
relle, aber auch eine plurilinguale und plurikulturelle Dimension. Die mit diesem Text
verbundene Aufgabe dient der Priifungsvorbereitung. Einige Teile des Textes fehlen
und sind auf der néchsten Seite verschoben, und die Schiiler miissen sie an der richtigen
Stelle einfiigen. Die Lernenden sollten sowohl inhaltliche als auch syntaktische Infor-
mationen erhalten, um die Aufgabe korrekt zu l6sen. Die Komponente betrifft so die

linguistische und die pragmatische Kompetenz.

Das Gedicht #3 hat ein politisch-satirisches Thema. Es heil3t ,,Ferientag eines Unpoli-
tischen® und es ist 1930 vom Erich Weinert geschrieben. Die Lernenden sollen dann
iiber den Stil des Gedichts, liber bestimmte Worter im Gedicht und iiber ihre Meinung
zur Aussage des Gedichts sprechen. Sie sollten dabei die politische Haltung des Autors
erraten, und dann einen Zusammenhang und eine Rezension schreiben. Das Gedicht

beriihrt eine kommunikative und eine interkulturelle Dimension.

4.5.5 ,,Station C1¢

Das einzige humoristische Element, dass in diesem Lehrwerk ,,Station C1* beobachtet
wurde, war im Kapitel 8 des Kursbuches (Koukidis 2008b) und des Arbeitsbuches
(Koukidis 2008a).

Nr. | Buch, Kapitel, | Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
Modul/Teil,
Aufgabe(n)

#1 | KB, Kapitel 8, | S.159-160 Hértext mit Multiple-Choice-Ubung §7.5.1
Horverstehen

Teil 2
#2 | AB, Kapitel 8, S.173 Aussage iiber Humor und eine Seite eines §7.5.2
Aufg.21 Comics mit Dialog

Der Hortext #1 ist ein Interview von der Cartoonist Marjane Satrapi. Im Interview geht
es unter anderem iiber Comics und Humor. Die Lernenden horen sich das Interview
zweimal an und miissen im Anschluss daran eine Multiple-Choice-Aufgabe beantwor-
ten. Diese Komponente enthélt eine linguistische und interkulturelle Dimension, als
jemand, der von einer anderen Kultur herkommt, metasprachlich iiber den Humor

spricht.

56



Der Textauszug #2 bezieht sich auf Satrapis Ansicht an Humor und kommt aus dem-
selben Interview von Satrapi, der im Hortext #1 steht. Eine Seite aus Satrapis Comic
folgt und die Lernenden sollten die Aussage anhand des Comics miindlich kommentie-
ren. Diese Aufgaben und der Inhalt betreffen sowohl die kommunikative als auch die

interkulturelle Dimension.

4.5.6 ,,Endstation C2¢

Dieses Lehrwerk ,,Endstation C2 (Kassner/Koukidis/Néfken/Tews 2013) hat kaum

humoristische Elemente. Die einzige sind folgende:

Nr. | Kapitel, Mo- Seite(n) Kurzbeschreibung Ahg.
dul/Teil, Auf-
gabe(n)
#1 Kapitel 1, S.31 Text mit Liicken iiber eine Fernsehsendung | §7.6.1
Aufg.3
#2 Kapitel 8, S.234-235 Selbstevaluationstest {iber einen deutschen | §7.6.2
Aufg.2 Soziolekt

Der Text #1 ist iiberhaupt nicht humorvoll, sondern eine Referenz iiber Humor durch
die Beschreibung einer alten deutschen Fernsehsendung macht. Der Text beschreibt der
die Sendung ,,Ein Herz und eine Seele®, eine sehr beliebte Sitcom aus den siebziger
Jahren, die Satire und Ironie enthielt. Es ist eine Liickentext-Aufgabe, in welchem die
Lernenden sinngemil passenden Wortern ergénzen miissen. Man konnte vom Inhalt
dieser Text etwas liber die deutsche Popkultur der 70er Jahren lernen. Die Komponente
enthalt eine linguistische Dimension (wegen der metasprachlichen Diskussion iiber den
Humor), eine soziale Dimension (wegen des historischen Erlernens der deutschen Kul-

tur in der siebziger) und dabei eine interkulturelle Dimension.

Der Selbstevaluationstest #2 ist mit dem ersten Lesetext in Kapitel 8 verbunden, der
iiber Dialekten, Pidgin-Sprachen und Soziolekten in Deutschland spricht. Dieser Test
macht Spal3 und enthilt viele Ausdriicke in Kiezdeutsch, ein deutscher Soziolekt. Sol-
che Aufgaben konnen die Klasse leicht zum Lachen bringen. Dieser humoristische Be-

standteil enthélt eine sozialen und eine plurilinguale/plurikulturelle Dimension.
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4.6 Ergebnisse der Analyse

Dieses Unterkapitel fasst die Ergebnisse dieser Studie zusammen, bei der verschiede-
nen Daten erhoben wurden. Anschliefend werden die Daten préasentiert und interpre-

tiert.

[1] Anhand dieser Ergebnisse wird deutlich, dass es DaF-Lehrwerke gibt, die versu-
chen, humoristische Elemente einzubauen, und DaF-Lehrwerke, die kaum humoristi-
sche Elemente enthalten. In dieser Studie wurden die humoristischen Bestandteile in
den untersuchten DaF-Lehrwerken nummeriert und gezéhlt, was eine quantitative Ein-
ordnung der DaF-Lehrwerke anhand ihrer humoristischen Elemente ermdglicht. In der

folgenden Tabelle wurde eine Rangordnung der ausgewihlten Lehrwerke erstellt:

Rangliste Lehrwerk Verlag Niveau | Zahl von Elementen
1 Erkundungen C1 Schubert Verlag Cl 21
2 Aspekte neu C1 — Ernst Klett C1 14
Aspekte Junior C1 Sprachen
3 Erkundungen C2 Schubert Verlag C2 3
4 Endstation C2 Praxis Verlag C2 2
5 Station C1 Praxis Verlag Cl 2

Das Lehrwerk ,,Erkundungen C1* ist der erste in der Rangliste, da es eine sehr grof3e
Menge von humoristischen Komponenten enthélt. Es ist offensichtlich, dass hier ver-
sucht wird, Humor in der Deutsche Sprache zu vermitteln, und zwar aus vielen ver-
schiedenen Perspektiven. Das Lehrwerk ,,Aspekte neu C1* und das entsprechende fiir
Jugendliche ,,Aspekte Junior C1* werden einerseits aufgrund ihres hohen Ahnlichkeits-
grades als eines behandelt. Anderseits stehen sie zusammen an der zweiten Stelle der
Rangliste, da sie auch eine zahlreiche Menge von humoristischen Elementen beinhal-
ten, besonders Cartoons mit Dialog. Das Lehrwerk ,,Erkundungen C2* folgt an der drit-
ten Stelle der Rangliste, das nur sehr wenige humoristische Elemente enthilt. Dabei
handelt es sich jedoch um lidngere Aufgaben, die sich auf literarische Texte beziehen
und eine oder zwei Unterrichtsstunden in Anspruch nehmen konnen. An letzter Stelle
der Rangliste stehen die Lehrwerke ,,Endstation C2* und ,,Station C1%, die nur zwei
zwel humoristischen Bestandteile umfassen. Das Lehrwerk ,,Station C1° wird an der
letzten Position gestellt, da die humoristischen Komponenten auf dem gleichen Thema

im Kursbuch und Arbeitsbuch beziehen.
Die folgende Tabelle sammelt die analytischen Daten dieser Studie nach ihrer
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Kategorisierung in den Kompetenzen, die nach GER der Humor betrifft.

Kommunikative Kompetenz Interkultu- | Plurilingu-
Linguistische | Soziolinguisti- | Pragmati- relle Kom- | ale & pluri-
Kompetenz | sche Kompe- | sche Kom- petenz kulturelle
tenz petenz Kompetenz
Aspekte §7.1.1 §7.1.1
neu C1 §7.1.2 §7.1.2 §7.1.2
= §7.1.3
Aspekte §7.1.4 §7.1.4
Junior §7.1.5 §7.1.5
Cl1 §7.1.6 §7.1.6
§7.1.7 §7.1.7 §7.1.7 §7.1.7
§7.1.8 §7.1.8 §7.1.8
§7.1.9
§7.1.10 §7.1.10 §7.1.10
§7.1.11 §7.1.11
§7.1.12 §7.1.12
§7.1.13 §7.1.13 §7.1.13 §7.1.13 §7.1.13
§7.1.14 §7.1.14 §7.1.14
Erkun- §7.3.1 §7.3.1
dungen §7.3.2 §7.3.2 §7.3.2
C1 §7.3.3 §7.3.3 §7.33
§7.3.4
§7.3.5 §7.3.5 §7.3.5 §7.3.5 §7.3.5
§7.3.6 §7.3.6
§7.3.7 §7.3.7
§7.3.8 §7.3.8 §7.3.8
§7.3.9 §7.3.9
§7.3.10 §7.3.10 §7.3.10 §7.3.10
§7.3.11
§7.3.12 §7.3.12 §7.3.12 §7.3.12
§7.3.13 §7.3.13 §7.3.13 §7.3.13 §7.3.13
§7.3.14 §7.3.14 §7.3.14 §7.3.14 §7.3.14
§7.3.15 §7.3.15 §7.3.15 §7.3.15
§7.3.16 §7.3.16 §7.3.16 §7.3.16
§7.3.17 §7.3.17 §7.3.17
§7.3.18 §7.3.18
§7.3.19 §7.3.19 §7.3.19 §7.3.19
§7.3.20 §7.3.20 §7.3.20 §7.3.20 §7.3.20
§7.3.21 §7.3.21
Erkun- §7.4.1 §7.4.1 §7.4.1 §7.4.1
dungen §7.4.2 §7.4.2 §7.4.2 §7.4.2 §7.4.2
§7.4.3 §7.4.3 §7.4.3 §7.4.3
§7.5.1 §7.5.1
§7.5.2 §7.5.2 §7.5.2
Station §7.6.1 §7.6.1 §7.6.1
C2 §7.6.2 §7.6.2

Aus der Betrachtung dieser Daten lassen sich eine Reihe von Schlussfolgerungen zie-

hen:
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[2] Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Humor alle die untersuchten Kompetenzen
ausbauen kann, sowohl die kommunikative, als auch die interkulturelle und die pluri-

linguale/plurikulturelle.

[3] Die gesammelten humoristischen Elemente beziehen sich in der Regel auf verschie-

dene Kompetenzen und selten nur auf eine.

[4] Die humoristischen Komponenten beziehen sich ofter nicht alle Aspekte der kom-

munikativen Kompetenz.

[5] Die humoristischen Aufgaben, die die linguistische Kompetenz in dieser Studie an-

gehen, umfassen die folgenden Typen:
(a) Rechtsschreibung zusammen mit der Aussprache;

(b) Grammatik im Sinne der Morphologie (z.B. Liickentexte mit leeren Endun-
gen von Artikel und Adjektiven) und der syntaktischen Umformung (z.B. No-

minalisierung und Verbalisierung);

(c) das Erlernen von neuem oder besonderem Wortschatz (z.B. Umgangsspra-

che aus der DDR);
(d) das Erlernen von idiomatischen Komposita und Redewendungen;
(e) das Erlernen von Kollokationen;

(f) das Uben von der richtigen Intonation (z.B. durch die Vorlesung eines hu-

morvollen Gedichts);
(g) die Forderung des kreativen Schreibens; und

(h) das metasprachliche Bewusstsein, worum es bei Humor, Witz, Scherz und

Lachen geht.

[6] Zu den humoristischen Elementen im Zusammenhang mit der soziolinguistischen

Kompetenz gehoren die folgenden Materialien und Aufgabentypen:

(a) Dialoge im entsprechenden Register (z.B. Experteninterview);
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(b) Texte und Bilder, die soziale Beziechungen darstellen;

(c) Texte und Bilder, die um Hoflichkeitskonventionen gehen;

(d) Texte und Bilder iiber historische Perioden,;

(e) Dialoge und Texte mit Dialekten, Soziolekten und Umgangssprache;
(f) Aufgaben, die der Partner- und Gruppenarbeit férdern; und

(g) Texte, Bilder und Aufgaben, die sich mit der sozialen Interaktion befassen

(z.B. iiber Geschlechtsstereotypen).

[7] Die humoristischen Bestandteilen, die die pragmatische Kompetenz beriihren, be-

inhalten folgenden Unterrichtsstoff und Aufgabentypen:

(a) Texte und Aufgaben, die Strategien fiir die kommunikative Flexibilitét ver-

mitteln und lehren (z.B. Anweisungen fiir ein Referat);
(b) Texte und Aufgaben, die die konventionellen sozialen Regeln darstellen;

(c) Texte und Aufgaben, die Interaktionsschemata und Textmuster lehren und

iiben;
(d) Aufgaben, die der Organisation von Informationen fordern;

(e) Aufgaben, mit denen die Lernenden verschiedene Alltagsthemen entwi-

ckeln;

(f) Aufgaben, in denen die Lernenden miindlich oder schriftlich beschreiben,
zusammenfassen oder iiber die eigenen personlichen Einstellungen und Erfah-

rungen erzéhlen;
(g) Aufgaben, in denen die Lernenden freie Assoziationen machen konnen;

(h) Aufgaben, in denen die Lernenden sich kohérent ausdriicken miissen (z.B.

kreatives Schreiben);

(1) Hortexte lesen, horen oder in Paaren, Gruppen und im Plenum sprechen;
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(j) das Lesen, Horen und Vermittlung von Anekdoten, Witzen und anderen Ar-

ten von humorvollen Texten.

[8] Die humoristischen Texte, die die interkulturelle Kompetenz betreffen, sind alle
kulturell bedingte Quellen, wie Bilder, Essays, Rezensionen, Literatur, Gedichte, Lie-
der, Theaterstiicke, Fernsehsendungen, Filmen usw. Es handelt sich auch um Cartoons
und Karikaturen, die sich mit Themen wie Fremdsprachen, Politik, Religion, Popkultur

usw. befassen, oder Stereotypen und Normen in verschiedenen fremden Kulturen ab-

bilden.

[9] Die humorvollen Texte, die sich mit mehrsprachiger und multikultureller Kompe-
tenz befassen, sind Texte die mit der Vermittlung von Informationen oder Stereotypen
verschiedenen Kulturen, Subkulturen, Religionen, Minderheiten usw., die in dem Land
der Zielsprache leben, befassen. Dazu gehdren auch Texte und Karikaturen mit Dialek-
ten, Soziolekten, stereotypen ausldndischen Akzenten und typischen Fehlern des Deut-
schen als Fremdsprache iiber bestimmte Kulturen, die in deutschsprachigen Lindern

leben.

Die Ergebnisse dieser Recherche kdnnen als Ausgangspunkt fiir Verwendung von mehr
humorvollen Arbeitsbldttern im DaF-Unterricht durch die Lehrkriafte dienen, um die
oben genannten Kompetenzen zu {iben. Sie konnen auch neue Ideen fiir die Erstellung

neuer Unterrichtsmaterialien fiir DaF-Lehrbiicher liefern.
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5. Fazit und Ausblick

Wie diese Arbeit gezeigt hat, Humor im Unterricht ist sehr beliebt, sowohl von der
Lehrkraft als auch von den Lernenden. Es gibt schon mehrere Studien, die die Rolle
Humors im Klassenzimmer und besonders im Fremdsprachenunterricht und L2-Lehr-
werke untersucht haben. Diese Arbeit soll noch eine weitere Sichtweise in diesem Be-
reich mitteilen. Durch diese Studie sind die kommunikative, die interkulturelle und die
plurilinguale/plurikulturelle Kompetenzen in humoristischen Elementen von einigen
DaF-Lehrwerken beobachtet. Die ausgewihlten Lehrwerke sind auf dem C-Niveaus
angesiedelt, da der GER die Messung des Verstehens/der Produktion von Humor auf

diejenigen Skalen den entsprechenden Kompetenzen setzt.

Humor dient ein didaktisches Instrument und dabei kann es als ein Auflockerungs-
instrument im Klassenzimmer genutzt werden. Humor weckt das Interesse, die Moti-
vation und die Aufmerksamkeit der SuS, wenn die Lehrkraft ihn kreativ verwendet.
Humor kann wihrend des Unterrichts als ein Bindeglied benutzt werden, um den Uber-
gang von Thema A zu Thema B zu erleichtern. Humor wird auch als eine Pause im

Unterricht benutzt, um die Klasse zur Entspannung zu bringen.

Humor hilft, die Angste den SuS abzubauen, auch wenn misslungener Humor in einer
Fremdsprache die Angste verstirken kann. Humor kann einerseits dazu beitragen, Klas-
senbeziehungen zu stdrken und zu festigen, andererseits kann er aber auch zur Abwer-
tung anderer eingesetzt werden. Humor kann dazu beitragen, die Identitdt der SuS zu
bilden und auszuhandeln, indem er als Mittel zur Definition und zum Ausdruck von
Gefiihlen dient. Humor kann den institutionellen Diskurs der Lehrkréifte beeinflussen

und das Verhalten der Mitschiiler abgrenzen.

Im Fremdsprachenunterricht machen die Lernenden im FU Humor mit dem Unter-
richtsinhalt, sowohl in ihrer Muttersprache als auch in der Fremdsprache. Sie machen
ofter Humor mit Wortern, die homonym mit anderen in der Muttersprache klingen, sie
Lachen mit Dialekten und Soziolekten in L2, mit der Ubertagung von L1 Aussprachen
in L2, mit der Vermittlung von Redewendungen, oder auch mit dem hiufigen und iiber-

raschenden Kodewechseln von L1 zu L2.

63



Die Verwendung von humorvollem Unterrichtsstoff im Fremdsprachenunterricht
konnte die Lernenden in ihrem Leben im Allgemeinen stiitzen. Das Ziel des Fremd-
sprachenunterrichts besteht natiirlich nicht darin, die Humorkompetenz der SuS zu ver-
bessern, wie es in einer Theaterschule der Fall sein konnte, die komische Schauspieler
hervorbringt. Ziel ist es die sozialen, pragmatischen bzw. strategischen, und plurilingu-
alen/plurikulturellen Kompetenzen bei den Lernenden zu entwickeln, damit sie den An-
forderungen der heutigen gesellschaftlichen Realitét in ihrem eigenen Land, aber auch

bei einer Reise in einem deutschsprachigen Land angemessen begegnen konnen.

Humor sollte auch fiir die Forderung der Lernerautonomie dienen. Es gibt zahlreiche
Komiker, die auf Deutsch Humor machen. Sie konnen dazu beitragen, die Kenntnisse
iiber die deutsche Sprache und Kultur sowie iiber andere Kulturen in den deutschspra-
chigen Landern zu pflegen, verbessern und vertiefen. Die Lernenden konnen diese Ko-
miker in Horspielen lesen und horen, sie auf YouTube und anderen Online-Plattformen

ansehen oder sie auf einer Theaterbiihne besuchen.

Die Ergebnisse dieser Studie konnen zur Entwicklung verschiedener Aspekte des Hu-
mors im DaF-Unterricht genutzt werden, um die oben genannten Kompetenzen den SuS
zu fordern. Humor kénnte in einer Vielzahl von Texten, Ubungen und Aufgaben vor-
handen oder angedeutet werden. Eine spatere Studie konnte sich mit der Frage befassen,
inwieweit Humor in den verschiedenen formalen Priifungen des C-Niveaus gemessen

wird.
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7. Anhang
7.1 ,,Aspekte neu C1* — Ernst Klett Sprachen

7.1.1 KB, Kapitel 1, Modul 4, Aufg.1, S.16

Unser Zuhause

Ta Leben in der Wohngemeinschaft (WG). Welche Eigen WG Casting
g g

schaften sollte ein neuer Mitbewohner / eine neue
Mitbewohnerin haben? Sammeln Sie.

kh zable die Miete
drai Honate im voraue
wnd histerlacee
[eging Spuras.

Fiir mich ist nichts schlimmer als ...
Ein WG-Mitglied sollte deshalb . ..

b Was mochte man bei einem WG-Casting von den
Bewerbern/Bewerberinnen erfahren? Sammeln
| VA Sie Fragen.

7.1.2 KB Kapitel 2, Auftakt, Aufg.1-3, S.24-25

Hast du Worte? B ARKASSE
sgmisa. [l

A NEI
ST DS DER NEL W, DAS SIVD ZWE]
SARAP 2000 P SCHETBEN PUNPERNICHEL
T GLAe ROASTBEET..

NIE STIAET
o} MRV B TFERNANDEZ - .
SMAAT i P43 R it

GAR HieHT ! ensiee - AGEaTs. m| (k- ctpa L

4 =

T Formandez / D Bulls

Sie lernen Ta Was ist witzig? Sehen Sie sich die Cartoons an. Woriiber kiinnen Sie am meisten lachen? Vergeben
Maaakuly | ot uncl Nachesila miodanr Madien dus e den-slich, com Sie Platz 1-3. Welcher Cartoon steht am hiiufigsten auf Platz 17

einen Artikel herausarbeiten und Meinungen

wiedergeben Platz 1:_ Platz 2, Plate 3;

Modul 2| Sategien s snemintrview ity Thena
Schlagfertigheit® zusammenfassen
Muduli|[ln!n Fammxmk}erdiara(hznmmenum
n* kommentieren
- Modul4| Aussaqerwnn Parsonan it dialektalen
ingen verstehen und (iber die Verwendung
L sprechen
Modul 4| Einen Leserbrief zum Thema  Dialekt* schreiben
Grammatik
Modul 1| Maghiehkeiten der Redewiedergabe
Modul 3 | Hominal- und Verbalstl

b Was sind typische Witze in lhrer Heimat? Welche Komiker und welche Themen sind sehr belisbt?

| <t 2a Haren Sie, wie jemand einen Witz erzihit. Was kinnte er besser machen?

<l b Hiren Sie den gleichen Witz noch einmal von elner anderen Person. Was hat der Mann beim
s Erzihlen gut/besser gemacht?

k' 3 Recherchieren Sie nach einem Witz, der Ihnen gut geflit, Uben Sle zuerst zu zwelt, erzihlen Sie
den Witz dann im Kurs.
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7.1.3 KB, Kapitel 2, Modul 2, Aufg.1, S.28

T1a Was bedeuten die Aussagen? Ordnen Sie zu,

1. Der neue Kellege nimmt den Mund aber ganz schénvoll.  a Erkann sich gut ausdriicken,

Er sollte sich mehr zuriickhalten.

b Er kann schnell auf eine Provokation
2. Ihr Verhalten war so unverschamt, Er war vollkommen reagieren,

sprachlos. ¢ Erist ein Angeber.

3. Herr Bockelberg kann wirklich gut Contra geben. o Wi bilhis it e erRatte

4. Mein Bruder weill viel und ist nicht auf den Mund gefallen.  sagen kdnnen.

b Sehen Sie sich die Zeichnung an. Welche Antwort der Frau finden Sie am schlagfertigsten?

Hey, heute mal pinktlich? _‘ Echi? Bin ich zu friih?

Y Entschuldige, kemmt |
‘ nicht wieder vor!

S gt i Ja, leider! lch firchte,

i meine Uihr geht falsch.

-

Ah ... plinktiich? |
! Was ist das#?? !

7.1.4 KB, Kapitel 4, Film, Aufg.1-5, S.70-71

1 Perfektes Tlmlng sehen | nachdenken | diskutieren | ... ’m

¢ 3a Ein Schauspieler wird vom Regisseur gebeten, seine Rolle auf Bairisch vorzustellen.
3 Sehen Sie die Szene nach einmal und ,Ubersetzen” Sie den Text.

i e Arciee i f i dem i
_Perfekies Timing . Alka, mir drafin jetz die Szene, wo i mit 50 am

"y
Kunstsomimier des g stolne Buidh Des drahn jetzt mir da,

ANDREAS
Bt

## Tla Sehen Sie den ersten Teil des Crowdfunding-Videos zum Kurzfilmprojekt .Perfektes Timing® ohne
1 Ton. Woriiber sprechen Alex und Benno? Sammeln Sie im Kurs Vermutungen.

b Seh s it Ton, 5
Sehen Sie den ersten Tedl nun mit Ton. Ergénzen und korrigieren Sie lhre Sammiung aus 1a. Jcth binder ittt un oh sploloden ..

m#  2a Arbeiten Sie zu dritt. Sehen Sie den Rest des Films.
1 Jeder macht Notizen zu einem Thema.

b Warum méchte der Regisseur, dass der Schauspieler Bairisch spricht und weshalb ist der
Schauspieler (iberrascht? Wie finden Sie die Idee?

s wurden in den C Film eingebaut? ben di
Filmemacher fir Ihr Projeki? Sehen Sie den Film unter diesem Aspekt noch einmal und samineln
Sie im Kurs.
Werbung flr finanzielle
Unterstiitzung des Films
«Namen und Charakter
dervon den Schauspielern
vorgesteliten Rollen e —
Handllung des Kurzfilms einmalige Witze und
~Requisiten und Orte 0005,
sich wiederholende
Witze und Gags

k' 5 DieFinanzierung des Films ist
geghiickt und der Film wurde

realisiert. Recherchieren Sie

i weitere Infos zum fertigen Film.
b Vergleichen und erganzen Sie Ihre Notizen, Schrelsen Sie dann eine kurze Zusammenfassung zum ke 5k Ltk e, KWy
Inhalt und den Personen im Film.

anzusehen? Begriinden Sie.

I Kurzfitn Perfaktes Timing” soll s um einen Junger gehen, der ..
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7.1.5 KB, Kapitel 7, Modul 1, Aufg.1, S.106

Dumm gelaufen

Ta Arbeiten Sie zu zweit. Jede/r liest zwei Meldungen. Berichten Sie anschlieBend Ihrem Partner /
Ihrer Partnerin dariiber. Welchen Fall finden Sie am komischsten?

e 4 TR - \ B Ein Einbrecher der etwas schusseligen Art hat Poli-
:cr\t/ir":akftfnh;;t:::Jlr:zuefﬁtef:asliz::lll?';tlailjrl;xr:g:.- zeibe_arm_en im USfBundess_taat Wisconsin einen un-
der bei einem Bankiiberfall, bei dem er 14.260 gewsdhnlich entspariien Eirisatz beschert. Der Enbre:
” ’ o o cher nutzte eine sturmfrele Bude, um in Ruhe seine

Eurperbeuitete, seine Bankliae n denFillale ver: E-Mails zu checken. Schon das ist hinsichtlich der Tat-
[E:I ':WZ ";5‘;[" Id*?’;j“ zahlte er 'é‘ E‘"E’af"dejm“ sache, dass niemand im Web wirklich anonym unter-
KDED::;n l(Jnf‘l:\[elcll!ez:;:::ferligiej:eig:n = wegs ist, reichlich dum!'n. Das Verh_alten des Einl bre-
kerte. Ds'dlis Karte bereits gefunder und dens chersﬂwarauch sonst nn:h_t sonderlich von Vorsicht

= < geprigr: Er machte sich einen Kaffee und duschte,
Thoar zuguitlasen warcien war, E's.d."en el dem 10 bevor er eine Runde fernsah. Zwischendurch streute
Cumquer der_Ban kanggﬂellten b ne"WamrTlel— ernoch die Zubereitung einiger kleiner Snacks ein.
dung. Sie veraigerte gelstesgegenwii iy die. Was der Finbrecher jedoch nicht tat, fiihrte am Wo-
Tlans.ak(mn. Inedem £ den Tater In Gald Gespiich chenende zu seiner Verhaftung: Er loggte sich nicht
wverwickelte. Unauffillig alarmierte sie die Polizel ats: Sain E-Mail- Accountivarnach seiivent Merschiin::
und kurs darauflknnnbe dap g festgenamrnen 5 den immer noch offen. Bei so viel Dummheit war die
weren Als Mt ga.h Ener, Arhisbe donach Identifizierung des Taters kein Kunststiick rmehr
der Trevnundaimseiie Pra thd aus Gldmar; zumal bereits wegen anderer Vergehen nach ihim ge- |
gel nicht mehr zu helfen gewusst. sucht wurde. Er konnte mitsamt seiner Beute schnell |
E—— = gefunden werden, |

o

=

@

€ Durch die Fahndung in einem sozialen Netz- o —t

werk konnte Neuseelands Polizei einen tollpat- D Dumm stellten
schigen Dieb fassen. Nur mithilfe einer Brech- sich zwel Einbre-
stange und eines Winkelschleifers wollte der cher an, die ver-

5 junge Einbrecher den Tresor einer Bar knacken
und versagte dabei gleich mehrfach: Den Safe
konnte er nicht bezwingen und die Uberwa-
chungskamera sah er auch zu spét. Der 21-jahri-
ge Einbrecher nahm wahrend seiner Aktion die

19 Skimaske ab und entdeckte dann mit Giberrasch-
tem Blick die Uberwachungskamera, Dank dieses
Fehlers konnte die Polizei kurz darauf das Ober-
wachungsvideo sowie ein paar Fotos in ein be-
liebtes Online-Netzwerk stellen. Nur einen Tag

15 nach dem missgliickten Einbruch wurde der -
ter identifiziert und von der Polizei nahe seiner
Wohnung festgenommen.

suchten, eine Woh-
5 NUNG auszUraumen.
Zur Tarnung hatten
sie sich ihre Gesich-
ter schwarz ange-
malt. Da in der Ge-
gend in den letzten
Monaten oft einge-
brochen wurde, waren die Nachbarn besenders
wachsam. 5o wurden die beiden jungen Manner
bei ihrem Einbruch beobachtet und die Nachbam
s riefen auch gleich die Polizei. Da die Einbrecher

den Zeugenaussagen so perfekt entsprachen,

konnten sie kurze Zeit spater gefasst werden. Die

Ménner hatten namlich nicht beachtet, dass der

Marlker, mit dem sie ihre Gesichter bekritzelt hat-
20 ten, nicht abwaschbar war.

El

b Sammeln Sie aus den Meldungen alle
Worter aus dem Bereich ,Kriminalitat”,

die Folizei \ /
/,{ Kriminalitat l
—

R
i einen Dieb fassan

7.1.6 KB, Kapitel 7, Modul 3, Aufg.1, S.110

Da lacht Justitia ...

Ta Sehen Sie den Cartoon an. Woriiber macht er
sich lustig?

WAS MACHT ETSEMTLECH DER ABSECRDMETE
METER-KIFPERLIMG Z\E ZEIT ?

b Was bedeuten die Worter zum Thema . Recht
und Gesetz"? Ordnen Sie zu.

MEIHES WISSEMS NACH ARBEITET ER AN DER
PLAMUMG SBE SCHLEUNTGUNG SGESE TZESYORS CHLAGS-
EMTWURFSVORLAGE, EAPTTEL 5, ARSATE 3.

A die Birokratie C die Birger
B die Gesetzgeber D die Rechtsprechung
1. Gremien, die Gesetze beschlieflen/dndern

2. Entscheidungen der Richter
3. Menschen, die in einem Land leben

4. Institutionen der Verwaltung
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7.1.7 KB, Kapitel 7, Modul 3, Aufg.2-4, S.110-111

o

2

®

8

Sehen Sie die Fotos im Artikel an. Um welche Regeln oder Gesetze kiinnte es gehen?

Lesen Sie jetzt den Artikel. Notieren Sie die Themen, um die es geht und welche Regeln es dazu gibt.

Alles geregelt

Die deutsche Biirokratie und Gesetzgebung ist
weit iber die deutschen Grenzen hinaus dafiir be
kanni, dass sie versuchi, alle Fragen des Alltags bis
ins klginste Detail zu beantworten. Viele sprechen
sogar von ainer Birokratie-Wut.

Pro Jahr werden
in Deutschland
circa 160 neue
Gesetze erlas-
sen. Doch ande-
re Lander sind
auch nicht faul:
Italien bringt es
derzeit auf 500
neue Gesetze,
der Bundesstaat
Kalifornien in den USA auf (iber 1.000, die Schweiz
sogar auf 5.500 neue gesetzliche Regelungen. Bei
manchen Vorschriften und Gesetzen kann man sich
schan fragen, ob das nicht etwas 2u viel des Gutan
ist. Hier einige in Gesetzen zu findende, kuriose Vor
schriften:

In Frankseich sollten sich Peare nicht suf Bahnlibergan-
gen kilssen, Das ist verboten, denn die Wahrschein-
kohkeit fiir Unfélle mit Ziigen ist wohl nicht gerade
gering. Dagegen sind in England Briefmarken mit dem
Bild des kbnigiichen Oberhaupts bitte nur korrekt mit
dem Kopf nach cben aufzukleben. Ales andere fallt
unter Landesverrat

Auch Deutschiand kann bei der Gesetzesfiut fir die zu
wahrende Zucht und Ordnung leicht mithalten: sogar

in der bekanntlich chaotischan Karnevaiszeit. Man darl
2war, gerade in der ndrrischen Zeit, bunt kostlimiert
Auta fahren. Aber wenn die Maskierung Sicht oder Ge-
=5 hér behindert, andere gefanrdet oder beldstit, dann
st Schluss mit lustig. Lenkt eine nicht zu erkennende
Person das Auto, dann kontralliert die Polizei gerne, ob
King Kong oder der lustige Clown Gbarhaupt noch in der
Lage ist, die zu beachtenden Regein einzuhalten.
Auch das Verhalten am Arbeitsplatz ist bei uns klar de-
finiert: Schiaft ein Mitarbelier wahrend der Arbeitszeit
an seinem Schreibtisch ein und it dann vom Biro-
stuhl, gitt folgende Regelung: Steht die Mildigkait kiar
in Varbindung mit der zu erbringenden Arbeit, kann der
45 Sturz als betrisblicher Unfall betrachtet werden. Sonst
leider nicht

In all diesen Fal-
Ien kommen wir
Biirgar schon mal
50 ins Griibain ... Ob
dia zu lbsanden
Probleme mit im-
mer mehi gesetz-
lichen Regelun-
55 gen kleiner wer-
den, kann man
bezweieln, Viel-
leicht kinnen wit ja auch mit dem einen oder anderen
gesetzlich nicht zu regelnden Ereignis selbst fertig
sa werden. Aber man weilt ja nie, was kommt! Wir, die
Blrger, sind jedentalls auf alles vorbereitet. Nicht nur
in Deutschiand

7.1.8 AB, Kapitel 1, Modul 4, Aufg.1, S.16

w

<

Aussprache: schnelles Sprechen - Verschmelzungen und Verschleifungen .ﬁ

(e 4l
Walche Einstellung hat der Autor / die Autorin zu den Gesetzen und Regelungen? Welche
Einstellung haben Sie? Sprechen Sie im Kurs.
Ich kann mir gar nicht vorstellen, dass man allss
Gesetze sind absolut wichtig. Ohne Regein .
Im Artikel finden Sie die folgenden markiert: ormen. Wie werden sie gebildet? Was bedeuten
sie? Ergnzen Sie die Regel
eine nicht zu erkennende Person = eine Person, die nicht erkannt werden kann
chtenden Regeln die Regeln, die beachiet werden missen
Adjektiv Modalverb Partizip] Relativsatz [
Madales Partizip =
Das modale Partizip wird aus 2u + gebildet. Es steht vor Nomen, deshalb muss
es wie ein e Partizip
einem kGnnen mis cht diirfen).
Modale Partizipien findet man meist in formellen Texten wie 2 B. Gesatzen, Regelungen ader
Anweisungen.
Formen Sie in p gl mit dem
Artikel.

1. die Probleme, die gelost werden mussen

2. die Ordnung, die gewahrt werden muss

3. die Vorschriften, die gefunden werden kinnen
4. die Arbeit, die erbracht werden soll

5. das Ereignis, das nichi geregekt werden kann

1. die zuldsenden Probleme

Formulieren Sie den Infotext ohne modales Partizip neu und lesen Sie zu zweit abwechselnd Satz
filr Satz vor.

Neu
g vorgelegt. Dies Soll
ierende  beschaftigt sich i it Exper-
Im Ausschuss sollen alle. ok J erwartende
Vor- i 2 . Danach tedt der wt, ob es sich um ei-
nen mu befiirwortenden oder einen abzulehnenden Vorschlag handelt, Bei einer positiven Bewertung
iz ab. beschiftigt sich der
Bundesrat Ist auch der i
n weitery . Dort wird es ausgearbei-
tet devidi Bundeskanz
lerfin. Am a " Dann ist s giitig

o

Gasetas, die neu beschlossen werden sollen, entstehen in einem ...

Recherchieren Sie kuriose Gesetze oder Regelungen und stellen Sie sie im Kurs vor.

&)@ 1

A Haben Sie Zeit?
Ham Sie Zeit?
B Wollen wirschwimmen?

Wolln wir schwimm?

C

D Wir kdnnen gut kochen.
Wir kénn gut kochn.

Bitte nicht rauchen.
Bitte nich rauchn.

7.1.9 AB, Kapitel 2, Auftakt, Aufg.5, S.21

1.

Lowen erzihit? Ich fand den bralfend komisch.

ich nur mude léicheln.

w

Clown engagiert. Na ja, wer's mag.

Ach, du meinst den Safariwitz? Dartiber konnte
Ben kann wirklich am besten Witze erzihlen.
Ich kénnte mich jedes Mal kaputtiachen.

Fir unsere Betriebsfeier hat unser Chef einen

Auf der Betriebsfeier haben wir Persanenraten

gespielt. Das war zum Schiefen! Wir haben so
viel gelacht.

76

Warter konnen sich beim schnellen Sprechen indern. Lesen Sie die Varianten in A-D. Welche
3 Variante horen Sie zuerst (1) und welche danach (2)? Notieren Sie die Ziffern.

Redewendungen, um iiber Witze zu sprechen. Welche sind positiv (+), welche negativ (47

Hat Jan dir schon den super Witz mit dem

=

Modul 3
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7.1.10 AB, Kapitel 3, Modul 1, Aufg.4, S.37

4 Bilden Sie die Nominalform.

1. Immer weniger Firmen erwarten, dass der Bewerber
eine Bewerbungsmappe per Post abgibt.
2. Dabei ist es ratsam, die Vorgaben einzu-
halten.
3. Es versteht sich von selbst, dass alle
Angaben in lhrem Lebenslauf richtig sind.
4, Esist wichtig, eine Bewerbung fehlerfrei
abzugeben.
. Viele Firmen erméaglichen es, sich per E-Mail
zu bewerben.
6. Der Personalchef erwartet, dass man beim
Vorstellungsgesprich plinktlich erscheint.
7. Esist méglich, ein Bewerbungstraining zu
besuchen.
8. Dass man sicher in einem Vorstellungs-
gesprach auftritt, ist absolut notwendig.

Lwn

1. Iminer weniger Firmen erwarten die Abgabe
einer Bewerbungsmappe per Fost.

7.1.11 AB, Kapitel 5, Modul 4, Aufg.2, S.72

— Ehrenamtlich Modul 4 j—

P1 2 Fragen Sie Ihren Partner / lhre Partnerin nach seinen/ihren Vorstellungen zum Thema ,Freiwilliges
TELC Engagement”, zum Beispiel:

A e
- Vorteile fir die Gesellschaft? @ﬁﬂm
- Wie/Wo helfen?

« Soziales Praktikum als Pflicht?

ipueyususbpwivogens -
i3YenpPey ueInu uagebyny aeizos -
duwosiadauabiaaipinjajpiiop -

8

7.1.12 AB, Kapitel 6, Modul 1, Aufg.2, S.78

2 Welches Verb passt nicht? Streichen Sie es durch.

1. ein Medikament

verschreiben - einnehmen - verhalten - vertragen
2. Schmerzen

lindern - splren - bewegen - haben
3. ein Rezept

ausstellen - bekommen - abgeben - aufgeben
4. eine Krankheit

heilen - bemerken - erkennen - einhalten
5. den Patienten

behandeln - beruhigen - verhandeln - versorgen
6. einen Zahn

waschen - putzen - untersuchen - ziehen

77



7.1.13 AB, Kapitel 6, Modul 4, Aufg.2, S.84-85

2

Lesen Sie die Tipps des Schriftstellers Kurt Tucholsky fiir einen schlechten Redner. Notieren Sie
jeweils am Rand, wie der Tipp fiir einen guten Redner lautet.

o

Ratschlage fiir elnen schlechten Redner

Fang nie mit dem Anfang an, sonderm immer drei Meilen vor dem
Anfang! Etwa so:

»Meine Damen und meine Herren! Bevor ich zum Thema des heuti-
gen Abends komme, lassen Sie mich lhnen kurz . ..«

Hier hast du schon so ziemlich alles, was einen schénen Anfang aus-
macht: eine steife Anrede; der Anfang vor dem Anfang; die Ankindi-

gung, dass und was du zu sprechen beabsichtigst, und das Wort-
chen kurz". So gewinnst du im Nu die Herzen und die Ohren der
Zuhbrer.

10 Denn das hat der Zuhorer gern: dass er deine Rede wie ein schweres

Schulpensum aufbekommt; dass du mit dem drohst, was du sagen
wirst, sagst und schon gesagt hast. Immer schén umstandlich.

Sprich nicht frei - das macht einen so unruhigen Eindruck. Am
besten ist es: du liest deine Rede ab. Das ist sicher, zuverlissig, auch
freut es jedermann, wenn der lesende Redner nach jedem vierten
Satz misstrauisch hochblickt, ab auch nach alle da sind. Wenn du
gar nicht hiren kannst, was man dir so freundlich rat, und du willst
durchaus und durchum frei sprechen ... [...] ja, alse wenn du denn
frei sprechen musst:

Sprich, wie du schreibst. Und ich weiB, wie du schreibst.

Sprich mit langen, langen Satzen [.. ], die Nebensitze schon inein-
ander geschachtelt, so dass der Horer, ungeduldig auf seinem Sitz
hin und her trdumend, sich in einem Kolleg wahnend, in dem er
friher so gern geschlummert hat, auf das Ende solcher Periode
wartet ... nun, ich habe dir eben ein Beispiel gegeben. 5o musst du
sprechen.

Fang immer bei den alten Rémern an und gib stets, wovon du auch
sprichst, die geschichtlichen Hintergriinde der Sache. [.. ] lch habe
einmal in der Sorbonne einen chinesischen Studenten sprechen
hisren, der sprach glatt und gut franzdsisch, aber er begann zu allge-
meiner Freude so:sLassen Sie mich lhnen in aller Kiirze die Entwick-
lungsgeschichte meiner chinesischen Heimat seit dem Jahre 2000
wvor Christi Geburt ... « Er blickte ganz erstaunt auf, weil die Leute so
lachten.

5o musst du das auch machen. Du hast ganz recht: Man versteht es
ja sonst nicht, wer kann denn das alles verstehen, chne die ge-
schichtlichen Hintergriinde ... sehr richtig! Die Leute sind doch
nicht in deinen Vortrag gekommen, um lebendiges Leben zu hbren,
sondern das, was sie auch in den Blichern nachschlagen kitnnen ...
sehr richtig! [...]

Kidmmere dich nicht darum, ob die Wellen, die von dir ins Publikum
laufen, auch zurlickkemmen — das sind Kinkerlitzehen. Sprich un-
Ibekimmert um die Wirkung, um die Leute, um die Luft im Saale;
immer sprich, mein Guter.[...]

Du musst alles in die Nebensitze legen. Sag nie: sDie Steuern sind
zu hoch,« Das ist zu einfach. Sag: =slch machte zu dem, was ich so-
eben gesagt habe, noch kurz bemerken, dass mir die Steuem bei
weitem ... « S0 heiBt das. [.. ]

Wenn du einen Witz machst, lach vorher, damit man weill, wo die
Pointe ist.

|---] Zu dem, was ich soeben Giber die Technik der Rede gesagt habe,
méchte ich noch kurz bemerken, dass viel Statistik eine Rede immer
sehr hebt. Das beruhigt ungemein, und da jeder imstande ist, zehn
wverschiedene Zahlen milhelos zu behalten, so macht das viel Spali.
Kindige den Schiuss deiner Rede lange vorher an, damit die Hirer
wor Freude nicht einen Schlaganfall bekommen. [...] Kiindige den
Schiluss an, und dann beginne deine Rede von vern und rede noch
eine halbe Stunde. Dies kann man mehrere Male wiederholen.

[

Sprich nie unter anderthalb Stunden, sonst lohnt es gar nicht erst
anzufangen.

Wenn einer spricht, missen die andern zuhdren - das ist deine
Gelegenheit! Missbrauche sie.
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7.1.14 AB, Kapitel 8, Modul 4, Aufg.5, S.114

Kindertage ... schonste Jahre?! 1 Modul 4

5a Sprechen Sie zu zweit liber

den Cartoon. Welche Wiinsche 25 wich? Toll .
stehen hinter dem Cartoon? J.sf wnjerd m.,g’ “;
Womit wiirden sich die drei 4
Ministerien beschiftigen?

b Was sollte die Gesellschaft tun,
um Gliick, Gesundheit und
Erfolg zu férdern? Was kann
jede/r Einzelne, was kénnen
Institutionen oder die Politik
dazu beitragen? Sammeln
Sie in Gruppen Vorschlige
und prisentieren Sie sie im
Kurs.

7.2 ,,Aspekte Junior C1“ — Ernst Klett Sprachen

7.2.1 KB, Kapitel 2, Auftakt, Aufg.1-3, S.24

7.2.2 KB, Kapitel 2, Modul 2, Aufg.1b, S.28

79



7.3 ,Erkundungen C1% — Schubert Verlag

7.3.1 Kapitel 2, Teil A, A23, S.50

@ Kennen 5ie den schon?
Lesen Sie zum Abschluss den folgenden Witz zum Themna Stress.

e - - - -
[ Triumend sitzt i Be, in sei
I L Sl n a]::nter in seinem Biiro, Plotzlich erscheint eine
| | 1hn, was Feen immer fragen: I, ir i Wil
sche erfilllen, welche Wiinsche hast dug;n sk s

wIch wi i i i
| I Bmmt;:;zh: mu:,;ass ich auf einer Insel in der Sonne sitze” sagt d
urze Zeit spiter befindet er sich ayf pi ¢ %
: uf einer Siidseei
|| wUnd der zweile Wunsch?*, fragt die Fee. i

HNUn wii i ir ei
et hal::fche ich mir eine wunderschiine Frau, die mich massiert”
_ * &1 es ausgesprochen, erscheint ein schines Madchen, :
[| «Und dein dritter Wunsch? .

Toh wis L R
|| »lch wiinsche mir pje wieder zu arbeiten, keinen Stress meh,
rzu

haben und nur o .
ch die Ruhe zu genieBen® 5 i
---.\dEr Beamte wieder in seinem Biirf_ telsen”, Eine Sekunde spater sitzt

7.3.2 Kapitel 2, Teil A, A24, S.50

: Lachen und lachen lassen

B R R R AR PR R B R R ek kRS R e R SRR

@ Interview

Fragen Sie lhre Gesprachspartnerin/lhren Gesprachspartner.

1. Lachen Sie gern? Wenn ja, woriiber?
2. Haben Sie als Kind gern Witze oder humorvolle Ge-
schichten gehart, gelesen oder erzdhit?

3. Kénnen Sie sich Witze ader lustige Geschichten gut
merken und weitererzahlen?

4, Welche Rolle spielen Witz, Humor und das Lachen in
Ihrem Arbeitsalltag und in lhrem Privatleben?

5. Besuchen Sie gern Kabarettveranstaltungen oder
sehen Sie Kabarettsendungen im Fernsehen? Ken-
nen Sie Komiker und/oder Kabarettisten?

6. Woriiber oder Uber wen werden in lhrem Heimat-
land viele Witze/Scherze gemnacht?

7. Uber wen oder woriiber sollte man in lhrem
Heimatland lieber keine Witze machen?

8. Lachen soll gesund sein. Teilen Sie diese Auffas-
sung?

9. Inwelchen Situationen des Lebens sind Lachen
und Witz angebracht und in welchen Situati-
onen sollte man das Lachen und Scherzen lieber
lassen?

10. Was halten Sie von Menschen, die Uber fast alles
lachen kénnen?

-
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7.3.3 Kapitel 2, Teil A, A25-A26, S.51-52

Teil A

@ Lesen Sie den folgenden Text.

- Dle Deutschen finden praktisch alles lustig

Vcrslehen Sie Spali? Diese Fra-
ge beschiiftigt auch die Wis-
senschaft, Warum gelacht wird, ob
tiberhaupt und wenn ja, woriiber —
50 lautcte das umfangreiche Auf-
gabenfeld, das ein britisches Ex-
pertenteam zu bearbeiten hatte,
Nach knochenharter Recherche und
griindlicher Analyse wurde in Lon-
don das Ergebnis vorgestellt: der
beste Witz der Welt.

Jahrelang waren die Mitarbeiter
durch den Kosmos der Komik ge-
surft und ihr unermiidlicher Ein-
satz brachte revolutiondre Ergeb-
nisse hervor. Im Guinnessbuch der
Rekorde sind die witzigen Wis-
senschaftler sowieso schon vertre-
ten, weil sie zwei Millionen Men-
schen mehr als 30000 Witze er-
zihlt haben, Gar nicht einfach. Die
Forschung lief auch Ober das Inter-
net. Man konnte den eigenen Lieb-
lingswitz verschicken und war au-
Berdem aufgerufen, aus einer
umfangreichen Auswahl finf per-

@ Textarbeit

a) Finden Sie zu den unterstrichenen Ausdriicken Synonyme im Text.

persdnliche Hits zu wahlen

bis ins Detail untersucht
beim Durchsehen des Materials
Mensch, der gerne Spée macht

) ORI s BT

die Internetnutzer wurden aufgefordert

was den Forschern merkwiirdig erschien
das kann ganz sicher bewiesen werden

sbnliche Hits zu kiiren, Mach Liin-
dern betrachtet, taten sich erstaun-
liche Unterschiede auf. Zur allge-
meinen Uberraschung lachten die
Deutschen am meisten, Sie fanden
praktisch alles lustig, was den For-
schern dann doch verdichtig vor-
kam. Hat der Deutsche so viel Hu-
mor? Oder so wenig, dass ihm vor-
sichtshalber alles lustig erscheint?
Das andere Ende der Skala wird
von den Kanadiern besetzt, Offen-
bar lacht der Kanadier iiberhaupt
nicht. Und wenn, dann nur iber die
Amerikaner, Das kann jetzt hich-
und stichfist belegt werden, weil al-
le Witze mit messerscharfer Logik
zerlegt und haarklein auf ihre Wir-
kung hin untersucht wurden.

Viel Arbeit fiel auch bei der Sich-
tung des Materials an. Mehr als
10 000 Witze mussten aussortiert
werden, weil sie schmutzig waren.
Eigentlich schade, fanden die Giis-
te bei der Vorstellung des Top-Hits.
Ein SpaBvegel in einem Hihnchen-

b} Ergénzen Sie die fehlenden Adjektive in der richtigen Form.

Kapitel

kosttim enthiillte im Covent Gar-
den eine Plakatwand mit dem bes-
ten Witz der Welt, der von einem
englischen Psychiater stammt. Und
hier ist er:

Lwei Jdger streifen durch den
Wald, als einer zusammenbricht.
Er scheint nicht mehr zu atmen und
die Augen sind glasig. Voller Schre-
cken ruft der andere Jiger mit dem
Handy die Notrufzentrale an und
bitrer wm Hilfe. Keine Panik, be-
kammr er zur Antwart, Wir sollten
uns zundchst vergewissern, ob ihr
Freund wirklich tot ist. Stille, dann
ein Schuss, und der Jdger fragi: Al-
les kiar. Und ferze?

: : griindlich ¢ unermiidlich ¢ messerscharf + knochenhart ¢ witzig ¢ umfangreich (2 x) ¢ allgemein » letzte ¢ lustig ¢

engllsch @ bnhsch

Dle Frage, warum und worv.ihef gela:ht mrd war das
..{3) Recherche und .
vorgestellt: der beste Witz der Welt Der ..

senschaftler. Nach ..............

nisse hervor. Zur .

{l) Aulgabenfeld ;
.....[4) Analyse wurde in London das Ergebnls
-.15] Elnsatz der Mitarbeiter brachte revolutionare Ergeb-
5 ..(€) Uberrasd’aung Iachten die Deutschen am meisten. Den ...
Platz in der Skala nahmen dle Kanad|EI ein. Offenbar lacht der Kanadier Giberhaupt nicht. Die .
Wissenschaftler haben zwei Millionen Menschen mehr als 30 000 Witze erzihlt. Im |
den eigenen Lieblingswitz verschicken und aus einer ..........

- ..{10) Witze auswahlen. Alle Witze wurden mit .
|hlE Wllkung hln untersucht. Der beste Witz der Welt stammt von einem .

kcnnten Mitwirkende

...[8) Auswahl die ihrer Meinung nach finf
...} Logik zerlegt und haarklein auf

...{12) Psychiater.

Gliick und andere Gefithle

Teil

c} Bilden Sie aus den Adjektiven Nomen.

1. witzig - der..
2. spalig e

3. komisch -
4

Uberraschend - ..

@ N oo
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7.3.4 Kapitel 2, Teil A, A27,S.52

@ Wortschatz zum Thema Lustiges

a) Schlagen Sie die unbekannten Warter b) Kleines Silbenritsel

SR hach. Filr Menschen, die gern SpéBe machen oder die sehr

Redernittel lustig sind, gibt es im Deutschen viele unterschied-
liche Ausdriicke. Bilden Sie Komposita.
@ der Humor/der Witz/der SpaB/der Scherz/
der Ulk/die ?Iudel.eufde_t Nons.ens k- Spats-
¢ Jemand erzahlt/reilt einen Witz, dann kann man; -vo- -pold
.. herzlich/gequilt/laut/leise/sich scheckig
{umg.)isich kringle)lig (umg.} lachen
.. kichern!, lacheln, schmunzeln, sich kaputt- ol _del
lachen (umg.), sich krummlachen {umg.), sich 4 _clown
(halb) totlachen fumg.), wiehern? fumg.)
.. vor Lachen briillen/schreien/umfallen/sterben
(ufngJ ) ) ik -mach-
+ Ich hitte mich vor Lachen biegen/kringeln/ku- b'm
geln/ausschiitten kbnnen. {umg.) ¥

< Ich konnte mich vor Lachen kaum noch halten. i zir- Scherz-
Rt

Sc,;,k_

© Ich kam aus dem Lachen nicht wieder heraus.
@ Etwas/Eine Person ist:
lustig, witzig, geistreich, komisch, ulkig, albern?
2 Achtung!
komisch (1); jemand kann sehr komisch sein/
etwas irrsinnig komisch finden

(Witz- -er kg~ spab~

= lustig, zum Lachen reizen 1. der.
komisch (2): ein komischer Mensch/komisches 2.
Benehmen/komische Ansichten 3;
= seltsam/merkwiirdig/sonderbar .
! kichern = leise, mit haher Stmme lachen 5.
2 wiehern = in unangenehmer Art laut lachen 6.
* albern = grundios heiter, sinfaltia, dumm
< Ordnen Sie den Redewendungen die richtigen Erklérungen zu.
(1) der lachende Dritte sein (@ Das geht zu weit.
(2) Dasistein teurer Spafl. (b} Man hilt das Gesagte eines anderen fir falsch.
(3) Wer zuletzt lacht, lacht am besten. () Etwas/lemanden muss man sehr ernst nehmen, sonst
(4) Da hort der Spalt auf. konnte es Probleme geben.
(5) Jemand hat die Lacher auf seiner Seite. {d) Der hat noch Unannehmlichkeiten vor sich.
(6] Dass ich nicht lache! (e} Jemand hat es nicht leicht oder wird schlecht behandelt.
(7) Dem wird das Lachen noch vergehen! (f) Erstzum Schluss zeigt sich, wer wirklich den Vorteil hat.
(8) Mit jemandem oder mit etwas ist nicht (g) Jemand zieht aus dem Streit zweler Parteien/Personen
zu spafien. einen Nutzen.
(@) Jemand hat nichts zu lachen. (h) durch eine witzige Bemerkung (z. B. in einer Diskussion)

bei den Zuhérern einen Lacherfolg erzielen

(i) Etwas hat viel Geld gekostet.

7.3.5 Kapitel 2, Teil A, A28, S.53

Teil A r : Kapitel

Wie konnten die Witze weitergehen? Erfinden Sie Pointen,
(Vergleichen Sie dann Ihre Pointen mit den Pointen im Losungsschltissel)

=iy
s

Die M3usemutter geht
mit ihren finf Mausebabys spazie-
ren, Plstzlich prescht eine grofie Katze aus
dem Gebiisch hervor und knurrt: , A-a-a-a-arrag”.

Mutter Maus bleibt ganz ruhig. Sie stellt sich auf die
Hinterbeine, blickt der Katze in die Augen und sagt: Wau
Wau". Die Katze ist verschreckt, schaut nach links, nach

rechts, rennt dann so schnell daven, wie sie gekommen

Es geht
aufwarts,
sagte der Fisch, als er

ist. Mutter Maus wendet sich an ihre Sprosslinge; Ein TaUSElﬂd-
.Da seht ihr, Kinder, g ) P flBler klagt: Eigent-
- (2 lich wirde ich ja auch

gern mal Ski fahren, aber

Eine Blondine nimmt
in einem Flugzeug nach Mallorca
in der ersten Klasse Platz, Die Stewardess
wersucht vergeblich, die Passagierin zu ihrem

gebuchten Sitz zu dirigieren. Energisch wird sie vom f;\
Chefsteward darauf hingewiesen, dass sie nur ein Ticket k_ A
fiir die Economy-Klasse habe und dort auch sitzen miisse. Ein Chirurg
Die blonde Dame schiittelt immer nur den Kopf und versichert, kommt in den Operati-
der Platz gefalle ihr, sie bleibe dort sitzen. onssaal, der Patient liegt schon auf
Der Pilot wird informiert. Er redet eindringlich und ruhig auf die dem Tisch. Was hat der Mann?", fragt
Blondine ein. Plotzlich springt sie auf, nimmt ihre Tasche und er..Der hat einen Golfball verschluckt”,
setzt sich brav nach hinten. erklart der Assistenzarzt. Der Chirurg
JNun sag uns mal, wie du das geschafft hast?”, fragen der zeigt auf einen anderen Mann, der an der
Chefsteward und die Stewardess.  Hast du ihr was ver- ‘Wand steht. ,Und was will der hier
sprochen?” R

.Micht das geringste®, antwortet d
habe ihr lediglich gesagt: ...

ilot, ich
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7.3.6 Kapitel 2, Teil A, A29, S.53

Sebn e
Welche positiven Auswirkungen kann Lachen auf den Menschen haben? Erarbeiten Sie einzeln oder in Gruppen
Beispiele.

Teil

@ Ist Lachen gesund? ' &

a) Horen Sie den Dialog einmal. Entscheiden Sie wahrend des Hérens oder danach, welche Aussagen richtig cder
falsch sind, Lesen Sie zuerst die Aussagen.

richtig falsch
= Filr die alte Weisheit Lachen ist gesund” gibt es nur wenige Bewelse, X 0
1. Lachen senkt den Blutdruck. o a
2. Lachen hilft gegen Herzinfarkt. o a
3. Die Wirkung, dass Lachen die Muskeln entspannt, konnte nicht nachgewlesen werden, m ] a
4. Lachen hilftin jedem Fall gegen Schmerzen, weil Glickshormane ausgeschittet werden, [ a
5. Das Lachen dber makabre Witze kann man erlernen, m ] a
6. Humorvolle Kinder sind die beliebtesten in der Klasse. o a

|

b} Héren Sie den Dialog zum zweiten Mal. Beantworten Sie die folgenden Fragen in Stichpunkten, Lesen Sle zuerst
die Fragen,

1. Welche Kritik bt Prof. Schafer an der herrschenden Meinung iiber die gesundheitiiche Bedeutung des La-
chens?

c) Vergleichen Se die im Hirtext genannten Wirkungen des Lachens mit Ihren eigenen Beispielen aus 429,
o) Ergérhzen Sie die fehlenden Nomen,

Hellw'rkung * Standpunkt ¢ Ansicht © Lieblingsthema ¢ Schmerzen ¢ Etheiterung ¢ Studien & Bedeutung « Risi
faktora Sinn = Experten ¢ Aus:

D Weisheit ,Lachen ist gesund” ist nicht unwahr, aber die gesundheitliche ..

wird Gberschitzt. Vom wissenschaftlichen ................... ...12) aus gesehen, muss man feststellen, dass fiir die
A3} des Lachens nur wenige Belege existieren, Mehimen wir die These: Humor beuge Herzinfark

.............. (4} der Medien_ Journalisten verweisen in dieserm Zusammenhang gerne auf einschligige
.15}, die es ja tatsachlich gibt. Aber meiner At (6) nach werden solche Studien ge
ubenrﬂzlptehert Unbestritten ist, dass erhdhter Blutdruck als wichtiger ... . .7} fiir den Herzinfarkt gilts

.................. (8] behaupten nun, Lachen senke den Blutdruck, une schlieen daraus automatisch: Lachen hilft ges
gen Hera-nfatkn Wahr ist allerdings, dass Lachen den Blutdruck nur fir
wenige 5ekunden senkt. Als Behandlungsmethode gegen Herzinfarkt

hatte dasLachennur ... 19}, wenn die blutdrucksenken-
de Wirkung des Lachens viel langer anhalten wiirde,
Es gibt aber eine ganze Reihe von positiven ............... o {100, die

sich beweisen lassen. Zum Beispiel hilft Lachen tatsdchlich, kirper-
liche {11} leichter zu ertragen. Interessant ist, dass
wir bei unseren Versuchen herausgefunden haben, dass nur echte
12 wirke.,

&3



7.3.8 Kapitel 2, Teil A, A31, S.55

Kapitel

@ Schriftliche Stellungnahme

Wahlen Sie eins der beiden angegebenen Themen aus und schreiben Sie einen Aufsatz von ca. 200 Wortern
Lange. Nehmen Sie sich daflir ca. 50 Minuten Zeit.

T Ay YY) )

n— T —— — —

<]

Licheln und Lachen sind Tor und Pforten,

Dev dewtsche Humor ivdgt eine Tarnkappe.
duwrch die viel Gules

Tmmerza schreit ex:  Hier bin ich!™ und keiner
steht thn,
{Alfred Polgar)

it e Menschen hineindringen hann.

(Christion Morgenstern)

Kann Ihrer Ansicht nach Lachen positive Auswirkungen
auf den Menschen haben?
Belegen Sie Ihre Ausfiihrungen mit Beispielen.

Der deutsche Humor gilt im Ausland als wenig lustig,
die Deutschen selbst werden oft als humorlos angese-
hen. Denkt man in lhrem Heimatland genausa? Wenn ja,
wao liegen lhrer Meinung nach die Ursachen dafiir?
Beschreiben Sie, was man in lhrem Heimatland unter

Humaor versteht, bei welchen Gelegenheiten und worli-
ber man gern lacht.

7.3.9 Kapitel 2, Teil A, A32, S.55

@ Lesen Sie die folgenden Gedichte.

Wahlen Sie das Gedicht aus, das lhnen am besten gefilit. Tragen Sie das Gedicht laut vor. Achten Sie auf die
Aussprache und Intonation.

Es sitzt ein Vogel auf dem Leim

Folgen der Trunksucht Es sitzt ein Vogel auf dem Leim,

Das Friulein stand am Meere

Geht ihn an, den Texter.

Trinkt er nicht, dann wichst er.
Misst rr einen halben Meter =
weshalb, das erklir ich spéter.

Seht ikm an, den Schreiner.

Trinkt er, wird er kleiner.

Sehaut, wie flink und frettchenhaft
ar an seinem Brettchen schafit,

Seht ihn an, den l-:lumrrwr.

Trimkt er, wird er dummer :
Hirt, wie et durchs Nordmeer eeift,
ob ik wer die Scheren schleift.

Seht sie an, die Meise,
Trinkt sie, baut sie Schﬂ_[le. :
Dl Grad rauscht ihr drittes Ei
wieder vall am Nest vorbei.

Sght ihn an, den Dichter,

Trinkt er, wied er schlichter.
Ach, schon fillt ihm gar kein Remli
Auf das Reimwort Reim” mehr ein.

Robert Gernhardt {1937-2006)

Wenn ei Mer der mit Mithe kaym
gekrochen jst ayf einen Baum,

schon meint, dg i
55 . g
S0 irrt sich day, € ein Vogel wir,

w:”hq:]m Busch “832—19[}3]

* sprachscherz: Eigentlich heillt es: Eine
midnnlfiche Briefmarke.,

et flattert sehr und kann nicht heim.
Ein schwarzer Kater schleicht herzu,
die Krallen scharf, die Augen gluh,
Am Baum hinauf und immer hisher
kommit er dem armen Vogel niaher,

Drer Vogel denkt: Weil das so ist
und weil mich doch der Kater frisst,
so will ich keine Zeit verlieren,

will noch ein wenig quinquilieren
url lustig pleifen wie zuvor.

Drer Wogel, scheint mir, hat Humor.

Wilhelm Busch (1832-1908)

Die Ameisen

In Hamburg lebten zwei Ameisen,
Dhie wollten nach Australien reisen.
Bei Altona auf der Chaussee,

Dha taten ihnen die Beine weh,

Und da verzichteten sie weise
dann auf den letzten Teil der Reise.

Joachim Ringelnatz {1883-1934)

Ein minnlicher Briefmark’

Ein ménnlicher Briefmark erlebte
Was Schines bevar er klebte.

Er war von einer Prinzessin beleckt,
Da war die Liebe in thm erweckt.
Er wollte sie wiederkiissen,

da hat er verreisen miissen.

S0 liebte er vergebens.

Das ist die Tragik des Lebenas!

Joachim Ringelnatz (1883-1934)

84

Das Fréulein stand am Meere
Und seufzte lang und bang,
Es riihrte sie so sehre

Der Sonnenuntergang.

Mein Friubein! Sein Sie munter,
Das ist ein altes Stiick;

Hier vorne geht sie unter

Und kehrt von hinten zuriick.

Heinrich Heine (1797-1856)




> Kapitel 2, Teil B, B1, S. 56-57

: Spall am ersten April

Die Texte und Aufgaben in diesem fakultativen Teil B stellen ein Angebot flr Lerner und
Lerngruppen dar, die ihre sprachlichen Fahigheiten zusdtzlich erweitern machten.

Aprilscherze

al Antworten Sie,

o Wissen Sie, was ein Aprilscherz ist?
+  Hat5le schon mal jermand in den April geschickt™?

b) Lesen Sie die folgenden Warter und Wendungen und schlagen Sie unbekannte
Whrter im Warterbuch nach.

Am ersten April kann man:

... ginen Scherz machen, sich einen Scherz/einen Spall edauben

... jemandem einen Streich spielen

... Jemanden in den Aprll schicken/hinters Licht fithren/auf den Arm nehmen
... Jemanden veralbern, verspotten, necken, foppen, verippeln umg.)

Teil B

¢ Lesen Sie den folgenden Text und wahlen Sie die passende Erginzung. Es gibt jeweils nur eine richtige Antwort.

| ; L |1 a entdeckte
| W April, April | h]] A
Is Aprilscherz be- Begeisterung, Aber woher  Aphrodite wiederum ist der | ol wversteckte
zeichnet man den kommt der Aprilscherz?  griechische Mame fir die | dl  wverdeckte
Brauch, am 1. April sei- Darauf gibi es bisher kei- Gottin Venus. Weil Venus |
2. a) gelangte

|

| cinzulegen. Aprilscherze @ Bis zum Jahr 1364 fei-  erie man im alien Rom am | it
sind in den meisten west-  crte man den Jahreshe- 1 April cin Marrenfest mit | ! 3 4)  Anfrage
europilischen Lindern @b~ ginn (Nevjahr) am 1, April.  diblen Streichen, i B) Machfrage
lich, verblirgt sind sie be- Dann beschloss der fran- @ Der 1 Aprilgilt, jemach | | ¢ Antwort
reits seit dem 16. Jahrhun-  zfsische Kénig Karl IX. ... (D, als Ge- | d} Umfrage

| dert. Erstmals Uherliefortist  mit einer Kalendereeform  burts- oder Todestag des | |

| die Redemsart jemanden  eine neue Zeiteinteilung.  Judas Ischariot, der Je- E‘t- a '"'D.r

| in den April schicken” in  Das hatte zur Folge, dass  sus Christus verraten hat- | ;  B] mit

| Dewschland 1618, Mit den  ab 1564 das newe Jahr im-  te. Zudem sei der 1. April C)  unter

| curopliischen Auswander- mer am 1. Januar begann, angeblich der Tug des Ein- | di ohne

| [ e e e R (2} dieze  so wie heute noch, Digjeni-  zugs Luzifers in die Hélle ! B st

i Tradition auch nach Mord-  gen, die sich das nicht mer-  und daher ein Unglickstag, | < b dirfte

| amerika. ken konnten und noch im-  an dem man sich besomders | ; o kbnnte

| Vorallmbei Zeitungen, mer den L April fiir den  vorsehen milsse. k5 i

| Zeitschriften, Radio- und Beginn des neuen Jahres @ In der Stadt Augsburg |

| Fernsehsendern ist es @ib- hiclten, wurden als  April-  sollte 1530 das Mimzwe- | ;6. a) bekannt

| lich, die Leser bzw. Hi- Narren® verspottet und mit  sen (Geldwesen) neun gere- | B erkannt

| rer durch glaubhafl klin- spafigen Lligengeschichten gelt werden, Der I April | ! o wverwandt

| gende erfundenc Artikel hinters Licht gefihre. ... -.(B) als beson- ¢ dl unbekannt
zu weralbern. Mach ciner @ Es wol5)  derer  Milnztag® ausge- :
civerenseeeeneeeene | 3) def West-  natlirlich auwch sein, dass  schriehen und viele Leu- 7. a) Mermittlung
deutschen  Allgemeinen die Géttin Venus schuld  te setzten ihr Geld auf die- bl Ubersetzung

ne  Mitmenschen durch
PovR R | § B [
filschie Geschichten her-

Zeitung werden heute nicht
mehr =0 viele Leute in den
April geschickt” wie filiher.

8. a) werde

Dennoch hat der Brauch April, auf Latein aprilis,  reiche Spekulanten verloren b:!l wurde

seine Fans, und die tun es  ist mil dem Wort .aprodi-  ihr Geld und wurden aus- o) wiirde
ta" .. i gelacht, d) wied

ne cindeutigen Antworten,
nur mehrere mbgliche Er-
klirungen.

daran ist, dass wir uns
am 1 April auf den Arm
nehmen. Denn der Name

d} Beantworten Sie die Fragen zum Text und fassen Sie danach den Text zusammen.

&
3
4.

Was ist eln Aprilscherz?
Seit wann gibt es Aprilscherze und sind diese heute noch iiblich?

Was ergab die Befragung der Westdeutschen Allgemeinen Zeitung?
Welche Erklarung dber die Herkunft des Aprilscherzes scheint lhnen am wahrscheinlichsten und warum?
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aber nicht nur die Gittin
der Liebe, sondern auch die
Gittin der Spile ist, fei-

sen Tag. Als der 1. April
kum, fand dieser Miinziag
dann doch nichg stati. Fahl-

I

b) gereichte
c)  wverschickie

€} Macherzdhlung
d) Uberlieferung



7.3.10 Kapitel 2, Teil B, B2, S.57

Bunte Hihner und der Abfall der Erdanziehung

al Welcher Aprilscherz gefilit Ihnen am besten? Einigen Sie sich in der Gruppe auf den originellsten Aprilscherz
und begrinden Sie Ihre Wahl.

T
(3)
. o
b 4 i ) . ] 1957 zeigte die RBC
Eilsdr::insisi::slf:.-ei:i:lireﬂz:imn "~ Denersten ﬁpdnlsct:rr‘!&;mn einen halbstiindigen
Heinrich IV, (1553-1610) besonders te man in der deut Kulturfilm Gber die

Presse 1774 lesen, Die Ber-

Ubel in den April, Sie bat den Mon- Spaghettl-Ernte in

5 meldets, dass fi
archen mit einem gefilschten Brief liner Zeltung ihner ziichten der Schweiz,
seiner neuesten Geliebten zu einem TR bu:t:n:‘:ﬂan den Stall
heimlichen Treffen. Als Heinrich koA

i =
in der gewinschten Far
anstreichen wirde. 'N.ar:h der
Diberlieferung griffen viele

in freudiger Erregung dort eintraf,
erwarteten ihn schadenfroh seine

Frau und der gesamte Hofstaat. e Farbtopf. }Eﬁ :" > !
= - 2007 versfentlichte
&) 2 ) K’ﬁ Google eine Web-
1983 strahite der 1988 berichtete die BBC, dass esam 1. April site, auf der fiir einen
siddeutsche Rund- um genau 947 Unhr aufgrund einer beson- Intemeuuga_ng
funk eine Sendung deren Jupiter-Pluto-Konstellation zu einem geworben wird,
ilber die Erfindung starken Abfall der Erdanziehung kime. Wer der die Verbindung
unid Einflibrung von in dieser Minute hochspringe, knnte fiir Uber eine optische
Instant-Wein" aus. einige Augenblicke schweben. Hunderte Leitung durch die
3 von Anrufern bestitigten ihren Erfolg, Toilette herstelit.

b) Suchen Sie fur jeden Aprilscherz eine kurze Uberschrift.

c) Bilden Sie Sdtze. Achten Sie auf die fehlenden Pripasitionen,

1. Maria von Medici - der Monarch — gefilscht, Brief - heimlich, Treffen — bitten

2

7.3.11 Kapitel 2, Teil D, D1, S.63

Lachen und Humor

¢ Spal verstehen ¢ Uber etwas Witze machen
¢ Uber etwas lachen ¢ Witze auf ihre Wirkung untersuchen
o etwas lustig/amisant finden @ jemandem vergeht das Lachen
¢ sich krummlachen/totlachen/kaputtlachen ¢ mit etwas ist nicht zu spalien
% sich vor Lachen biegen/ausschiitten ¢ Auswirkungen auf die Gesundheit/auf soziale Bezie-
¢ aus dem Lachen nicht mehr herauskommen hungen haben
¢ Humor haben ¢ die gesundheitliche Wirkung tiberschitzen
¢ ein Spalivogel/ein Witzbold/ein Scherzkeks/eine o aine Wirkung halt {nicht) an

Ulknudel sein ¢ wissenschaftliche Ergebnisse iberinterpretieren
¢ Witze erzahlen/reifien ¢ Einige Tatsachen sind unbestritten,

Aprilscherze
¢ Aprilscherze sind seit dem 16. Jahrhundert verbiirgt. ¢ jemandem einen Streich spielen
o Mitmenschen durch erfundene oder gefélschte Ge- ¢ Jemanden mit erfundenen Geschichten veralbem

schichten hereinlegen ¢ jemanden verspotten
© ginen Scherz machen/sich einen Scherz erlauben ¢ jemanden auslachen/ausgelacht werden
¢ jemanden in den April schicken/hinters Licht fiihren/ ¢ schadenfroh sein

auf den Arm nehmen @ Der Brauch hat seine Anhinger.
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Gliick und andere Gefuhle

Teil

Evaluation
Uberpriifen Sie sich selbst.
Ich kann

Ich kann anhand von Kurzbeschreibungen eine Blicherauswahl treffen, begriinden
und verteidigen.

Ich kann (iber positive und negative Gefiihle sowie Uber das Thema Gliick zusammen-
hangend sprechen.

Ich kann mich ausfiihrlich zum Thema Stress und seine Folgen duBern und Interviews zu
diesem Thema filhren.

Ich kann populirwissenschaftliche Texte tber die Gliicksforschung und die Auswir-
kungen von Stress im Detail verstehen und zusammenfassen.

Ich kann ausfiihrliche Stellungnahmen zu den Themen Stress und Humor schreiben.
lch kann verschiedene Mittel der Satzverkniipfung verwenden.

Ich kann Radiointerviews mit Experten zu den Themen Stress und Die Bedeutung des
Lachens fast vollstandig verstehen.

Ich kann Giber das Thema Lachen, Humor und Witze diskutieren und Witze verstehen.
Ich kann humorvolle Gedichte verstandlich und mit Betonung rezitieren.

Ich kann Texte iiber Aprilscherze verstehen und etwas (iber das Thema sagen.
(fakultativ)

7.3.13 Kapitel 3, Teil A, A6, S.69

Teil A

Unter Erfolgszwang

@) Lesen Sie das Gedicht von der missgltickten Super-Maxi. Kreuzen Sie die richtige Antwort (a, b oder cf an.

Kapitel

1. Was hofften Maxis Eltem?

a O DassMaximaleingroBer bl 1 DassMaxiden Eltern © O Dass Maxi taglich brav zum
Star wird. immer gehorcht. Sport geht,
2. Wenn Maxi aus der Schule kam,
a) O warsie fit und munter. bl 3 wollte sie viel unter- o O warsie erschipft.
nehmen,

3. Warum wurde Maxi krank?
a) O weilsienichtmehrinder bl 0O Weilsieeinvielzuvolles ¢ 0O Weil ihr die Eltern 2u viel
Schulbank sitzen kennte. Freizeitprogramm hatte. Popcorn gaben.
4. Was taten die Eltern, als Maxi krank wurde?
4 O Sieverstanden das Problem bl O Sie sagten zu Maxi, sie ¢t O Siedbemnahmen Maxis
und pflegten Mai. solle sich ausruhen. Programm,
5. Was zieht der Autor des Gedichts fir eine Schlussfolgerung?
8 O Dasseskeine Superfrauen bl O DassKindernichtdurch < O Dass man in seinem Leben
gibt. zu viele Freizeittatigeiten und in seiner Freizeit nie
uberfordert werden soliten, genug lernen kann,

Die Geschichte b) Fassen Sie den Inhalt des Gedichts mit eigenen Worten

von der missglickten Super-Maxi

Manxi ist kein Superkind.

Doch wie Eltern mun mal sind,
haoften beide, Muter, Vater,
Daxi geht mal zum Theater,
wird mal Film- und Fernsehstar,
Kaiserin von China

oder Spitzensportlerin,
zehnmal Weltrekordlerin,
gréilitos Supergir auf Erden -
50 was misste Maxi werden.

. Maxi, schaff dich!, werd ein Start",
forderte das Eltlernpaar,

Wenn sie aus der Schule kam,

muistens schulbanksitzfleischlahm,
etwas Popeorn, Schularbeiten,
Englischkursus, Tennis, Reiten,
Schlittschuhlaufen, Steno, Schwimmen,
Fitness Training, Muskeltrimmen,
Degenfechten, Chor, Ballett -

Plitzlich fiel sie krank ins Bett.

Mutter konnte es nicht fassen.

Vater sprach: , Nicht lockerlassen!
Ubernehmen wir nun stramm

Maxis Tag- und Nacht-Programm!
Und nach tausend Titigkeiten,
Englischkursus, Tennis, Reiten,
Schlittschuhlaufen, Steno, Schwimmen,
Fitness-Training, Muskeltrimmen,
Degenfechten, Char, Ballett -

Liegen alle drei im Bett!

Und was lernen wir daraus?
Kinder-Trimming ist ein Graus!
Absulute Super-Asche®
ist die Superfrauen-Masehe.

Hansgeorg Stengel (1922-2003)

! schff dich = Arbeite hart, strenge dich an

T etwas I51 Ascha = es (51 schlecht, negativ [DDR-Deutsch]

zusammen und bewerten Sie den Text. Nutzen Sie dazu die
Redemittel in der Ubersicht.

einen Text/ein Gedicht zusammenfassen
© DasThema des Textes/des Gedichtes ist ...

@ In dem Text/In dem Gedicht geht es hauptsachlich/in
erster Linieum ...

+ Der Autor beschreibt/meint/behauptet ...

4 Als Belspiele werden __ angefiihrt. Das wird mit fol-
genden Beisplelen verdeutlicht ...

+ Der Autor zieht die Schiussfolgerung, dass ...

einen Text/ein Gedicht bewerten

o Ich fand den Text/das Gedicht interessant/langweilig/
d. lustig!

sachlich ...

< Mir ist aufgefallen, dass ...
Das Gedicht hat ... StrophenJ/Es gibt Reime, ...

< Der Autor benutzt viel Alltagssprache/Umgangs-
sprache ...

Berlchten Sie.

Welche Rolle soliten Ihrer Meinung nach die Eltern
spielen, wenn Kinder und Jugendiiche Lelstungsspart
treiben?

. Welche Folgen kinnte es haben, wenn Eltern oder Trai-
ner zu ehrgeizig sind?
Gabs s in hrem Helmatland schon einmal einen Do-
pingfallimehrere Dopingfille?
Wenn ja, wie haben Sie davan erfahren und welche
Konsequenzen hatte der Fall/hatten die Falle?
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gut

nicht so gut

m}
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Der Pressluftbohrer und das Ei

a) Lesen Sie die folgende Kurzgeschichte des Schweizer Autors Franz Hohler,

Der Pressluftbohrer und das Ei .
Ein Pressluftbohrer und ein Ei stritten sich einmal, wer von
i tarkere sei. : o
lhl*f]l:t?igl?:]f jeh!”, renommierte' kde}-r FPressluftbohrer. ,Hal"
krd 1 ich bin viel stirker” wi
ga: %ﬁ;ﬁ:;&;&:;r zuckte {iberlegen® dle"hthSEIp-h“wllﬁ B.du
ﬂ;inst. Tch behre dich in tau;eng;ué?ke, ,Und ich schlage

i adel eint”, quietschte i -
d!lxl; d‘ﬂ: izhr:ﬁe;%}m;, sagte der Pressluitvbul:-rerh;:;dszf‘l;ﬁt
telt i hen?” Wirst sC ] "

den Kopf, ,wie soll das zuge

terlﬁﬂte das ‘Ei und warf sich in d_1.e Brust®. e
th o HEiTﬁeﬂ;‘ir‘:'tse;iiﬁur;:inemJDntter‘ Fatl
i : -
el r::lctfat lliarnpﬂusﬁg von einem Bein

b) Antwarten Sie.

& Worum geht es in der Geschichte?
¢ Hatten Sie ein anderes Ende erwartet?

Breil”, krihte das Ei w
\ aufs andere.

Da ward es dem |
er schon zu Beginn

der Geschich

lichen Fihigkeiten zusétalich erweitern mischien.

Lesen Sie den folgenden Text von Heinrich Ball.

= Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral

n cinem Hafen an der westlichen

Kilste Europas liegt ein armlich ge-
kicideter Man in seinem Fischerboot
und déit. Ein schick angezogener Tou-
vist legt eben einen nevan Farbfilm in
seinen Fotoapparat, u das idylische
Hild zu fotografieren: blauer Himmel,
gritne See mit friedlichen, schneewel-
Ben Wellenkammen, schwarzes Boot,
rate Fischecmiitze. Klick. Noch ein-
mal: klick, und da aller guien Din-

drei sind und sicher sicher ist. ein
drittes Mal: klick

Dus spride, fast feindsclige Ge-
rausch weeke den désenden Fischer,
der sich schlifrig mufrichtet, sehlif-
rig nach seiner Zigaretienschachicl
angelt; aber bevor or das Gesuchic
gefunden, hat ihm der eifrige Tou-
rist schon eine Schachtel vor die Na-
se gehalien, ihm dic Zigarctie nicht
perade in den Mund gesteck, aber
in die Hand gelcgt, und «in vienes
Klick, das des Feuerzeuges, schlieft
die cilfertige Hoflichkeit ab. Durch
Jenes kaum mesehare, nie nachwei
bare Zuviel an flinker Hoflichkeit ist
eine gereizte Verlegenheit entstan-
den, dic der Tourist— der Landesspra-
che miichtig ~ durch cin Gesprich zu
herbriicken versucht.

,Sie werden heute einen guten
Fang machen.* Kopfschiitieln des Fi-
schers, Aber man hat mit gesagt.
dass dos Wenter gonstig fst~ Kopfni-
cken des Fischers
nicht susfahren”
Fischers, stcigende Nervosital des
Touristen. Gewiss liegt ihe das Wohl
des frmlich geklcideten Menschen
am Herzen, nagt an ihm die Traues
ber die verpasste Gelegenheit

,Oh, Sie fihlen sich nicht wohl?
Endlich gehi der Fischer van der Zei-
chensprache zum wahrhaft gespro-
chenen Worl Qber, e fuhle mich
grofartig”, sagt er. ,Jch habe mich
i besser gofilhls” Er steht aut, reckt
sich, als wolle er demonstrieren, wie
athletisch er gebuut ist. Ich fihle
mich fantastisch ™

Der Gesichtsausdruck des Tou-

risten wird immer ungliscklicher, e

e —

Kaan die Frage nicht mehr unterdsi-
<ken, die ihm sozusagen das Herz zu
sprengen droht: . Aber warum fahren
Sie dann nichl aus?

Die Antwoet kemmt prompt und
Yenapp. , Weil ich heute Morgen schan
ausgefuhren bin” War der Fung
gut?* Fr war so gut, dass ich nicht

noch einmal ich

e Pressluftbohrer zu dumi
betont hatte, das Eiin

natiirlich viel mehr fangen — eines Ta-
ges wirden Sie zwei Kutter haben,

sehligt ibm i ein
die Stimme, , Sic wirden cin Kleines
Kahlhaus bauen, vicllcicht eine Riu-
cherei, spiter cine Marinadenfab-
rik, mit einem eigenen Hubschrauber

‘habe vier Hummer in meinen Kiirben
sehat, fost 2wei Dutzend Makrelen
gefungen =
Der Fischer, endlich crwacht, taut
jetzt muf und klopft dem Touristen be-
ruhigend nuf die Schultera. Dessen
sorgher Gesi heint

rundflicgen, die aws-
machen und Thren Kuttern per Fumk
Amweisung geben. Sie konnten dic
Lachsrechte crwerben, cin Fischres-
taurant eroffnen, den Hummer oh-
ne Zwischenhandler direkt nach Pa-
vis exportieren — und dann .. ", wie-

dem

ihm als cin Ausdruck zwar unange-
brucher, doch rOhrender Kilmmer-
nis. ,.leh habe sogar filr morgen und
ilbermorgen gemug”, sagte er, um des
Fremden Secke zu erleichtern. , Rau-
chen Sic cine von meinen? . Ja, dan-

Zigaretien werden in Minder ge-
steckt, ein flnfles Klick, der Frem-
de setzt sich kopfschiteing auf den
Tootsrand, legt dic Kamera aus der
Hand, denn et braucht jetzt beide
Hinde, um seiner Rede Nachdruck
u verleihen,

Jech will mich ja nicht in Thre per-
sinlichen Angelegenheiten mischen”,
sagt er, aber stellen Sie sich mal vor,
Sic llhren heute ein eweites, ein drit-
tes, vielleicht ein viertes Mal mus und
Sie wirden drei, vier, finf, vicllcicht
gar zehn Dutzend Makselen fan-
gen ... stellen Sie sich das mal vor*
Deer Fischer mickt.

SSie wilrden”, fihrt der Tourist
fort, _nicht nur heute, sondern mar-
gen, fhermorgen, ., an jedem gins-
tigen Tog zwei-, dreimal, viellcicht
viermal susfahren ~ wissen Sic,
was geschehen wilrde?

Der Fischer schutell den
Kopf. _Sie wiirden sich in spi-
testcns cinem Jahr cinen Mo-
tor kaufen kdnnen, in zwei Jah-
ren ein zweites Boot, in drci oder
vier Jahren kénnten Sic vielleicht
cinen klieinen Kutter haben, mit zwei
Tooten oder dem Kutter wilrden Sie

der verschligt die
Fremden die Sprache. Kopfschili-
ielnd, im tiefsien Herzen betriibt, sei-
ner Urlubsfreude schon fast verlus-
tig. blickt er auf dic fricdlich heseia-
rollends Flut, in der die ungefangenen
Fische mutiter springen. ,Und dann”,
sagh er, aber wieder verschligt ihm
die Ervegung die Sprache.

Der Fischer klopft ihm auf den Ra-
cken, wie einem Kind, dos sich ves-
schluckt hat Was dann?, fragt er
leise. ,.Dann®, sagte der Fremde mit
stiller Begeisterung, wdann kinnten
Sie beruhigt hier im Hafen sitzen,
der Sonne dosen und auf das hersliche
Meer blicken ™

. Aber das tu ich ja schon jetzt",
sagt der Fischer, ,ich sitze beruhigt
am Hafin und dose, nur The Klicken
bt mieh ditbe gestart =

Taisiichlich zog der solcherlei be-
Iehrte Tourist nuchdenklich von dan-
nea, denn friher hatte er such einmal
geglaubt, er arbeite, um eines Tages
cinmal nicht mebe arheiten zu mils-

sen, und es blieh keine Spur von

Mitleid mit dem firmlich geklcide-
ten Fischer in ihm zuriick,
mr cin wenig
Neidl

Hakultativ
Die Texte und Aufgaben in diesem fakultativen Teil B stellen ein Angebot fir Lerner und Lerngruppen dar, die ihre sprach-
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m, und er bohrte, wie
tausend SHicke. i

Franz Hohler |

renommieren = prahlen

Uberlegen = jemand ist in bestimmiter Hinsicht
besser als ein anderer

4 Dotter = Eigelb

* sieh in die Brust werfen = Redensart: stolz tun

Teil B

Textarbeit

a) Vermuten Sie. Aus welchem Jahriiahrzehnt kbnnte der Text stammen?
Auf welche Textstellen begrinden Sie lhre Vermutung?

b) Berichten Sie. Wie wirkt der Text auf Sie?

langweiig ¢ sachiich ¢ pol °
nterhaltsam o ironisch o poetisch »

ihn mit eigenen Worten zusammen.
d) Wovor will der Autor des Textes Ihrer Meinung nach warnen? Besitzt der Text noch Aktualitit?
Cl d: beiden

€ Worum geht es in dem Text? Fassen

im Text.
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@ Sprachwandel

&) Lesen Sie den folgenden Text.

W Lisst das Internet die deutsche Sprache verfallen?

ai du ... knuddelz™, sehreibt
ciner. Der Angesprochene
et:  hai reknuddel ich wollt

S0 hitic Dichterfirst Goethe
keinen Brief begonnen. Im Inter-
net aber — beim Chatten, Blogzen,
Mailen - gehért es zur Normali-
1, was manchen Sprachfreund und
Deutschlehrer das Fiirchten lehrt
Lisst das Netz unsere Sprache ver-
fallen?

Nein”, sagen Linguisten. Im
Plauder-Chat unterhalten sich Men-
schen am Computer via Internet.
«Wer den dabei entstehenden Test
mit ecinem Roman ver-
glheichi, wird nastrdich an
Sprachverfall denken”,
sagl der  Sprachwissen-
schafiler Michacl Bei- £
Wenger. besserer Ver- |
gleich sei das Gesprich
zwischen Freunden. Mit
dem Chat sei eine viillig
neue Form catstanden, sich
auszutanschen: schrifilich
plaudern. Einziger Vor-
Bufer: die Zetel, die man
sich unter der Schulbank
hin und her schob, anstatt g
zu flistern,

Newve Form, neue Schriftver-
wendung. Manche Besonderheiten
dieser | Netzsprache” haben da-
mit zu tun, dugs es beim Chatten
schnell pehen muss: B¢ hiufen sich
die Tippfehler genauso wic Abkiir-
zungen. Auf Groflschreibung wird
verzichtel, weil ein GroBbuchstabe
einen Tastenanschlag mehr bedeu-
tot, der Zeit kostet.

— -

" Duden = Worntesbuch der deutschen Sprache, das 1880 von Konrad Duden arsimals versffentiicht wurde

Ganz anders sieht s aus, wenn's
gar nichi ums Zeitsparen gelt —
sondern darum, Gefiihle oder Tro-
nie auszodricken, obwohl man
sich nicht sehen kann. Durch soge-
nannte  Emoticons” zum Beispicl.
Das slteste hat cin Student vor iber
20 Jahren vorgeschlagen, ein Ge-
sicht aus Klammer, Strich und Dop-
pelpunke. Lachen )", Solche Zei-
chen haben sogar den Weg aus dem
Netz gefunden, man verwendet sie
immer hiufiger auf privaten Post-
karten oder Briefen.

Gleiches gilt fiir die sogenann-
ten JErikative” wie: , kuschel™ oder

Jenuddel™. Sie stammen aus der Co-
micsprache. Daher auch der Name
Erikative™: Dr. Erika Fuchs war es,
die dic Donald-Duck- und Micky-
maus-Comics ins Deutsche iiber-

setate.
Aber nicht aberall im Internet

immer mit der Redesituation, mit
Raollen, Formalitstsgraden und kom-

Y P,

munikativen Ziclen zu tun”, betont
Beillwenger. So gibt es in Politiker-
Chats oder Bewerbungs-E-Mails
insgesamt mehr Rechtschreibung
und 50 gut wic keine ,Ei e
el muss nur wissen, in welcher Si-
tuation ich mit welcher At der Spra-
che mein Ziel erreichen kann.*

Auch Karin Pittner, Germanis-
tik-Professorin an der Ruhe-Uni
Bochum, spricht lieber von newer
Sprachkultur™ als von , Sprachver-
fall”. _Nosch nic wurde so viel ge-
schricben wie heute™, sagt Pittner,
Lauch von denen, die frilher nicht
schrieben " Friher schrieh man Ein-
kaufszettel und Postkarten
Heute verbringen Men-
schen ihre Freizeit schrei-
bend: Chat, E-Mail, Mes-
senger. Gileicharitig wird
allgemein der Umgang mit
Rechtachreibung und Satz-
bau lockerer: , Wir fangen
an zu schreiben, wie wir
sprechen™, sagt sic. Ob In-
ternetboom und Regelver-
fall zusammenhangen, ist
umsiritien. Eines hat das
Internct definitiv verin-
dert: den Wortschatz, So
har die Internetsuchma-
schine ,Google™ den Wortschatz um
das Wort .googeln®™ creecitert — und
s damit 1 den Duden’ geschafft:
fGoogeln” heibt laut Rechrschreib-
bibel ,mit Google im Internet su-
chen”. Dem Duden sclbst war das
nicht vergtinnt. In ihm musste man
Wiirter immer umswandlich nach-
schlagen und kannte sie nicht ein-
fuch . dudein” oder .duden”.

7.3.17 Kapitel 4, Teil A, A19, S.107

—

I Chats and £-Mals st

u Gibt es intelligentes Leben?
n der Tat gibt es
Anbhaltspunkte da-

b)

fiir, dass auch in unse- |
rem eigenen Kultur-
kreis Intelligenz kein
allgegenwiirtiges Phi-
nomen ist. Ich zweif-
le manchmal sogar an
meinem eigenen Ver-
stand. Neulich zum
Beispiel stand ich mit-
ten in der Nacht (1) an
einer Ampel, minu-
tenlang, weit und breit
kein Zeichen von Le-
ben, aufler dem heise-
ren Zirpen der Eulen
und dem Gurren der
(man muss manchmal etwas aus-
schmiicken, um den Leser wachzu-
halten). An jener Ampel habe ich ge-
wartet, bis es Griin wurde. Mitten in
der Nacht. Vallig allein.

Schwerkraft

S P —— -~

e —— e

) Lesen Sie einen kurzen Ausschnitt aus seinem Buch Gibt es intelligentes Leben?

Das ist wahr-
scheinlich ein Zei-
chen geistigen Ver-
falls. Anstatt ein-
fach loszufahren!
Keine Sau' kilo-
meterweit. Wa-
rum macht man
das? Klar, wenn
man einfach bei
Rot fihrt, geht im
Busch gegeniiber

einsparung: Ampeln aus zwischen
23.00 und 6.00 Uhr morgens. Das
hilft auch gegen Luftverpestung.
Bund it stehen wahrscheinlich
Zehntausende Autos jede Nacht an
wiillig sinnlosen WVerkehrslichtern
rum, Einzelne Ampeln kann man
ja meinetwegen anlassen, da, wo ¢s
unverzichtbar ist, irgendwo an einer
DurchgangsstraBe in Berlin oder ci-
ner Seitenstrafle in Unkel am Rhein,
wo die Ampel dazu dient, die Be-

ein paar Jahren
ein Lager aufge-
schlagen haben, um mitten in der
Macht anarchistische Autofahrer zu
bekimpfen. Und dann war’s das mit
dem Fiihrerschein.

Ich hitte an dieser Stelle einen
intelligenten Vorschlag zur Energie-

' keine 5au = umgangssprachiiche Ausdruckweise fir: kein Mensch

? Ordnungshiiter = Polizisten
Berichten Sie,

Woarliber drgert sich der Autor?

o o o o

Wie wirkt der Text auf Sie?

Welche Vorschidge unterbreitet er?
Welche Erklirungsversuche unternirmmt er?

ein Blaulicht an, 4 hliche Ansied-
wo ein paar Ord-  lung” zu rechtfertigen.
hii seit Wahrscheinlich hat das nficht-

liche Ampelleuchten aber ohnehin
wieder irgendeinen Sinn, der mir
bisher einfach noch nicht mitge-
teilt wurde. Vielleicht geht es cin-
fach um die Beruhigung der Bevil-
kerung. Hier soll dem Biirger mitge-
teilt werden: Auch nachts herrscht
Ordnung.

e e —

Vorschldge machen

Ich bin der Meinung/Ansicht, dass ...
Meiner Einschatzung nach ...

@
o
@ Ich schlage vor, dass .../Wir sollten unbedingt ...
@ Vielleicht wire es gut, wenn ...

o

Ich habe die Erfahrung gemacht, dass .../Es ist

SR R
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7.3.18 Kapitel 5, Teil A, A14, S.133

b) Berichten Sie,

¢ Was kennzeichnet in
lhrem Heimatland gute
Tischmanieren?

¢ (Geben Sie einem aus-
léndischen Freund Tipps
zum Umgang mit dem
Personal in einem Res-
taurant (Trinkgeld, Anre-
den usw.). Welche Fehler
sollte man vermeiden?

¢ Welche Restaurants in

\Iﬁll | : S cr ey Ihrer Heimatstadt wiir-
e ' y den Sie einermn Besucher
Es gehdrte zu unseren Aufgaben, jeden Abend nach Dienstschluss fiir 'M =n &
das Kiichenpersonal die Eigenheiten der Gste 2u demaonstrieren. empfehlen?

7.3.20 Kapitel 5, Teil C, C9, S.152

Das Reich der Sinne Teil C

Unterschiede zwischen Mannem und Frauen

Verbinden Sie die Sitze. Verwenden Sie unterschiedliche grammatische Moglichkeiten.

1. Die Manner mussten friher wilde Tiere jagen. Die Frauen blieben In der Hahle.

2. Bei den Minnern hat sich im Laufe der Evolution der Tunnelblick heraus-
gebildet. Bei den Frauen entwickelte sich der Breithand-Nahblick,

3. Frauen leiden unter Orientierungsschwierigkeiten, Ménner kinnen ohne
Miihe Stadtpline lesen.

4. Inder Steinzeit beschréinkte sich die Kommunikation des Mannes auf den Austausch essenzieller Informati-
onen, Die Kormmunikation der Frauen hatte soziale Bedeutung.

5. Frauen verfigen Uber finf Zuhérlaute, Manner gebrauchen nur drel,

6. Eine Frau kann zwei Gespréchen gleichzeitig folgen, Ein Mann ist manchmal schan mit elmem Gesprach dber-
fordert.

7. Kommt ein Mann nach getaner Arbeit nach Hause, will er mal schweigen. Seine Frau machte safort den ganzen
Tag mit ihm durchsprechen,

8. Eine Frau produziert innerhalb von zehn Sekunden durchschnittlich sechs verschiedene Gesichtsausdriicke,
Das Gesicht des Mannes bleibt beim Zuhsren nahezu gleich,
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7.3.21 Kapitel 6, Teil A, A4-AS, S.157-158

Lesen Sle den Anfang des Romans Am kdrzeren Ende der Sonnenallee von Thomas Brussig,

® Am kiirzeren Ende der Sonnenallee

s gibt im Leben zahllose Geles

genheiten, die eigene Adresse
preiszugeben, und Michael Kup-
pisch, der in Berlin in der Sonnen-
allee wohnte, erlehte immer wieder,
dass die Sonnenallee friedfertige, ja
sogar sentimentale Regungen aus-
zulosen vermochie, Mach Micha-
el Kuppischs Erfahrung wirkt Son-
nenalfee gerade in unsicheren Mo-
menten und sogar in gespannien
Situationen. Sclbst feindselige Sach-
sen wurden fast immer freundlich,
wenn sie erfuhren, dass sie es hier
mit einern Berliner zu tun hatten, der
in der Sonnenallee wohnt.

Michael Kuppisch konnte sich
gut vorstellen, dass auch auf der
Potsdamer Konferenz im Semmer
1945, als Josef Stalin, Harry S. Tru-
man und Winston Churchill die ehe-
malige Reichshaupistad in Sektoren
aufteilten, die Erwahnung der Son-
nenallee etwas besirkte. Vor allem
bei Stalin; Diktatoren und Despoten

* Swmpen = (veraltet] 7)

sind bekanmilich priidestiniert dafiir,
poetischen Raunen anheimzulallen,
Die Strafie mit dem schonen Namen
Sonnenallee wollie Stalin nicht den
Amerikanern iiberlassen, zumin-
dest nicht ganz. So hat er bei Har-
ry 5. Truman einen Anspruch auf
die Sonnenallee erhoben — den der
natiirlich abwies. Doch Stalin lief
nicht Jocker, und schnell drobic es
handgreiflich zu werden. Als sich
Stalins und Trumans Nasenspitzen
fast beriihrten, driingte sich der bri-
tische Premier zwischen die bei-
den, brachte sie auseinander und trat
selbst vor die Berlin-Karte. Er sah
auf den ersten Blick, dass die Son-
nenallee Gber vier Kilometer lang
ist. Churchill stand traditionell auf-
seiten der Amerikanes, und jeder
im Raum hielt es fiir ausgeschlos-
sen, dass er Stalin die Sonnenallec
zusprechen wiirde, Und wic man
Churchill kannte, wirde er an seincr
Zigarre zichen, einen Moment nach-
denken, dann den Rauch ausblasen,
den Kopf schiltteln und zum néchs-
ten Verhandlungspunkt abergehen.

Doch als Churchill an seinem
Stumpen' zog, bemerkic er zu sei-
nem Missvergniigen, dass der schon
wicder kalt war, Stalin war so zu-
vorkommend, ihm
Feuer zu geben, und
wihrend  Churchill
seinen ersien Zug
auskostete und sich
iiber die Berlin-Kar-
te beugte, tberlegte
ef, wie sich Stalins
Geste  adiiquat er-
widern liebe. Als
Churchill den Rouch
wieder ausblies, gab
er Sialin einen Zip-
fel von sechzig Me-
tern  Sonnenallee

und wechselte das Thema. So muss
es gewesen sein, dachte Micha-
el Kuppisch, Wic sonst konnte ci-
ne so lange Strafe so kurz vor dem
Ende noch geteill worden sein? Und
manchmal dachte er such: Wenn der
blade Churchill auf’ seine Zigarre
besser aufgepasst hiatte, wikrden wir
heute im Westen leben,

Michucl Kuppisch suchte immer
nach Erklirungen, denn viel zu oft
sah er sich mit Dingen konfrontiert,
dic ihm nicht normal vorkamen.
Dass er in einer Strafie wohnte, de-
ren niedrigste Hausnummer die 379
war — darilber konnte er sich im-
mer wieder wundern, Genauso we-
nig gewdhnte er sich an die thgliche
Dematigung, die darin bestand, mit
Hohnlachen vom Aussichtsturm auf
der Westseite begriilt zu werden,
wenn er aus seinem Haus trat - gan-
ze Schulklassen johlten, pfiffen und
ricfen Guck mal, 'n echier Zoni't"
oder .Zoni, mach mal winke, win-
ke, wir wolln dich knipsen!*. Aber
all dicse Absonderlichkeiten waren
nichts gepen dic schier unglaubliche
Erfahrung, dass scin erster Liches-
brief vom Wind in den Todesstrei-
fen getragen wurde und dort liegen
blieb — bevor er ihn gelesen hatte.

igame
 Zoni = abwertende Bezeichnung fur DDR-Burger, bazieht sich auf Zone buw. sowjetische Basatzungszone

7.3.22 Kapitel 6, Teil A, A21-A22, S.170-171

170

@ Ratschlage fiir einen schlechten Redner

dern immer drei Meilen vor dem
Anfang! Etwa

Damen und meine

Herren! Bevor ich zum Thema des
heutigen Abends komme,
mich [hnen kurz ..
Hier hast du schon so ziemlich al-
les, was cinen schonen Anfang aus-
macht; cine steife Anrede; der An-
fang vor dem Anfang; die Ankiindi-

sen Sie

gung, dass und was du

zu sprechen beab-

sichtigst, und das

Worichen kurz.

So gewinnst du

im Nu die Herzen

und die Ohren der
Zuhorer,

Denn das hat der Zu-

horer gern: dass er dei-

ne Rede wie cin schweres

Lesen Sie Auszlige aus dem Text von Kurt Tucholsky (1890-1935).

® Ratschliige fiir einen schlechten Redner
ang nie mit dem Anfang an, son-

langen, langen Siitzen
sitz¢ schan ineinandergeschachielt,
so dass der Horer, ungeduldig auf
seinem Sitz hin und ber triumend,
sich in einem Kolleg wilhnend, in
dem er friher so gern geschium-
mert hat, auf das Ende solcher Pe-
riode wartet.

Fang immer bei den alten Ro-
mern an und gib stets, wovon du
auch sprichst, die geschichtlichen
Hintergrilnde der Sache. Das ist
nicht nur deutsch, das tun alle Bril-
lenmenschen. Die Leute sind doch
nicht in deinen Vortrag gekom-
men, um lebendiges Reden zu hé-
ren, sondern das, was sie auch in
den Bichern nachschlagen kitnnen,
sehr richtig! Immer gib ihm Histo-
rie, immer gib ihm, Kimmere dich
nicht darum, ob die Wellen, die von
dir ins Publikum laufen, auch zu-

dass du mit dem drohst, was du sa-
gen wirst, sagst und schon gesagt
hast. Immer schiin umstandlich.

Sprich nicht frei ~ das macht ¢i-
nen so unruhigen Eindruck. Am
besten ist ¢s, du liest deine Rede
ab. Das ist sicher, zuverlissig, auch
freut es jedermann, wenn der lesen-
de Redner nach dem viertel Satz
misstrauisch hochblickt, ob auch
moch alle da sind.

Sprich, wie du schreibst. Und ich
weill, wie du schreibst. Sprich mit

~ Kinkeelkzchen = Kieinigheiten, Nichtigkeften

das sind Kinkerlitz-
chen’. Sprich unbekimmert um die
Wirkung, um dic Leute, um die Luft
im Saale; immer sprich, mein Guter.
Gott wird s dir lohnen,

Du musst alles in die Nebensitze
legen. Sag nic: ..Die Stevern sind zu
‘hoch.* Das ist zu einfach. Sag: .Ich
miehte zu dem, was ich socben ge-
sagt habe, noch kurz bemerken, dass
mir die Steuern bei weitem ...~ So
‘eibt das!

Trink den Leuten ab und zu ¢in
Glas Wasser vor ~ man sicht das

... Neben-

gerne, Wenn du einen Witz machst,
lach vorher, damit man weif, wo die
Pointe ist.

Eine Rede ist, wie konnte es an-
ders sein, ¢in Monolog. Weil doch
nur ciner spricht. Du brauchst auch
nach vierzehn Jahren Sffentlicher
Rednerei noch nicht zu wissen, dass
cine Rede nicht nur ein Dialog, son-
dern ein Orchesterstick ist: Eine
stumme Masse spricht nimlich un-
unterbrochen mit. Und das musst du
hioren. Nein, das brauchst du nicht
2u hiren. Sprich nur, lies nur, don-
‘nere ur, geschichtle nur,

Zu dem, was ich soeben iiber
die Technik der Rede gesagt habe,
mbchte ich noch kurz bemerken,
dass viel Statistik eine Rede immer
sehr hebi, Das beruhigt ungemein,
und da jeder imstande ist, zehn ver-
schiedene Zahlen mihelos zu behal-
ten, so macht das viel Spab.

Kiindige den Schluss deiner Re-
de lange vorher an, damit die Horer
vor Freude nicht einen Schlaganfall
bekommen, und dann beginne deine
Rede von vorne und rede noch eine
halbe Stunde. Dies kann man meh-
rere Male wiederholen.

Sprich nie unter anderthalb Stun-
den, sonst lohat es gar nicht erst
anzufangen. Wenn einer spricht,
miissen dic anderen zuhbren — das
ist deine Gelegenheit! Missbrau-
che sie.
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Teil A
Ymarbm

3) Beantworten Sie die Fragen um Test in ganzen Sitzen.

L Aufweich sich der

2. Wasist des.

3 Wan &

3 .
B) Welche im Text beschriebenen Ereignisse halten Sie fir wahy, weiche fir erfunden?
 Finden Se fir die unterstrichenen Ausdriicke Synonyme.

+ zahliow Gelegenheiten viele i = :
1. die eigene Adresse preisgeben : zu ¢ verfallen s verraten » ;
2 . : geniesien s konnen +

1. Selbst feindselige Sachsen wurden freundich. "_:M‘“‘""“‘""”‘z'
4 oi i, s Schyehin g ftt

poetischem Rau i - L
nen anheimzufalien

5. Stalin lef nichi locker

6. wihvend Churchil seinen ersten Zug auskostete:

7. .Zon mach mal winke, wirke, wir wolln dich knigsers

8. ine schier unglaubliche Erfahrung machen
) Weiche Verben passen? Ordnen Sie zu

1. Regungen bei jemandem

2 deHaupisiadt in Sektoren ety
3. einen Anspruch auf etwas Ubergehen ¢ ausblasen +
4. etwas auf den ersten Biick nchy » ¥
5. etwas firausgeschiossen WM"‘“"“""‘

n

6 den Rauch der Zigarre =

7. zucinem Verhandlungspunkt ... ..

8 jemandem Fever

5. ich Gber eine Landkarte ,?';m'""‘

s
10, das Thema u-ﬁﬂﬁ.’:ﬂi‘;‘f Jui
1. sich Gber eine Absonderlichkeit I der Stalinallee Flaghlites

12 sich mit etwas konfrontiert

Teil A

@ Textarbeit
) Suchen Sic

dem Text die fi

Bl

Auf denen zu lesen
Das Vortzauen der o 2=

Kapitel

.
.
.

in Thama lange einfeiten

hten Redner. Machen Sie Stichp

b) Erarbeiten Sie in Gruppen Ratschlige flir einen guten Redner.

q

.
.
‘

Ihre Tipps mit den formulieren
1 gu i 6 En das haben die Leute zu
2. Klare Struktur, logischer Aufbaul
3. Vielim Kopf ~maglichst wenig auf dem Papier! 7. Kelne Effekte erzielen wollen, die nicht im Wesen
4. Houptsitze, Hauptsitze, Hauptsstze! des Recners liegen.
5. Tamsachen das Gefi [

d) Unterstreichen Sie im Text alle Imperativformen.

Zusatziibungen zum Imperativ < Teil C Selte 182

o

Kann ni
Man kann ber alles reden, nur nich tiber 45 Minu-

N o



7.3.23 Kapitel 8, Teil B, B1, S.230

Teil B

Lebensweze

: Die Dinge des Lebens

R e T N | B E BB S B E S BB R B G RoEom W N W R oE RN E AR E RSN EEEEEE BT Rl T S o o B

Tell B - fakultativ &

Die Texte und Aufgaben in diesem fakultativen Teil B stellen ein Angebeot fiir Lemer und Lerngruppen dar, die ihre sprach-
lichen Fahigkeiten zusdtzlich erweitern machien.

Das deutsche Durchschnittsleben in Zahlen

Ein Deutscher isst
45,5 Schwedne, lest 9 304 Zeos-
tungen und hat 105 372 Triume in
seinem Leben. So weit die Zahlen. Der Film 5o el
Ietest dw, den das Erste Deutsche Fermsehen produzierte,
hat das statistische Leben der Deutschen dokumentiert,

) Ihr eigenes Leben in Zahlen: Raten, schitzen oder rechnen Sie,

Wie viele Tassen Kaffee ader Tee warden Sie im Laufe lhres Lebens trinken?
Wie viele Tafeln Schokolade werden Sie essen?

Wie viele Urlaubsreisen werden Sie machen?
Wie viele Nichte werden Sle Im Hotel schlafen?
Wie viele Stunden/Tage oder Jahre werden Sie fernsehen?
Wie viele Blicher werden Sie lesen?

Wie viele Menschen werden Sie kennenlernen?

Wie viele Autas werden Sie kaufen?

Wie viel Geld werden Sie filr Welhnachtsgeschenke ausgeben?

R A TN SR

bl Lesen Sie die folgenden Zahlen Gber das Leben der Deutschen im
Durchschnitt und berichten Sie miindlich ader schriftlich iiber die fiir e S -
Sie wichtigsten Informationen. Gehen Sie auch darauf sin, was Sle er- Das verbrauchtisstitrinkt der
wartet haben und was Sle Uberraschi. deutsche Durchschnitishiirger:
[as haben/machen/produzierenverbrauchen die Deutschen im Laufe I-]. 243 LHiEr Kufiee
eines Lebens: 77243 Tassen Kaflee
- £
8 B5T Liter Bier (1 118 Efisten)
e - = - 1881 Li!er‘ﬂr’cin{zsman:d
Das macht der deutsche Durchschnittsbiirger: | 6921 Liter Milch

—

28 936 Tage leben 247 Bicher lesen ' BR 287 Zigaretten
25 169 km zu Full laufen 0304 Zeftungen lesen 31367 Tafeln Schokolade
819 214 km Auto fahren 105 372 mal triumen | 4049 Schokeriegel
121 Urlaubsreisen 35 800 kg Hausmiill produzicren | #55 Gchweine
1078 Nachte im Hotel schilafen 32 535 060 mit den Wimpern schlagen | 926 Hihner
6,2 Jahre fernsehen 661 TH2 349 Wiirter sprechen (wovon | 16269 Eier
I 700 Menschen (mehr oder aber nur 2 000-4 000 ver- | = 00 Kilo Karoffeln
weniger gut) kennenlernen schiedene Wiirter verwendet 5192 Brote
7063 Vollbdder nehmen werden aus den ca, 75 (00) B 028 AF'H
11 5000 mal Haare waschen Wartern des deutschen Stan- | 20 997 Tabletten
440 Friseurbesuche dardwortschatzes) 44 820 Liter Benzin
e — — 3 TP wbg“’ErFW'i.l:ldelnpu'uKind
[ Sl : | 3651 Rellen Toilettenpapier
| Das gibt der dentsche ki | = = A ™™
Eprmi : | Dias hat/besitetbekommt der deutsche Durchschnittsbiirger:
1 011 164 Euro Egm:mhtsgmhﬂ“ | | 98 Autos 1452 Euro Nettocinkommen
34 521 Earp ! ke i : 4 Fahrriider 1,3 Kinder
| 12256 Euro flir FHE!I%;F | | 4 Kilhlschranke 419 m* Wohnfliche
39 334 Earo for ME_ Lad e L 11 Computer
[P e R W e ] e ol
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7.4 ,Erkundungen C2% —

7.4.1 Kapitel 1, Teil A, A4-A5-A6, S.6-7

Lesen Sie einige Zitate aus dem Essay Die
Mark Twain (1835-1910), in dem er seine Erfahrungen beim Deutschlernen beschreib.

d

Wzr nie Deutsch gelernt hat, macht sich wnm

 Jedes Mal, wenn ich glaube,ich hatte elnen die-

Begriff,
gibt ganzgﬂmss keine andere Sprache, o

ser vier da, woich ihn
beherrsche, schieicht sich, mit furchtbarer und
Macht i

dermaBien jedem Zugriff entschidpft.

Ei gibt zehn Wortarten, und ale zehn machen

unbedeutende Préposition in meinen Satz und
zieht mir den Boden unter den Fien weg.

Warter sind so lang, dass

xhen Zeitung ist eine erhnbrrm eindrucksvolle
Kuriositat; er nimmt ein Viertel einer Spalte ein;
ht

man sie nur 2us der Ferme ganz sehen kann.
Man betrachte die folgenden Beispiele:

dentlicher i
er basteht hauptsichlich aus zusammengesetz-
ten WorternlL.. )

lichkeiten,

Dies sind keine Worter, es sind Umzilge samtli
cher Buchstaben des Alphabets. Und sie kom-
men nicht etwa selten vor. Wo man auch immer
eine deutsche Zeitung aufschlig, kann man sie
majestitisch iber die Seite marschieren sehen -

und

ewige Plage in dieser Sprache, und man hitte sie
besser weggelassen. Das Wort sie zum Beispiel
bedeutet sowohl you als auch she als auch her
als auch itals auch they als auch them. Man stelle
sich die bittere Armut einer Sprache vor, in der
ein einziges Wort die Arbeit von sechs tun muss -
nach dazu ef K i

ht auch

und,
die Fahnen und hort die Musik.

Im Deutschen beginnen alle Substantive mit
einem grofien Buchstaben. Das ist nun wahrhaf-
tig mal eine gute ldee, und eine gute dee faltin

von nur drei Buchstaben. Vor allem aber stelle

dieser Alleinstehen notwendi-

weiche dieser Bedeutungen der Sprecher gerade
meint.

Ich habe dargelegt, dass die deutsche Sprache
reformbedurftig ist. Nun denn, ich bin bereit, sie
2u refarmieren. [...] Zunachst einmal wiirde ich
den Dativ weglassen. [...] Sodann wirde ich das
Verb weiter nach vome holen. [...] Drittens wir-
dech ein paar starke Ausdriicke aus dem Eng-
lischen importieren.[...] Viertens wilrde ich die
Gn:h\ezhmmgelmngmz neu regeln und die
Willen

99
nehmen. [..] Flnftens wiirde ich diese grofien,
langen, zusammengesetzten Worter abschaffen
‘oder zumindest vom Sprecher verlangen, sie
abschnittweise vorzutragen mit Erfrischungs-
pausen dazwischen.

Beantworten Sie die folgenden Fragen. Arbeiten Sie in Gruppen und présentieren Sie anschlieBend Ihre Ergeb-
isse im Plenum.

w o

. Welche Erfahrungen haben Sit

mitwel-

foamah i
chem nicht? Was finden Sie positiv an der deutschen Sprache?
. Was bereitet Innen beim Sprechen, Schreiben, Lesen oder Horen noch Schwierigheiten? Was kénnen Sie gut?

elbst

deutschen Was hat sich Ihrer

Tipps

Meinung nach beim L

g

7.4.3 Kapitel 4, Teil B, B1, S.104-105

i Zus, tzilbungen und Tipps zur Priifungsvorbereitung

. Modul Lesen, Aufgabe 3

Lesen Sie die folgende Geschichte aus dem Buch Der brave Schiler Ottokar von Ottokar Domma, Einige Textab-
schnitte fehlen. Setzen Sie die Abschnitte in den Text ein, Ein Textabschnitt passt nicht.

w Die gefihrliche Waffe

e wichtigste Waffe unserer licben Leher sind

die Noten. Sie haben cine Zauberkraft. Sagt man
u Hause, heute bekam ich eine Eins, dann schreit die
Mutter gleich: Nein, es ist nicht wabr, und sic muss es

s gleich sehen. Erst dann glaubi sie es. Und es ist eine
Stinmmung wie bei cinem Freudenfest

1
+ Textabschnitt:

Bei Schweine-Sigi wirks eine Vier wie im Marchen
Kniippel-sus-dem-Sack. bei meinem Freund Harald
dagegen ganz anders. Scin Vater hilt meistens eine

« lange Rede und sprich, dass cr sich jetzt als Schulrat
nicht mehe auf der Strabe oder in der Schule blicken
Tassen dar, weil alle Leute denken, er kann nicht rich-
tig exzichen.

2
+Textabschnitt:

Wenn sum Beispicl unser Herr Kurz eine Arbeit
s zensiert, sagen Wit von einem Midchen, dann packt
unseren Herm Kurz wegen dos zarten Geschlochts
ein Mitleid, und schon ist er milder. Oder wenn unser
Herr Burschelmann mein Heft endeckt, dann lacht er
gleich grimeig und spricht: Da ist er ja! Und seinem
= scharfen Adlerblick entgeht nichts.
Daran sieht man, wie schwer es ein Lehrer hat und
woran er beim Zensieren deaken muss.

* Textabschnitt:

Ein Lehrer hat es auch viel schwerer als zum Bei-
spiel ein Preisrichter. Ein Preisnichter nimmt seine Lis-
ke, in welcher alle Preise drinstchen, und geht damit
7um Konsum oder num Bicker oder zum Fleischer
Wenn die Verkduferinnen nervis werden, dann bicibe
er langer, und mit seiner Liste entdeckt er gleich je-
den Schwindel, Fin Lehrcr dagegen hat nur fir das
» Deutsch-Diktat und Mathematik und fiir Sport so ei-
ne Liste. Er braucht nur die Fehler zusammenzuzihlen,

und gleich weib er, was fur eine Zensur rauskommt.
0

+Textabschnitt:

Wenn aber Herr Luschmil diktiert, dann geht es viel
schneller und Klingt so: .Biotzligammeinbisscher-
 hunt** Und 50 kommi es, dass ein Lehrer manchmal

vor cinem grofien Rissel stehi und fragt, wieso die ei-

ne Klasse wenig und die andere Klasse viele Fehler

‘gemacht hat. Und sie werden manchmal raten milssen

bis an ihr Lebensende. Auch ein Richier auf dem Ge-
o richt hat es leichter als unsere Lehrer,

& Textabschnitt:

I Gegensatz dazu sichen unsere Lebrer ganz al-
Iein und haben keine Helfer beim Richien. Auch sa-
e sie, je strenger, desto besser. Und sie fragen nicht.
b wir mit der Vier oder Fonf zufrieden sind. s gibt

wauch verschiedene Ercignisse, welche unsere Zen-
suren verschlechter oder vergiten. Wenn zum Bei-
spicl Frau Seidenschnur in der sechsten Stunde 2u uns
komant, und sic hat schon tolle Kopfschmerzen, dann
ist Frau Seidenschnur mit unseren Leistungen nicht

1 50 zuftieden wie in der ersten Morgenstunde, wo man
noch frisch ist, Oder: Herr Luschmil hat sich die gan-
e Nachi in seinem Beti gewilzt und schwer getriumi.
sagen wir von mir. Da kann es passieren, dass ihn am
nichsien Tag mein Anblick verdrgert, und schon hat

= er mich, ausgercchnct dann, wean ich schlecht vorbe-
reitet bin.

Es kann aber auch anders sein. Als rum Beispiel
unsere Fullballmannschafl gegen Jugoslawien gewon-
nen hat, kam Herr Brets] wohlgemut in die Klasse und

« war ein milder Bio-Richicr, Und so konnte man noch
mehr Sachen aufzihlen. Wenn wir zum Beispiel cine:
Fanf haben, dann schreibt das der Herr Klassenlehrer
sofort dem Ve

.
Textabschnitt
Zum Beispiel: Ohne Fleil kein Preis. Oder: Wos da

« heute kannst besorgen, das verschicbe mcht auf mor-
5 2am Ecige Scbbolin, D i Dt s

trich, und er sagt, l"nhmmn\vm&rmﬁr)lmﬂ-lm-
melei. Das Schlimmste an den Zensuren ist, dass sie
s micht musgeloscht werden dirfen wie cine Gefingais-
strafe. Und man darf als Schaler keine Berufung cin-
legen wie bei cinem Gericht. Deshalb bleibt uns ar-
men Kindem nichts weiter Obrig, als 50 viel zu lemen,
bis unser Herr Direktor Keiler sgen kann: Es gibt ei-
s me Eins. Und das Sprichwort heit jetzt: Mit Fleill viel
Preis, und es ist cin positives Sprichwort.

Schubert Verlag
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® Eine Herausforderung namens Deutsch

chon Mark Twain glaubte cs
im 19, Jahrbundert 7u wissen
Deutsch ist eine Zemutng. Dic
Sprache. so kiagte der amerika-
+ mische Autor in scinem Essay Die
schreckliche  deutsche
sei unsystematisch und voller Fal.
len, enthehre jeglicher Logik und
sci aus all diesen Gednden wih-
4 rend eimes normalen Menschenle-
bens kasm 73 erlemen. Umso or-

s ganzen Welt der Herausforderung
sicllen, Deutsch ru lemen. Und
dabei sogar Erfolg haben! Hat
sich Mark Twain wombdglich ge-
it? Ist am Ende die Schwierig-

s keit der deutschen Sprache tur
€in Mytbos?

Auch wenn der Schrifisiel
let seine Ausfihrungen natorl
ironisch Gberhoht hat: Tm Allge-

= meinen gilt Deutsch auch heute
noch als kompliziert. Zu vicle Re-

y

Off wird s micht vermutct, sher
Devtsch ist inperbalb der Europi-
« ischen Union dic Sprache mit den
meisten  Mullersprachiern, und

fassung ctgegentreten
Deutsch khinge hart und
siv. Der Kundige weil vielmehr,
dass die Sprache durchaus wohl-
mi0nend weich dahinflieSen und
Fleganz cotfalien kann. Wean ihr
Sprecher dies michtz. Nocht chne

man s 2u-
dem noch mit ciner als schwicrig
cmplundencn Aussprache voller
phoncuscher

gen. Vicle st das cbgem, sich  »
fur Deutsch als Fremdsprache zu
cnscheaden, und wer dic Sprache

Ja, wer Deulsch spricht, hat Licheserkli-
wisichlich eine ganze Reibe  rungan dic Sprache sus der Mite
von Voricilen auf seiner Seite.

= Europas.

a) Fassen Sie den Inhait des Textes mit eigenen Worten zusammen

Welche Vorurteile und Klischees gegeniiber Deutsch und weiche Vorziige der deutschen Sprache werden im Text

genannt?

b) Finden Sie zu den Ausdricken Synonyme im Text.

1. etwas iberspizen

2. mit vielen Schwierigkeiten

3. garnicht erst von etwas reden
4. derKizel

5. aus vielen Lindem bestehen

6. sich mit der Sprache beschaftigen
7. sich der Meinung widersetzen
8 Anmut hervorbringen

9. die AuBeryngen

) Halten Sie einen kurzen Vortrag zum Thema Sprachen und Vorurteile. Sprechen Sie ungefhr drel Minuten.

| Textabschnitt A |

Er hat es viel schwerer als zum Beispiel cin Kampf-
richter. Ein Kampfrichter braueht nur zu messen,
wer am schnellsten rennt oder am weitesten schleu-
dert oder am hochsten springt. Dicser bekommt die
meisten das ist so viel wie eine gute
Zawsar. In der Schule st das gans anders. Wean ich
Tam Beispicl am schnellsten mit den Aufgaben for-
tig bin odor beim Singen am hdchsten trllere, dann
is1 meine Zensur nichl immer gut,

or an wos.
»l-cvv“"'n_n ant ef Ver-

achdenken.

| _TextabschnittF
Sagt man aber zu Hause, hewte hab ich cine Vier be-

Komemen, dann rufl die Mutter, dass sie sich 50 was

hon denken kann, und sie will sie gar nichi
hen. Eine Vier glaub sie gleich, und es ist cine Stim-
mung wie an dem Tage, wenn Taile Mariechen zu
Besuch komms.

| Textabschnitt G |

Unser Herr Direktor Keiler ist der wichtigste und am
schwersten belastete Lehrer. Auch wird er am meis-
ten geprilBt, OR komm unser Herr Direktor in die
Klassen, wo er sich hinsetzt und ruhors, was wir und
die Lehrer gelemt haben. An diesem Tage sind un-
sere Lehrer immer schr freundlich zu den Kindem
und sagen Bitte und Danke und machen auch gem
ein Witzchen.

| Textabschnittd |

Wenn zum Beispiel cin Verbrecher peschnappt wird,
und cr hat, sagen wir, finfinal geklaut, dann weib
der Herr Richter ganz genau, wie viel man ihm auf:
brumimen muss. Aber weil der Herr Richter Angst
hat, dass er sich irren kinnte, fragt er lieber gleich
noch cinige andere Richter oder auch Schaffen ge-
nannt. Und sie suchen dann meistens nach der mil-
desten Strafe, um dem Verbrecher 7 zeigen, dass
man es gut meint, Auch darf der Verbrecher am
Schluss sagen,ob e damit zurisden ist.

ist o5 auch

Textabschnitt€ |

Aber was nutzt die beste Zensurenliste, wenn unse-
e Lehrer uncgal sprechen oder verschiedene Mund-
arten haben. Wenn zum Beispicl der Herr Burschel-

sicgeccr Hunmnt, habt ihr?* Herr Burschelmann
mghl meist sehr deutlich, und man weill genau,
man anders schreiben muss,

-




7.4.4 Kapitel 8, Teil A, A9, S.203

Ein Gedicht von Erich Weinert (1890-1953)

Ferientag eines Unpolitischen (1930)

Der Postbeamte Emil Pelle

Hat eine Laubenlandparzelle,
Wo er nach Feierabend gribt,
Und auch die Urlaubszeit verlebt.

Ein Sommerldubchen mit Tapete,
Ein Stallgebaude, Blumenbeete,
Hiibsch ecingefaBt mit frischem Kies,
Sind Pelles Sommerparadies.

Zwar ist das Paradies recht enge,
Mit 15 Meter Seitenlinge;

Dach pflanzt er seinen Blumenpott
So wiirdig wie der liebe Gott.

Im Hintergrund der lausch’gen Laube
Kampieren Huhn, Kanin und Taube
Und liefern hochprozent'gen Mist,
Der fiir die Beete nutzbar ist.

Frithmorgens schweift er durchs Gelinde
Und fiittert seine Viehbestinde.

Dann polkt er am Gemisebeet,

Wo er Diverses ausgesit.

Dann halt er auf dem Klappgestiihle
Sein Mittagschldfchen in der Kiihle.
Und nachmittags, so gegen drei,
Kommt die Kaninchenziichterei.

MuUssSTEn:

Auf einem Binkchen unter Eichen
Die noch nicht ganz dariiber reichen,
Sitzt er, bis da8 die Sonne sinkt,
Wobei er seinen Kalfee trinkt.

Und friedlich in der Abendrite
Beplitschert er die Blumenbeete
Und macht die Hiihnerklappe zu.
Dann kommt die Feierabendruh.

Dann haut er sich auf die Matratze,
Die Schafskopfhirer um die Glatze,
Und lauscht vertraumt und etwas doof
Der Tanzmusik im Kaiserhof,

Er denkt: ,Was kann mich noch gefihrden!
Hier ist mein Himmel auf der Erden!

Ach s0 ein Abend mit Musik,

Da braucht man keine Politik!

Die wirkt nur stbrend in den Ferien,
Wozu sind denn die Ministerien?

Die sind doch dafiir angestellt,
Und noch dazu fiir unser Geld!

Ein jeder hat sein Gliick zu zimmern! g
Was soll ich mich um andre kitmmern?”

Und friedlich, wie ein Patriarch, E
Beginnt Herr Pelle seinen Schnarch.
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7.5 ,,Station C1* — Praxis Verlag

7.5.1 KB, Kapitel 8, Horverstehen Teil 2 (Ausschnitt), S.159-160

19 Warum setzt M. Satrapi
Humor als Mittel in ihrem
Film ein?

(2] Humor macht es einfacher, ihre Geschichte zu verfolgen.
[B] Humar kann die Menschen leichter zum Weinen bringen.
Humer kann auch bitter sein, und genau das will sie.

7.5.2 AB, Kapitel 8, Aufg.21, S.173

MNAcH pEM HOREN
Aufgabe 21: Die Camic-Sprache
Gegen Ende des Interviews haren Sie folgende Passage:

Interviewer: In lhren Comics werden die fanatischen Revolutionsgarden ausgetrickst, man lache iber dlu
harten Typen. Ist Humor eine Wafie! "

Marjane Satrapi: Humer berihrt vor allem. Er beriihrt Zuschauver, aber anders als beim Weinen. m"ﬂﬁz

ist epwas sehr Persénliches. Wir weinen, weil jemand krank ist ader gestarben. Lachen verbindet me

allem. Sie lachen mit jemandem. {

1

Kommentieren Sie diese Aussage anhand der folgenden Seite aus dem Buch , Persepolis™:

S0LLH ABSURDE STUATIONEN WAREN RECHT HAUFIG: EMMAL HATTE ICH ZLMW

PLOTZLICH HORTE ICH EINE STIMME
BEISPEL ENEN TERMIN BEIM ZAHNARIT: ABER [E \WORLESUNGEN DALIERTEN ALS EINEM LAUTSPRECHER
LANGER ALE VORGESEHEN: 1

DIE DAME IM BLALE
MANTEL? RENNEN SIE
Y] ]

DiE DAME I HE! SIE M4 BLAUEN
BLAUEN MANTEL! MANTEL! HICHT
ANHAL !

DANN GLOTZT MIR
DOCH NICHT AF
DEM ARSCH!

ICH SCHAIE S0 LAUT, DASS SIE MICH - 173 -
HICHT MAL VERHAFTETEN




7.6 ,,Endstation C2“ — Praxis Verlag

7.6.1 Kapitel 1, Aufg.3, S.31

7.6.2 Kapitel 8, Aufg.2, S.234-235
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