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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Το Raspberry pi είναι ένας υπολογιστής μικρού μεγέθους και χαμηλού κόστους, ο οποίος 

χρησιμοποιείται στο πλαίσιο της εκπαίδευσης. Η εν λόγω τεχνολογική καινοτομία παρέχει τη 

δυνατότητα εξοπλισμού ολόκληρων τάξεων λόγω του χαμηλού κόστους του, την εύκολη 

μεταφορά του λόγω του μικρού μεγέθους και πλήθος δυνατοτήτων στον μαθητή κατά τη 

διδασκαλία, όπως αλληλεπίδραση με γλώσσες προγραμματισμού και παρέμβαση στο λογισμικό. 

Πολλές έρευνες έχουν εντοπίσει τα πλεονεκτήματα της χρήσης του στην εκπαίδευση, όπως 

παρακίνηση των μαθητών, διατήρηση του ενδιαφέροντος τους, καλύτερα μαθησιακά 

αποτελέσματα και υψηλότερη παραγωγικότητα και αποτελεσματικότητα του εκπαιδευτικού. 

Καθώς, αντίθετα με το εξωτερικό, στην Ελλάδα δεν έχει χρησιμοποιηθεί η εν λόγω τεχνολογία, 

πραγματοποιήθηκε πρωτογενής ποσοτική έρευνα με σκοπό τη διερεύνηση των στάσεων και των 

πεποιθήσεων των εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης της Ελλάδας σχετικά με τη χρήση 

του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Διαμοιράστηκε δομημένο ερωτηματολόγιο, το οποίο 

δημιουργήθηκε με βάση 1) τη Θεωρία Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς, η οποία αποτελεί μια 

προσέγγιση της κοινωνικής ψυχολογίας για την πρόβλεψη της ορθολογικής συμπεριφοράς των 

ανθρώπων σχετικά με τη λήψη αποφάσεων και 2) το Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας, το 

οποίο χρησιμοποιείται για να προβλέψει αν μια νέα τεχνολογία θα υιοθετηθεί από άτομα, ομάδες 

ή οργανισμούς. Το δείγμα αποτέλεσαν 105 εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που 

εργάζονται σε σχολεία του νομού Αττικής. Τα αποτελέσματα έδειξαν πως το δείγμα είναι θετικό 

απέναντι στη χρήση του Raspberry pi, πιστεύει ότι είναι χρήσιμο και εύκολο στη χρήση, ωστόσο 

το οικονομικό κόστος είναι ένα στοιχείο που δυσκολεύει τη χρήση του. Επίσης, οι συμμετέχοντες 

προτίθενται να το χρησιμοποιήσουν μελλοντικά στο πλαίσιο της διδασκαλίας τους. Οι 

μεγαλύτερης ηλικίας συμμετέχοντες είναι πιο αρνητικοί απέναντι στο Raspberry pi από ότι οι 

νεότεροι. Τέλος, οι άνδρες έχουν περισσότερους ενδοιασμούς από τις γυναίκες σχετικά με τη 

δυνατότητα αξιοποίησης του από όλες τις ειδικότητες εκπαιδευτικών και την ευκολία μετακίνησης 

του από αίθουσα σε αίθουσα. 

Λέξεις κλειδιά: Raspberry pi, Θεωρία Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς, Μοντέλο Αποδοχής 

Τεχνολογίας, εκπαιδευτικοί Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης         
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ABSTRACT 

The Raspberry pi is a small, low-cost computer used in education. This technological innovation 

provides the ability to equip entire classrooms due to its low cost, easy portability due to its small 

size and many possibilities for the student during teaching, such as interaction with programming 

languages and software intervention. Many studies have identified the benefits of using it in 

education, such as motivating students, keeping them interested, better learning outcomes, and 

higher teacher productivity and efficiency. 

As, unlike abroad, this technology has not been used in Greece, a primary quantitative survey was 

conducted to investigate the attitudes and beliefs of Greek primary school teachers regarding the 

use of Raspberry pi in education. A structured questionnaire was distributed, based on 1) the 

Theory of Pre-planned Behavior, which is a social psychology approach to predicting people's 

rational decision-making behavior, and 2) the Technology Acceptance Model, which is used for 

predict whether a new technology will be adopted by individuals, groups or organizations. The 

sample consisted of 105 primary school teachers working in schools in the prefecture of Attica. 

The results showed that the sample is positive for the use of Raspberry pi, he believes that it is 

useful and easy to use, however the financial cost makes it difficult to provide. Also, the 

participants intend to use it in their teaching in the future. Older participants are more negative 

about Raspberry pi than younger ones. Finally, men have more doubts than women about the 

possibility of using it by all specialties of teachers and the ease of moving it between classrooms. 

Keywords: Raspberry pi, Theory of Preplanned Behavior, Technology Acceptance Model, 

primary school teachers 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1. Το ερευνητικό πρόβλημα 

Τα τελευταία χρόνια η εκπαίδευση στρέφει όλο και περισσότερο το ενδιαφέρον της προς την 

εισαγωγή των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαιδευτική διαδικασία, μιας και οι συνθήκες αλλάζουν 

και οι απαιτήσεις από τους μαθητές γίνονται όλο και μεγαλύτερες. Σε μια εποχή που οι 

τεχνολογικές δεξιότητες είναι απαραίτητες, οι αίθουσες διδασκαλίας σε κάθε σχολείο χρειάζεται 

να είναι εξοπλισμένες με τα κατάλληλα εργαλεία και μέσα. Ωστόσο, σε περιόδους οικονομικής 

κρίσης και σε περιοχές ή χώρες που δεν μπορούν να ανταπεξέλθουν σε αυτό το μεγάλο κόστος, 

κάτι τέτοιο φαντάζει αδύνατο, σχεδόν ουτοπικό. Παρόλα αυτά λύση στο πρόβλημα αυτό έρχεται 

να δώσει το Raspberry pi. H καινοτομία αυτή παρέχει τη δυνατότητα εξοπλισμού ολόκληρων 

τάξεων με εξαιρετικά μικρό κόστος. Ειδικά, περιοχές αρκετά απομακρυσμένες ή με πολύ χαμηλό 

βιοτικό επίπεδο (Kyaw et al., 2018). 

Η πρωτοβουλία ήταν του εργαστηρίου του Πανεπιστημίου του Cambridge, στο Ηνωμένο 

Βασίλειο που θέλησε να δημιουργήσει ένα εργαλείο μάθησης που να εξυπηρετεί τον μαθητή κατά 

τη διαδικασία μάθησης και τη διδασκαλία που βασίζεται στην επιστήμη των υπολογιστών στις 

νεότερες γενιές (Ioannou et al., 2014). Το Pi προέρχεται από τις λέξεις Python interpreter, που 

είναι μια γλώσσα προγραμματισμού. Η σειρά υπολογιστών Raspberry Pi έχει σχεδιαστεί και 

κατασκευαστεί με σκοπό τη βελτίωση της εκπαίδευσης με υπολογιστή, ιδιαίτερα στις 

εκπαιδευτικές βαθμίδες πριν την τριτοβάθμια εκπαίδευση. Αυτού του τύπου οι τεχνολογίες έχουν 

δημιουργήσει μια επανάσταση, με την εφαρμογή τους να λαμβάνει χώρα σε μεγάλο εύρος, από 

τις τέχνες έως την απλή διασκέδαση και την εκπαίδευση. Η παραγωγή του ξεκίνησε το 2012 και 

το ίδιο έτος άρχισε η διατίθεται το πρώτο μοντέλο του. Η πολύ μεγάλη του χρήση το έχει γρήγορα 

καταστήσει τρίτο στη σειρά με τους υπολογιστές με τις περισσότερες πωλήσεις στην ιστορία, 

καθώς κατάφερε να πουλήσει περισσότερα από 12.5 εκατομμύρια μονάδες σε μια  περίοδο 5 ετών 

(Mahmood et al., 2019; Yamanoor & Yamanoor, 2017). 

Το εργαλείο αυτό προσφέρει τόσο στον εκπαιδευτικό όσο και στον μαθητή αρκετές δυνατότητες 

κατά τη διδασκαλία σε όλα τα μαθήματα, με ιδιαίτερη έμφαση στις Φυσικές Επιστήμες, όπως 

Μαθηματικά, Φυσική, Μηχανολογία, Πληροφορική και Ρομποτική (Pattichis  et al., 2017). Αν και 

ως προς τις βασικές του λειτουργίες μοιάζει ιδιαίτερα με έναν ηλεκτρονικό υπολογιστή, 
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διαφοροποιείται ως προς τις δυνατότητες που προσφέρει για εμπλοκή με τη μάθηση και κατά 

συνέπεια εμπειρική και όχι απλή, παθητική παρακολούθησή της (Ioannou et al., 2014). Η 

σημαντική δυνατότητα που παρέχεται είναι αυτή της αλληλεπίδρασης με γλώσσες 

προγραμματισμού. Μια χαρακτηριστική είναι αυτή που δίνεται και στο όνομά της, η γλώσσα 

προγραμματισμού Python (Ioannou et al., 2014). Το βασικό πλεονέκτημα της τεχνολογίας αυτής 

είναι το μικρό του μέγεθος και το μικρό του κόστος. Παρέχεται έτσι φορητότητα, αλλά και 

ευκαιρία για αγορά από κάθε άτομο μιας και το κόστος βρίσκεται μόλις στα 35 δολάρια (Ioannou 

et al., 2014). 

Ως προς τα τεχνικά χαρακτηριστικά του Raspberry Pi, πρόκειται για έναν υπολογιστή τσέπης λόγω 

του πολύ μικρού μεγέθους του, μόλις μιας πιστωτικής κάρτας (Limbo et al., 2017). Ουσιαστικά, 

είναι ένας υπολογιστής σε πλακέτα, δηλαδή είναι σχεδιασμένο με τέτοιο τρόπο ώστε μια μόνο 

πλακέτα να περιέχει όλα τα βασικά μέρη, όπως την Κεντρική Μονάδα Επεξεργασίας (ΚΜΕ), τη 

Μονάδα Επεξεργασίας Γραφικών και διάφορα άλλα μέρη εισόδου, εξόδου και επεξεργασίας. 

Επίσης, περιέχει Γενικού Σκοπού Εισόδους – Εξόδους (General Purpose Input Output – GPIO), 

οι οποίες επιτρέπουν από την εν λόγω τεχνολογία τον προγραμματισμό υλικού, καθώς επίσης και 

τον έλεγχο ηλεκτρονικών κυκλωμάτων και τη συλλογή δεδομένων με διάφορα μέσα. Αυτό 

καθιστά τη χρήση του Raspberry Pi δυνατή σε πολλούς διαφορετικούς εκπαιδευτικούς σκοπούς. 

Επιπλέον, διαθέτει θύρες στις οποίες μπορεί να γίνει σύνδεση με οθόνη, πληκτρολόγιο και ποντίκι, 

απευθείας μέσω HDMI ή από HDMI σε κάποια εναλλακτική μορφή (Anton Limbo et al., 2017). 

Η πρώτη γενιά του Raspberry Pi περιελάμβανε υποδοχή κάρτας SD, η οποία επέτρεπε την 

εγκατάσταση και τη χρήση κατάλληλης έκδοσης του λογισμικού Linux από το Raspberry Pi 

Foundation, το Raspbian OS ή κάποια άλλη από τις διαθέσιμες επιλογές. Ενώ, στη δεύτερη και 

την τρίτη γενιά περιλαμβάνεται υποδοχή κάρτας microSD (Yamanoor & Yamanoor, 2017). 

Ακόμη, με το νέο μοντέλο που κυκλοφόρησε το 2017 (το μοντέλο νούμερο 3), προσφέρεται η 

δυνατότητα σύνδεσης με Bluetooth και WIFI. Επίσης, το τρέχον μοντέλο περιλαμβάνει Κεντρική 

Μονάδα Επεξεργασίας τεσσάρων πυρήνων 64-bit, 1GB μνήμη RAM και ένα σύνολο περαιτέρω 

θυρών επικοινωνίας, όπως USB και Ethernet. Επιπροσθέτως, με τη χρήση ειδικών αξεσουάρ, τα 

οποία ονομάζονται Hats, μπορεί να συνδεθεί στο διαδίκτυο μέσω τυπικής καλωδίωσης. Το βασικό 

πρόγραμμα το οποίο αξιοποιείται από το Raspberry Pi είναι το Linux (Limbo et al., 2017). Μια 

λειτουργική μονάδα Raspberry Pi μπορεί να στηθεί με περίπου 100 δολάρια ή και λιγότερο 

(Adams et al., 2018; Yamanoor & Yamanoor, 2017). 
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Όπως φαίνεται, αρκετές είναι οι προσπάθειες που έχουν γίνει στον χώρο εκτός των συνόρων της 

Ελλάδας, ώστε να εντάξουν το Raspberry Pi στην εκπαιδευτική διαδικασία. Αρκετά είναι τα 

σχολεία τα οποία έχουν συμμετάσχει σε αυτή την προσπάθεια, δίνοντας την ευκαιρία στους 

μαθητές να εμπλακούν με τη μάθηση και πιο συγκεκριμένα να χτίσουν οι ίδιοι τη δική τους γνώση. 

Αυτή η προσπάθεια παρέχεται μέσω της αξιοποίησης γλωσσών προγραμματισμού, όπως η Python. 

Ανάλογες προσπάθειες έχουν γίνει και σε πανεπιστημιακούς χώρους, προσφέροντας μια 

οικονομική λύση σε δύσκολους οικονομικά καιρούς (Limbo et al., 2017). Προσπάθειες για 

αξιοποίηση του Raspberry Pi έχουν πραγματοποιηθεί και στην προσχολική εκπαίδευση (Kyaw, 

2018).  

Επιπλέον, χάρις το ανοιχτό προς επεξεργασία λογισμικό σύστημα Linux που προσφέρει, οι 

μαθητές είναι σε θέση να μάθουν τον τρόπο λειτουργίας ενός λειτουργικού συστήματος και να 

επέμβουν σε αυτό, αποκτώντας με αυτό τον τρόπο σημαντικές τεχνολογικές δεξιότητες, σε 

συνδυασμό με την αξιοποίηση της γλώσσας προγραμματισμού που διαθέτει, την Python (Balon 

et al., 2019). Ειδικά για τις πολύ μικρές ηλικίες, η γλώσσα προγραμματισμού δε θα ήταν δυνατόν 

να κατακτηθεί με τον τρόπο που θα την κατακτήσουν μεγαλύτεροι μαθητές. Σε αυτή την 

προσπάθεια, λοιπόν, κάνει την εμφάνισή του το πρόγραμμα Scratch με διάφορες παραλλαγές, 

όπως αυτή του Scratch Junior. Πρόκειται για μια εφαρμογή η οποία παρέχεται από το Raspberry 

Pi και μάλιστα χωρίς να απαιτείται η συνδεσιμότητα στο διαδίκτυο για να γίνει οποιαδήποτε 

εργασία. Το Scratch Junior επιτρέπει στους μαθητές πολύ μικρής ηλικίας να έρθουν σε επαφή με 

τον προγραμματισμό, μέσα από έναν παιγνιώδη τρόπο. Έτσι, μπορούν να δημιουργήσουν δικά 

τους έργα που αφορούν κυρίως τα Μαθηματικά και τη Φυσική.  

Θα πρέπει να σημειωθεί πως σκοπός του μαθήματος της Πληροφορικής είναι «να προετοιμάσει 

τους μαθητές για να εφaρμόζουν καθετί που μαθαίνουν σε κάποιο πρόβλημα που μπορεί να τους 

προκύψει στο μέλλον» (Williams et al., 2017). Οι μαθητές είναι σημαντικό να μπορούν να 

ταυτίσουν τις γνώσεις τους με τον πραγματικό κόσμο, να μπορούν να βρουν τη λύση μέσα από 

όλα όσα έχουν μάθει. Αυτή τη δυνατότητα, μπορεί και την παρέχει με ευκολία το Raspberry pi 

και ειδικά σε θέματα που αφορούν στην κατασκευή της γνώσης. Αυτό συμβαίνει διότι, το 

Raspberry pi χάρις στην κατασκευή του μπορεί να προσαρμοστεί στα δεδομένα της κάθε 

περίπτωσης. Και αυτό θα συμβεί με την προσαρμογή διάφορων εργαλείων ειδικά 

κατασκευασμένων για το εργαλείο αυτό, όπως κάμερες και αισθητήρες. Έτσι, εντάσσεται 
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αυτομάτως η έννοια της εμπειρικής μάθησης στην εκπαιδευτική διαδικασία (Williams et al., 

2017).  Συνεπώς, το Raspberry Pi δύναται να αξιοποιηθεί σε κάθε εκπαιδευτική ανάγκη που 

μπορεί να προκύψει (Yamanoor et al., 2017). 

Τα τελευταία χρόνια το ενδιαφέρον της εκπαίδευσης έχει στραφεί στον όρο STEM, δηλαδή στην 

Επιστήμη, την Τεχνολογία, τη Μηχανολογία και τα Μαθηματικά ως απαραίτητα εφόδια για έναν 

μαθητή, ο οποίος αποφοιτά από ένα σχολείο. Το παρόν εργαλείο μπορεί να προσφέρει ιδιαίτερο 

έργο σε αυτή την προσπάθεια εφαρμογής αυτής της έννοιας επισήμως στον ελληνικό εκπαιδευτικό 

χώρο. Βασικό στοιχείο και του εργαλείου, αλλά και της έννοιας STEM είναι η εμπειρική μάθηση 

που προσφέρεται στον μαθητή μέσω της εμπλοκής του με αυτά (Yamanoor et al., 2017). Οι 

απαιτήσεις της εποχής «δεν επιβάλλουν απλώς γνώση χρήσης του υπολογιστή, αλλά πολύ 

περισσότερο γνώση προγραμματισμού του υπολογιστή» όπως αναφέρουν και οι Brown et al. 

(2013).  

Το Raspberry pi προσφέρει μια ακόμα δυνατότητα στον χώρο της Τεχνολογίας. Μπορεί να 

αξιοποιηθεί ως server για το διαδίκτυο, έτσι ώστε οι μαθητές σε μια τάξη να έχουν τη δυνατότητα 

να έχουν πρόσβαση στο διαδίκτυο, χωρίς όμως να διαθέτουν οι ίδιοι σύνδεση (Rodríguez et al., 

2018). Έτσι, ποικίλες είναι οι δραστηριότητες που μπορούν να πραγματοποιηθούν μέσα στη 

σχολική τάξη με τον απόλυτο έλεγχο του εκπαιδευτικού και μια από αυτές που προτείνουν οι 

Rodríguez et al. είναι ο σχεδιασμός και η αξιοποίηση εκπαιδευτικών ηλεκτρονικών 

ερωτηματολογίων (quiz). Συνεπώς, το Raspberry pi δύναται να προσφέρει τη δυνατότητα άμεσης 

ανατροφοδότησης και αλληλεπίδρασης ανάμεσα σε μαθητές και εκπαιδευτικούς (Salman et al., 

2019). 

Από όλα τα παραπάνω καθίσταται σαφές πως το Raspberry Pi αποτελεί μια νέα τεχνολογία, η 

οποία έχει μεγάλη σημασία για τον τομέα της εκπαίδευσης, καθώς συμβάλλει στην προώθηση της 

μάθησης σε προσιτό κόστος, με τρόπο που οι μαθητές μπορούν να εφαρμόσουν στην πράξη τις 

γνώσεις τους με τη χρήση της τεχνολογίας αυτής, με πολλές μεθόδους. Η θετική συμβολή του 

στην εκπαίδευση μπορεί να εντοπιστεί σε πολλά σημεία, μέσω της μελέτης της βιβλιογραφίας, 

όπως είναι η αύξηση του ενδιαφέροντος των μαθητών, η αυξημένη ευχαρίστηση της διαδικασίας 

και η κατανόηση για το υπό μελέτη αντικείμενο. Παρά το γεγονός πως αναφέρονται στη 

βιβλιογραφία οι θετικές επιδράσεις του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία, δεν έχει 

ακόμα χρησιμοποιηθεί στην ελληνική εκπαίδευση και παρατηρείται απουσία ερευνών σχετικά με 
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την εφαρμογή του Raspberry pi σε αυτή, όπως επίσης και ερευνητικό κενό αναφορικά με τις 

στάσεις και τις πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση του. Το γεγονός ότι πρόκειται 

για νέα τεχνολογία πιθανώς συμβάλλει σε αυτό. Το ερευνητικό αυτό κενό αποτέλεσε αφορμή για 

τη διεξαγωγή της παρούσας μελέτης, στο πλαίσιο της οποίας διερευνήθηκαν οι στάσεις και οι 

πεποιθήσεις των Ελλήνων εκπαιδευτικών σχετικά με αυτό. Τα αποτελέσματα που θα προκύψουν 

από τη μελέτη αυτή θα συμβάλλουν ώστε να εμπλουτιστεί η επιστημονική κοινότητα με νέα 

δεδομένα, τα οποία θα παρέχουν μια χρήσιμη εικόνα των εκπαιδευτικών στην περίπτωση 

μελλοντικής εφαρμογής του Raspberry pi στην Ελλάδα. 

 

1.2 Σκοπός και στόχοι της παρούσας εργασίας 

Σκοπός της παρούσας εργασίας είναι διερευνηθούν οι στάσεις και οι πεποιθήσεις των 

εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης απέναντι στη χρήση του Raspberry Pi στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Παρακάτω παρατίθενται οι ερευνητικοί στόχοι, με τη μορφή 

ερευνητικών ερωτημάτων. 

Ερευνητικά ερωτήματα: 

1. Ποιες είναι οι στάσεις των εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης απέναντι στη 

χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία; 

2. Ποιες είναι οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης σχετικά με τη 

χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία; 

3. Ποια είναι η πρόθεση των εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης σχετικά με τη 

χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία; 

4. Ποια είναι η επίδραση των δημογραφικών στοιχείων στη χρήση του Rapberry pi; 
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1.3 Η δομή της παρούσας έρευνας 

Όσον αφορά τη δομή της μελέτης, αυτή αποτελείται συνολικά από 6 κεφάλαια. 

Στο Κεφάλαιο 1 γίνεται έρευνα ομαλής εισαγωγής του αναγνώστη στο αντικείμενο που 

πραγματεύεται η εργασία, δηλαδή το Raspberry pi. Παρουσιάζεται το ερευνητικό πρόβλημα, ο 

σκοπός και τα ερευνητικά ερωτήματα και η δομή της εργασίας. 

Στο Κεφάλαιο 2 παρουσιάζεται αναλυτικά η βιβλιογραφική ανασκόπηση. Ειδικότερα, 

παρουσιάζονται έρευνες που εντοπίστηκαν σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση και τα αποτελέσματα αυτών, προκειμένου να προσδιοριστούν τα πλεονεκτήματα που 

παρέχει. 

Στο Κεφάλαιο 3 περιέχεται το θεωρητικό πλαίσιο της εργασίας. Θα παρουσιαστούν οι θεωρίες 

μάθησης στις οποίες είναι δυνατόν να βασιστεί τόσο το ίδιο το Raspberry pi ως προς την εφαρμογή 

του, καθώς αποτελούν τη βάση κάθε ερευνητικής εργασίας και κρίνεται απαραίτητο να 

επισημανθούν και να αναλυθούν στο έπακρο. Επίσης, παρουσιάζεται η Θεωρία Προσχεδιασμένης 

Συμπεριφοράς και το Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας, καθώς θα αξιοποιηθούν για τη 

δημιουργία του εργαλείου συλλογής δεδομένων στο πλαίσιο της έρευνας, με σκοπό τη διερεύνηση 

των στάσεων και των πεποιθήσεων των εκπαιδευτικών.  

Το Κεφάλαιο 4 αφορά στο ερευνητικό μέρος της παρούσας ερευνητικής εργασίας. Πρόκειται για 

τον τρόπο σχεδιασμού και τη μέθοδο που αξιοποιήθηκαν για την εξαγωγή συμπερασμάτων. 

Αρχικά παρουσιάζεται η μέθοδος που χρησιμοποιήθηκε για την πραγματοποίηση της έρευνας. 

Στη συνέχεια, αναλύεται ο σχεδιασμός της έρευνας: τα εργαλεία, δηλαδή, που αξιοποιήθηκαν για 

τη συλλογή των δεδομένων, που οδηγούν στα συμπεράσματα της έρευνας, και δίνονται αναλυτικά 

τα ερωτηματολόγια που διαμοιράστηκαν στα υποκείμενα της έρευνας για τη συλλογή αυτών. 

Επιπροσθέτως, γίνεται αναλυτική παρουσίαση των φάσεων της έρευνας, δηλαδή της 

ανασκόπησης της βιβλιογραφίας, καθώς και της πιλοτικής και κυρίως έρευνας. Περιγράφεται το 

ερευνητικό δείγμα, οι μέθοδοι συλλογής και ανάλυσης των δεδομένων. 

Το Κεφάλαιο 5 περιλαμβάνει την παρουσίαση των αποτελεσμάτων που προέκυψαν από τη 

στατιστική ανάλυση των δεδομένων. 
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Το Κεφάλαιο 6 περιλαμβάνει τη σύνοψη των ευρημάτων της έρευνας και τα συμπεράσματα που 

προέκυψαν από αυτή, τις προτάσεις που προέκυψαν από τα αποτελέσματα αυτά, τη 

σημαντικότητα και τους περιορισμούς της έρευνας, καθώς και προτάσεις για μελλοντική έρευνα 

που μπορούν να διερευνήσουν περαιτέρω το υπό μελέτη αντικείμενο. 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΑΝΑΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑΣ 

2.1 Εισαγωγή 

Στο κεφάλαιο αυτό πραγματοποιείται η παρουσίαση της μελέτης ενδεικτικών ερευνών. 

Παρατίθενται οι έρευνες που εντοπίστηκαν σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση και τα συμπεράσματα που προέκυψαν από αυτές. Αναζητήθηκαν έρευνες και μελέτες 

που αφορούν οποιαδήποτε εκπαιδευτική βαθμίδα.  

 

2.2 Έρευνες 

Οι McDonald & Cold (2017) ενσωμάτωσαν το Raspberry Pi σε μάθημα διαδικτυακού 

προγραμματισμού στο πλαίσιο 5 στόχων που έθεσαν, οι οποίοι ήταν: α) Να μάθουν οι φοιτητές 

περισσότερα για το LAMP και το WordPress αποτελεσματικότερα, β) να αποτελέσει ένα 

ελκυστικό έργο, γ) να παρακινηθούν και να εμπνευστούν οι φοιτητές ώστε να μάθουν περισσότερα 

σχετικά με το Raspberry Pi, δ) να επιτευχθεί περισσότερη αλληλεπίδραση μεταξύ των φοιτητών 

και ε) να μάθουν οι φοιτητές κάτι νέο σχετικά με τους υπολογιστές γενικότερα. Τα δεδομένα της 

έρευνας έδειξαν πως οι φοιτητές θεώρησαν πολύ ενδιαφέρον το εν λόγω έργο και η 

αλληλεπίδραση τους με το Raspberry Pi τους παρακίνησε να μάθουν περισσότερα σχετικά με 

αυτό. Επίσης, οι μαθητές συμφώνησαν πως έμαθαν περισσότερα σχετικά με τους υπολογιστές 

γενικότερα, από ό,τι για το LAMP και το WordPress συγκεκριμένα. Ενώ, συμφώνησαν σε 

μικρότερο βαθμό ότι το έργο αυτό ενθάρρυνε την αλληλεπίδραση ανάμεσα στους μαθητές. 

Ο McDonald (2018) επέκτεινε την παραπάνω έρευνα, αυξάνοντας την περίοδο της πρακτικής 

χρήσης του Raspberry Pi σε τρεις εβδομάδες και άλλαξαν τις εργασίες μαθητών σε εργασίες 

προγραμματισμού. Οι μαθητές βρήκαν τις εργασίες ελκυστικές και χρήσιμες για την εκμάθηση 

γενικών εννοιών των υπολογιστών, όπως συνέβη και στην πρώτη φάση του πειράματος. Ωστόσο, 



 

17 

οι μαθητές συμφώνησαν σε μεγαλύτερο βαθμό ότι η πρακτική χρήση του Raspberry Pi ήταν 

παρακινητική και αποτέλεσε έμπνευση. 

Η ElAarag (2017) χρησιμοποίησε το Raspberry Pi ως μέσο μάθησης του μαθήματος των 

Λειτουργικών Συστημάτων. Αυτό έγινε στο πλαίσιο της βαθύτερης μάθησης, η οποία είναι μια 

διαδικασία στην οποία ένα άτομο έχει την ικανότητα να πάρει ό, τι έχει μάθει σε μια κατάσταση 

και να το εφαρμόσει σε νέες καταστάσεις. Πρόκειται για μια διαδικασία η οποία είναι καίριας 

σημασίας στην εκπαίδευση της επιστήμης των υπολογιστών. Στο πλαίσιο της έρευνας 

παρατηρήθηκε πως, μέσα από ομαδικά έργα, αυξήθηκε το ενδιαφέρον των μαθητών και 

ενισχύθηκαν οι έννοιες των λειτουργικών συστημάτων σε αυτούς. Επίσης, οι μέθοδοι αυτοί 

αποδείχθηκαν πολύ προσιτές για τους εκπαιδευτές. Επίσης, βρέθηκε πως η χρήση του Raspberry 

Pi παρέχει ένα περιβάλλον βαθύτερης μάθησης που βοηθά τους μαθητές να μάθουν πώς να 

μαθαίνουν, να συνεργάζονται και να σκέφτονται κριτικά προκειμένου να επιλύσουν σύνθετα 

προβλήματα. Ο ερευνητής χαρακτηρίζει την αξιολόγηση αυτή ως πολλά υποσχόμενη, καθώς 

καταδεικνύει την ικανότητα των μαθητών να χρησιμοποιούν τις γνώσεις που απέκτησαν σε 

προηγούμενες τάξεις στο πλαίσιο του μαθήματος των λειτουργικών συστημάτων και να τις 

συνδυάζουν με τις γνώσεις που λαμβάνουν από αυτό. 

Οι Valov & Valova (2019) πραγματοποίησαν έρευνα με σκοπό να περιγράψουν το Raspberry Pi 

ως μία καινοτόμο και χαμηλού κόστους συσκευή, η οποία μπορεί να αξιοποιηθεί στην εκπαίδευση 

ως εργαλείο για την υλοποίηση κάποιου έργου. Στο πλαίσιο αυτό παρατήρησαν πως το Raspberry 

Pi βοήθησε τους φοιτητές να εφαρμόσουν ότι έχουν μάθει κατά τη διάρκεια των σπουδών τους. 

Έως το τέλος του έργου όλοι οι φοιτητές είχαν ολοκληρώσει μια έρευνα. Το 80-90% από αυτούς 

ανέφεραν πως η ικανότητα χρήσης του Raspberry Pi με σκοπό την εφαρμογή των γνώσεων τους 

για τη δημιουργία ενός τελικού προϊόντος, αποτελεί κίνητρο για αυτούς ώστε να συνεχίσουν να 

δραστηριοποιούνται στον ίδιο τομέα. Ενώ, επιθυμούν να συνεχίσουν να αναπτύσσουν ατομικά το 

έργο τους ή να ξεκινήσουν ένα παρόμοιο στο πλαίσιο μελλοντικών σπουδών. Τέλος, περισσότεροι 

από το 95% των συμμετεχόντων ήταν πολύ ικανοποιημένοι από τα αποτελέσματα τους και από 

την ομαδική εργασία. Οι ερευνητές χαρακτηρίζουν ως πολλά υποσχόμενα τα αποτελέσματα αυτά. 

Οι Byrne et al. (2015) πραγματοποίησαν έρευνα με σκοπό την περιγραφή των ενδοϋπηρεσιακών 

αντιδράσεων των δασκάλων στο πλαίσιο παροχής ενός προγράμματος με χρήση του Raspberry Pi 

που σχεδιάστηκε για την ανάπτυξη ικανοτήτων στον προγραμματισμό με Python και τη 
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διαμόρφωση υλικού. Αξιοποιήθηκε το κοινωνικό κονστρουκτιβιστικό μοντέλο της διδασκαλίας 

και μάθησης Bridge21, για την παράδοση εργαστηριακού μαθήματος και 61 εκπαιδευτικοί 

ενθαρρύνθηκαν να το χρησιμοποιήσουν για να βελτιώσουν την παράδοση κατά την επιστροφή 

στην τάξη. Τα αποτελέσματα αφορούν τέσσερα εργαστηριακά μαθήματα μιας ημέρας και έδειξαν  

πως οι εκπαιδευτικοί είναι θετικοί όσον αφορά τη χρήση του μοντέλου Bridge21 για την εκμάθηση 

τεχνολογιών Raspberry Pi και σκόπευαν να το χρησιμοποιήσουν για να βελτιώσουν την παράδοση 

του μαθήματος. 

Οι Se-min & Sook-young (2017) πραγματοποίησαν μαθήματα προγραμματισμού με χρήση του 

Raspberry Pi σε μαθητές τεχνικού γυμνασίου. Τα τεχνικά γυμνάσια είναι εξειδικευμένα και 

συνδέονται με τον βιομηχανικό τομέα. Σε αυτό το πλαίσιο, μαθητές είχαν οδηγίες να παράγουν 

πραγματικά αποτελέσματα με βάση τις γνώσεις που έχουν λάβει. Αξιοποιήθηκε η εκμάθηση βάσει 

έργου ώστε οι μαθητές να δημιουργήσουν προϊόντα. Έτσι, οι μαθητές πραγματοποίησαν εργασίες 

ενώ συζητούσαν και συνεργάζονταν ανά ομάδες. Μετά την ολοκλήρωση του μαθήματος, 

πάρθηκαν συνεντεύξεις από τους μαθητές με σκοπό τη διερεύνηση της ικανοποίησης τους και τα 

αποτελέσματα έδειξαν πως αυτή ήταν υψηλή και οι εκπαιδευτικοί είχαν πολλές προσδοκίες και 

προοπτικές αναφορικά με τη διδασκαλία προγραμματισμού και την εκμάθηση βάσει έργου με 

χρήση του Raspberry Pi. 

Οι Adams et al. (2018) θέλησαν να επωφεληθούν του χαμηλού κόστους και της υψηλής 

λειτουργικότητας που συνδυάζει η υπό μελέτη τεχνολογία με σκοπό να την αξιοποιήσουν στη 

διδασκαλία της επιστήμης των υπολογιστών, στο πλαίσιο της οποίας οι εκπαιδευτές εφοδιάζονται 

με παιδαγωγικές δυνατότητες για πλήθος εφαρμογών, όπως η διδασκαλία της γλώσσας assembly 

ή η χρήση του Raspberry Pi ως πολυεπεξεργαστή. Χρησιμοποίησαν το Raspberry Pi ως 

«χειραγώγηση», όπως αναφέρεται εκτενώς στη βιβλιογραφία από εκπαιδευτικούς μαθηματικών ο 

όρος αυτός, για να χαρακτηρίσει παιδαγωγικά εργαλεία που έχει αποδειχθεί ότι είναι 

αποτελεσματικά σε μαθητές στο πρώτο στάδιο της μάθησης, μέσω μιας συγκεκριμένης, 

αντιπροσωπευτικής, αφηρημένης προόδου κατανόησης ενός αφηρημένου θέματος. Με το ίδιο 

σκεπτικό, χρησιμοποιήθηκε το Raspberry Pi για να βοηθήσει μαθητές της επιστήμης των 

υπολογιστών να μάθουν πολλά θέματα που συχνά διδάσκονται ως αφηρημένα. Ο λόγος για τον 

οποίο επιλέχθηκε το Raspberry Pi είναι πως εμπειρικά φαίνεται πως οι μαθητές τον θεωρούν έναν 

ευχάριστο και διασκεδαστικό τρόπο μάθησης των θεμάτων αυτών. Τέσσερις εκπαιδευτικοί της 
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επιστήμης των υπολογιστών μοιράστηκαν τις εμπειρίες τους σχετικά με τη μέθοδο αυτή μέσω 

προσωπικών συνεντεύξεων, στις οποίες φανέρωσαν πως το Raspberry Pi είναι πολύ επιτυχημένο 

όσον αφορά την αύξηση της συμμετοχής των μαθητών στην τάξη και στην προπτυχιακή έρευνα. 

Ακόμα, δίνεται η δυνατότητα στους εκπαιδευτικούς να εισαγάγουν τους μαθητές σε μια μεγάλη 

ποικιλία θεμάτων που σχετίζονται με την επιστήμη των υπολογιστών, διατηρώντας παράλληλα τη 

δυνατότητα μετάφρασης των θεμάτων αυτών σε παραδοσιακές συσκευές, όπως φορητούς 

υπολογιστές, σταθμούς εργασίας και κόμβους υπερυπολογιστών. 

Οι Kawash et al. (2016) χρησιμοποίησαν το Raspberry Pi σε ένα προπτυχιακό μάθημα γλώσσας 

assembly, η οποία αποτελεί μεγάλη πρόκληση καθώς οι φοιτητές δεν έχουν ισχυρά κίνητρα 

μάθησης λόγω της αντίληψης ότι πρόκειται για κουραστικό και δύσκολο αντικείμενο. Τα 

ευρήματα της μελέτης ελήφθησαν σύμφωνα με τις αλλαγές στην απόδοση των μαθητών και τα 

αποτελέσματα σχετικά με μια έρευνα που αφορούσε την ευχαρίστηση και το βαθμό ανάμειξης 

αυτών στη διαδικασία. Το Raspberry Pi έγινε έντονα αποδεκτό από τους μαθητές και συνέβαλε 

θετικά στη μαθησιακή τους απόδοση. 

Οι Bougot-Robin et al. (2016) χρησιμοποίησαν το Raspberry Pi σε συνδυασμό με εργαστηριακά 

όργανα, προκειμένου να αντιμετωπιστεί το ζήτημα που οι φοιτητές δεν μπορούν να 

χρησιμοποιήσουν κατάλληλα τα τελευταία, το οποίο έχει ως συνέπεια κακά αποτελέσματα στα 

πειράματα και ακατάλληλη ερμηνεία. Σε αυτό το πλαίσιο, σχεδιάστηκε ένα εργαστηριακό μάθημα 

με σκοπό την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των μαθητών αναφορικά με τις αρχές λειτουργίας 

των εργαστηριακών οργάνων και τη βελτίωση των δεξιοτήτων ερμηνείας. Οι φοιτητές κλήθηκαν 

να δημιουργήσουν ένα φασματόμετρο χρησιμοποιώντας, μεταξύ άλλων, το Raspberry Pi και στη 

συνέχεια πραγματοποίησαν πειράματα αξιοποιώντας τη γλώσσα προγραμματισμού Python. Τα 

κύρια μαθησιακά αποτελέσματα έδειξαν πως οι μαθητές απέκτησαν καλύτερη κατανόηση των 

οργάνων και έμαθαν πολύτιμες τεχνικές αναλυτικής. Τα αποτελέσματα αυτά επιτεύχθηκαν 

εφαρμόζοντας μια μαθησιακή προσέγγιση βασισμένη στην επίλυση προβλημάτων. 

Οι Pattichis et al. (2017) αξιοποίησαν το Raspberry Pi στο πλαίσιο μαθημάτων που αντλήθηκαν 

από το project: Advancing Out-of-School Learning in Mathematics and Engineering (AOLME), 

το οποίο χρησιμοποιεί ένα ολοκληρωμένο πρόγραμμα σπουδών που βασίζεται στη χρήση βασικών 

εννοιών από τα μαθηματικά του Γυμνασίου για να διδάξει τα θεμέλια της αναπαράστασης εικόνων 

και βίντεο. Οι μαθητές Γυμνασίου χρησιμοποίησαν βιβλιοθήκες Python που τρέχουν στο 



 

20 

Raspberry Pi, προκειμένου να μάθουν πώς να προγραμματίζουν τις δικές τους αναπαραστάσεις 

βίντεο. Οι ερευνητές διαπίστωσαν ότι οι μαθητές απολαμβάνουν τη συμμετοχή τους στο εν λόγω 

έργο. Ειδικότερα, οι μαθητές απολαμβάνουν τη μάθηση βασικών εννοιών που σχετίζονται με την 

αναπαράσταση ψηφιακής εικόνας και βίντεο, ενώ εργάζονται σε ένα πραγματικό 

προγραμματιστικό περιβάλλον.   

Οι Vokorokos et al. (2018) πραγματοποίησαν ένα έργο σε 36 φοιτητές που σχετίζονται με τον 

τομέα της Πληροφορικής. Ο στόχος ήταν η δημιουργία ένα λειτουργικού GPS tracker για 

αυτοκίνητα, βασισμένο στο Raspberry Pi 3, το οποίο ενδείκνυται για την εκμάθηση βασικών 

στοιχείων σχετικά με την αλληλεπίδραση υλικού-λογισμικού. Το έργο χωρίστηκε σε μικρότερες 

και απλούστερες επιμέρους εργασίες, οι οποίες υλοποιούνταν σε εβδομαδιαία βάση. Το τελικό 

αποτέλεσμα των μαθητών δοκιμάστηκε και με πραγματικά δεδομένα και αξιολογήθηκε από 

πραγματικούς χρήστες. Χορηγήθηκε στους φοιτητές ένα ερωτηματολόγιο για την παροχή σχολίων 

σχετικά με αυτό το είδος ομαδικού έργου και τα αποτελέσματα ήταν κυρίως θετικά. Ειδικότερα, 

οι συμμετέχοντες δήλωσαν πως, παρά το γεγονός ότι δεν είχαν μεγάλη προηγούμενη εμπειρία με 

την τεχνολογία Raspberry Pi, θα ήθελαν να αναπτύξουν περαιτέρω δεξιότητες μελλοντικά σε αυτή 

την τεχνολογία. Επίσης, το εν λόγω μάθημα τους δημιούργησε περισσότερα κίνητρα. 

Ο Wong (2018) πραγματοποίησε έρευνα με σκοπό να προτείνει μια προσέγγιση για τη διδασκαλία 

του μαθήματος των λειτουργικών συστημάτων, στο οποίο οι μαθητές εφαρμόζουν τη γνώση των 

λειτουργικών συστημάτων στην κατασκευή ενός παιχνιδιού ρομπότ, εστιάζοντας στις 

εισόδους/εξόδους, τις συσκευές υλικού και τον προγραμματισμό συστήματος, με τη χρήση του 

Raspberry Pi. Η διδασκαλία του μαθήματος με αυτή την προσέγγιση διήρκησε για δύο συνεχόμενα 

σχολικά έτη και εκπαιδευτές ανέφεραν πως οι μαθητές ήταν ενθουσιασμένοι από τα αποτελέσματα 

τους και απολάμβαναν την εκπαιδευτική διαδικασία. Επιπροσθέτως, οι μαθητές ήταν 

ενθουσιασμένοι με το γεγονός πως μπορούσαν να αποδείξουν τις γνώσεις τους και τις δεξιότητες 

των ρομπότ που δημιουργούσαν. Ο ερευνητής σχολιάζει πως η χρήση του Raspberry Pi, όπως 

επίσης και των άλλων μηχανικών και ηλεκτρονικών εξαρτημάτων, στις εργασίες 

προγραμματισμού, προκαλεί εκπληκτικά αποτελέσματα όσον αφορά στο κίνητρο των μαθητών 

για μάθηση.  

Οι Numang et al. (2017), με αφορμή το γεγονός πως ο έλεγχος της συμμετοχής των μαθητών από 

τον εκπαιδευτικό μπορεί να είναι κουραστικός, καθώς υπάρχουν εκατοντάδες ή και χιλιάδες 
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μαθητές που ελέγχονται καθημερινά, είτε παρακολουθούν μαθήματα είτε όχι και περιπτώσεις στις 

οποίες ο έλεγχος με μη αυτόματο τρόπο καθιστά τη διαδικασία ακόμα χειρότερη, υλοποίησαν έναν 

σχεδιασμό που σκοπό έχει τη δημιουργία μιας μεθόδου ελέγχου της παρουσίας των μαθητών. 

Αυτό έγινε με χρήση αναγνωριστικών RFID, Raspberry Pi ως μονάδα επεξεργασίας του 

συστήματος και μια εφαρμογή android, ώστε να λειτουργήσει το όλο σύστημα. Τα αποτελέσματα 

έδειξαν πως ο σχεδιασμός αυτός επιτρέπει στον καθηγητή να ελέγξει την παρακολούθηση των 

μαθητών αποτελεσματικά, δίχως την παραδοσιακή μέθοδο με τη σημείωση στο χαρτί. 

Η ασφάλεια στον κυβερνοχώρο και οι διαδικτυακές πρακτικές ασφάλειας δε διδάσκονται συνήθως 

στα σχολεία. Ωστόσο, υπάρχει μια αυξανόμενη ανάγκη για εκπαίδευση σε αυτά τα θέματα, καθώς 

τα παιδιά εντάσσονται στην κοινότητα του Διαδικτύου σε πολύ μικρότερη ηλικία από τις 

προηγούμενες γενιές. Οι Baciu-Ureche et al. (2019) με σκοπό να κατανοήσουν οι νέοι τους 

κινδύνους που ενδεχομένως αντιμετωπίσουν στο διαδίκτυο και να τους μετριάσουν, δίχως κάποια 

επίβλεψη, δημιούργησαν το Adventures of ScriptKitty, το οποίο εισάγει τους μαθητές σε βασικές 

έννοιες ασφάλειας στον κυβερνοχώρο χρησιμοποιώντας το Raspberry Pi. Πρόκειται για 

εκπαιδευτικό υλικό σε μορφή κόμικ σε συνδυασμό με εκπαιδευτικές ενότητες, ενώ 

συμπεριλαμβάνονται και τεχνικές λεπτομέρειες για τους αναγνώστες που επιθυμούν να μάθουν 

περισσότερα για τις βασικές έννοιες. Η έρευνα υλοποιήθηκε σε μαθητές Γυμνασίου, οι οποίοι 

κλήθηκαν να συμμετάσχουν σε κάποιο quiz, το οποίο επανέλαβαν μετά τη συζήτηση σχετικά με 

το Raspberry Pi και τις ερωτήσεις με τους συγγραφείς του υλικού. Τα αποτελέσματα έδειξαν πως 

οι μαθητές πέτυχαν υψηλότερη κατανόηση του υλικού με την εν λόγω μέθοδο, με τις βαθμολογίες 

τους να βελτιώνονται κατά 14%. 

Οι Ncube et al. (2020) ασχολήθηκαν στην έρευνά τους με τη κινητή μάθηση (Mobile-learning – 

M-learning) στο πλαίσιο της εκπαίδευσης, η οποία έχει εξελιχθεί σημαντικά και διασφαλίζει ότι 

κάθε μαθητής έχει δίκαιη πρόσβαση στο μαθησιακό περιεχόμενο. Ωστόσο, ορισμένες πτυχές της 

κινητής μάθησης, όπως οι δοκιμές μέσω κινητού (M-testing), βρίσκονται ακόμη στα αρχικά 

αναπτυξιακά στάδια. Η ανάπτυξη M-testing είναι σημαντική, καθώς οι αξιολογήσεις και τα τεστ 

είναι σημαντικά μέρη του κύκλου μάθησης. Οι ερευνητές παρουσίασαν στο πλαίσιο του άρθρου 

τους ένα εικονικό περιβάλλον μάθησης ενσωματωμένο με λειτουργίες τεστ, με χρήση του 

Raspberry pi, λαμβάνοντας υπόψη πως με αυτό τον τρόπο υπάρχει η δυνατότητα να αυξηθεί η 

μαθησιακή αποτελεσματικότητα των μαθητών σε απομακρυσμένα χωριά, καθώς όλοι μπορούν να 
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περιηγηθούν στο εκπαιδευτικό περιεχόμενο και να κάνουν αξιολογήσεις και εκτός σύνδεσης. Τα 

ευρήματα της έρευνας έδειξαν ότι η εξατομικευμένη αυτή μάθηση αυξάνει την απόδοση των 

μαθητών. 

Οι Maina et al. (2016), με σκοπό την ενίσχυση της διδασκαλίας της ηλεκτρολογίας και της 

ηλεκτρονικής μηχανικής, σχεδίασαν και ανέπτυξαν εργαστήρια χαμηλού κόστους με βάση το 

Raspberry Pi, ώστε να φέρουν τους μαθητές σε επαφή με την ενσωμάτωση του λογισμικού και 

του υλικού στην ηλεκτρολογική μηχανική και να διασφαλίσουν ότι οι μαθητές εκτιμούν τα 

θεωρητικά θεμέλια τομέων όπως η ψηφιακή επεξεργασία σήματος. Μετά το πέρας της 

διαδικασίας, οι 81 μαθητές που συμμετείχαν συμπλήρωσαν ερωτηματολόγιο και τα αποτελέσματα 

έδειξαν τη θετική ανταπόκριση τους. Ειδικότερα, φάνηκε πως ενισχύθηκαν τα κίνητρα των 

μαθητών να μελετήσουν το εκπαιδευτικό υλικό, η όλη διαδικασία ήταν ευχάριστη και 

διασκεδαστική για αυτούς, ενώ αυξήθηκε η κατανόηση τους σχετικά με τα υπό μελέτη 

αντικείμενα. 

Οι Luse & Hammer (2017) διερεύνησαν τη χρήση του Raspberry Pi και του Scratch στην εισαγωγή 

αρχάριων μαθητών Γυμνασίου στον προγραμματισμό υπολογιστών κατά τη διάρκεια μιας 

σύντομης αλληλεπίδρασης. Τα αποτελέσματα έδειξαν πως με μία μόνο τετράωρη ενασχόληση, οι 

μαθητές σημειώνουν σημαντική αύξηση αποδοτικότητας. 

Τέλος, οι Hills et al. (2019) πραγματοποίησαν μελέτη για να εξακριβώσουν αν οι μαθητές θεωρούν 

πως η χρήση του Raspberry Pi σε εργαστηριακές δραστηριότητες είναι πιο ενδιαφέρουσα και 

παρακινητική σε σχέση με τα υφιστάμενα εργαστήρια που βασίζονται σε εικονικές μηχανές. Τα 

αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν πως οι μαθητές έχουν θετική αντίληψη σχετικά με τη χρήση 

του Raspberry Pi και πως δημιουργείται η ανάγκη για ευρύτερη ένταξη αυτού στα προγράμματα 

σπουδών. 
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2.3 Συμπεράσματα 

Το γεγονός πως η καινοτομία του Raspberry Pi είναι σχετικά πρόσφατη έχει ως συνέπεια τον 

μικρό αριθμό μελετών σχετικά με αυτό και τα αποτελέσματα της εφαρμογής του στην εκπαίδευση. 

Στο πλαίσιο της παρούσας μελέτης εντοπίστηκαν συνολικά 18 μελέτες, οι οποίες διερευνούν την 

επίδραση αυτή. Οι θετικές επιδράσεις της υπό μελέτη τεχνολογίας στην εκπαίδευση, οι οποίες 

εντοπίστηκαν στις μελέτες αυτές, μπορούν να συνοψιστούν στα παρακάτω σημεία: 

 

Επίδραση στους εκπαιδευόμενους 

Σύμφωνα, λοιπόν, με τις παραπάνω έρευνες οι εκπαιδευόμενοι αύξησαν το ενδιαφέρον τους για 

το εκάστοτε μάθημα, αλλά ενισχύθηκε η αλληλεπίδραση μεταξύ τους με θετικά αποτελέσματα 

συνεργασίας. Επιπλέον, κατανόησαν πιο εύκολα τη χρησιμότητα του διδασκόμενου αντικειμένου. 

Ακόμα, εμπνεύστηκαν και αυξήθηκαν σε σημαντικό βαθμό τα κίνητρά τους για μάθηση. 

Κατανόησαν το αντικείμενο διδασκαλίας με μεγαλύτερη ευκολία και προωθήθηκε η κριτική τους 

σκέψη. Αξίζει να τονιστεί πως ενισχύθηκε το αίσθημα της αυτοϊκανοποίησής τους, καθώς τα 

αποτελέσματα και η απόδοσή τους υπήρξε αυξημένη. Επιπροσθέτως, διευκολύνθηκε η διαδικασία 

μάθησης και οι εκπαιδευόμενοι θέλησαν να ενασχοληθούν περαιτέρω με το Raspberry Pi.  

Επίδραση στους εκπαιδευτές 

Όσον αφορά στους εκπαιδευτές, οι νέοι μέθοδοι διδασκαλίας που χρησιμοποίησαν ήταν πιο 

προσιτές για τους μαθητές τους και μπορούσαν να ελέγχουν πιο εύκολα και αποτελεσματικότερα 

τις εργασίες των εκπαιδευόμενων. Ακόμα, ενισχύθηκε η επιθυμία για χρήση του Raspberry Pi στο 

μέλλον, καθώς οι απόψεις για τη χρήση του στην εκπαιδευτική διαδικασία υπήρξαν ιδιαίτερα 

θετικές. 

Μπορεί να παρατηρηθεί πως πολύ περισσότερες είναι οι επιδράσεις που αφορούν στους 

εκπαιδευόμενους από ότι στους εκπαιδευτικούς. Επίσης, σχεδόν όλες οι μελέτες που εντοπίστηκαν 

αφορούν στον ευρύτερο κλάδο της επιστήμης των υπολογιστών ή συγκεκριμένες κατευθύνσεις 

αυτής, όπως είναι τα λειτουργικά συστήματα. Ενώ, σε όλες τις μελέτες που αναφέρθηκαν 

παραπάνω, το Raspberry pi έχει αποκλειστικά θετικά αποτελέσματα στην εκπαίδευση, τα οποία 

αναφέρθηκαν ακόμα και ως εκπληκτικά. Επιπροσθέτως, ορισμένοι συγγραφείς σχολίασαν πως 
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έχει δημιουργηθεί η αναγκαιότητα για την εισαγωγή της εν λόγω τεχνολογίας στην εκπαίδευση. 

Καθίσταται σαφές πως πρόκειται για μια τεχνολογία, η οποία μπορεί να συμβάλει θετικά στην 

εκπαίδευση και στη μάθηση των εκπαιδευόμενων, με πολλούς τρόπους. 

Εκτός από τις θετικές επιδράσεις, τις στάσεις και τις δεξιότητες που έχει ως αποτέλεσμα η χρήση 

του  Raspberry Pi, από τις παραπάνω μελέτες μπορούν να διακριθούν ορισμένες θεωρίες μάθησης, 

στο πλαίσιο των οποίων μπορεί να εφαρμοστεί. Στο επόμενο κεφάλαιο παρουσιάζονται οι θεωρίες 

αυτές. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ 

3.1 Εισαγωγή 

Μέσω της ανασκόπησης της βιβλιογραφίας που έλαβε χώρα στο προηγούμενο κεφάλαιο, 

εντοπίστηκαν διάφορες μέθοδοι με τις οποίες χρησιμοποιήθηκε το Raspberry Pi στην εκπαίδευση 

και εντοπίστηκαν οι επιδράσεις στις στάσεις και τις δεξιότητες που είχε στους εκπαιδευόμενους 

και τους εκπαιδευτές. Επιπροσθέτως, στις πηγές που βρέθηκαν κατά την ανασκόπηση, μπορούν 

να εντοπιστούν συγκεκριμένες θεωρίες μάθησης, στο πλαίσιο των οποίων έλαβε χώρα η 

εκπαιδευτική διαδικασία και η χρήση του Raspberry Pi. Έτσι, το παρόν κεφάλαιο, αφορά στις 

θεωρίες μάθησης στις οποίες μπορεί να βασιστεί το Raspberry Pi. Επίσης, καθώς ο σκοπός της 

έρευνας είναι οι στάσεις και οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση της εν λόγω 

τεχνολογίας, κρίνεται απαραίτητο στο θεωρητικό πλαίσιο να καλυφθούν η Θεωρία 

Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς και το Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας, καθώς αποτελούν 

σημαντικές προσεγγίσεις πρόβλεψης της συμπεριφοράς, όπως είναι η χρήση του Raspberry pi 

στην εκπαιδευτική διαδικασία. Οι προσεγγίσεις αυτές θα αξιοποιηθούν αργότερα στο πλαίσιο της 

έρευνας.  

 

3.2 Μάθηση 

Υπάρχει συμφωνία πως η μάθηση είναι σημαντική, ωστόσο υφίστανται διαφορετικές απόψεις 

αναφορικά με τους λόγους, τις διαδικασίες και τις συνέπειες της μάθησης. Δεν υπάρχει κάποιος 

ορισμός για τη μάθηση η οποίος να είναι κοινά αποδεκτός από θεωρητικούς, ερευνητές και 

επαγγελματίες. Παρά τη διαφωνία αυτή, μπορεί να χρησιμοποιηθεί ο ορισμός που δίνεται από τον 

Shunk (2012), ο οποίος είναι συμβατός με τις σύγχρονες θεωρίες και αντιλήψεις και αναφέρει πως 

πρόκειται για μια διαδικασία κατά την οποία ένα άτομο αποκτά και τροποποιεί γνώσεις, 

δεξιότητες, στρατηγικές, πεποιθήσεις, στάσεις και διάφορες μορφές συμπεριφοράς. Ενώ, 

αναφέρει επίσης στο πλαίσιο ενός ορισμού ο οποίος περιλαμβάνει τα κριτήρια που οι 

περισσότεροι επαγγελματίες της εκπαίδευσης θεωρούν βασικά για τη μάθηση πως η «είναι μια 

διαρκής αλλαγή στη συμπεριφορά ή στην ικανότητα συμπεριφοράς με ένα συγκεκριμένο τρόπο, η 

οποία προκύπτει από την πρακτική άσκηση ή άλλες μορφές εμπειρίας» (Shunk, 2012). 
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Ο Pritchard (2017) αναφέρει πως, εντός του μεγάλου συνόλου ορισμών που μπορούν να βρεθούν 

στη βιβλιογραφία για τη μάθηση, χαρακτηριστικά παραδείγματα είναι εκείνα που τη θεωρούν σαν 

την αλλαγή στη συμπεριφορά ως συνέπεια εμπειρίας και πρακτικής, την απόκτηση γνώσης, τη 

γνώση που αποκτάται μέσω της μελέτης, την απόκτηση γνώσης ή δεξιότητας από κάτι μέσω 

μελέτης, διδασκαλίας, καθοδήγησης ή εμπειρίας, τη διαδικασία απόκτησης γνώσης κατά την 

οποία η συμπεριφορά του ατόμου αλλάζει, διαμορφώνεται ή ελέγχεται και την ατομική διαδικασία 

δόμησης κατανόησης βασισμένη στην εμπειρία από ένα μεγάλο εύρος πηγών. 

Καθίσταται σαφές πως η μάθηση είναι ένα σύνθετο φαινόμενο και έχουν γίνει προσπάθειες από 

ερευνητές για να προσδιορίσουν τις δομές και τις διαδικασίες που την απαρτίζουν, με αποτέλεσμα 

να αναπτύξουν πολλές θεωρίες μάθησης. Παράλληλα, η εκπαίδευση αποτελεί μια πολύπλοκη και 

δύσκολη διαδικασία και οι εκπαιδευτές θα πρέπει να γνωρίζουν τον τρόπο με τον οποίο μαθαίνουν 

αποτελεσματικότερα οι εκπαιδευόμενοι, προκειμένου να επιλέγουν τις καλύτερες πρακτικές 

διδασκαλίας για να εφαρμόσουν στο πλαίσιο της εκπαίδευσης. Έτσι, οι εκπαιδευτές μπορούν να 

επιλέξουν και να υιοθετήσουν από τις διαφορετικές θεωρίες μάθησης, εκείνη που θα τους 

καθοδηγήσει καθ’ όλη τη διάρκεια της διδασκαλίας ή μπορούν να προσαρμόσουν ορισμένα από 

τα χαρακτηριστικά των θεωριών μάθησης στη διδασκαλία τους, ώστε να επιτύχουν καλύτερη 

διδασκαλία και οι εκπαιδευόμενοι να παρουσιάσουν καλύτερα αποτελέσματα (Κορομπίλη & 

Τόγια, 2015). 

 

3.3 Θεωρίες μάθησης 

Η θεωρία, γενικά, είναι η κατασκευή και η ερμηνεία ενός πεδίου ή πτυχής γνώσης. Δηλαδή, η 

θεωρία είναι ένα σύνολο από σχετικές προτάσεις, οι οποίες πρέπει να είναι σε θέση να 

περιγράψουν, να εξηγήσουν, να προβλέψουν ή να ελέγξουν κάποιο φαινόμενο. Οι θεωρίες 

μάθησης αποσκοπούν να παρέχουν εξηγήσεις αναφορικά με τη μάθηση και την εφαρμογή τους. 

Κατά τον τελευταίο αιώνα, πλήθος ερευνητών και εκπαιδευτικών ψυχολόγων έχουν θέσει αρκετές 

θεωρίες με σκοπό να εξηγήσουν πως ένα άτομο αποκτά, οργανώνει και αναπτύσσει γνώσεις και 

δεξιότητες. Αντί να τεθεί μια μοναδική θεωρία που να τα εξηγεί όλα αυτά, η εκπαιδευτική 

ψυχολογία έχει αναπτύξει πλήθος θεωριών και οπτικών σχετικά με την εμφάνιση της μάθησης και 

το τι ενθαρρύνει τους ανθρώπους για τη μάθηση και την αλλαγή (Aliakbari et al., 2015). Οι 

θεωρίες μάθησης είναι συστήματα απόψεων, τα οποία αποσκοπούν στην επιστημονική ερμηνεία 
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της ικανότητας του ανθρώπου να μαθαίνει και στη διερεύνηση των τρόπων εμπλουτισμού της 

ικανότητας αυτής (Ράπτης & Ράπτη, 2017). Οι ερευνητές έχουν μελετήσει τη μάθηση από πολλές 

οπτικές γωνίες και τα ευρήματα τους αναφορικά με την διαδικασία μάθησης έχουν οδηγήσει σε 

διαφορετικές θεωρίες, οι οποίες μπορούν να χρησιμοποιηθούν ως οδηγός για τη διαδικασία 

διδασκαλίας (Aliakbari et al., 2015). Ωστόσο, η επιλογή μιας μόνο μεθόδου διδασκαλίας για την 

παράδοση κάθε μέρους κάποιου προγράμματος σπουδών οδηγεί σε περιορισμούς που μπορεί να 

επηρεάσουν αρνητικά τα αποτελέσματα της μάθησης (Khalil & Elkhider, 2016). 

Η κατανόηση των θεωριών μάθησης έχει μεγάλη σημασία για την εκπαίδευση και την παροχή 

ενός κατάλληλου περιβάλλοντος μάθησης, το οποίο θα αυξήσει την αποτελεσματικότητα του 

εκπαιδευτικού συστήματος και την αρμονία στην εκπαίδευση. Η ανάπτυξη και ο έλεγχος των 

θεωριών μάθησης έχουν συμβάλει σημαντικά στην κατανόηση του τρόπου αναγνώρισης των 

ατόμων και των αλλαγών στον τρόπο σκέψης, στα συναισθήματα και τη συμπεριφορά. Η προσοχή 

στη μάθηση και τη φύση της είναι αναγκαία για οποιονδήποτε ασχολείται με τη διδασκαλία και 

την κατάρτιση. Οι θεωρίες μάθησης αποτελούν το πλαίσιο για τη δομή και τις αρχές οι οποίες 

εστιάζουν στην περιγραφή και την εξήγηση της ανθρώπινης μάθησης (Aliakbari et al., 2015). 

Στις βασικές θεωρίες μάθησης ανήκουν ο συμπεριφορισμός και ο εποικοδομισμός 

(κονστρουκτιβισμός) και διαφέρουν μεταξύ τους ως προς τον τρόπο που ορίζεται η μάθηση. Αυτό 

οδηγεί στον προσδιορισμό διαφορετικών ρόλων για τους εκπαιδευόμενους και υποδηλώνει πως 

χρησιμοποιούνται διαφορετικές μέθοδοι διδασκαλίας και στρατηγικές αξιολόγησης. Οι θεωρίες 

μάθησης θεωρούνται πηγές επαλήθευσης εκπαιδευτικών στρατηγικών αλλά και βάση για την 

κατάλληλη επιλογή αυτών. Παρέχουν πληροφορίες σχετικά με τις σχέσεις ανάμεσα στις 

στρατηγικές, το πλαίσιο και τα χαρακτηριστικά των εκπαιδευόμενων για καλύτερη ενσωμάτωση. 

Ενώ, επιτρέπουν την αξιόπιστη πρόβλεψη της αποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών 

στρατηγικών που επιλέγονται (Khalil & Elkhider, 2016).  

 

3.3.1 Συμπεριφορισμός 

Βάσει της θεωρίας του συμπεριφορισμού, η μάθηση επιτυγχάνεται μέσα από στην αναθεώρηση 

της συμπεριφοράς του ατόμου. Αρχικά πρέπει να σημειωθεί, πως πρόδρομος της σχολής του 

συμπεριφορισμού ήταν ο I. Pavlov, έχοντας ως κύριους εκπροσώπους τον J. Β. Watson, τον Ε. L. 
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Thorndike καθώς επίσης και τον B. F. Skinner. Κατά τους συμπεριφοριστές δεν είναι εφικτή η 

πρόσβασης στις νοητικές καταστάσεις των υποκειμένων, δηλαδή στις επιθυμίες, τις προθέσεις και 

τα κίνητρα. Κατά συνέπεια, εκείνο το οποίο είναι σημαντικό να γίνει είναι η περιγραφή της 

συμπεριφοράς, όμως όχι η εξήγηση αυτής (Kaplan, 2018). 

Επιπροσθέτως, οι συμπεριφοριστές υποστηρίζουν πως ισχύουν γενικοί νόμοι οι οποίοι διέπουν τη 

συμπεριφορά των ατόμων και είναι δυνατόν να ανακαλυφθούν, εφόσον πραγματοποιηθεί 

συσχέτιση των φυσικών χαρακτηριστικών των ερεθισμάτων τα οποία δέχεται το άτομο με τα 

φυσικά χαρακτηριστικά της συμπεριφοράς του.  

Ακόμη, ο συμπεριφορισμός δεν εστιάζει στην εσωτερική, δηλαδή στη νοητική λειτουργία των 

ατόμων. Όμως, εστιάζει στην ανάλυση των χαρακτηριστικών τόσο εισόδου όσο εξόδου της 

συμπεριφοράς. Έτσι λοιπόν, η μάθηση καθιστά ζήτημα συνδέσεων των ερεθισμάτων και των 

αντιδράσεων. Προκειμένου να γίνει κατανοητή η πολυπλοκότητα των συμπεριφορών, κρίνεται 

αναγκαίο να τις χωρίσουμε σε κατηγορίες (Strand et al., 2003).  

Ειδικότερα, η ενίσχυση της ενεργού συμπεριφοράς συνεπάγεται την επανάληψη και λειτουργεί 

ως θετικός ή αρνητικός ενισχυτής. Σε αυτό το σημείο αξίζει να τονιστεί, πως η μελέτη των 

αλλαγών στην συμπεριφορά του ατόμου σε συνάρτηση με την σωστή οργάνωση του μαθησιακού, 

διαδραμάτισε καθοριστικό ρόλο στις απόψεις αναφορικά με τη διδασκαλία, τη μάθηση, καθώς 

επίσης και το σχεδιασμό των αναλυτικών προγραμμάτων και του διδακτικού υλικού (Strand et al., 

2003). 

Σύμφωνα με τον Skinner, οι αρχές της μάθησης, καθιστούν αναγκαία την ενεργό συμμετοχή του 

μαθητή, το διαχωρισμό της διδακτέας ύλης σε ενότητες, την σταδιακή πρόοδο της ύλης που 

διδάσκεται βάσει των ρυθμών του μαθητή, την επαλήθευση των ορθών απαντήσεων, αλλά και την 

ενίσχυση της σωστής απάντησης στην εκάστοτε ερώτηση (Ziafar &  Namaziandost, 2019). 

Να σημειωθεί, πως πριν από την ευρεία διάδοση και χρήση των Η/Υ, η εκπαιδευτική εφαρμογή 

της εν λόγω θεωρίας ήταν η προγραμματισμένη διδασκαλία. Ειδικότερα, στο πλαίσιο της 

προγραμματισμένης διδασκαλίας αξιοποιούνταν μηχανές με γραμμική οργάνωση και η μάθηση 

λάμβανε χώρα γραμμικά χωρίς διακλαδώσεις. Ακόμη, η αλληλουχία της ύλης σχεδιαζόταν έτσι 

ώστε να μπορούν να την ακολουθήσουν όλοι οι μαθητές, ανεξαιρέτως.  
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Μια άλλη μέθοδος ανάπτυξης προγραμμάτων αναπτύχθηκε από τον Ν. Crowder, στην οποία 

ακολουθούνται είτε διακλαδώσεις είτε πολλαπλές επιλογές. Πιο συγκεκριμένα, μέσω της 

απάντησης του μαθητή καθορίζεται η δημιουργία εκπαιδευτικού λογισμικού με σκοπό την 

διδασκαλία βασικών εννοιών προγραμματισμού σε παιδιά των δύο τελευταίων τάξεων του 

Δημοτικού. Κατά τον Crowder υπάρχουν τέσσερις σημαντικές λειτουργίες κατά τη 

δραστηριότητα του εκπαιδευτικού, που είναι η παρουσίαση πληροφοριών, η απαίτηση από το 

μαθητή, ώστε να χρησιμοποιήσει τη συγκεκριμένη πληροφορία  προσπαθώντας να απαντήσει σε 

αντίστοιχες ερωτήσεις, η εκτίμηση της απάντησης του, όπως επίσης και η λήψη αποφάσεων 

σχετικά με την ποιότητα των απαντήσεων που δίνονται (Burton et al., 2004). 

Καθίσταται αναγκαίο να τονιστεί, πως οι τρεις πρώτες από τις ανωτέρω λειτουργίες 

διασφαλίζονται εν μέρει από τις διδακτικές μηχανές. Ωστόσο, η εκτίμηση της ποιότητας της 

εκάστοτε απάντησης διαδραματίζει καίριο ρόλο στην ενίσχυση της ορθής απάντησης, καθώς 

επιτρέπει τον καθορισμό της πληροφορίας, η οποία θα παρουσιαστεί αργότερα. Επιπλέον, η 

παρουσία μιας ξεκάθαρης σχέσης μεταξύ της απάντησης που δίνεται από το μαθητή και του 

διδακτικού υλικού συμβάλλει στην επίτευξη εξατομικευμένων ρυθμίσεων στο πλαίσιο της 

μάθησης. Οι εν λόγω μέθοδοι, εντούτοις, παρήκμασαν σύντομα λόγω της κριτικής που δέχθηκαν 

τόσο από παιδαγωγούς όσο και από γνωστικούς ψυχολόγους (Ziafar &  Namaziandost, 2019). 

Σ’ αυτό το σημείο αξίζει να αναφερθεί, πως η εμφάνιση του υπολογιστή κατά τη δεκαετία του '70 

αποτέλεσε σταθμό στην ανάπτυξη της προγραμματισμένης διδασκαλίας και πιο συγκεκριμένα 

στην ανάπτυξη της κλασικής διδασκαλίας με τη συμβολή υπολογιστή. Στη στοιχειώδη μορφή της 

καθιστά την υπολογιστική εφαρμογή του προγραμματισμένου βιβλίου με ερωτήσεις πολλαπλών 

επιλογών (multiple choice). Ενώ, στην σύγχρονη εκδοχή τους, τα εν λόγω προγράμματα 

διδασκαλίας σχεδιάζονται και αναπτύσσονται βάσει του μοντέλου Διδακτικού Σχεδιασμού, 

γνωστό στην αγγλική γλώσσα ως Instructional Design (Burton et al., 2004). 

Αυτό το μοντέλο αναπαριστά μια συστηματική και ταυτόχρονα δομημένη προσέγγιση, 

αποσκοπώντας στον σχεδιασμό διδακτικών συστημάτων με τη χρήση υπολογιστή. Επιπλέον, 

μπορεί να θεωρηθεί ως συνεπής στρατηγική σε ό,τι αφορά στη δημιουργία μαθησιακών 

περιβαλλόντων. Κρίνεται απαραίτητο να σημειωθεί, πως το συγκεκριμένο μοντέλο έχει ως βάση 

τις προσεγγίσεις του B. F. Skinner, αλλά και του R. Gagne (Burton et al., 2004; Ziafar &  

Namaziandost, 2019). 
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Επιπροσθέτως, ο Gagne, όντας γνωστικός ψυχολόγος εστίασε την προσοχή στη συστηματική 

περιγραφή της σχολικής μάθησης και ειδικότερα στους τύπους που υπάρχουν, στους διδακτικούς 

στόχους, αλλά και τους τρόπους που είναι δυνατόν να λάβει χώρα. Αναφορικά με τα στάδια 

ανάπτυξης του μοντέλου του Διδακτικού Σχεδιασμού είναι τα εξής (Burton et al., 2004): 

 Η αξιολόγηση των αναγκών (needs analysis) του μαθητή. 

 Η επιλογή των διδακτικών μεθόδων, καθώς επίσης και του υλικού. 

 Η αξιολόγηση του μαθητή. 

 

3.3.2 Κονστρουκτιβισμός 

Ο κονστρουκτιβισμός ή εποικοδομισμός έχει σύνδεση με τη γνωστική ψυχολογική θεωρία, η 

οποία επικράτησε στα τέλη του εικοστού αιώνα και αντικατέστησε τον συμπεριφορισμό. 

Σύμφωνα με αυτή, η γνώση αντιμετωπίζεται ως στοιχείο της πνευματικής λειτουργίας του 

ανθρώπου και υφίσταται ενεργή επεξεργασία της πληροφορίας από τους μαθητές. Η σύνδεση της 

γνωστικής θεωρίας με τη μάθηση μπορεί να εντοπιστεί στα παρακάτω θέματα (Κορομπίλη & 

Τόγια, 2015): 

 Η μάθηση ορίζεται ως συνέπεια εποικοδομητικής και όχι παθητικής διαδικασίας. 

 Η δόμηση της γνώσης είναι ιδιαίτερα σημαντική. 

 Η αυτογνωσία και η ρύθμιση της μάθησης από τον διδασκόμενο έχουν κεντρικό ρόλο. 

 Τη μάθηση υποκινούν προσωπικές αντιλήψεις και κίνητρα. 

 Τονίζεται η συνάφεια της φύσης της γλώσσας, οι στρατηγικές μάθησης και οι μέθοδοι 

διδασκαλίας. 

Ο κονστρουκτιβισμός έχει αναδυθεί τα τελευταία έτη ως κυρίαρχο παράδειγμα στην εκπαίδευση 

και έχει διαδραματίσει βασικό ρόλο στην ανάπτυξη της παιδαγωγικής. Πρόκειται για μια θεωρία 

μάθησης στην οποία οι μαθητές ενθαρρύνονται να μάθουν βασικές ιδέες μέσω της προσωπικής 

τους αναζήτησης στο πλαίσιο της μάθησης (Aljohani, 2017). Σύμφωνα με αυτόν, δεν υφίσταται 

αντικειμενικότητα της γνώσης και της πραγματικότητας, αλλά αυτές αποτελούν κομμάτι από τις 

αντιλήψεις και τις εμπειρίες του ατόμου. Σύμφωνα με τον Gergen (1999) ο κονστρουκτιβισμός 
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αποτελεί μία άποψη στην οποία η πραγματικότητα δημιουργείται στο μυαλό του ατόμου έπειτα 

από συνεχή αλληλεπίδραση με το εξωτερικό του περιβάλλον. 

Υπάρχουν δύο σχολές στο πλαίσιο της θεωρίας του κονστρουκτιβισμού, οι οποίες είναι αυτές του 

γνωστικού και του κοινωνικού κονστρουκτιβισμού. Σύμφωνα με την πρώτη, η οποία βασίζεται 

στον Ελβετό ψυχολόγο Piaget, ο άνθρωπος δεν μπορεί να κατανοήσει και να επεξεργαστεί άμεσα 

την πληροφορία, αλλά τη δημιουργεί μέσω της προσωπικής του γνώσης και εμπειρίας. Μέσω της 

εμπειρίας δημιουργούνται τα πνευματικά μοντέλα για τον κόσμο, τα οποία επεξεργάζονται 

περισσότερο μέσω των νέων καταστάσεων οι οποίες παρέχουν νέες εμπειρίες. Η γνώση 

δημιουργείται στο μυαλό του ατόμου αλληλεπιδρώντας με τις πηγές από τις οποίες παρέχεται. 

Στον κοινωνικό κονστρουκτιβισμό, ο οποίος βασίζεται στον ψυχολόγο Lev Vygotsky, η μάθηση 

αποτελεί συνέπεια κοινωνικής και συνεργατικής δραστηριότητας. Σε αυτό το πλαίσιο, οι μαθητές 

μπορούν να επιτύχουν πολλά πράγματα αν συνεργαστούν με άλλα άτομα και υπό την καθοδήγηση 

του διδάσκοντα. Επίσης, υφίσταται πιο αποτελεσματική μάθηση αν το περιεχόμενο που 

διδάσκονται τα παιδιά έχει νόημα για αυτά και η καθοδήγηση τους οδηγεί στην κατασκευή της 

γνώσης τους, μέσω παραδειγμάτων πραγματικών καταστάσεων (Grant, 2016; Fosnot, 2013). 

Στο πλαίσιο του κονστρουκτιβισμού υφίσταται από πάνω προς τα κάτω διδασκαλία. Δηλαδή, οι 

μαθητές ανακαλύπτουν την κύρια ιδέα και στη συνέχεια αντλούν τις λεπτομέρειες. Η μάθηση 

αποτελεί μια ενεργητική διαδικασία στην οποία οι μαθητές δομούν νέες ιδέες βασισμένοι στην 

υφιστάμενη και σε προηγούμενη γνώση. Επιλέγουν και επεξεργάζονται πληροφορίες, 

δημιουργούν υποθέσεις και λαμβάνουν αποφάσεις με βάση τη γνωστική δομή, η οποία παρέχει 

νόημα και οργάνωση στις εμπειρίες και επιτρέπει στο άτομο να πάει πέρα από τις παρεχόμενες 

πληροφορίες (Grant, 2016; Κορομπίλη & Τόγια, 2015). 

Η διδασκαλία στον κονστρουκτιβισμό διακρίνεται από τις παρακάτω βασικές αρχές 

(Παπαδοπούλου & Κοτρίδης, 2010): 

 Οι εκπαιδευόμενοι δημιουργούν δικές τους αναπαραστάσεις και προσωπικές εμπειρίες. 

Επομένως, δεν υφίσταται κάποια μοναδική σωστή αναπαράσταση της γνώσης. 

 Κάθε άτομο μαθαίνει με το δικό του τρόπο με ενεργή γνωστική εξερεύνησης και όταν οι 

ανακολουθίες ανάμεσα στην εμπειρία και τη γνώση του εντοπιστούν, συντελείται η γνώση. 
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 Η μάθηση συμβαίνει εντός ενός κοινωνικού πλαισίου που πρέπει να το κατανοήσει και να 

το μετασχηματίσει ο εκπαιδευόμενος. 

 Η μάθηση είναι πιο αποτελεσματική, όταν συμβαίνει εντός ενός σχετικού πλαισίου που 

παρέχει στη γνώση νόημα. 

 Η εμπειρία και η δράση είναι στενά συνδεδεμένες με τη γνώση. 

 Οι εκπαιδευόμενοι αντιμετωπίζονται ως σύνολα που αναζητούν νόημα, έχουν κίνητρο, 

συναισθήματα, στόχους και προσωπική αξία που εκτείνεται πέρα από το κριτήριο σωστού-

λάθους του σχολείου. 

Στον κονστρουκτιβισμό δεν υπάρχουν προκαθορισμένοι εκπαιδευτικοί στόχοι και αποτελέσματα, 

όπως συμβαίνει στον συμπεριφορισμό. Αντίθετα, υφίσταται ανάπτυξη των γνώσεων και των 

ικανοτήτων των εκπαιδευόμενων με φυσικό τρόπο και οι στόχοι προκύπτουν κατά την πορεία της 

μάθησης και πιο συγκεκριμένα, μέσω της διαδικασίας επίλυσης προβλήματος. Επιπροσθέτως, ο 

κάθε εκπαιδευόμενος χαρακτηρίζεται από μοναδική προοπτική και θα πρέπει να ενθαρρύνεται να 

κάνει επιλογές ως προς το τι και πώς θα μάθει. Έτσι, διαφορετικοί εκπαιδευόμενοι μπορεί να 

μάθουν διαφορετικά πράγματα. Ο μαθητής αποτελεί το κέντρο της διδασκαλίας. Η κατανόηση 

του υπό μελέτη αντικειμένου επιτυγχάνεται όταν αυτός αναπτύξει αποτελεσματικές προσεγγίσεις 

για να επιλύσει το πρόβλημα. Έτσι, οι εκπαιδευτές θα πρέπει να σχεδιάζουν προβλήματα, τα οποία 

να επιλύονται με πολλαπλούς τρόπους (Καραγιώργη & Συμεού, 2003). 

 

3.3.3 Προβληματοκεντρική μάθηση 

Η προβληματοκεντρική μάθηση (Problem-Based Learning – PBL) αποτελεί μια μαθητοκεντρική 

προσέγγιση στην οποία οι εκπαιδευόμενοι μαθαίνουν επιλύοντας σύνθετα και πραγματικά 

προβλήματα. Οι εκπαιδευόμενοι συνεργάζονται μεταξύ τους σε ομάδες και προσπαθούν να βρουν 

τι χρειάζεται να μάθουν προκειμένου να επιλύσουν το πρόβλημα. Ασχολούνται με την 

αυτοκατευθυνόμενη μάθηση και εφαρμόζουν τη νέα τους γνώση στο πρόβλημα που πρέπει να 

επιλύσουν. Οι στόχοι της προβληματοκεντρικής μάθησης περιλαμβάνουν την παροχή βοήθειας 

στους εκπαιδευόμενους προκειμένου να αναπτύξουν α) ευέλικτη γνώση, β) αποτελεσματικές 

δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων, γ) αποτελεσματικές αυτοκατευθυνόμενες δεξιότητες 
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μάθησης, δ) αποτελεσματικές δεξιότητες συνεργασίας και ε) εσωτερικά κίνητρα (Hmelo-Silver & 

Eberbach, 2011). 

Σε μια τυπική προβληματοκεντρική μάθηση, η μάθηση επιδιώκεται μέσω ενός προβλήματος που 

πρέπει να επιλυθεί. Ο Dewey περιγράφει το γνωστικό στοιχείο της εμπλοκής των εκπαιδευόμενων 

αναφέροντας πως η σκέψη προέρχεται από κάποια σύγχυση ή αμφιβολία, η οποία απενεργοποιεί 

τις ατομικές και συλλογικές προηγούμενες γνώσεις και αναζητά πόρους για να κατανοήσει το 

εκάστοτε φαινόμενο. Υφίσταται, επίσης, μάθηση μέσω συζητήσεων μεταξύ των εκπαιδευόμενων. 

Εκτός από τη δυνατότητα κατανόησης των διάφορων εννοιών, η μαθησιακή αυτή εμπειρία βοηθά 

τους εκπαιδευόμενους να κατανοήσουν και τον εαυτό τους και το περιβάλλον τους, καθώς επίσης 

και τους τρόπους και τις καταστάσεις στις οποίες μαθαίνουν πιο αποτελεσματικά (Yew & Goh, 

2016) 

Ο εκπαιδευτής δρα για τη διευκόλυνση της μαθησιακής διαδικασίας παρά για να παρέχει γνώση. 

Προετοιμάζει το μαθησιακό περιβάλλον, δηλαδή προβαίνει στη δημιουργία ενός σύνθετου 

προβλήματος που απαιτεί την ανάπτυξη ορισμένης στρατηγικής προκειμένου να επιλυθεί. 

Ουσιαστικά, η εν λόγω μέθοδος, δεν εστιάζει στη λύση των προβλημάτων, αλλά αξιοποιεί αυτά 

για την ανάπτυξη της γνώσης και της κατανόησης. Οι λύσεις στα προβλήματα μπορεί να είναι 

περισσότερες από μία. Το περιβάλλον της μάθησης παρέχει στους εκπαιδευόμενους τις δεξιότητες 

που απαιτούνται για την επίλυση του προβλήματος, αλλά και τη δυνατότητα επικοινωνίας με 

άλλους εκπαιδευόμενους που έχουν διαφορετικές γνώσεις και ικανότητες. Ο εκπαιδευτής δε 

βρίσκεται εκεί για να παρέχει κάποια συγκεκριμένη συμβουλή, αλλά βοηθά με αναδρομές σε 

διαδικασίες που έχουν προηγηθεί προκειμένου να βρει ο εκπαιδευόμενος τη λύση. Προϋπόθεση 

της μεθόδου αυτής είναι πως όταν ο εκπαιδευόμενος επιλύσει το πρόβλημα, θα βρίσκεται σε θέση 

να αξιοποιήσει τις δεξιότητες, τις τακτικές και τις στρατηγικές που αποκόμισε σε περισσότερες 

περιπτώσεις (Hmelo-Silver & Eberbach, 2011; Κορομπίλη & Τόγια, 2015). 

Η εν λόγω πρακτική βοηθά τον εκπαιδευόμενο να αποκτήσει γνώση του υπό μελέτη αντικειμένου 

και να αναπτύξει δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων, επικοινωνίας, κρίσης και αυτοαξιολόγησης. 

Επίσης, συμβάλλει ώστε να διατηρήσει αυτός το ενδιαφέρον του για το μάθημα, διότι 

αντιλαμβάνεται ότι μαθαίνει πράγματα τα οποία θα του φανούν χρήσιμα στην υπόλοιπη ζωή του 

και θα τον βοηθήσουν να είναι πετυχημένος σε οτιδήποτε κάνει (Κορομπίλη & Τόγια, 2015). 
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3.3.4 Συνεργατική μάθηση 

Στη συνεργατική μάθηση δύο ή περισσότερα άτομα μαθαίνουν ή προσπαθούν να μάθουν μαζί. Η 

εν λόγω προσέγγιση έχει τη βάση της στην άποψη πως η γνώση δημιουργείται εντός ενός 

πληθυσμού, τα μέλη του οποίου αλληλεπιδρούν ενεργά. Αφορά περιπτώσεις και περιβάλλοντα 

που οι εκπαιδευόμενοι εργάζονται στο πλαίσιο του ίδιου έργου. Το σκεπτικό της συνεργατικής 

μάθησης είναι οι εκπαιδευόμενοι να αναλαμβάνουν σε συνεργασία με άλλους εκπαιδευόμενους 

τη διερεύνηση και την επίλυση προβλημάτων. Κάθε εκπαιδευόμενος είναι υπεύθυνος για την 

ατομική του μάθηση και ταυτόχρονα συμβάλλει στη μάθηση κάθε μέλους της ομάδας στην οποία 

ανήκει (Κορομπίλη & Τόγια, 2015). 

Οι εκπαιδευτές διαδραματίζουν τον ρόλο του συντονιστή των ομάδων, οι οποίες μπορούν να 

δημιουργούνται στην αρχή κάθε μαθήματος ή να δημιουργούνται νέες ομάδες για κάθε νέο έργο. 

Πρέπει να σημειωθεί πως οι ομάδες παρουσιάζουν καλύτερα αποτελέσματα, αν οι εκπαιδευτές 

καταφέρουν να εντάξουν τα άτομα σε σύνολα με τέτοιο τρόπο, ώστε οι ικανότητες τους να 

λειτουργούν συμπληρωματικά, λαμβάνοντας υπόψη τα δυνατά και τα αδύνατα σημεία τους. Τα 

μέλη της ομάδας θα πρέπει να αναπτύξουν δεξιότητες επικοινωνίας, εμπιστοσύνη και 

διαπροσωπικές σχέσεις. Θα πρέπει να παρέχουν τη γνώση, την εμπειρία, τις πληροφορίες και τις 

δεξιότητες τους για να επιτευχθούν οι στόχοι της ομάδας και μέσω της συνεργασίας αυτής, οι 

ικανότητες τους αναπτύσσονται περαιτέρω. Προκειμένου να αξιοποιήσει κάποιος εκπαιδευτής τη 

συνεργατική μάθηση, προτείνεται να λαμβάνει υπόψη του το μέγεθος της ομάδας που ενδείκνυται 

για το σκοπό του έργου, τους εκπαιδευόμενους που μπορούν να συνεργαστούν 

αποτελεσματικότερα μεταξύ τους και τον τρόπο της αξιολόγησης όλης της ομάδας συνολικά, αλλά 

και του κάθε μέλους της ατομικά (Κορομπίλη & Τόγια, 2015; Singh & Agrawal, 2011). 

 

3.3.5 Εξατομικευμένη μάθηση 

Σχετικά με την εξατομικευμένη μάθηση αφορά στη διαμόρφωση μαθησιακών δραστηριοτήτων 

των μαθητών και το περιεχόμενο προγράμματος σπουδών / γνώσεων που αντικατοπτρίζει τις 

δεξιότητες, αλλά και τα ενδιαφέροντα των μαθητών. Η εν λόγω θεωρία υποστηρίζει, πως οι 

μαθητές μπορούν να καταλάβουν τον τρόπο που μαθαίνουν, κατέχουν και οδηγούν τη μάθησή 
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τους, ενώ μπορούν να είναι συν-σχεδιαστές του προγράμματος σπουδών και του περιβάλλοντος 

μάθησης. Επιπλέον, οι μαθησιακές ανάγκες του εκάστοτε μαθητή, τα ενδιαφέροντα όπως επίσης 

και οι ικανότητές του καθορίζουν τον ρυθμό της μάθησης. Συνεπώς, η εξατομίκευση συντελεί 

στην ποικιλομορφία των στοιχείων μάθησης (Nandigam et al., 2014). 

Ακόμη, αξίζει να αναφερθεί πως η διαφορετικότητα μεταξύ των ατόμων καθίσταται ευρέως 

αποδεκτή στους επιστημονικούς κύκλους. Σε αυτό το σημείο είναι μείζονος σημασίας να τονιστεί, 

πως η διαφορετικότητα δεν εκδηλώνεται κατ’ αποκλειστικότητα στην ενήλικη ζωή, αλλά και στα 

παιδιά. Πιο συγκεκριμένα, ο εκάστοτε μαθητής αντιλαμβάνεται τις πληροφορίες που δέχεται με 

διαφορετικό τρόπο. Επίσης, τις επεξεργάζεται και τις αφομοιώνει διαφορετικά σε σύγκριση με 

τους υπόλοιπους μαθητές. Υπό αυτό το πλαίσιο, οι εκπαιδευτικοί είναι σημαντικό να δώσουν τη 

δέουσα βαρύτητα και να ασχοληθούν ξεχωριστά με το κάθε παιδί βάσει των ατομικών του 

αναγκών. Σε ό,τι αφορά στις ατομικές ανάγκες σε αυτές συγκαταλέγονται τα ενδιαφέροντα, τα 

ταλέντα και οι δεξιότητες, αλλά και οι επιθυμίες του κάθε παιδιού (Bingham, 2019). 

Από τα προαναφερθέντα προκύπτει πως το κάθε άτομο έχει διαφορετικούς τρόπους πρόσληψης 

και αφομοίωσης της γνώσης. Επομένως, οι εκπαιδευτικοί κρίνεται αναγκαίο, να έχουν γνώση όχι 

μόνο των στυλ μάθησης, αλλά και των ατομικών χαρακτηριστικών των μαθητών.  Παραδείγματος 

χάριν, οι οπτικοί μαθητές διαθέτουν φωτογραφική μνήμη και κατ’ επέκταση τους βοηθά η 

μετάδοση της πληροφορίας αποτυπωμένης σε εικόνα, σε αντίθεση με τον ακουστικό μαθητή που 

δέχεται και αφομοιώνει καλύτερα τα ακουστικά ερεθίσματα (Powell et al., 2008). 

Έπονται τα κυριότερα χαρακτηριστικά της εξατομικευμένης μάθησης, τα οποία είναι τα 

παρακάτω (Nandigam et al., 2014; Bingham, 2019).  

 Η ύπαρξη αλληλεπίδρασης μεταξύ του μαθητή και του εκπαιδευτικού.  

 Η απόδοση της αναγκαίας σημασίας στα μαθησιακά στυλ και στην ποικιλομορφία που 

μπορεί να υπάρχει μεταξύ των μαθητών. 

 Η μαθησιακή διαδικασία, η οποία καθίσταται κατευθυνόμενη από τον μαθητή. εΗ 

προσοχή τόσο στη συμμετοχή των μαθητών όσο και των γονέων τους. 

 Η ανάπτυξη σχολικών τμημάτων με μικρό αριθμό μαθητών.  
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 Η αναγκαία πρόσβαση στην τεχνολογία και σε μαθησιακά περιβάλλοντα. 

 Η σπουδαιότητα παρακολούθησης προγραμμάτων επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών.  

Η εξατομικευμένη μάθηση αναγνωρίζοντας τη διαφορετικότητα του κάθε παιδιού  αναφορικά με 

το στυλ, τον ρυθμό και τον τρόπο μάθησης απαιτεί την προσαρμογή των σχολικών προγραμμάτων, 

όχι μόνο στις ατομικές ανάγκες, αλλά και στις προτιμήσεις που έχει ο κάθε μαθητής. 

Αναλυτικότερα, ο μικρός αριθμός μαθητών συμβάλλει ώστε οι εκπαιδευτικοί να προσαρμόσουν 

ευκολότερα τα μαθήματα και όλες τις δραστηριότητές τους στο κάθε παιδί. Έτσι, λοιπόν, τα 

ολιγομελή τμήματα ενθαρρύνουν και προάγουν την επιτυχή μάθηση. Επιπροσθέτως, 

καταρρίπτονται τα αυστηρά πλαίσια της σχολικής τάξης που περιορίζονται αυστηρά στις σχολικές 

υποδομές, παρέχοντας επιπλέον δυνατότητες στα παιδιά να ενισχύσουν τις δυνατότητές τους και 

να ικανοποιήσουν τις προσωπικές τους ανάγκες (Bingham, 2019).  

Σε αυτό το σημείο αξίζει να τονιστεί, πως η τεχνολογία κατάφερε να διευκολύνει την εν λόγω 

μάθηση μέσα από περισσότερο εξατομικευμένα προγράμματα σπουδών και μέσα από την 

καλύτερη ακολουθία μάθησης για κάθε παιδί (Nandigam et al., 2014).  

 

3.3.6 Εις βάθος μάθηση 

Η εις βάθος μάθηση (Deep learning) αναφέρεται στις ικανότητες, τη γνώση και τις δεξιότητες που 

θα πρέπει να αναπτύξει κάποιος εκπαιδευόμενος για να επιτύχει στον 21ο αιώνα και συνεπώς, τι 

πρέπει να γνωρίζει και να μπορεί να κάνει αφού αποφοιτήσει. Ειδικότερα, οι εκπαιδευόμενοι θα 

πρέπει να είναι σε θέση να: α) Κατέχουν το ακαδημαϊκό αντικείμενο, β) σκέφτονται κριτικά και 

να επιλύουν σύνθετα προβλήματα, γ) συνεργάζονται, δ) επικοινωνούν αποτελεσματικά, ε) 

μαθαίνουν πώς να μαθαίνουν και στ) αναπτύσσουν ακαδημαϊκό τρόπο σκέψης. Η εις βάθος 

μάθηση αφορά τρεις τομείς: τον γνωστικό, τον διαπροσωπικό και τον ενδοπροσωπικό (Darling-

Hammond et al., 2019; Martinez et al., 2016). 

Στην πρώτη περίπτωση, οι εκπαιδευόμενοι αναπτύσσουν ισχυρά ακαδημαϊκά θεμέλια σε θέματα 

όπως τα μαθηματικά και η επιστήμη και κατανοούν βασικές αρχές και έννοιες. Καθώς κυριαρχούν 

στο περιεχόμενο, καθίστανται πιο ικανοί να μεταφέρουν τη γνώση που αποκτούν σε άλλες 

καταστάσεις και εργασίες. Έτσι, αποκτούν την ικανότητα της κριτικής σκέψης, της σύνθεσης και 
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ανάλυσης πληροφοριών, του σχεδιασμού ερωτημάτων, της αναγνώρισης μοτίβων, τάσεων και 

σχέσεων, ώστε να μπορούν να εντοπίζουν και να επιλύουν προβλήματα, αλλά και να αξιολογούν 

την αποτελεσματικότητα της προτεινόμενης λύσης (Martinez et al., 2016). 

Στη δεύτερη περίπτωση, οι εκπαιδευόμενοι μαθαίνουν πώς να συνεργάζονται για να 

ολοκληρώνουν τις εργασίες, να παράγουν συνεργατική εργασία και να κατανοούν και να επιλύουν 

σύνθετα προβλήματα. Επίσης, μαθαίνουν πώς να μεταφέρουν σε άλλα άτομα με αποτελεσματικό 

τρόπο πολύπλοκες έννοιες μέσω ενός πλήθους εκφράσεων με λογικό, χρήσιμο, ουσιαστικό και 

σκόπιμο τρόπο. Προκειμένου να επιτευχθεί αυτό, απαιτείται η οργάνωση των δεδομένων, των 

ευρημάτων και των σκέψεων (Martinez et al., 2016). 

Στην τρίτη περίπτωση, οι εκπαιδευόμενοι μαθαίνουν πώς να παρακολουθούν και να κατευθύνουν 

τη δική τους μάθησης, να αναγνωρίζουν τι γνωρίζουν και τι όχι, να αντιλαμβάνονται πότε και πώς 

μπερδεύονται, να εντοπίζουν τα εμπόδια στην επιτυχία τους, και να καθορίζουν και να 

αναπτύσσουν στρατηγικές για την αντιμετώπισή τους. Κατά την ανάπτυξη του ακαδημαϊκού 

τρόπου σκέψης, οι εκπαιδευόμενοι είναι σε θέση να βλέπουν τον εαυτό τους ως ακαδημαϊκά 

επιτυχημένο και έτσι, να εμπιστεύονται τις ικανότητες τους και να αισθάνονται αποτελεσματικοί. 

Συνεπώς, εμπλέκονται σε θετικές και παραγωγικές ακαδημαϊκές συμπεριφορές και επιμένουν, 

όταν αντιμετωπίζουν δυσκολίες (Martinez et al., 2016). 

Λαμβάνοντας υπόψη όλα τα παραπάνω, η εις βάθος μάθηση καταλήγει στην ικανότητα του 

εκπαιδευόμενου να χρησιμοποιεί και να εφαρμόζει ό, τι έχει μάθει. Η ικανότητα αυτή, η οποία 

αναφέρεται ως μεταφορά γνώσης, είναι καίρια για την επιτυχία σε νέα καθήκοντα ή πλαίσια. Στις 

περιπτώσεις που η εις βάθος μάθηση αξιοποιείται, το απαιτητικό ακαδημαϊκό περιεχόμενο 

συνδυάζεται με ενδιαφέρουσες, βιωματικές και καινοτόμες μαθησιακές εμπειρίες, οι οποίες 

εξοπλίζουν τους εκπαιδευόμενους με δεξιότητες εύρεσης, ανάλυσης και εφαρμογής γνώσης σε 

νέα περιβάλλοντα και καταστάσεις. Η προετοιμασία των εκπαιδευτών για εις βάθος μάθηση 

διαφαίνεται σε 5 διαστάσεις, οι οποίες είναι: α) Αναπτυσσόμενη και εξατομικευμένη μάθηση, β) 

μάθηση που εφαρμόζεται και μεταφέρεται, γ) μάθηση που λαμβάνει χώρα σε παραγωγικές 

κοινότητες πρακτικής, δ) μάθηση που είναι δίκαιη και ε) μάθηση με βάση τα συμφραζόμενα 

(Darling-Hammond et al., 2019; Martinez et al., 2016) 
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3.4 Η Θεωρία Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς 

Η Θεωρία Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς (ΘΠΣ) (Theory of Planned Behavior – TPB) είναι η 

πιο διαδεδομένη προσέγγιση της κοινωνικής ψυχολογίας που παρέχει τη δυνατότητα πρόβλεψης 

της ορθολογικής συμπεριφοράς των ανθρώπων όσον αφορά στη λήψη αποφάσεων. Η ΘΠΣ αφορά 

στις αντιλήψεις κάποιου ανθρώπου για τον έλεγχο και επηρεάζει τη συμπεριφορά του, είτε άμεσα 

είτε έμμεσα, μέσω της πρόθεσης. Σύμφωνα με τη ΘΠΣ η πρόθεση ενός ατόμου για 

πραγματοποίηση μιας συμπεριφοράς μπορεί να προβλέψει άμεσα την πρόθεση του να προβεί σε 

αυτή (McDermott et al., 2015). Αποτελεί εξέλιξη της Θεωρίας της Έλλογης Δράσης (Reasoned 

Action Models), η οποία υποστηρίζει πως η στάση απέναντι στη συμπεριφορά και οι 

υποκειμενικοί κανόνες είναι τα στοιχεία που διαμορφώνουν τις συμπεριφορικές προθέσεις και 

αποτελούν στη συνέχεια αιτίες της συμπεριφοράς (Gerend & Shepherd, 2012). Τη στάση 

καθορίζουν δύο επιμέρους στοιχεία, τα οποία είναι οι πεποιθήσεις σχετικά με το αποτέλεσμα που 

αναμένεται από αυτή τη συμπεριφορά και η αξιολόγηση της θετικής ή αρνητικής συνέπειας αυτής. 

Οι υποκειμενικοί κανόνες διαμορφώνονται με βάση την κοινωνική πίεση και τις γνώμες ομάδων 

αναφοράς που είναι σημαντικές για το άτομο, καθώς και από το κίνητρο και την επιθυμία του 

ατόμου να συμμορφωθεί με αυτές (Lung-Guang, 2019). 

Το σημαντικότερο πρόβλημα στην εν λόγω θεωρία αποτελούσε η αδυναμία πρόβλεψης 

συμπεριφορών σχετικά με την αντίληψη του ατόμου για το αν μια συγκεκριμένη συμπεριφορά 

είναι εύκολη ή δύσκολη για αυτό να την πραγματοποιήσει. Η αδυναμία αυτή περιόρισε την 

εφαρμογή της Θεωρίας της Έλλογης Δράσης στο πλαίσιο διερεύνησης συμπεριφοράς που δεν 

απαιτούνται περαιτέρω δεξιότητες ή πόροι (Τσούνης & Σαράφης, 2014). 

Η ΘΠΣ αναπτύχθηκε με σκοπό την αντιμετώπιση της εν λόγω αδυναμίας, προσθέτοντας έναν 

επιπλέον παράγοντα στις στάσεις και τους υποκειμενικούς κανόνες: τον αντιλαμβανόμενο 

συμπεριφορικό έλεγχο (Roncancio et al., 2015), ο οποίος αφορά στην αντιληπτή ευκολία ή 

δυσκολία πραγματοποίησης μιας συγκεκριμένης συμπεριφοράς (Lung-Guang, 2019). 

Έτσι, η πρόθεση μπορεί να εκτιμηθεί από τη στάση απέναντι στη συμπεριφορά, από τους 

υποκειμενικούς κανόνες και από τον αντιλαμβανόμενο συμπεριφορικό έλεγχο και υποδεικνύει το 

επίπεδο ετοιμότητας ενός ατόμου να προβεί σε μια συγκεκριμένη συμπεριφορά και το αν θα 

πραγματοποιήσει εν τελεί τη συμπεριφορά αυτή αποτελεί την παρατηρούμενη απόκριση (Lung-

Guang, 2019). 
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Οι θετικοί υποκειμενικοί κανόνες και οι θετικές προθέσεις απέναντι σε μια συμπεριφορά, καθώς 

και ο υψηλός αντιλαμβανόμενος συμπεριφορικός έλεγχος, σχετίζονται θετικά με ισχυρή και 

θετική πρόθεση και η θετική πρόθεση επηρεάζει θετικά μια συγκεκριμένη συμπεριφορά (Lung-

Guang, 2019). 

Οι μεταβλητές της ΘΠΣ περιέχουν διαφορετικές πεποιθήσεις, μεταξύ των οποίων στάσεις, 

κανόνες και έλεγχοι. Οι διαφορές στις πεποιθήσεις επηρεάζουν τα συστήματα στάσεων και 

αντιλήψεων. Υπάρχουν μερικές μεταβλητές επιρροής, συναισθημάτων και ορθολογισμού στο 

θεωρητικό σύστημα της ΘΠΣ. Ωστόσο, πρέπει να σημειωθεί πως οι πεποιθήσεις είναι συχνά 

δύσκολο να διακριθούν από τις στάσεις ή τις αντιλήψεις (Lung-Guang, 2019). 

 

3.5 Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας 

Με τη ραγδαία ανάπτυξη της τεχνολογίας που λαμβάνει χώρα σήμερα, ιδιαίτερα των Τεχνολογιών 

της Πληροφορίας και Επικοινωνιών (ΤΠΕ), καθώς και της διείσδυσης της σε πολλές πτυχές της 

καθημερινότητας των ανθρώπων, το ερώτημα σχετικά με την αποδοχή ή απόρριψη της από τους 

ανθρώπους είναι καίριο. Τις προηγούμενες δεκαετίες, προκειμένου η επιστημονική κοινότητα να 

απαντήσει στο ερώτημα αυτό, στράφηκε σε πολλές υφιστάμενες θεωρίες και μοντέλα που 

αφορούν στην αποδοχή της τεχνολογίας. Το Μοντέλο Αποδοχής της Τεχνολογίας (ΜΑΤ) 

(Technology Acceptance Model – TAM) αναπτύχθηκε από τον Fred Davis το 1989 και 

κυριάρχησε ανάμεσα στα μοντέλα που διερευνούν τους παράγοντες που επηρεάζουν την αποδοχή 

της τεχνολογίας από τους χρήστες (Marangunic´ & Granic´, 2014). 

Το ΜΑΤ χρησιμοποιείται για να προβλέψει αν μια νέα τεχνολογία θα υιοθετηθεί από άτομα, 

ομάδες ή οργανισμούς. Βασίζεται στη Θεωρία της Έλλογης Δράσης και αναφέρει πως η αντιληπτή 

ευκολία χρήσης και η αντιληπτή χρησιμότητα, η στάση απέναντι στη χρήση και η συμπεριφορική 

πρόθεση προβλέπουν τη χρήση κάποιας τεχνολογίας (Mortenson & Vidgen, 2016). 

Η αντιληπτή ευκολία χρήσης και η αντιληπτή χρησιμότητα είναι οι πιο σημαντικοί παράγοντες 

του ΜΑΤ. Η αντιληπτή ευκολία χρήσης αναφέρεται στον βαθμό στον οποίο ένα άτομο πιστεύει 

ότι η χρήση ενός συγκεκριμένου συστήματος θα γίνει χωρίς προσπάθεια. Η αντιληπτή 
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χρησιμότητα μπορεί να εξηγηθεί ως ο βαθμός στον οποίο ένα άτομο πιστεύει πως η χρήση ενός 

συγκεκριμένου συστήματος θα ενισχύσει την αποδοτικότητα του. Στο ΜΑΤ, οι παράγοντες αυτοί 

επηρεάζονται από εξωτερικούς παράγοντες. Επομένως, οι εξωτερικοί αυτοί παράγοντες 

διαδραματίζουν σημαντικό ρόλο στην εξήγηση της συμπεριφοράς υιοθέτησης μια νέας 

τεχνολογίας. Προκειμένου να εξηγηθεί η αποδοχή και η χρήση της από τα άτομα, είναι σημαντικό 

να κατανοηθούν οι παράγοντες αυτοί (Abdullah & Ward, 2016). 

Εξωτερικές μεταβλητές αξιοποιούνται για τον εντοπισμό της επίδρασης των εξωτερικών 

παραγόντων στις δύο κύριες αντιλήψεις των χρηστών: Την αντιληπτή ευκολία χρήσης και την 

αντιληπτή χρησιμότητα. Η πρώτη επηρεάζει άμεσα τη δεύτερη. Αυτές οι αντιλήψεις επηρεάζουν 

τις θετικές ή αρνητικές στάσεις των χρηστών απέναντι στη χρήση της τεχνολογίας. Η στάση αυτή 

επηρεάζει τη συμπεριφορική πρόθεση για χρήση της τεχνολογίας. Η αντιληπτή χρησιμότητα 

επίσης επηρεάζει άμεσα τη συμπεριφορική πρόθεση για τη χρήση, η οποία καταλήγει τελικά σε 

χρήση αυτής (Abdullah & Ward, 2016). 

Οι δύο αυτοί κύριοι παράγοντες είναι εγγενείς για τα άτομα και έχει βρεθεί ότι ισχύουν και για 

τον εκπαιδευτικό τομέα. Οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με την ενσωμάτωση της 

τεχνολογίας στη διδασκαλία και τη μάθηση είναι καθοριστικοί παράγοντες για το επίπεδο 

ετοιμότητάς τους όσον αφορά στην υιοθέτηση καινοτόμων τεχνολογιών στο εκπαιδευτικό 

περιβάλλον. Εγγενείς παράγοντες όπως η δέσμευση, οι πεποιθήσεις και η αυτοπεποίθηση είναι 

πολύ πιο σημαντικοί για να ληφθούν υπόψη σε σχέση με εξωτερικούς παράγοντες, όπως η 

πρόσβαση στην τεχνολογία και ο χρόνος (Teeroovengadum et al., 2017). 

Το ΜΑΤ σήμερα χρησιμοποιείται ευρέως και λαμβάνεται σοβαρά υπόψη λόγω της δυνατότητας 

του να μεταφέρεται σε διάφορα πλαίσια και δείγματα, τις προοπτικές του για την εξήγηση της 

διακύμανσης της πρόθεσης χρήσης ή τη χρήση της τεχνολογίας και την απλότητα του 

προσδιορισμού στο πλαίσιο μοντελοποίησης δομικών εξισώσεων. Επίσης, πρόκειται για ένα 

ισχυρό εργαλείο για την περιγραφή της υιοθέτησης της τεχνολογίας από εκπαιδευτικούς, 

συγκριτικά με άλλα μοντέλα (Scherer et al., 2018). Σύμφωνα με ερευνητές που 

δραστηριοποιούνται στον τομέα της εκπαίδευσης, όταν παρουσιάζεται ένα νέο σύστημα μάθησης, 

η απόφαση για τη χρήση του επηρεάζεται από διαφορετικούς παράγοντες, μεταξύ των οποίων η 

κοινωνική επιρροή, η αντιληπτή διασκέδαση, το τεχνολογικό άγχος και η εμπειρία. Προκειμένου 
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να εντοπιστούν και να αναλυθούν οι εν λόγω παράγοντες, οι ερευνητές έχουν χρησιμοποιήσει 

κυρίως το ΜΑΤ (Abdullah & Ward, 2016). 

 

3.6 Συμπεράσματα 

Από τη μελέτη των παραπάνω θεωριών μάθησης και παρατηρώντας τις εφαρμογές του Raspberry 

Pi στις περιπτώσεις που εντοπίστηκαν κατά την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας και αναφέρθηκαν 

στο προηγούμενο κεφάλαιο, ο κονστρουκτιβισμός αποτελεί την πλέον κατάλληλη προσέγγιση με 

την οποία μπορεί να αξιοποιηθεί η εν λόγω τεχνολογία στην εκπαίδευση. Σε αντίθεση με 

συμπεριφοριστικές προσεγγίσεις, στις περιπτώσεις που το Raspberry Pi χρησιμοποιείται στην 

εκπαίδευση, οι εκπαιδευόμενοι μαθαίνουν και αποκτούν γνώση μόνοι τους, μέσα από 

συγκεκριμένες δραστηριότητες και ασκήσεις. Δηλαδή, η μάθηση επιτυγχάνεται μέσω της 

εμπειρίας των εκπαιδευόμενων, οι οποίοι έχουν τη δυνατότητα να επιλέξουν τι θα μάθουν και να 

εφαρμόσουν πρακτικά τις γνώσεις και τις δεξιότητες που λαμβάνουν ή που έχουν από 

προηγούμενα μαθήματα και προγράμματα. Ενώ, οι εκπαιδευτικοί δημιουργούν τις ασκήσεις με 

κατάλληλο τρόπο και διαδραματίζουν τον ρόλο του καθοδηγητή. Στις περισσότερες περιπτώσεις 

αξιοποιείται η συνεργατική μάθηση, καθώς οι εκπαιδευόμενοι καλούνται να μάθουν και να 

εργαστούν χωρισμένοι σε ομάδες. Ακόμα, αναφέρονται και περιπτώσεις εξατομικευμένης 

μάθησης και προβληματοκεντρικής μάθησης, στην οποία οι μαθησιακοί στόχοι επιτυγχάνονται με 

τους εκπαιδευόμενους να κερδίζουν τη γνώση μέσω της επίλυσης προβλημάτων. Ενώ, η εις βάθος 

μάθηση αποτελεί μια τεχνική που αξιοποιείται εξίσου από τους εκπαιδευτές, το μαθητοκεντρικό 

πρότυπο κυριαρχεί, καθώς οι διαδικασίες περιστρέφονται γύρω από τον εκπαιδευόμενο, ο οποίος 

εργάζεται εντός ομάδων, αλλά και ατομικά, είναι υπεύθυνος για την απόκτηση της γνώσης. Οι εν 

λόγω θεωρίες μάθησης έχουν ως στόχο την απόκτηση γνώσεων και δεξιοτήτων που βρέθηκε ότι 

αποκτώνται από τη χρήση του Raspberry Pi στην ανασκόπηση της βιβλιογραφίας. Αυτό το 

καθιστά ένα χρήσιμο εργαλείο για τους εκπαιδευτές, προκειμένου να εφαρμοστούν με μεγαλύτερη 

αποτελεσματικότητα και επιτυχία αυτές οι θεωρίες μάθησης. Συνεπώς, αφού το Raspberry Pi 

φαίνεται πως συμβάλλει στην ανάπτυξη δεξιοτήτων που προωθούνται από αυτές τις θεωρίες, όπως 

η συνεργασία, ενδείκνυται η χρήση του στο πλαίσιο αυτών. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. Ο ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΚΑΙ Η ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ 

ΕΡΕΥΝΑΣ 

4.1 Εισαγωγή 

Σε αυτό το κεφάλαιο παρουσιάζεται ο σχεδιασμός και η μεθοδολογία που ακολουθήθηκε στο 

πλαίσιο της έρευνας. Ειδικότερα, παρουσιάζεται η ερευνητική προσέγγιση που αξιοποιήθηκε, η 

επιλογή και ο σχεδιασμός του ερευνητικού εργαλείου, η πιλοτική έρευνα, το ερευνητικό δείγμα, 

η μέθοδος συλλογής και ανάλυσης των δεδομένων. 

 

4.2 Η μέθοδος 

Οι ερευνητές προβαίνουν στην υλοποίηση επιστημονικών ερευνών με σκοπό να παράγουν νέα 

γνώση από τα αποτελέσματα που θα προκύψουν μέσω μια συστηματικής, ορθολογικής, 

αντικειμενικής και επιστημονικά τεκμηριωμένης διαδικασίας. Οι μεθοδολογίες που 

ακολουθούνται είναι βασισμένες στη βιβλιογραφία, σε έρευνες άλλων ερευνητών ή στην εμπειρία 

του ερευνητή (Ζαφειρόπουλος, 2015). Η έρευνα αποτελεί ουσιαστικά μια διαδικασία που 

περιλαμβάνει τη συλλογή και την επεξεργασία δεδομένων και την ερμηνεία των αποτελεσμάτων 

της επεξεργασίας, με σκοπό την κατανόηση συγκεκριμένων φαινομένων (Leedy & Ormrod, 

2001). 

Τα εν λόγω δεδομένα που θα χρησιμοποιήσει ο εκάστοτε ερευνητής στην έρευνά του, μπορούν να 

είναι πρωτογενή ή δευτερογενή, ανάλογα με την πηγή από την οποία προέρχονται. Δευτερογενή 

ονομάζονται τα δεδομένα τα οποία έχουν συλλεχθεί από άλλους ερευνητές και χρησιμοποιούνται 

εκ νέου για περαιτέρω επεξεργασία, με τις έρευνες που τα χρησιμοποιούν να ονομάζονται 

δευτερογενείς έρευνες. Πρωτογενή ονομάζονται τα δεδομένα τα οποία συλλέγει ο ίδιος ο 

ερευνητής απευθείας από το πεδίο της έρευνας και δεν τα παίρνει από καμία άλλη πηγή, ενώ οι 

έρευνες που τα χρησιμοποιούν ονομάζονται πρωτογενείς έρευνες (Rabianski, 2003).  

Από τα συχνότερα είδη επιστημονικών ερευνών αποτελούν οι ποσοτικές έρευνες. Το εν λόγω 

είδος αξιοποιείται από τους ερευνητές όταν αποσκοπούν στην ερμηνεία συγκεκριμένων 

φαινομένων χρησιμοποιώντας αριθμητικά δεδομένα, τα οποία αναλύουν με μαθηματικές 

μεθόδους, κυρίως στατιστική. Οι ερευνητές κινούνται με βάση την αντικειμενικότητα και τα 
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φαινόμενα ερμηνεύονται με συχνότητες και ποσοστά, δηλαδή ο σκοπός του ερευνητή είναι να 

μετρήσει το «πόσο». Πολύ συχνά το «πόσο» αναφέρεται στον βαθμό εμφάνισης συγκεκριμένων 

στάσεων, αντιλήψεων, απόψεων, γνώσεων και εμπειριών ορισμένων πληθυσμών. Η συλλογή των 

δεδομένων γίνεται συνήθως από μεγάλα δείγματα, τα οποία παρέχουν τη δυνατότητα γενίκευσης 

των αποτελεσμάτων στον ευρύτερο πληθυσμό. Η περιγραφική έρευνα αναφέρεται στη διερεύνηση 

ενός φαινομένου σε μια δεδομένη χρονική στιγμή και για το συχνότερο εργαλείο συλλογής 

δεδομένων στο πλαίσιο της είναι το δομημένο ερωτηματολόγιο (Ζαφειρόπουλος, 2015; Mujis, 

2011; Creswell, 2003). 

Η απουσία ερευνών και κατ’ επέκταση πληροφοριών σχετικά με το υπό μελέτη αντικείμενο, 

δημιουργεί την ανάγκη συλλογής πρωτογενών δεδομένων για την υλοποίηση της έρευνας, 

καθιστώντας την πρωτογενή. Επιπλέον, η παρούσα πρωτογενής έρευνα θα είναι ποσοτική, καθώς 

κρίθηκε το καταλληλότερο είδος με βάση τον σκοπό και τα ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν. 

Η έρευνα επικεντρώνεται σε μέτρηση αντιλήψεων και στάσεων ενός συγκεκριμένου πληθυσμού, 

ενώ παράλληλα υπήρχε η δυνατότητα συλλογής δεδομένων από μεγάλο ερευνητικό δείγμα. 

Επιπροσθέτως, πρόκειται για περιγραφική έρευνα, καθώς το φαινόμενο θα διερευνηθεί σε μια 

συγκεκριμένη χρονική στιγμή. 

 

4.3 Ο σχεδιασμός της έρευνας 

4.3.1 Εργαλείο συλλογής δεδομένων (ερωτηματολόγιο) 

Το πιο ευρέως χρησιμοποιούμενο εργαλείο για τη συλλογή των πρωτογενών δεδομένων στις 

ποσοτικές έρευνες αποτελεί το ερωτηματολόγιο, το οποίο αναπαριστά και μετρά μεταβλητές και 

τις σχέσεις που υπάρχουν μεταξύ τους (Ζαφειρόπουλος, 2015). Παρέχει στον ερευνητή τα 

πλεονεκτήματα της εξοικονόμησης πόρων και χρόνου, την ευκολία διαμοίρασής του και ανάλυσης 

των δεδομένων με τυποποιημένες μεθόδους και τη δυνατότητα συλλογής δεδομένων από 

ευρύτερες γεωγραφικές περιοχές και μεγαλύτερα δείγματα. Επίσης, η συμπλήρωσή του δεν 

καθιστά αναγκαία τη φυσική παρουσία του ερευνητή, μειώνοντας έτσι τους ενδοιασμούς των 

συμμετεχόντων και την πιθανότητα επιρροής των απαντήσεων τους (Gall et al., 2007). Πρόκειται 

για ένα έντυπο που περιέχει μια σειρά ερωτήσεων στις οποίες καλούνται να απαντήσουν όλοι οι 

συμμετέχοντες. Στο δομημένο ερωτηματολόγιο υφίσταται αυστηρά καθορισμένη σειρά 
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ερωτήσεων, συνήθως κλειστών, έτσι ώστε οι συμμετέχοντες να απαντούν σε αυτές με τη σειρά, 

χωρίς να μπορούν να τις υπερβούν ή να τις απαντήσουν με διαφορετική σειρά (Λαγουμιντζής και 

συν., 2015; Sandhusen, 2000). 

Στο πλαίσιο της παρούσας έρευνας αξιοποιήθηκε το δομημένο ερωτηματολόγιο για τη συλλογή 

των πρωτογενών δεδομένων, το οποίο κρίθηκε ως το καταλληλότερο εργαλείο λόγω των 

παραπάνω πλεονεκτημάτων, την ερευνητική προσέγγιση που επιλέχθηκε, τον σκοπό και τα 

ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν.  

 

4.3.2 Οι φάσεις της έρευνας 

Η παρούσα έρευνα ολοκληρώθηκε σε συγκεκριμένες φάσεις, οι οποίες ήταν η ανασκόπηση της 

βιβλιογραφίας, η πιλοτική έρευνα, η κυρίως έρευνα και η κωδικοποίηση και ανάλυση των 

δεδομένων. Οι εν λόγω φάσεις περιγράφονται αναλυτικά παρακάτω. 

 

4.4. Φάση 1: Ανασκόπηση της βιβλιογραφίας 

Η πρώτη φάση της έρευνας αποτέλεσε την ανασκόπηση της βιβλιογραφίας σχετικά με το υπό 

μελέτη αντικείμενο, η οποία περιλαμβάνεται στο Κεφάλαιο 2. Στο πλαίσιο της φάσης αυτής 

αναζητήθηκαν υφιστάμενες οι έρευνες οι οποίες διερεύνησαν τις επιδράσεις, τις αντιλήψεις, τις 

στάσεις και τις προκύπτουσες-απαιτούμενες δεξιότητες, τόσο μαθητών όσο και εκπαιδευτικών, 

αναφορικά με το τη χρήση του Raspberry Pi στην εκπαίδευση. Αναζητήθηκαν έρευνες που 

αφορούν οποιαδήποτε εκπαιδευτική βαθμίδα. Η βιβλιογραφική έρευνα ξεκίνησε τον Ιούλιο του 

2020 και ολοκληρώθηκε τον Απρίλιο του 2021. Λέξεις - κλειδιά, οι οποίες αξιοποιήθηκαν για τη 

σχετική αναζήτηση ήταν Raspberry pi, εκπαίδευση, τεχνολογίες στην εκπαίδευση, εκπαιδευτικοί 

Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, κινητή μάθηση. 

Με το πέρας της εν λόγω διαδικασίας παρατηρήθηκε πως υπάρχουν λίγες μελέτες αναφορικά την 

εφαρμογή του Raspberry pi στην εκπαίδευση, γεγονός που πιθανότατα οφείλεται στο ότι πρόκειται 

για μια αρκετά πρόσφατη καινοτομία. Συνολικά εντοπίστηκαν συνολικά 18 μελέτες οι οποίες 

διερευνούν τις θετικές επιδράσεις της υπό μελέτη τεχνολογίας στην εκπαίδευση, οι οποίες 

δείχνουν αυξημένο ενδιαφέρον για το μάθημα από τους μαθητές, αυξημένη αλληλεπίδραση και 
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απόκτηση γνώσεων, αυξημένη αντίληψη της χρησιμότητας του διδασκόμενου αντικειμένου, 

έμπνευση, αυξημένα κίνητρα μάθησης, μεγαλύτερη κατανόηση του αντικειμένου που διδάσκεται, 

προώθηση κριτικής σκέψης, βοήθεια να εφαρμόσουν οι μαθητές όσα έμαθαν κατά τη διάρκεια 

των σπουδών τους, αυξημένη αυτοϊκανοποίηση, καλύτερα αποτελέσματα και αυξημένη απόδοση, 

καλή συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευόμενων, ευχάριστο τρόπο μάθησης, αυξημένη συμμετοχή 

στην τάξη, αυξημένη συμμετοχή στην εκπαιδευτική έρευνα, διευκόλυνση της διαδικασίας 

μάθησης, επιθυμία για περαιτέρω ενασχόληση με το Raspberry Pi και θετική άποψη σχετικά με 

τη χρήση του Raspberry Pi στην εκπαιδευτική διαδικασία. Όλα αυτά αφορούσαν στην επίδραση 

στους μαθητές. Όσον αφορά στην επίδραση στους εκπαιδευτικούς, από την ανασκόπηση ερευνών 

βρέθηκε πως μέσω της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση επιτυγχάνονται προσιτές 

μέθοδοι διδασκαλίας, υψηλότερες προσδοκίες, εισαγωγή των μαθητών σε περισσότερα θέματα 

σχετικά με το αντικείμενο που διδάσκεται, αποτελεσματικός και εύκολος έλεγχος 

παρακολούθησης μαθημάτων των εκπαιδευόμενων, επιθυμία για μελλοντική χρήση του 

Raspberry Pi και θετική άποψη σχετικά με τη χρήση του Raspberry Pi στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. 

Μπορεί να παρατηρηθεί πως πολύ περισσότερες είναι οι επιδράσεις που αφορούν τους 

εκπαιδευόμενους από ότι τους εκπαιδευτικούς. Επίσης, σχεδόν όλες οι μελέτες που εντοπίστηκαν 

αφορούν στον ευρύτερο κλάδο της επιστήμης των υπολογιστών ή συγκεκριμένες κατευθύνσεις 

αυτής, όπως είναι τα λειτουργικά συστήματα. Τέλος, σε όλες τις μελέτες που αναφέρθηκαν 

παραπάνω, το Raspberry pi έχει αποκλειστικά θετικά αποτελέσματα στην εκπαίδευση, τα οποία 

αναφέρθηκαν ακόμα και ως εκπληκτικά. 

Στη συνέχεια, μελετήθηκε η ΘΠΣ και το ΜΑΤ, τα οποία θα αποτελέσουν καίριας σημασίας 

προσεγγίσεις στο πλαίσιο της παρούσας έρευνας, ως κατάλληλοι προβλεπτές των στάσεων των 

εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

 

4.5 Φάση 2: Η πιλοτική έρευνα 

4.5.1 Ο σκοπός πιλοτικής έρευνας 

Σκοπός της πιλοτικής έρευνας ήταν η άντληση πρωτογενών πληροφοριών από εκπαιδευτικούς, οι 

οποίες θα βοηθούσαν στη δημιουργία κατάλληλων ερωτήσεων στο ερωτηματολόγιο της κυρίως 
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έρευνας. Ερωτήσεων, δηλαδή, που ανταποκρίνονται στα χαρακτηριστικά των Ελλήνων 

εκπαιδευτικών. 

 

4.5.2 Η διαδικασία 

Προκειμένου να αντληθούν οι κατάλληλες πληροφορίες, έγινε μια παρουσίαση σε εκπαιδευτικούς 

που επιθυμούσαν να συμμετάσχουν, αφού πρώτα ενημερώθηκαν για τον σκοπό και το πλαίσιο 

στο οποίο λαμβάνει χώρα η πιλοτική έρευνα. Μετά την παρουσίαση, ζητήθηκε από τους 

εκπαιδευτικούς να διατυπώσουν ελεύθερα την άποψη τους σχετικά με τα πλεονεκτήματα και τα 

μειονεκτήματα του Raspberry pi. Η ερευνήτρια κρατούσε σημειώσεις καθ’ όλη τη διάρκεια της 

πιλοτικής έρευνας, τις οποίες χρησιμοποίησε για τη δημιουργία του ερωτηματολογίου της κυρίως 

έρευνας. Η πιλοτική έρευνα έλαβε χώρα σε δημοτικό σχολείο της Κηφισιάς, στο οποίο εργάζεται 

η ερευνήτρια ως εκπαιδευτικός παράλληλης στήριξης και διήρκησε από τις 20-10-2020 έως τις 3-

11-2020. 

 

4.5.3 Δείγμα 

Στην πιλοτική συμμετείχαν 15 άνδρες και γυναίκες (4 άνδρες και 11 γυναίκες) εκπαιδευτικοί 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που εργάζονται στο δημοτικό σχολείο της Κηφισιάς. 

 

4.6 Φάση 3: Η κυρίως έρευνα 

4.6.1 Το ερωτηματολόγιο 

Το ερωτηματολόγιο της κυρίως έρευνας δημιουργήθηκε από την ερευνήτρια σε συνεργασία με 

τον επιβλέποντα καθηγητή της, υπό τις συνεχείς συμβουλές και καθοδηγήσεις του, λαμβάνοντας 

υπόψη τον σκοπό της έρευνας και τα ερευνητικά ερωτήματα, καθώς επίσης και το θεωρητικό 

πλαίσιο και τις πληροφορίες που ελήφθησαν από την πιλοτική έρευνα. Κατά τη δημιουργία του 

τέθηκε το κριτήριο της απλότητας της διαδικασίας συμπλήρωσης, ώστε η συμμετοχή στην έρευνα 

να είναι απλή, κατανοητή και εύκολη, δίχως να παραβλέπεται, ωστόσο, η πλήρης απάντηση των 

ερευνητικών ερωτημάτων μέσω αυτού. Σε αυτό το πλαίσιο, έγινε προσπάθεια ώστε ο αριθμός των 

ερωτήσεων να μην είναι πολύ μεγάλος, με συνέπεια να αποθαρρύνει τους συμμετέχοντες να 
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συμμετέχουν ή να τους κουράσει η διαδικασία, οδηγώντας σε εγκατάλειψη της πριν το τέλος ή 

στην τυχαία απάντηση των ερωτήσεων. Επίσης, οι ερωτήσεις είναι ταξινομημένες σε ενότητες για 

να διατηρείται η αίσθηση οργάνωσης από τους συμμετέχοντες και η γνώση του σημείου της 

διαδικασίας στο οποίο βρίσκονται. 

Όσον αφορά στη δομή του ερωτηματολογίου, αποτελείται συνολικά από 31 ερωτήσεις κλειστού 

τύπου, οι οποίες ήταν διαχωρισμένες σε 4 ενότητες. Η πρώτη ενότητα περιελάμβανε 2 ερωτήσεις 

οι οποίες αφορούσαν τα δημογραφικά στοιχεία των συμμετεχόντων και ειδικότερα, το φύλο τους 

(Άνδρας/Γυναίκα) και την ηλικία τους (20-30, 31-40, 41-50 ή 51-60). 

Η δεύτερη ενότητα του ερωτηματολογίου περιελάμβανε 5 ερωτήσεις οι οποίες αφορούσαν τις 

στάσεις των συμμετεχόντων απέναντι στη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Όπως 

προτείνει ο Ajzen (2006), στο πλαίσιο της ΘΠΣ, στις ερωτήσεις για τις στάσεις απέναντι στη 

δράση, χρησιμοποιήθηκε ως κλίμακα ο διαφορικός λογισμός, όπου τα δύο άκρα της κλίμακας 

αποτέλεσαν την θετική και την αρνητική εκδοχή της απάντησης. Οι κλίμακες πάρθηκαν από 

έρευνες που έχουν ήδη αξιοποιηθεί στο παρελθόν (Ajzen, 2019; Καζάκου & Κουτρομάνος, 2016; 

Knabe, 2016; Ajzen, 1992) και προσαρμόστηκαν κατάλληλα, ώστε να ανταποκρίνονται στο υπό 

μελέτη αντικείμενο της παρούσας έρευνας.  

Η τρίτη ενότητα του ερωτηματολογίου περιελάμβανε 21 ερωτήσεις σχετικά με τις πεποιθήσεις 

των συμμετεχόντων αναφορικά με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Οι συμμετέχοντες 

κλήθηκαν να απαντήσουν μέσω κλίμακας Likert 5 βαθμών (1=Διαφωνώ απόλυτα, 2=Διαφωνώ, 

3=Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ, 4=Συμφωνώ, 5=Συμφωνώ απόλυτα) σε ερωτήσεις που 

αφορούσαν στην αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης και στην αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα του 

Raspberry pi στην εκπαίδευση. Οι ερωτήσεις που χρησιμοποιήθηκαν στην τρίτη ενότητα του 

ερωτηματολογίου παρατίθενται στον Πίνακα 1. 

Πίνακας 1: Ερωτήσεις ερωτηματολογίου που αφορούν στις πεποιθήσεις των συμμετεχόντων 

σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Καθοριστικοί παράγοντες Ερωτήσεις 
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Αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης  Η μεταφορά του Raspberry pi είναι 

εύκολη. 

 H δυνατότητα παρέμβασης στο 

λογισμικό του Raspberry pi είναι 

διευκολυντική. 

 Θα πρέπει να παρακολουθήσω πολλά 

σεμινάρια για να εξειδικευτώ στον 

τρόπο χρήσης του Raspberry pi. 

 Αδυνατώ να κατανοήσω τον τρόπο 

χρήσης του λόγω της ηλικίας μου. 

 Δε διαθέτω τις κατάλληλες γνώσεις για 

να  αξιοποιήσω το Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. 

 Το Raspberry pi δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί  από όλες τις ειδικότητες 

των εκπαιδευτικών. 

 Είναι δύσκολο να μεταφέρω  το 

Raspberry pi από αίθουσα σε αίθουσα 

(μη φορητή οθόνη, πληκτρολόγιο, 

ηχεία κλπ) 
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Αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα  Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική διαδικασία ενισχύει τη 

δημιουργικότητα των μαθητών. 

 Η χρήση του  Raspberry pi εμπλουτίζει 

τη διδασκαλία μου. 

 Το Raspberry pi  προσφέρει κίνητρο 

για μάθηση στους μαθητές. 

 Η αυτοπεποίθηση των μαθητών 

ενισχύεται μέσω της αξιοποίησης του 

Raspberry pi. 

 Το Raspberry pi προσφέρει τη 

δυνατότητα ατομικής εργασίας. 

 Το Raspberry pi προσφέρει τη 

δυνατότητα ομαδικής εργασίας. 

 Η αξιοποίηση του Raspberry pi 

ενισχύει την ομαδικότητα. 

 Η εμπλοκή των μαθητών μου, σε 

εργασίες με το Raspberry pi, θα τους 

βοηθήσει να επιλύουν με πιο εύκολο 

τρόπο τα προβλήματα. 

 Το Raspberry pi ενισχύει την 

εμπειρική γνώση. 

 

 

Η τέταρτη ενότητα του ερωτηματολογίου περιελάμβανε τρεις ερωτήσεις αναφορικά με την 

πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Οι συμμετέχοντες κλήθηκαν να 

απαντήσουν σε μια κλίμακα Likert 5 βαθμών (1=Διαφωνώ απόλυτα, 2=Διαφωνώ, 3=Ούτε 

διαφωνώ ούτε συμφωνώ, 4=Συμφωνώ, 5=Συμφωνώ απόλυτα), σχετικά με το αν σκοπεύουν/ αν 

θα προσπαθήσουν/ αν είναι αποφασισμένοι/-ες να χρησιμοποιήσουν το Raspberry pi στην 

εκπαίδευση (Theodorakis, 1994). 

Το ερωτηματολόγιο παρατίθεται στην πλήρη μορφή του στο Παράρτημα Ι. 

4.6.2 Το δείγμα της κυρίως έρευνας 

Στο πλαίσιο μιας ποσοτικής έρευνας ο ερευνητής αποσκοπεί στη γενίκευση των αποτελεσμάτων, 

δηλαδή στην περιγραφή μεταβλητών του υπό μελέτη πληθυσμού και την ερμηνεία των σχέσεων 
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που παρατηρούνται μεταξύ των μεταβλητών και του πληθυσμού. Η συλλογή και η ανάλυση 

πληροφοριών από τον πληθυσμό αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για να γίνει αυτό. Ωστόσο, σε 

ορισμένες περιπτώσεις η συλλογή πληροφοριών από ολόκληρο τον πληθυσμό καθίσταται 

πολυδάπανα και χρονοβόρα ή μπορεί να είναι ακόμα και αδύνατη, επιλέγεται ένα δείγμα του 

πληθυσμού από το οποίο θα αντληθούν οι απαιτούμενες πληροφορίες. Το δείγμα αυτό θα πρέπει 

να είναι αντιπροσωπευτικό του πληθυσμού, δηλαδή να περιλαμβάνει όλες τις περιπτώσεις, 

προκειμένου να μπορεί να γίνει η γενίκευση των αποτελεσμάτων (Παπαγεωργίου, 2015). 

Το δείγμα της παρούσας έρευνας ήταν δείγμα ευκολίας, καθώς η ευκολία αποτέλεσε κύριο 

γνώμονα διεξαγωγής της. Επίσης, έλαβε χώρα δειγματοληψία κριτηρίων, έτσι ώστε για να 

συμμετέχει κάποιος στην έρευνα έπρεπε να αποτελεί τα εξής κριτήρια: 1) Να είναι εκπαιδευτικός, 

2) να εργάζεται στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση και 3) να εργάζεται σε σχολεία του νομού Αττικής. 

Το ερωτηματολόγιο της έρευνας συμπλήρωσαν 105 άτομα που πληρούσαν τα κριτήρια αυτά, τα 

οποία αποτέλεσαν και το τελικό δείγμα της έρευνας. 

 

4.6.2.1 Τα δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος 

Παρακάτω παρουσιάζονται τα δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος της κυρίως έρευνας. 

Ο Πίνακας 2 και το Γράφημα 1 περιλαμβάνουν τα αποτελέσματα που αφορούν στο φύλο του 

δείγματος. Όπως φαίνεται, το δείγμα είναι σχεδόν ίσα καταμερισμένο ως προς το φύλο, με 49 

(46.7%) άνδρες και 56 (53.3%) γυναίκες. 

Πίνακας 2: Δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος (φύλο). 

Φύλο Ν % 

Άνδρας 49 46.7 

Γυναίκα 56 53.3 
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Γράφημα 1: Δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος (φύλο). 

 

Πίνακας 3: Δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος (ηλικία). 

Ηλικία Ν % 

20-30 16 15.2 

31-40 49 46.7 

41-50 25 23.8 

51-60 15 14.3 

 

 

Ο Πίνακας 3 και το Γράφημα 2 περιλαμβάνουν τα αποτελέσματα που αφορούν στην ηλικία του 

δείγματος. Όπως φαίνεται, στην έρευνα συμμετείχαν κυρίως άτομα ηλικίας 31-40 ετών, τα οποία 

αποτελούσαν σχεδόν το μισό δείγμα και ειδικότερα, 49 (46.7%) συμμετέχοντες. Ακολουθούν τα 

άτομα ηλικίας 41-50 ετών, τα οποία ανέρχονται σε 25 (23.8%), τα άτομα ηλικίας 20-30 ετών που 

ανέρχονται σε 16 (15.2%) και τα άτομα ηλικίας 51-60 ετών, τα οποία ανέρχονται σε 16 (14.3%). 

 

0,467
0,533

Άνδρας

Γυναίκα
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Γράφημα 2: Δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος (ηλικία). 

 

 

4.6.3 Η διαδικασία συλλογής των δεδομένων της κυρίως έρευνας 

Το ερωτηματολόγιο κατασκευάστηκε και διαμοιράστηκε σε ηλεκτρονική μορφή μέσω της 

υπηρεσίας Google Forms. Για τον διαμοιρασμό του ερωτηματολογίου από ικανοποιητικό αριθμό 

συμμετεχόντων, αξιοποιήθηκε η μέθοδος της χιονοστιβάδας. Δηλαδή, η ερευνήτρια απευθυνόταν 

σε άτομα τα οποία πληρούν τα κριτήρια συμμετοχής της έρευνας και τους ζητούσε να 

συμμετέχουν σε αυτή, αφού πρώτα ενημέρωνε σχετικά με το πλαίσιο στο οποίο λαμβάνει χώρα η 

έρευνα και τη διαδικασία συμμετοχής. Με την αποδοχή τους στη συμμετοχή της έρευνας, τους 

γινόταν αποστολή του ερωτηματολογίου μέσω email για να το συμπληρώσουν. Τα άτομα αυτά 

αποτελούσαν άτομα του κύκλου γνωστών της ερευνήτριας. Μετά το τέλος της διαδικασίας, τους 

ζητούσε να πράξουν το ίδιο και να στείλουν το ερωτηματολόγιο σε άτομα του δικούς τους κύκλου 

που πληρούν τα κριτήρια συμμετοχής. Η διαδικασία συλλογής δεδομένων διήρκησε από τις 25-2-

2021 έως τις 25-3-2021. Το Raspberry pi παρουσιάστηκε δια μέσω διαδικτυακών συναντήσεων 

με τους συμμετέχοντες του ερωτηματολογίου, λόγω πρακτικής δυσκολίας.   

 

15,2%

46,7%

23,8%

14,3%

0,0%

12,5%

25,0%

37,5%

50,0%
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4.7 Φάση 4: Η κωδικοποίηση και η ανάλυση των δεδομένων 

4.7.1 Η επιλογή λογισμικού 

Μετά τη συλλογή των δεδομένων, η επόμενη φάση περιλαμβάνει τη στατιστική τους ανάλυση. Το 

λογισμικό που επιλέχθηκε για την εν λόγω διαδικασία είναι το IBM SPSS Statistics και ειδικότερα, 

η 23η έκδοση του, η οποία μπορεί να αξιολογηθεί ως το κατάλληλο, έγκυρο και αποτελεσματικό 

στατιστικό εργαλείο για να καλυφθούν ανάγκες ερευνών που υπάγονται σε κοινωνικούς, 

εκπαιδευτικούς και παιδαγωγικούς κλάδους. 

 

4.7.2 Κωδικοποίηση δεδομένων 

Πριν εισαχθούν στο SPSS, τα δεδομένα που ελήφθησαν μέσω του Google Forms, αποθηκεύτηκαν 

σε μορφή αρχείου .xlsx, όπου και έγινε ο έλεγχος τους, ώστε να πάρουν τη μορφή αριθμών και να 

καταστεί ορθή η στατιστική τους ανάλυση. Τα δεδομένα που δεν είχαν αριθμητική μορφή 

κωδικοποιήθηκαν ανάλογα, ώστε κάθε απάντηση του ερωτηματολογίου να αναπαριστάται από 

αριθμό. Στην προκειμένη περίπτωση, οι απαντήσεις των δημογραφικών ήταν οι μόνες στις οποίες 

χρειάστηκε να γίνει αυτό, καθώς στις υπόλοιπες ερωτήσεις οι απαντήσεις αναπαρίσταντο ήδη από 

αριθμό. Αφού υλοποιήθηκε το βήμα αυτό, τα δεδομένα εισήχθησαν στο SPSS για την ανάλυση 

τους. 

 

4.7.3 Η στατιστική ανάλυση 

Στο πλαίσιο της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων, έλαβε χώρα περιγραφική και επαγωγική 

ανάλυση. Όσον αφορά την περιγραφική ανάλυση, υπολογίστηκαν οι συχνότητες (Ν) και τα 

ποσοστά (%) των κατηγορικών μεταβλητών, ενώ για τις ποσοτικές μεταβλητές έγινε υπολογισμός 

των περιγραφικών μέτρων του Μέσου Όρου (Μ.Ο.), ως δείκτη προσδιορισμού της κεντρικής 

τάσης των απαντήσεων των συμμετεχόντων, καθώς και της Τυπικής Απόκλισης (Τ.Α.) ως δείκτη 

υπολογισμού της διασποράς των τιμών. 

Στη συνέχεια έγινε έλεγχος κανονικότητας με το κριτήριο Kormogov-Smirnov και βρέθηκε πως 

οι τιμές των μεταβλητών κλίμακας Likert δεν ακολουθούν την κανονική κατανομή (p<.05). 

Επομένως, για την επαγωγική ανάλυση αξιοποιήθηκαν με παραμετρικά κριτήρια. Ειδικότερα, 
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στην περίπτωση ανάλυσης μεταξύ ανεξάρτητων κατηγορικών μεταβλητών με περισσότερες από 

δύο κατηγορίες, όπου επρόκειτο για την ηλικία και εξαρτημένων ποσοτικών μεταβλητών τύπου 

Likert, αξιοποιήθηκε το μη παραμετρικό στατιστικό κριτήριο Kruskal Wallys και έλαβε χώρα 

έλεγχος ANOVA για τον υπολογισμό των Μ.Ο. και των Τ.Α. Ενώ, στην περίπτωση ανεξάρτητης 

κατηγορικών μεταβλητής με 2 κατηγορίες, δηλαδή του φύλου, με εξαρτημένες μεταβλητές τύπου 

Likert, πραγματοποιήθηκε έλεγχος με το μη παραμετρικό στατιστικό κριτήριο Mann-Whitney, 

καθώς και t-test για τον υπολογισμό των Μ.Ο. και των Τ.Α. 

 

4.8 Συμπεράσματα 

Ο σχεδιασμός και η διαδικασία της έρευνας αποδείχθηκαν χρονοβόρα διαδικασία, ιδιαίτερα λόγω 

των συνθηκών που επικρατούν λόγω  της πανδημίας του COVID-19. Συνοπτικά, δημιουργήθηκε 

δομημένο ερωτηματολόγιο βασισμένο στην ΘΠΣ και το ΜΑΤ και διαμοιράστηκε ηλεκτρονικά σε 

105 εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας σε σχολεία του νομού Αττικής. Τα δεδομένα που συλλέχθηκαν 

αναλύθηκαν στατιστικά μέσω του SPSS. Της κυρίως έρευνας προηγήθηκε πιλοτική έρευνα σε 

δείγμα 15 εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας που εργάζονται στο δημοτικό σχολείο της Κηφισιάς, 

ώστε να προκύψουν από τα λεγόμενα τους, μετά από μια σύντομη παρουσίαση του Raspberry pi, 

πληροφορίες που θα μπορούσαν να αξιοποιηθούν στο πλαίσιο της δημιουργίας του 

ερωτηματολογίου της κυρίως έρευνας. Τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την κυρίως έρευνα 

παρατίθενται στο επόμενο κεφάλαιο. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

5.1 Εισαγωγή 

Στο κεφάλαιο αυτό παρουσιάζονται τα αποτελέσματα που προέκυψαν από τη στατιστική ανάλυση 

των δεδομένων. Αρχικά, παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της περιγραφικής ανάλυσης και στη 

συνέχεια τα αποτελέσματα της επαγωγικής ανάλυσης. Για την καλύτερη δυνατή κατανόηση των 

αποτελεσμάτων από τον αναγνώστη της παρούσας μελέτης, αυτά παρουσιάζονται με χρήση 

πινάκων και με περιγραφή τους μέσω κειμένου. 

 

5.2 Περιγραφική ανάλυση 

Ο Πίνακας 4 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα της περιγραφικής ανάλυσης σχετικά με τις 

μεταβλητές της Θεωρίας Προσχεδιασμένης Συμπεριφοράς που αφορούσαν στη στάση απέναντι 

στη συμπεριφορά. 

Όπως φαίνεται, το δείγμα παρουσιάζει θετική στάση όσον αφορά στη χρήση του Raspberry pi 

στην εκπαίδευση και ειδικότερα, τη βρίσκει καλή (Μ.Ο.=4,48, Τ.Α.=,573), ευχάριστη 

(Μ.Ο.=4,53, Τ.Α.=,589), χρήσιμη (Μ.Ο.=4,53, Τ.Α.=,621) και επιθυμητή (Μ.Ο.=4,57, 

Τ.Α.=,633). Μόνο σε μία περίπτωση το δείγμα τείνει προς τη θετική στάση και πιο συγκεκριμένα, 

τείνει να θεωρεί ότι η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι εύκολη (Μ.Ο.=4,19, 

Τ.Α.=,878). 

Πίνακας 4: Στάση απέναντι στη συμπεριφορά. 

Η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

είναι: 

Μ.Ο. Τ.Α. Μικρότερη 

τιμή 

Μέγιστη 

τιμή 

Κακή – Καλή  4,48 ,573 2 5 

Εύκολη – Δύσκολη 4,19 ,878 2 5 

Δυσάρεστη – Ευχάριστη 4,53 ,589 2 5 

Περιττή – Χρήσιμη  4,53 ,621 2 5 

Ανεπιθύμητη – Επιθυμητή  4,57 ,633 2 5 



 

56 

 

 

Ο Πίνακας 5 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα που αφορούν στις πεποιθήσεις του δείγματος σχετικά 

με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Αρχικά, φαίνεται πως το δείγμα τείνει να 

συμφωνεί ότι το κόστος αγοράς είναι πολύ χαμηλό (Μ.Ο.=4,36, Τ.Α.=,992), με τους 

περισσότερους να συμφωνούν απόλυτα (56,2%), ακολουθούμενοι από εκείνους που συμφωνούν 

(35,2%), εκείνους που διαφωνούν απόλυτα (5,7%) και εκείνους που είναι ουδέτεροι (2,9%). 

Το δείγμα τείνει να συμφωνεί πως η μεταφορά του Raspberry pi είναι εύκολη (Μ.Ο.=4,45, 

Τ.Α.=1,038), με τους περισσότερους να συμφωνούν απόλυτα (66,7%), ακολουθούμενοι από 

όσους συμφωνούν (24,8), όσους διαφωνούν απόλυτα (5,7%), όσους διαφωνούν (1,9%) και τον 

μοναδικό που είναι ουδέτερος (1,0%). 

Το δείγμα επίσης τείνει να συμφωνεί πως η δυνατότητα παρέμβασης στο λογισμικό του Raspberry 

pi είναι διευκολυντική (Μ.Ο.=4,43, Τ.Α.=,663), με τους περισσότερους να συμφωνούν απόλυτα 

(49,5%), ακολουθούμενοι από εκείνους που συμφωνούν (46,7%), εκείνους που διαφωνούν (2,9%) 

και τον μοναδικό συμμετέχοντα που είναι ουδέτερος (1,0%). 

Το δείγμα τείνει να συμφωνεί πως οι μαθητές χαμηλού οικονομικού εισοδήματος αδυνατούν να 

αγοράσουν το Raspberry pi (Μ.Ο.=3,50, Τ.Α.=1,401). Από 31,4% του δείγματος είτε συμφώνησε 

είτε συμφώνησε απόλυτα και ακολουθεί το 24,8% που διαφώνησε, το 9,5% που διαφώνησε 

απόλυτα και το 2,9% που έμεινε ουδέτερο. 

Οι συμμετέχοντες συμφωνούν πως η χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία ενισχύει 

τη δημιουργικότητα των μαθητών (Μ.Ο.=4,61, Τ.Α.=,546), με τους περισσότερους να συμφωνούν 

απόλυτα (62,9%), ακολουθούμενοι από όσους συμφωνούν (36,2%), ενώ ένα άτομο (1,0%) 

διαφωνούσε. 

Το δείγμα τείνει να θεωρεί πως η χρήση του  Raspberry pi εμπλουτίζει τη διδασκαλία (Μ.Ο.=4,38, 

Τ.Α.=,813), με τους περισσότερους να συμφωνούν απόλυτα (52,4%),  ακολουθούμενοι από όσους 

συμφωνούν (40,0%), εκείνους που διαφωνούν (6,7%) και τον έναν που είναι ουδέτερος (1,0%). 

Το δείγμα συμφωνεί πως η χρήση του Raspberry pi δημιουργεί κίνητρα στους μαθητές για 

μάθησης (Μ.Ο.=4,59, Τ.Α.=,567), με τους περισσότερους να συμφωνούν απόλυτα (61,9%), 
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ακολουθούμενοι από εκείνους που συμφωνούν (36,2%), ενώ από ένα άτομα (1,0%) διαφωνεί ή 

είναι ουδέτερο. 

Επίσης, οι συμμετέχοντες τείνουν να συμφωνούν πως μέσω της χρήσης του Raspberry pi 

αυξάνεται η αυτοπεποίθηση των μαθητών (Μ.Ο.=4,35, Τ.Α.=,759). Οι περισσότεροι συμφώνησαν 

απόλυτα με τη δήλωση αυτή (48,6%), το 41,9% συμφώνησε, το 5,7% ήταν ουδέτερο και το 3,8% 

διαφώνησε. 

Το δείγμα συμφωνεί πως το Raspberry pi προσφέρει τη δυνατότητα ατομικής εργασίας (Μ.Ο.=4,55, 

Τ.Α.=,571) Το 58,1% συμφωνεί απόλυτα, το 40,0% συμφωνεί και από 1 άτομο διαφωνεί και είναι 

ουδέτερο. 

Το δείγμα επίσης πως το Raspberry pi προσφέρει τη δυνατότητα ομαδικής εργασίας (Μ.Ο.=4,82, 

Τ.Α.=,387). Το 81,9% συμφώνησε απόλυτα με αυτή τη δήλωση και το 18,1% συμφώνησε. 

Ακόμα, το δείγμα συμφωνεί πως η αξιοποίηση του Raspberry pi ενισχύει την ομαδικότητα (Μ.Ο.=4,78, 

Τ.Α.=,438), με τους περισσότερους (79,0%) να συμφωνούν απόλυτα, ακολουθούμενοι από το 

20,0% που συμφωνούν και ένα άτομο που είναι ουδέτερο. 

Οι συμμετέχοντες τείνουν να συμφωνούν πως η εμπλοκή των μαθητών σε εργασίες με το 

Raspberry pi τους βοηθά στην επίλυση προβλημάτων με πιο εύκολο τρόπο (Μ.Ο.=4,43, 

Τ.Α.=,745). Το 54,3% των συμμετεχόντων συμφωνεί απόλυτα, το 38,1% συμφωνεί και από 3,8% 

είτε διαφωνεί είτε είναι ουδέτερο. 

Όσον αφορά την πεποίθηση πως το Raspberry pi ενισχύει την εμπειρική γνώση, το δείγμα επίσης 

τείνει να συμφωνεί (Μ.Ο.=4,37, Τ.Α.=,737), με το 47,6% των συμμετεχόντων να συμφωνούν 

απόλυτα, το 46,7% να συμφωνούν, το 4,8% να διαφωνεί και ένα άτομο να είναι ουδέτερο. 

Το δείγμα τείνει να συμφωνεί με την πεποίθηση πως δεν θα μπορούν όλοι οι γονείς να παρέχουν 

στα παιδιά τους το Raspberry pi (Μ.Ο.=3,50), ωστόσο η υψηλή Τ.Α.=1,594 δείχνει πως το δείγμα 

παρουσιάζει ανομοιομορφία στην εν λόγω ερώτηση. Αυτό φαίνεται και από τα ποσοστά των 

απαντήσεων, καθώς το 41,9% συμφωνεί απόλυτα, το 20,0% συμφωνεί, το 18,1% διαφωνεί 

απόλυτα, το 17,1% διαφωνεί και το 2,9% είναι ουδέτερο. 
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Το δείγμα κυμαίνεται στην ουδετερότητα όσον αφορά στην πεποίθηση πως το κόστος των 

εξαρτημάτων του Raspberry pi για ποικίλες εργασίες είναι αρκετά μεγάλο και έτσι δε θα μπορέσει να 

καλυφθεί από τους κρατικούς φορείς (Μ.Ο.=3,44, Τ.Α.=1,669). Και σε αυτή την περίπτωση 

παρατηρείται μεγάλη ανομοιομορφία του δείγματος, η οποία εντοπίζεται και στα αντίστοιχα 

ποσοστά. Ειδικότερα, το 43,8% των συμμετεχόντων συμφωνεί απόλυτα, το 22,9% διαφωνεί 

απόλυτα, το 15,2% συμφωνεί, το 13,3% διαφωνεί και 4,8% είναι ουδέτερο. 

Το δείγμα κυμαίνεται στην ουδετερότητα και με αρκετά χαμηλό Μ.Ο.=2,62 όσον αφορά στην 

άποψη ότι πρέπει να παρακολουθηθούν πολλά σεμινάρια για την εξειδίκευση στον τρόπο χρήσης 

του Raspberry pi, ενώ για άλλη μια φορά η υψηλή Τ.Α.=1,340 δείχνει πως οι συμμετέχοντες δεν 

συμφωνούν μεταξύ τους. Από αυτούς, το 38,1% διαφωνεί, το 21,9% διαφωνεί απόλυτα, το 21,0% 

συμφωνεί, το 11,4% συμφωνεί απόλυτα και το 7,6% είναι ουδέτερο. 

Το δείγμα τείνει να διαφωνεί όσον αφορά στη δήλωση πως αδυνατεί να κατανοήσει τον τρόπο 

χρήσης λόγω της ηλικίας του (Μ.Ο.=1,76, Τ.Α.=1,024). Το 51,4% διαφωνεί απόλυτα, το 34,3% 

διαφωνεί, το 9,5% συμφωνεί, το 2,9% είναι ουδέτερο και το 1,9% συμφωνεί απόλυτα. 

Το δείγμα επίσης τείνει να διαφωνεί όσον αφορά στη δήλωση πως δε διαθέτει τις κατάλληλες 

γνώσεις για να  αξιοποιήσει το Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία (Μ.Ο.=2,31, Τ.Α.=1,311). Η 

Τ.Α. είναι υψηλή, ενώ το δείγμα έχει διαφωνήσει και έχει διαφωνήσει απόλυτα κατά 34,3%, 

συμφώνησε κατά 16,2%, έμεινε ουδέτερο κατά 10,5% και συμφώνησε απόλυτα κατά 4,8%. 

Το δείγμα τείνει να διαφωνεί με το ότι ο διδακτικός χρόνος είναι πολύ λίγος για να μπορέσει να 

εντάξει το Raspberry pi στο μάθημά (Μ.Ο.=2,31), με μεγάλη όμως ανομοιομορφία (Τ.Α.=1,311). 

35,2% του δείγματος διαφωνεί απόλυτα, 31,4% διαφωνεί, 21,9% συμφωνεί και από 5,7% 

συμφωνεί απόλυτα ή είναι ουδέτερο. 

Το δείγμα είναι ουδέτερο όσον αφορά στην πεποίθηση πως το Raspberry pi δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί  από όλες τις ειδικότητες των εκπαιδευτικών (Μ.Ο.=2,94, Τ.Α.=1,486). Η Τ.Α. είναι 

και σε αυτή την περίπτωση υψηλή.  Το 30,5% του δείγματος διαφωνεί, το 28,6% του δείγματος 

συμφωνεί, το 21,0% διαφωνεί απόλυτα, το 19,0% συμφωνεί απόλυτα και ένα άτομο ήταν 

ουδέτερο. 
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Τέλος, το δείγμα κυμαίνεται στην ουδετερότητα όσον αφορά στην πεποίθηση πως είναι δύσκολο 

να μεταφέρει το Raspberry pi από αίθουσα σε αίθουσα (μη φορητή οθόνη, πληκτρολόγιο, ηχεία 

κλπ) (Μ.Ο.=2,44, Τ.Α.=1,617). Η υψηλή Τ.Α. υποδεικνύει για ακόμα μια φορά την ύπαρξη 

ανομοιομορφίας του δείγματος, με το 45,7% αυτών να διαφωνεί απόλυτα, το 19,0% να συμφωνεί 

απόλυτα, το 17,1% να διαφωνεί, το 14,3% να συμφωνεί και το 3,8% να είναι ουδέτερο. 

Πίνακας 5: Πεποιθήσεις για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Δηλώσεις Διαφωνώ 

απόλυτα 

(%) 

Διαφωνώ 

(%) 

Ούτε διαφωνώ 

ούτε συμφωνώ 

(%) 

Συμφωνώ 

(%) 

Συμφωνώ 

απόλυτα 

(%) 

Μ.Ο. Τ.Α. 

Το κόστος αγοράς του 

Raspberry pi είναι πολύ 

χαμηλό. 

6 (5,7) - 3 (2,9) 37 (35,2) 59 (56,2) 4,36 ,992 

Η μεταφορά του Raspberry 

pi είναι εύκολη. 

6 (5,7) 2 (1,9) 1 (1,0) 26 (24,8) 70 (66,7) 4,45 1,038 

H δυνατότητα παρέμβασης 

στο λογισμικό του 

Raspberry pi είναι 

διευκολυντική. 

- 3 (2,9) 1 (1,0) 49 (46,7) 52 (49,5) 4,43 ,663 

Οι μαθητές χαμηλού 

οικονομικού εισοδήματος 

αδυνατούν να αγοράσουν 

το Raspberry pi. 

10 (9,5) 26 (24,8) 3 (2,9) 33 (31,4) 33 (31,4) 3,50 1,401 

Η χρήση του Raspberry pi 

στην εκπαιδευτική 

διαδικασία ενισχύει τη 

δημιουργικότητα των 

μαθητών. 

- 1 (1,0) - 38 (36,2) 66 (62,9) 4,61 ,546 

Η χρήση του  Raspberry pi 

εμπλουτίζει τη διδασκαλία 

μου. 

- 7 (6,7) 1 (1,0) 42 (40,0) 55 (52,4) 4,38 ,813 
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Το Raspberry pi  

προσφέρει κίνητρο για 

μάθηση στους μαθητές. 

- 1 (1,0) 1 (1,0) 38 (36,2) 65 (61,9) 4,59 ,567 

Η αυτοπεποίθηση των 

μαθητών ενισχύεται μέσω 

της αξιοποίησης του 

Raspberry pi. 

- 4 (3,8) 6 (5,7) 44 (41,9) 51 (48,6) 4,35 ,759 

Το Raspberry pi προσφέρει 

τη δυνατότητα ατομικής 

εργασίας. 

- 1 (1,0) 1 (1,0) 42 (40.,0) 61 (58,1) 4,55 ,571 

Το Raspberry pi προσφέρει 

τη δυνατότητα ομαδικής 

εργασίας. 

- - - 19 (18,1) 86 (81,9) 4,82 ,387 

Η αξιοποίηση του 

Raspberry pi ενισχύει την 

ομαδικότητα. 

- - 1 (1,0) 21 (20,0) 83 (79,0) 4,78 ,438 

Η εμπλοκή των μαθητών 

μου, σε εργασίες με το 

Raspberry pi, θα τους 

βοηθήσει να επιλύουν με 

πιο εύκολο τρόπο τα 

προβλήματα. 

- 4 (3,8) 4 (3,8) 40 (38,1) 57 (54,3) 4,43 ,745 

Το Raspberry pi ενισχύει 

την εμπειρική γνώση. 

- 5 (4,8) 1 (1,0) 49 (46,7) 50 (47,6) 4,37 ,737 

Δε θα μπορούν όλοι οι 

γονείς να παρέχουν στα 

παιδιά τους το Raspberry 

pi. 

19 (18,1) 18 (17,1) 3 (2,9) 21 (20,0) 44 (41,9) 3,50 1,594 
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Το κόστος των 

εξαρτημάτων του 

Raspberry pi για ποικίλες 

εργασίες είναι αρκετά 

μεγάλο και έτσι δε θα 

μπορέσει να καλυφθεί από 

τους κρατικούς φορείς. 

24 (22,9) 14 (13,3) 5 (4,8) 16 (15,2) 46 (43,8) 3,44 1,669 

Θα πρέπει να 

παρακολουθήσω πολλά 

σεμινάρια για να 

εξειδικευτώ στον τρόπο 

χρήσης του Raspberry pi. 

23 (21,9) 40 (38,1) 8 (7,6) 22 (21,0) 12 (11,4) 2,62 1,340 

Αδυνατώ να κατανοήσω 

τον τρόπο χρήσης του λόγω 

της ηλικίας μου. 

54 (51,4) 36 (34,3) 3 (2,9) 10 (9,5) 2 (1,9) 1,76 1,024 

Δε διαθέτω τις κατάλληλες 

γνώσεις για να  αξιοποιήσω 

το Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. 

36 (34,3) 36 (34.3) 11 (10,5) 17 (16,2) 5 (4,8) 2,23 1,219 

Ο διδακτικός χρόνος είναι 

πολύ λίγος για να μπορέσω 

να εντάξω το Raspberry pi 

στο μάθημά μου. 

37 (35,2) 33 (31,4) 6 (5,7) 23 (21,9) 6 (5,7) 2,31 1,311 

Το Raspberry pi δεν μπορεί 

να αξιοποιηθεί  από όλες 

τις ειδικότητες των 

εκπαιδευτικών. 

22 (21,0) 32 (30,5) 1 (1,0) 30 (28,6) 20 (19,0) 2,94 1,486 

Είναι δύσκολο να 

μεταφέρω  το Raspberry pi 

από αίθουσα σε αίθουσα 

(μη φορητή οθόνη, 

πληκτρολόγιο, ηχεία κλπ) 

48 (45,7) 18 (17,1) 4 (3,8) 15 (14,3) 20 (19,0) 2,44 1,617 
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Ο Πίνακας 6 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την τρεις ερωτήσεις που 

αφορούσαν στην πρόθεση του δείγματος να χρησιμοποιήσει το Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Όπως φαίνεται, το δείγμα τείνει να σκοπεύει να χρησιμοποιήσει το Raspberry pi στην εκπαίδευση 

(Μ.Ο.=3,90, Τ.Α.=1,208), με το 41,9% των συμμετεχόντων να συμφωνούν απόλυτα, το 30,5% να 

συμφωνούν, το 22,9% να διαφωνούν, το 3,8% να είναι ουδέτεροι και έναν συμμετέχοντα να 

διαφωνεί απόλυτα. 

Επίσης, το δείγμα τείνει να συμφωνεί ότι θα προσπαθήσει να χρησιμοποιήσει το Raspberry pi 

στην εκπαίδευση (Μ.Ο.=4,31, Τ.Α.=,880), με το 50,5% των συμμετεχόντων να συμφωνεί 

απόλυτα, το 39,0% να συμφωνεί, το 8.6% να διαφωνεί και το 1,9% να είναι ουδέτερο. 

Τέλος, το δείγμα τείνει να έχει αποφασίσει τη χρησιμοποίηση του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

(Μ.Ο.=3,55, Τ.Α.=1,611), με μεγάλη διχογνωμία των συμμετεχόντων, όπως δείχνει η Τ.Α. 

Ειδικότερα, το 45,7% αυτών συμφωνεί απόλυτα, το 18,1% διαφωνεί απόλυτα, από 16,2% 

διαφωνούν ή συμφωνούν και το 3,8% είναι ουδέτερο. 

Πίνακας 6: Πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Δηλώσεις Διαφωνώ 

απόλυτα 

(%) 

Διαφωνώ 

(%) 

Ούτε διαφωνώ 

ούτε συμφωνώ 

(%) 

Συμφωνώ 

(%) 

Συμφωνώ 

απόλυτα 

(%) 

Μ.Ο. Τ.Α. 

Σκοπεύω να 

χρησιμοποιήσω το 

Raspberry pi στην 

εκπαίδευση. 

1 (1,0) 24 (22,9) 4 (3,8) 32 (30,5) 44 (41,9) 3,90 1,208 

Θα προσπαθήσω να 

χρησιμοποιήσω το 

Raspberry pi στην 

εκπαίδευση. 

- 9 (8.6) 2 (1,9) 41 (39,0) 53 (50,5) 4,31 ,880 
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Είμαι αποφασισμένος να 

χρησιμοποιήσω το 

Raspberry pi στην 

εκπαίδευση. 

19 (18,1) 17 (16,2) 4 (3,8) 17 (16,2) 48 (45,7) 3,55 1,611 

 

 

5.3 Επαγωγική ανάλυση 

Στον Πίνακα 7 φαίνεται η επίδραση του φύλου στις απαντήσεις των συμμετεχόντων, η οποία 

παρουσιάζεται σε τρεις περιπτώσεις. Πιο συγκεκριμένα, εντοπίστηκε στατιστικά σημαντική 

διαφορά στην πεποίθηση πως το Raspberry pi δεν μπορεί να αξιοποιηθεί από όλες τις ειδικότητες 

των εκπαιδευτικών (U=1028,000, p=,022). Οι άνδρες συμφωνούν σε μεγαλύτερο βαθμό τη 

δήλωση αυτή (Μ.Ο.=3,33, Τ.Α.=1,586) σε σχέση με τις γυναίκες (Μ.Ο.=2,61, Τ.Α=1,317). 

Ακόμα, παρατηρείται στατιστική σημαντικότητα στην πεποίθηση πως είναι δύσκολο να 

μεταφερθεί το Raspberry pi από αίθουσα σε αίθουσα, λόγω χαρακτηριστικών όπως η μη φορητή 

οθόνη, το πληκτρολόγιο, τα ηχεία, κλπ. (U=961,000, p=,005). Οι άνδρες συμφωνούν σε 

μεγαλύτερο βαθμό με αυτό και κυμαίνονται στην ουδετερότητα (Μ.Ο.=2,90, Τ.Α.=1,686) σε 

σχέση με τις γυναίκες που τείνουν να διαφωνούν (Μ.Ο.=2,04, Τ.Α.=2,788). 

Πίνακας 7: Η επίδραση των δημογραφικών (φύλο). 

 

Δηλώσεις 

Άνδρες Γυναίκες Στατιστική 

σημαντικότητα 

Μ.Ο. Τ.Α. Μ.Ο. Τ.Α. U p 

Το Raspberry pi δεν μπορεί να αξιοποιηθεί από 

όλες τις ειδικότητες των εκπαιδευτικών.  

3,33 1,586 2,61 1,317 1028,000 ,022 

Είναι δύσκολο να μεταφέρω το Raspberry pi από 

αίθουσα σε αίθουσα (μη φορητή οθόνη, 

πληκτρολόγιο, ηχεία, κλπ.) 

2,90 1,686 2,04 1,451 961,500 ,005 
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Στον Πίνακα 8 περιέχονται τα αποτελέσματα που αφορούν στην επίδραση της ηλικίας στις στάσεις 

απέναντι στη χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Όπως φαίνεται, εντοπίστηκε στατιστική 

σημαντικότητα και στις 5 περιπτώσεις. Όσον αφορά το αν είναι καλή ή κακή ιδέα (H=9,004, 

p=,029), βρέθηκε πως όσο αυξάνεται η ηλικία, τόσο λιγότερο καλή ιδέα θεωρείται, με τους 20-30 

ετών να παρουσιάζουν Μ.Ο.=4,75, τους 31-40 Μ.Ο.=4,53, τους 41-50 Μ.Ο.=4,40 και τους 51-50 

Μ.Ο.=4,13. Σχετικά με το αν η χρήση του είναι δύσκολη/εύκολη (H=17,056, p=.001), 

παρατηρείται πως με το πέρας της ηλικίας θεωρείται πιο δύσκολη. Ειδικότερα, στους 20-30 ετών 

παρουσιάζεται Μ.Ο.=4,44, στους 31-40 Μ.Ο.=4,43, στους 41-50 Μ.Ο.=4,24 και στους 51-50 

Μ.Ο.=3,07, που είναι και ο μόνος που δεν τείνει στη συμφωνία αλλά κυμαίνεται στην 

ουδετερότητα. Επίσης, εντοπίστηκε στατιστικά σημαντική διαφορά στη δήλωση για το αν η χρήση 

του Raspberry pi στην εκπαίδευση είναι δυσάρεστη ή ευχάριστη (H=21,452, p=,000). Παρόμοια 

με τις προηγούμενες περιπτώσεις, παρουσιάζεται όλο και λιγότερη ευχαρίστηση όσο αυξάνεται η 

ηλικία και ειδικότερα, οι 20-30 ετών σημειώνουν Μ.Ο.=4,88, οι 31-40 Μ.Ο.=4,65, οι 41-50 

Μ.Ο.=4,40 και οι 51-60 Μ.Ο.=4,00. Ακόμα, όσο αυξάνεται η ηλικία μειώνεται η άποψη πως η 

χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση είναι χρήσιμη (H=16,896, p=,001). Πιο συγκεκριμένα, 

οι συμμετέχοντες ηλικίας 20-30 ετών σημείωσαν Μ.Ο.=4,81, οι 31-40 Μ.Ο.=4,61, οι 41-50 

Μ.Ο.=4,52 και οι 51-60 ετών σημείωσαν Μ.Ο.=4,00. Ομοίως, η αύξηση της ηλικίας μειώνει την 

στάση πως το Raspberry pi είναι επιθυμητό στην εκπαίδευση (Η=20,663, p=,000). Ειδικότερα, οι 

συμμετέχοντες 20-30 ετών σημείωσαν Μ.Ο.=4,75, οι 31-40 σημείωσαν Μ.Ο.=4,71, οι 41-50 

σημείωσαν Μ.Ο.=4,60 και οι 51-50 ετών σημείωσαν Μ.Ο.=3,87. 

Πίνακας 8: Η επίδραση της ηλικίας απέναντι στις στάσεις για τη χρήση του Raspberry pi 

στην εκπαίδευση. 

 

Δηλώσεις 

20-30 31-40 41-50 51-60 Στατιστική 

σημαντικότητα 

Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. H p 

Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση είναι κακή/καλή. 

4,75 ,447 4,53 ,544 4,40 ,500 4,13 ,743 9,004 ,029 

Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση είναι 

δύσκολη/εύκολη. 

4,44 ,814 4,43 ,540 4,24 ,723 3,07 1,223 17,056 ,001 
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Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση είναι 

δυσάρεστη/ευχάριστη. 

4,88 ,342 4,65 ,522 4,40 ,577 4,00 ,655 21,452 ,000 

Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση είναι 

περιττή/χρήσιμη. 

4,81 ,403 4,61 ,606 4,52 ,586 4,00 ,655 16,896 ,001 

Η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση είναι 

ανεπιθύμητη/επιθυμητή. 

4,75 ,447 4,71 ,540 4,60 ,500 3,87 ,834 20,663 ,000 

 

 

Ο Πίνακας 9 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα σχετικά με την επίδραση της ηλικίας στις 

πεποιθήσεις των συμμετεχόντων αναφορικά με την αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης του 

Raspberry pi στην εκπαίδευση. Όπως φαίνεται, βρέθηκε στατιστικά σημαντική διαφορά στη 

δήλωση πως η μεταφορά του είναι εύκολη (H=17,653, p=,001), με τους 31-40 ετών να αποτελούν 

την ηλικιακή ομάδα που συμφωνεί περισσότερο (Μ.Ο.=4,80, Τ.Α.=,456) και τους 20-30 ετών να 

κυμαίνονται στην ουδετερότητα (Μ.Ο.=3,25, Τ.Α.=1,844), με μεγάλη όμως ανομοιομορφία. 

Όσον αφορά στην πεποίθηση πως πρέπει να παρακολουθηθούν πολλά σεμινάρια για την 

εξειδίκευση στον τρόπο χρήση τους Raspberry pi (H=19,874, p=,000), με την αύξηση της ηλικίας 

αυξάνεται και η συμφωνία των συμμετεχόντων. Οι 51-60 ετών τείνουν στη συμφωνία (Μ.Ο.=4,07, 

Τ.Α.=1,163), οι 41-50 ετών κυμαίνονται στην ουδετερότητα (Μ.Ο.=2,64, Τ.Α.=1,287), και οι 

μικρότερες ηλικίες τείνουν στη διαφωνία. Ειδικότερα, οι 31-40 σημειώνουν Μ.Ο.=2,37 και 

Τ.Α.=1,253 και οι 20-30 ετών σημειώνουν Μ.Ο.=2,00 και Τ.Α.=,894. 

Σχετικά με την αδυναμία κατανόησης του τρόπου χρήσης της τεχνολογίας αυτής λόγω ηλικίας 

(Η=33,914, p=,000), για ακόμα μια φορά η συμφωνία αυξάνεται με την αύξηση της ηλικίας. Οι 

51-60 ετών κυμαίνονται στην ουδετερότητα με μεγάλη ανομοιομορφία (Μ.Ο.=3,27, Τ.Α.=1,100), 

οι 41-50 ετών τείνουν στη διαφωνία με Μ.Ο.=1,84 και Τ.Α.=,943, οι 31-40 ετών διαφωνούν με 

Μ.Ο.=1,42 και Τ.Α.=,707 και οι 20-30 διαφωνούν με Μ.Ο.=1,25 και Τ.Α.=,447. 
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Τέλος, σημειώνεται στατιστικά σημαντική διαφορά και στην πεποίθηση πως δεν υπάρχουν οι 

κατάλληλες γνώσεις για την αξιοποίηση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία 

(Η=25,804, p=,000). Τα άτομα ηλικίας 51-60 τείνουν να συμφωνούν με αυτό (Μ.Ο.=3,73, 

Τ.Α.=,884), ενώ οι 41-50 ετών με Μ.Ο.=2,20 και Τ.Α.=1,000, οι 20-30 ετών με Μ.Ο.=2,06 και 

Τ.Α.=1,389 και οι 31-40 με Μ.Ο.=1,84 και Τ.Α.=1,007, τείνουν όλοι να διαφωνούν. 

Όπως φαίνεται, σημειώνεται στατιστική σημαντικότητα στην πεποίθηση πως το κόστος αγοράς 

του Raspberry pi είναι πολύ χαμηλό (H=17,094, p=,001). Οι συμμετέχοντες ηλικίας 31-40 ετών 

συμφωνούν (Μ.Ο.=4,69, Τ.Α.=,466), όπως επίσης και οι ηλικίες 41-50 (Μ.Ο.=4,56, Τ.Α.=,583). 

Οι 61-60 τείνουν να συμφωνούν 9Μ.Ο.=4,33, Τ.Α.=,488) και οι 20-30 ετών είναι ουδέτεροι 

(Μ.Ο.=3,06, Τ.Α.=1,769). 

Σχετικά με την πεποίθηση πως δεν θα μπορούν όλοι οι γονείς να παρέχουν στα παιδιά τους 

Raspberry pi (H=13,246, Τ.Α.=,004), οι μεγαλύτερες ηλικίες τείνουν να συμφωνούν και 

ειδικότερα, οι 41-50 ετών σημειώνουν Μ.Ο.=4,16 και Τ.Α.=1,106 και οι 51-60 ετών σημειώνουν 

Μ.Ο.=4,27 και Τ.Α.=1,387. Οι μικρότερες ηλικιακές ομάδες κυμαίνονται στην ουδετερότητα, με 

τους 31-40 ετών να σημειώνουν Μ.Ο.=3,24 και Τ.Α.=1,627 και οι 20-30 ετών σημειώνουν 

Μ.Ο.=2,56 και Τ.Α.=1,711. 

Σχετικά με την πεποίθηση πως το κόστος των εξαρτημάτων του Raspberry pi για ποικίλες εργασίες 

είναι αρκετά μεγάλο και έτσι δε θα μπορέσει να καλυφθεί από τους κρατικούς φορείς (H=15,208, 

Τ.Α.=,002) οι 51-60 ετών συμφωνούν με Μ.Ο.=4,20 και Τ.Α.=1,521, οι 41-50 τείνουν να 

συμφωνούν με τον ίδιο Μ.Ο. και Τ.Α.=1,155, ενώ οι 31-40 κυμαίνονται στην ουδετερότητα 

(Μ.Ο.=3,14, Τ.Α.=1,720) και οι 20-30 τείνουν να διαφωνούν (Μ.Ο.=2,44, Τ.Α.=1,632). 

Όπως φαίνεται, βρέθηκε στατιστικά σημαντική διαφορά στην πεποίθηση πως ο διδακτικός χρόνος 

είναι πολύ λίγος για να μπορέσουν οι εκπαιδευτικοί να εντάξουν το Raspberry pi στο μάθημά τους 

(H=25,175, p=,000). Οι μεγαλύτεροι ηλικίας 51-60 ετών τείνουν να συμφωνούν με τη δήλωση 

αυτή (Μ.Ο.=3,73, Τ.Α.=1,163). Ενώ, οι μικρότεροι τείνουν να διαφωνούν και ειδικότερα, οι 41-

50 ετών (Μ.Ο.=2,32, Τ.Α.=1,108), οι 31-40 ετών (Μ.Ο.=2,00, Τ.Α.=1,137) και οι 20-30 ετών 

(Μ.Ο.=1,94, Τ.Α.=1,436). 

Όσον αφορά στην πεποίθηση πως το Raspberry pi δεν μπορεί να αξιοποιηθεί από όλες τις 

ειδικότητες των εκπαιδευτικών (H=14,489, p=,002), οι ηλικίες 51-60 τείνουν να συμφωνούν 



 

67 

(Μ.Ο.=4,20, Τ.Α.=1,207), οι ηλικίες 41-50 κυμαίνονται στην ουδετερότητα (Μ.Ο.=2,92, 

Τ.Α.=1,382), όπως και οι 31-40 (Μ.Ο.=2,55, Τ.Α.=1,430) και οι μικρότεροι ηλικίας 20-30 

(Μ.Ο.=3,00, Τ.Α.=1,506). 

Σχετικά με την πεποίθηση πως είναι δύσκολη η μεταφορά του Raspberry pi από αίθουσα σε 

αίθουσα (μη φορητή οθόνη, πληκτρολόγιο, ηχεία, κλπ.) (H=19,064, p=,002), οι ηλικίες 51-60 

τείνουν να συμφωνούν (Μ.Ο.=4,00, Τ.Α.=1,464), οι ηλικίες 41-50 κυμαίνονται στην 

ουδετερότητα (Μ.Ο.=2,60, Τ.Α.=1,354) και οι μικρότεροι τείνουν στη διαφωνία. Ειδικότερα, οι 

31-40 ετών σημειώνουν Μ.Ο.=2,08 και Τ.Α.=1,512 και οι 20-30 ετών σημειώνουν Μ.Ο.=1,81 και 

Τ.Α.=1,601. 

Πίνακας 9: Επίδραση της ηλικίας στην αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης. 

 

Δηλώσεις 

20-30 31-40 41-50 51-60 Στατιστική 

σημαντικότητα 

Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. H p 

Η μεταφορά του Raspberry pi 

είναι εύκολη. 

3,25 1,844 4,80 ,456 4,68 ,476 4,20 1,014 17,653 ,001 

Θα πρέπει να παρακολουθήσω 

πολλά σεμινάρια για να 

εξειδικευτώ στον τρόπο χρήσης 

του Raspberry pi. 

2,00 ,894 2,37 1,253 2,64 1,287 4,07 1,163 19,874 ,000 

Αδυνατώ να κατανοήσω τον 

τρόπο χρήσης του λόγω της 

ηλικίας μου. 

1,25 ,447 1,43 ,707 1,84 ,943 3,27 1,100 33,914 ,000 

Δε διαθέτω τις κατάλληλες 

γνώσεις για να  αξιοποιήσω το 

Raspberry pi στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. 

2,06 1,389 1,84 1,007 2,20 1,000 3,73 ,884 25,804 ,000 

Το κόστος αγοράς του 

Raspberry pi είναι πολύ χαμηλό. 

3,06 1,769 4,69 ,466 4,56 ,583 4,33 ,488 17,094 ,001 
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Δεν θα μπορούν όλοι οι γονείς 

να παρέχουν στα παιδιά τους 

Raspberry pi. 

2,56 1,711 3,24 1,627 4,16 1,106 4,27 1,387 13,246 ,004 

Το κόστος των εξαρτημάτων 

του Raspberry pi για ποικίλες 

εργασίες είναι αρκετά μεγάλο 

και έτσι δε θα μπορέσει να 

καλυφθεί από τους κρατικούς 

φορείς. 

2,44 1,632 3,14 1,720 4,20 1,155 4,20 1,521 15,208 ,002 

Ο διδακτικός χρόνος είναι πολύ 

λίγος για να μπορέσω να εντάξω 

το Raspberry pi στο μάθημά 

μου. 

1,94 1,436 2,00 1,137 2,32 1,108 3,73 1,163 21,175 ,000 

Το Raspberry pi δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί  από όλες τις 

ειδικότητες των εκπαιδευτικών. 

3,00 1,506 2,55 1,430 2,92 1,382 4,20 1,207 14,489 ,002 

Είναι δύσκολο να μεταφέρω  το 

Raspberry pi από αίθουσα σε 

αίθουσα (μη φορητή οθόνη, 

πληκτρολόγιο, ηχεία κλπ) 

1,81 1,601 2,08 1,512 2,60 1,354 4,00 1,464 19,064 ,000 

 

 

Ο Πίνακας 10 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα σχετικά με την επίδραση της ηλικίας στην 

αντιληπτή χρησιμότητα της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Όπως φαίνεται, 

στατιστικά σημαντική διαφορά βρέθηκε στην πεποίθηση πως η χρήση του Raspberry pi 

εμπλουτίζει τη διδασκαλία (Η=15,748, p=,003), με το δείγμα να συμφωνεί περισσότερο όσο 

μειώνεται η ηλικία του. Ειδικότερα, τα άτομα ηλικίας 20-30 ετών συμφωνούν (Μ.Ο.=4,75, 

Τ.Α.=,447), τα άτομα 31-40 ετών και 41-50 ετών τείνουν να συμφωνούν (Μ.Ο.=4,47, Τ.Α.=,649 

και Μ.Ο.=4,44, Τ.Α.=,870 αντίστοιχα) και τα άτομα 51-60 ετών σημειώνουν τον μικρότερο 

Μ.Ο.=3,60 και Τ.Α.=1,056. 
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Όσον αφορά στην πεποίθηση ότι το Raspberry pi προσφέρει κίνητρο για μάθηση στους μαθητές 

(Η=14,301, p=,003), τα άτομα ηλικίας 41-50ετών συμφωνούν με Μ.Ο.=4,76 και Τ.Α.=,436, 

ακολουθούμενα από τους 20-30 ετών, με Μ.Ο.=4,69 και Τ.Α.=,479, τους 31-40 με Μ.Ο.=4,63 και 

Τ.Α.=,528 και τέλος,  τους 51-60 ετών με Μ.Ο.=4,07 και Τ.Α.=,704. 

Σχετικά με την προσφορά δυνατότητας ατομικής εργασίας (Η=11,095, p=,011), οι 20-30 ετών 

συμφωνούν με Μ.Ο.=4,88 και Τ.Α.=,342. Ακολουθούν οι 41-50 ετών με Μ.Ο.=4,56 και 

Τ.Α.=,507, οι 31-40 ετών με Μ.Ο.=4,53 και Τ.Α.=,469 και οι 51-50 ετών με Μ.Ο.=4,27 και 

Τ.Α.=,458. 

Ενώ, σχετικά με τη δυνατότητα ομαδικής εργασίας (Η=9,929, p=,019), οι 41-50 ετών συμφωνούν 

με Μ.Ο.=4,88 και Τ.Α.=,332, ακολουθούμενοι από τους 31-40 με ίδιο Μ.Ο. και Τ.Α.=,331. 

Έπονται οι 20-30 ετών με Μ.Ο.=4,81 και Τ.Α.=,403 και τέλος, οι 51-60 ετών με Μ.Ο.=4,53 και 

Τ.Α.=,516. 

Όσον αφορά στη διευκόλυνση στην επίλυση των προβλημάτων από τους μαθητές, μέσω της 

εμπλοκής τους σε εργασίες με το Raspberry pi (Η=22,767, p=,000) οι συμμετέχοντες ηλικίας 41-

50 ετών συμφωνούν (Μ.Ο.=4,72, Τ.Α.=,542), όπως και 31-40 ετών (Μ.Ο.=4,63, Τ.Α.=,487), εμώ 

οι 20-30 και οι 51-0 τείνουν να συμφωνούν (Μ.Ο.=4,00, Τ.Α.=,816 και Μ.Ο.=3,73, Τ.Α.=1,033). 

Πίνακας 10: Η επίδραση της ηλικίας στην αντιληπτή χρησιμότητα. 

 

Δηλώσεις 

20-30 31-40 41-50 51-60 Στατιστική 

σημαντικότητα 

Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. H p 

Η χρήση του Raspberry pi 

εμπλουτίζει τη διδασκαλία μου. 

4,75 ,447 4,47 ,649 4,44 ,870 3,60 1,056 15,748 ,001 

Το Raspberry pi προσφέρει 

κίνητρο για μάθηση στους 

μαθητές. 

4,69 ,479 4,63 ,528 4,76 ,436 4,07 ,704 14,301 ,003 

Το Raspberry pi προσφέρει τη 

δυνατότητα ατομικής εργασίας. 

4,88 ,342 4,53 ,649 4,56 ,507 4,27 ,458 11,095 ,011 
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Το Raspberry pi προσφέρει τη 

δυνατότητα ομαδικής εργασίας. 

4,81 ,403 4,88 ,331 4,88 ,332 4,53 ,516 9,929 ,019 

Η εμπλοκή των μαθητών σε 

εργασίες με το Raspberry pi θα 

τους βοηθήσει να επιλύουν με 

πιο εύκολο τρόπο τα 

προβλήματα. 

4,00 ,816 4,63 ,487 4,72 ,542 3,73 1,033 22,767  ,000 

 

 

Ο Πίνακας 11 περιλαμβάνει τα αποτελέσματα που αφορούν στην επίδραση της ηλικίας στην 

πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση. Όπως φαίνεται, όσον αφορά στους 

συμμετέχοντες που σκοπεύουν να προβούν στη χρήση του (H=20,137, p=,000), μικρότεροι 

συγκαταλέγονται σε αυτούς. Πιο συγκεκριμένα, οι 20-30, 31-40 και 41-50 ετών τείνουν στη 

συμφωνία με τη δήλωση αυτή (Μ.Ο.=4,38, Τ.Α.=,806, Μ.Ο.=4,20, Τ.Α.=1,080 και Μ.Ο.=3,76, 

Τ.Α.=1,234 αντίστοιχα). Ενώ, οι μεγαλύτεροι, ηλικίας 51-60 ετών, κυμαίνονται στην 

ουδετερότητα (Μ.Ο.=2,60, Τ.Α.=1,056). 

Όσον αφορά στην πρόθεση για προσπάθεια της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

(H=19,859, p=,000), οι μικρότεροι σημείωσαν υψηλότερη συμφωνία με την εν λόγω δήλωση. 

Ειδικότερα, οι 20-30 και 31-40 ετών συμφωνούν (Μ.Ο.=4,69, Τ.Α.=,793 και Μ.Ο.=4,51, 

Τ.Α.=,711 αντίστοιχα). Οι 31-40 τείνουν στη συμφωνία (Μ.Ο.=4,24, Τ.Α.=,663) και οι 51-60 είναι 

ουδέτεροι (Μ.Ο.=3,40, Τ.Α.=1,183). 

Τέλος, σχετικά με το αν είναι αποφασισμένοι να χρησιμοποιήσουν το Raspberry pi στην 

εκπαίδευση (H=11,859, p=,008), οι 20-30 ετών τείνουν στη συμφωνία (Μ.Ο.=4,13, Τ.Α.=1,360), 

όπως και οι 31-40 ετών (Μ.Ο.=3,82, Τ.Α.=1,537). Ενώ, οι 41-50 ετών κυμαίνονται στην 

ουδετερότητα (Μ.Ο.=3,40, Τ.Α.=1,658) και οι 51-60 ετών τείνουν να διαφωνούν (Μ.Ο.=2,33, 

Τ.Α.=1,496). 
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Πίνακας 11: Επίδραση της ηλικίας στην πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση. 

 

Δηλώσεις 

20-30 31-40 41-50 51-60 Στατιστική 

σημαντικότητα 

Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. Μ.Ο Τ.Α. H p 

Σκοπεύω να χρησιμοποιήσω το 

Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

4,38 ,806 4,20 1,080 3,76 1,234 2,60 1,056 20,137 ,000 

Θα προσπαθήσω να 

χρησιμοποιήσω το Raspberry pi 

στην εκπαίδευση. 

4,69 ,793 4,51  ,711 4,24 ,663 3,40 1,183 19,859 ,000 

Είμαι αποφασισμένος/η να 

χρησιμοποιήσω το Raspberry pi 

στην εκπαίδευση. 

4,13 1,360 3,82 1,537 3,40 1,658 2,33 1,496 11,859 ,008 

 

 

5.4 Συμπεράσματα 

Τα αποτελέσματα της έρευνας φαίνεται πως το δείγμα είναι θετικό απέναντι στη χρήση του 

Raspberry pi στην εκπαίδευση, καθώς σημειώθηκαν υψηλοί Μ.Ο. στις περιπτώσεις αυτές και 

χαμηλοί στις δηλώσεις που ανέφεραν αρνητικότητα. Επίσης, φαίνεται πως οι μεγαλύτερης ηλικίας 

συμμετέχοντες σημειώνουν Μ.Ο. που υποδηλώνει πως δεν είναι τόσο θετικοί όσο οι νεότεροι 

απέναντι στη νέα αυτή τεχνολογία. Τέλος, σημειώθηκε στατιστικά σημαντική διαφορά όσον 

αφορά στο φύλο και οι άνδρες συμφωνούν περισσότερο πως το Raspberry pi δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί από όλες τις ειδικότητες εκπαιδευτικών και πως δεν μπορεί να μετακινηθεί εύκολα 

από αίθουσα σε αίθουσα. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6 ΕΥΡΗΜΑΤΑ, ΕΦΑΡΜΟΓΕΣ, ΠΕΡΙΟΡΙΣΜΟΙ ΤΗΣ 

ΕΡΕΥΝΑΣ ΚΑΙ ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΓΙΑ ΜΕΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ 

6.1 Εισαγωγή 

Στο πλαίσιο της παρούσας μελέτης έλαβε χώρα πρωτογενής ποσοτική έρευνα με σκοπό τη 

διερεύνηση των στάσεων και των πεποιθήσεων των εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης 

σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία. Στο κεφάλαιο αυτό 

παρατίθενται η περίληψη των ευρημάτων της έρευνας και τα συμπεράσματα που προκύπτουν από 

αυτά τα ευρήματα. Επίσης, αναφέρεται η σημαντικότητα και οι περιορισμοί της έρευνας, οι 

προτάσεις που γίνονται με βάση τα συμπεράσματα, καθώς και προτάσεις για μελλοντικές έρευνες, 

οι οποίες μπορούν να διερευνήσουν περαιτέρω το υπό μελέτη αντικείμενο. 

 

6.2 Περίληψη των ευρημάτων και συμπεράσματα 

Στο πλαίσιο του σκοπού της έρευνας, διαμοιράστηκε δομημένο ερωτηματολόγιο σε 105 

εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης, οι οποίοι εργάζονται στον νομό Αττικής. Το δείγμα 

αποτελούνταν κυρίως από γυναίκες (53,3%) ηλικίας 31-40 ετών (46,7%).  

Προκειμένου να διερευνηθεί κάθε επιμέρους πτυχή του σκοπού, τέθηκαν ορισμένα ερευνητικά 

ερωτήματα, τα οποία έγινε προσπάθεια να απαντηθούν μέσω της έρευνας. Το πρώτο ερευνητικό 

ερώτημα που τέθηκε ήταν: «Ποιες είναι οι στάσεις των εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης 

απέναντι στη χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία;» Τα αποτελέσματα της 

έρευνας έδειξαν πως το δείγμα έχει θετική στάση απέναντι στη χρήση. Ειδικότερα, πιστεύει πως 

η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι καλή ιδέα (Μ.Ο.=4,48%), θα είναι ευχάριστη 

(Μ.Ο.=4,53), χρήσιμη (Μ.Ο.=4,53) και επιθυμητή (Μ.Ο.=4,57). Επιπλέον, τείνει να πιστεύει πως 

η χρήση του θα είναι εύκολη (Μ.Ο.=4,19). 

Η θετική στάση απέναντι στη χρήση του Raspberry pi μπορεί να εντοπιστεί και από τα 

αποτελέσματα των ερευνών των Byrne et al., (2015), όπως και από τους Vokorokos et al., (2018), 

που αναφέρουν πως είναι επιθυμητή η χρήση της τεχνολογίας αυτής, τους Numang et al., (2017), 

Pattichis et al., (2017) και Adams et al., (2018), που την αναφέρουν ως χρήσιμη αλλά και 

ευχάριστη και διασκεδαστική, ενώ η ElAarag (2017) την αναφέρει ως προσιτή διαδικασία για τους 
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εκπαιδευτές. Φαίνεται, λοιπόν, πως το Raspberry pi αντιμετωπίζεται θετικά από τους 

εκπαιδευτικούς, οι οποίοι έχουν ενημερωθεί για αυτό ή το έχουν χρησιμοποιήσει. Η θετική αυτή 

στάση πιθανότατα φανερώνει την επίδραση της τεχνολογίας στη σύγχρονη ζωή και της αποδοχής 

των διευκολύνσεων και των βελτιώσεων που παρέχει σε κάθε πτυχή της ζωής από το δείγμα. 

Επιπροσθέτως, ίσως και να αποτελεί σημάδι της επιθυμίας για αλλαγή και εξέλιξη από τους 

εκπαιδευτικούς ή και ενθουσιασμού από όλα όσα έμαθαν από την παρουσίαση πριν τη 

συμπλήρωση του ερωτηματολογίου. Φυσικά, αυτό εξαρτάται και από το αν είχαν προηγούμενη 

γνώση σχετικά με το Raspberry pi. Σε κάθε περίπτωση, οι συμμετέχοντες είναι θετικοί απέναντι 

στη χρήση του Raspberry pi, καθώς κρίνουν ότι η χρήση του είναι καλή, επιθυμητή, εύκολη, 

ευχάριστη, χρήσιμη και καλή ιδέα. Το αντιμετωπίζουν, δηλαδή, ως μία γενική βελτίωση κάθε 

πτυχής της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

Το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα που τέθηκε ήταν: «Ποιες είναι οι πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία;». 

Τα αποτελέσματα έδειξαν πως, όσον αφορά την αντιληπτή ευκολία χρήσης το δείγμα τείνει να 

συμφωνεί πως το κόστος αγοράς του Raspberry pi είναι πολύ χαμηλό (Μ.Ο.=4,36), η μεταφορά 

του είναι εύκολη (Μ.Ο.=4,45), η δυνατότητα παρέμβασης στο λογισμικό του Raspberry pi είναι 

διευκολυντική (Μ.Ο.=4,3), οι μαθητές χαμηλού οικονομικού εισοδήματος αδυνατούν να 

αγοράσουν το Raspberry pi (Μ.Ο.=3,50) και πως δεν θα μπορούν όλοι οι γονείς να παρέχουν στα 

παιδιά τους το Raspberry pi (Μ.Ο.=3,50). Το δείγμα κυμαίνεται στην ουδετερότητα όσον αφορά 

την πεποίθηση πως το κόστος των εξαρτημάτων του Raspberry pi για ποικίλες εργασίες είναι 

αρκετά μεγάλο και έτσι δε θα μπορέσει να καλυφθεί από τους κρατικούς φορείς (Μ.Ο.=3,44), πως 

θα πρέπει να παρακολουθηθούν πολλά σεμινάρια για την εξειδίκευση στον τρόπο χρήσης του 

(Μ.Ο.=2,62) και πως δεν μπορεί να αξιοποιηθεί από όλες τις ειδικότητες των εκπαιδευτικών 

(Μ.Ο.=2.94). Ενώ, οι συμμετέχοντες τείνουν να διαφωνούν με την πεποίθηση πως δεν διαθέτουν 

τις κατάλληλες γνώσεις για να αξιοποιήσουν το Raspberry pi στην εκπαίδευση (Μ.Ο.=2,23), πως 

αδυνατούν να κατανοήσουν τον τρόπο χρήσης του λόγω ηλικίας (Μ.Ο.=1,76), πως ο διδακτικός 

χρόνος είναι πολύ λίγος για να μπορέσουν να εντάξουν το Raspberry pi στο μάθημά τους 

(Μ.Ο.=2,31) και πως είναι δύσκολη η μεταφορά του Raspberry pi από αίθουσα σε αίθουσα λόγω 

στοιχείων όπως μη φορητή οθόνη, πληκτρολόγιο, ηχεία, κλπ. (Μ.Ο.=2,44). 
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Φαίνεται, από τα παραπάνω, πως το δείγμα σε καμία περίπτωση δε θεωρεί πως υπάρχει δυσκολία 

στη χρήση του Raspberry pi. Τα αποτελέσματα αυτά έρχονται σε συμφωνία με τα αποτελέσματα 

των Vokorokos et al., (2018), Luse και Hammer (2017), ElAarag (2017) και Kawash et al., (2016), 

τα οποία δείχνουν εύκολη χρήση του Raspberry pi δίχως να υπάρχει προηγούμενη εμπειρία 

σχετικά με τη χρήση του. Φυσικά, οι συμμετέχοντες της παρούσας έρευνας δεν ήρθαν σε άμεση 

επαφή με αυτό, παρά μόνο πληροφορήθηκαν μέσω της παρουσίασης. Ωστόσο, καθίσταται σαφές 

από τις απαντήσεις πως, ακόμα και έτσι, δεν υπάρχουν δυσκολίες που οι συμμετέχοντες 

αισθάνονται πως θα τους εμποδίσουν σημαντικά στο πλαίσιο της χρήσης του. Οι μόνες δηλώσεις 

στις οποίες δεν υφίσταται ευκολία στη χρήση είναι εκείνες που αφορούν το οικονομικό κόστος 

και τα αποτελέσματα αυτά ανταποκρίνονται στην αναφορά των Kyaw et al., (2018) που 

αναφέρουν πως σε περιόδους οικονομικής κρίσης ή σε ορισμένες χώρες ή περιοχές, που δεν 

μπορούν να ανταπεξέλθουν στο οικονομικό κόστος του Raspberry pi, η χρήση του φαντάζει 

αδύνατη. Η Ελλάδα είναι μια χώρα που ακόμα βρίσκεται σε πορεία εξόδου από την οικονομική 

κρίση, δίχως να έχει καταφέρει ακόμα να ανακάμψει στα επίπεδα προ αυτής. Αυτό αποτελεί την 

αιτία που οι συμμετέχοντες αναφέρουν δυσκολία σχετικά με την ανταπόκριση του οικονομικού 

κόστους. 

Όσον αφορά την αντιληπτή χρησιμότητα, το δείγμα συμφωνεί πως η χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική διαδικασία ενισχύει τη δημιουργικότητα των μαθητών (Μ.Ο.=4,61), προσφέρει 

κίνητρο για μάθηση στους μαθητές (Μ.Ο.=4,59), προσφέρει τη δυνατότητα ατομικής εργασίας 

(Μ.Ο.=4,55), προσφέρει τη δυνατότητα ομαδικής εργασίας (Μ.Ο.=4,82) και ενισχύει την 

ομαδικότητα (Μ.Ο.=4,78). Το δείγμα τείνει να συμφωνεί πως το Raspberry pi εμπλουτίζει τη 

διδασκαλία (Μ.Ο.=4,38), ενισχύει την αυτοπεποίθηση των μαθητών (Μ.Ο.=4,35), βοηθά τους 

μαθητές να επιλύουν προβλήματα με πιο εύκολο τρόπο (Μ.Ο.=4,43) και ενισχύει την εμπειρική 

γνώση (Μ.Ο.=4,37). 

Τα παραπάνω αποτελέσματα έρχονται σε συμφωνία με αυτά των Ncube et al., (2020), Valov και 

Valova (2019), Baciu-Ureche et al., (2019), Wong (2018), McDonald (2018), McDonald και Cold 

(2017), Pattichis et al., (2017), Luse και Hammer (2017), Se-min και Sook-young (2017), Kawash 

et al., (2016), Bougot-Robin et al., (2016), Maina et al., (2016), που ανέφεραν αυξημένο 

ενδιαφέρον και κίνητρα, ενθάρρυνση ομαδικότητας, αποδοτικότερη μάθηση, καλύτερη 

κατανόηση μαθήματος, περισσότερη αποτελεσματικότητα στην επίλυση προβλημάτων, 
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περισσότερη έμπνευση και συμμετοχή, βοήθεια και στην ατομική και στην ομαδική εργασία, πιο 

ευχάριστη και διασκεδαστική διαδικασία μάθησης, υψηλότερες προσδοκίες από τους 

εκπαιδευτικούς, αυξημένη παραγωγικότητα, αυξημένη. Καθίσταται σαφές πως αποτελεί κοινή 

αντίληψη ότι το Raspberry pi αποτελεί χρήσιμο εργαλείο για την εκπαιδευτική διαδικασία και από 

αυτή την αντίληψη των εκπαιδευτικών, μπορεί κανείς να συμπεράνει την ανάγκη τους για εξέλιξη, 

διευκόλυνση και αναβάθμιση του έργου τους, γεγονός που καθιστά ακόμα και αναγκαία τη χρήση 

του Raspberry pi στην εκπαίδευση (ή ακόμα και άλλων παρόμοιων τεχνολογικών εργαλείων). 

Επίσης, από τα παραπάνω προκύπτει πως οι εκπαιδευτικοί παραδέχονται τη μεγάλη συμβολή που 

μπορεί να έχει η τεχνολογία στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Το τρίτο ερευνητικό ερώτημα που τέθηκε ήταν: «Ποια είναι η πρόθεση των εκπαιδευτικών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία;» 

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν πως οι συμμετέχοντες τείνουν να σκοπεύουν (Μ.Ο.=3,90), 

τείνουν να συμφωνούν ότι θα προσπαθήσουν (Μ.Ο.=4,31) και τείνουν να είναι αποφασισμένοι 

(Μ.Ο.=3,55) να χρησιμοποιήσουν το Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Γίνεται κατανοητό από τα παραπάνω πως στην περίπτωση που οι συμμετέχοντες είχαν στη 

διάθεση τους το εν λόγω εργαλείο, είναι βέβαιο πως θα το χρησιμοποιούσαν άμεσα και 

ποικιλοτρόπως. Η θετική πρόθεση για χρήση του προκύπτει και από τις έρευνες των Hills et al., 

(2019), Vokorokos et al., (2018) και Byrne et al., (2015).  

Το τέταρτο και τελευταίο ερευνητικό ερώτημα που τέθηκε ήταν: «Ποια είναι η επίδραση των 

δημογραφικών;». Όσον αφορά στην επίδραση του φύλου, βρέθηκε πως οι άνδρες πιστεύουν 

(Μ.Ο.=3,33) σε μεγαλύτερο βαθμό από τις γυναίκες (Μ.Ο.=2,61) ότι το Raspberry δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί από όλες τις ειδικότητες των εκπαιδευτικών. Επίσης, πιστεύουν (Μ.Ο.=2,90) σε 

μεγαλύτερο βαθμό από τις γυναίκες (Μ.Ο.=2,04) πως είναι δύσκολη η μεταφορά του Raspberry 

pi από αίθουσα σε αίθουσα λόγω των περιφερειακών του. 

Όπως φαίνεται, οι διαφορές μεταξύ των δύο φύλων εντοπίστηκαν μόνο σε δύο περιπτώσεις, 

ωστόσο οι αιτίες που εντοπίζονται οι διαφορές αυτές δεν μπορούν να προσδιοριστούν δίχως 

περαιτέρω έρευνα. Η πρώτη από τις δύο δηλώσεις, που σχετίζεται με τη χρήση από διαφορετικές 

ειδικότητες, μπορεί να σχετίζεται για παράδειγμα με συγκεκριμένες αντιλήψεις ή τις ειδικότητες 

που καταλαμβάνονται κυρίως από τα δύο φύλα. Το ίδιο ισχύει και στην περίπτωση της μεταφοράς 
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και οι απαντήσεις που δόθηκαν θα μπορούσαν να οφείλονται σε παράγοντες όπως η προηγούμενη 

εμπειρία σχετικά με μεταφορά τεχνολογικών εργαλείων τέτοιου είδους από τα δύο φύλα, τον 

τρόπο με τον οποίο σκοπεύουν να τα μετακινούν και τη γνώση σχετικά με τα χαρακτηριστικά των 

περιφερειακών υπολογιστών γενικότερα (π.χ. βάρος, πλήθος, μέγεθος, κλπ.). Ωστόσο, εκτός από 

τις δύο αυτές περιπτώσεις, φαίνεται πως εκπαιδευτικοί και των δύο φύλων μοιράζονται κοινές 

πεποιθήσεις και στάσεις απέναντι στο Raspberry pi στην εκπαίδευση. 

Όσον αφορά στην επίδραση της ηλικίας, βρέθηκε πως αυτή διαδραματίζει σημαντικό ρόλο σε 

πολλές από τις στάσεις και τις πεποιθήσεις του δείγματος. Σχετικά με την επίδραση της στις 

στάσεις για τη χρήση του Raspberry pi, βρέθηκε στατιστικά σημαντική διαφορά σε όλες τις 

περιπτώσεις. Ειδικότερα, οι μεγαλύτερες ηλικίες δεν είναι το ίδιο θετικές όσο οι μικρότερες. Οι 

51-60 ετών θεωρούν σε μικρότερο βαθμό πως η χρήση του Raspberry pi είναι καλή (Μ.Ο.=4,13) 

σε σχέση με τους 20-30 (Μ.Ο.=4,75), πως είναι εύκολη (Μ.Ο.=3,07 και 4,44 αντίστοιχα), 

ευχάριστη (Μ.Ο.=4,00 και 4,88 αντίστοιχα), χρήσιμη (Μ.Ο.=4,00 και 4,81 αντίστοιχα) και 

επιθυμητή (Μ.Ο.=3,87 και 4,75 αντίστοιχα). 

Σχετικά με την επίδραση της ηλικίας στις πεποιθήσεις των συμμετεχόντων, αναφορικά με την 

αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα του Raspberry pi στην εκπαίδευση, όπως και στην προηγούμενη, 

περίπτωση, η αύξηση της ηλικίας έρχεται με πιο αρνητικές πεποιθήσεις. Πιο συγκεκριμένα, όσον 

αφορά στην πεποίθηση ότι το Raspberry pi θα εμπλουτίσει τη διδασκαλία, σημειώνεται από τις 

ηλικίες 51-60 και 20-30, Μ.Ο.=3,60 και 4.75 αντίστοιχα.. Στην πεποίθηση πως προσφέρει κίνητρο 

για μάθηση σημειώνεται Μ.Ο.=4,07 και 4,69 αντίστοιχα, στο ότι προσφέρει τη δυνατότητα 

ατομικής εργασίας σημειώνεται Μ.Ο.=4,27 και 4,88 αντίστοιχα, στο ότι προσφέρει τη δυνατότητα 

ομαδικής εργασίας σημειώνεται Μ.Ο.=4,53 στους 51-60 και 4,88 στους 31-50. Όσον αφορά την 

πεποίθηση ότι η εμπλοκή των μαθητών σε εργασίες με το Raspberry pi θα τους βοηθήσει να 

επιλύουν με πιο εύκολο τρόπο τα προβλήματα., οι 51-60 σημειώνουν Μ.Ο.=3,73 και οι 41-50 

σημειώνουν τον υψηλότερο Μ.Ο.=4,72. 

Όσον αφορά στην επίδραση της ηλικίας στην αντιλαμβανόμενη ευκολία χρήσης, οι μικρότερες 

ηλικίες είναι εκείνες που πιστεύουν λιγότερο ότι η μεταφορά του Raspberry pi θα είναι εύκολη 

(Μ.Ο.=3,25), σε σχέση με τους 31-40 (Μ.Ο.=4,80). Ωστόσο, οι 51-60 θεωρούν κυρίως ότι θα 

πρέπει να παρακολουθήσουν πολλά σεμινάρια για να μπορέσουν να εξειδικευτούν στον τρόπο 

χρήσης (Μ.Ο.=4,07) σε σχέση με τους 20-30 (Μ.Ο.=2,00). Οι 51-60 ετών αδυνατούν να 
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κατανοήσουν τον τρόπο χρήση λόγω ηλικίας (Μ.Ο.=3,27) περισσότερο από τους 20-30 

(Μ.Ο.=1,25) και το ίδιο ισχύει και στο ότι δεν διαθέτουν τις κατάλληλες γνώσεις για να 

αξιοποιήσουν το Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία (Μ.Ο.=3,73 για τους 51-60 και 1.84 

για τους 31-40). Επιπροσθέτως, όσον αφορά στο οικονομικό κόστος του Raspberry pi, οι 20-30 

είναι εκείνοι που συμφωνούν λιγότερο ότι είναι χαμηλό (Μ.Ο.=3,06) σε σχέση με τους 31-40 

(Μ.Ο.=4,69), συμφωνούν λιγότερο ότι δεν θα μπορούν όλοι οι γονείς να το παρέχουν στα παιδιά 

τους (Μ.Ο.=3,56) σε σχέση με τους 51-60 (Μ.Ο.=4,27) και στο ότι το κόστος των εξαρτημάτων 

του Raspberry pi για ποικίλες εργασίες είναι αρκετά μεγάλο και έτσι δε θα μπορέσει να καλυφθεί 

από τους κρατικούς φορείς (Μ.Ο.=2,44) σε σχέση με τους 41-60 (Μ.Ο.=4,20). Επιπλέον, οι 

μικρότεροι ηλικίας 20-30 είναι εκείνοι που κυρίως διαφωνούν με το ότι ο διδακτικός χρόνος είναι 

πολύ λίγος για την ένταξη του Raspberry pi στην εκπαίδευση (Μ.Ο.=1,94) σε σχέση με τους 51-

60 (Μ.Ο.=3,73). Οι ηλικίες 31-40 είναι εκείνοι που συμφωνούν λιγότερο ότι το Raspberry pi δεν 

μπορεί να αξιοποιηθεί  από όλες τις ειδικότητες των εκπαιδευτικών (Μ.Ο.=2,55) σε σχέση με τους 

51-60 ετών (Μ.Ο.=4,20). Ενώ, οι ηλικίες 20-30 είναι εκείνοι που κυρίως διαφωνούν πως είναι 

δύσκολη η μεταφορά της εν λόγω τεχνολογίας από αίθουσα σε αίθουσα (Μ.Ο.=1,81) συγκριτικά 

με τους 51-60 ετών (Μ.Ο.=4,00). 

Όσον αφορά στην επίδραση της ηλικίας στην πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση, οι μικρότεροι, ηλικίας 20-30 ετών ήταν οι πιο πρόθυμοι και οι μεγαλύτεροι, ηλικίας 

51-60 ήταν οι λιγότερο πρόθυμοι. Ειδικότερα, οι πρώτοι σκοπεύουν να το χρησιμοποιήσουν 

(Μ.Ο.=4,38) σε αντίθεση με τους δεύτερους (Μ.Ο.=2,60), θα προσπαθήσουν να το 

χρησιμοποιήσουν (Μ.Ο.=4,60 και 3,40) και είναι αποφασισμένοι να το χρησιμοποιήσουν 

(Μ.Ο.=4,13 και 2,33). 

Από όλα τα παραπάνω ευρήματα της ανάλυσης των δεδομένων, καθίσταται σαφές πως, όσον 

αφορά και στις στάσεις απέναντι στη χρήση και τις πεποιθήσεις (αντιλαμβανόμενη ευκολία 

χρήσης και αντιλαμβανόμενη χρησιμότητα), αλλά και στην πρόθεση χρήσης, οι μικρότερες 

ηλικίες είναι πιο θετικές απέναντι στο Raspberry pi από τις μεγαλύτερες ηλικίες άνω των 50 ετών. 

Στις περισσότερες περιπτώσεις μάλιστα, η θετικότητα αυτή μειώνεται σταδιακά με κάθε νέα 

ηλικιακή ομάδα. Το γεγονός αυτό δεν προκαλεί κάποια έκπληξη, καθώς οι μεγαλύτεροι σε ηλικία 

θα πρέπει να έρθουν σε επαφή με νέες τεχνολογίες με τις οποίες δεν είναι εξοικειωμένες όπως οι 

νεότερες γενιές, είναι περισσότερο κουρασμένοι πιθανώς από τη μεγαλύτερη εμπειρία χρόνων, 
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όπως και με λιγότερο ενθουσιασμό πλέον για εξέλιξη, καινοτομία και βελτίωση της 

επαγγελματικής τους δραστηριότητας. 

Εν κατακλείδι, φαίνεται πως το δείγμα είναι θετικό απέναντι στη χρήση του Raspberry pi στην 

εκπαίδευση, πιστεύει ότι είναι χρήσιμο και εύκολο στη χρήση, ωστόσο το οικονομικό κόστος είναι 

ένα στοιχείο που δυσκολεύει τη χρήση του. Επίσης, οι συμμετέχοντες προτίθενται να το 

χρησιμοποιήσουν μελλοντικά στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής τους διαδικασίας. Οι μεγαλύτερης 

ηλικίας συμμετέχοντες είναι πιο αρνητικοί απέναντι στο Raspberry pi από ότι οι νεότεροι. Τέλος, 

οι άνδρες έχουν περισσότερους ενδοιασμούς από τις γυναίκες σχετικά με τη δυνατότητα 

αξιοποίησης του από όλες τις ειδικότητες εκπαιδευτικών και την ευκολία μετακίνησης του από 

αίθουσα σε αίθουσα. 

 

6.3 Η σημαντικότητα της έρευνας 

Η εκπαίδευση αποτελεί βασικό πυλώνα της κοινωνίας και συνεπώς θα πρέπει να λειτουργεί όσο 

το δυνατόν πιο ομαλά και αποτελεσματικά. Έτσι, στη σημερινή εποχή της τεχνολογίας, όπου οι 

τεχνολογίες πληροφορικής και τηλεπικοινωνιών έχουν εισβάλλει σε κάθε πτυχή της ανθρώπινης 

ζωής, η εκπαίδευση δεν θα μπορούσε να μην αποτελεί μια από αυτές τις πτυχές. Το Raspberry pi 

αποτελεί ένα τεχνολογικό μέσο που έρχεται να βελτιώσει την εκπαιδευτική διαδικασία. Ωστόσο, 

στην ελληνική εκπαίδευση δεν υφίσταται ακόμα χρήση του και μέσω της παρούσας έρευνας, 

παρέχονται σημαντικές πληροφορίες σχετικά με το πώς οι εκπαιδευτικοί θα υποδέχονταν την 

έλευση του στο πλαίσιο του έργου τους. Επίσης, μέσω της έρευνας φανερώνεται και η ανάγκη 

των εκπαιδευτικών για χρήση ενός τέτοιου εργαλείου στην ελληνική εκπαίδευση, η οποία μπορεί 

να χαρακτηριστεί από ορισμένα ιδιαίτερα σημαντικά προβλήματα, μεταξύ των οποίων μπορεί να 

συμπεριληφθεί και ο τεχνολογικός εξοπλισμός και η χρήση τα τεχνολογίας, αλλά και περισσότερα 

ζητήματα, τα οποία μπορούν να λυθούν ή να βελτιωθούν με το Raspberry pi.  

 

6.4 Περιορισμοί της έρευνας 

Όσον αφορά στους περιορισμούς της έρευνας, σε αυτούς μπορεί να συμπεριληφθεί ο 

περιορισμένος χρόνος και πόροι οι οποίοι δεν επέτρεψαν τη συλλογή δεδομένων από μεγαλύτερο 
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ερευνητικό δείγμα. Έτσι, είναι πιθανόν να μην έχουν συμπεριληφθεί επαρκώς ή καθόλου σε αυτό 

ορισμένες ομάδες του πληθυσμού. 

Επίσης, οι συμμετέχοντες της έρευνας κλήθηκαν να απαντήσουν σε ερωτήσεις που αφορούσαν 

τις στάσεις τους και τις αντιλήψεις τους για το Raspberry pi, δίχως ωστόσο να έχουν προηγούμενη 

εμπειρία χρήσης του ή γνώση σχετικά με αυτό. Αντίθετα, ενημερώθηκαν σχετικά με αυτό μόνο 

με την παρουσίαση που τους δόθηκε πριν από τη συμπλήρωση του ερωτηματολογίου, η οποία, 

όσο κατατοπιστική και πλήρης και αν είναι, δεν μπορεί να αντικαταστήσει τη φυσική επαφή με 

το τεχνολογικό εργαλείο και τη χρήση αυτού. 

 

6.5 Προτάσεις 

Από τα αποτελέσματα που προέκυψαν από την έρευνα, προκύπτουν ορισμένες προτάσεις σχετικά 

με την εφαρμογή του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Η χρήση του Raspberry pi θα μπορούσε να βελτιώσει την εκπαιδευτική διαδικασία με πολλές 

εφαρμογές του σε αυτή. Αρχικά, μπορεί να επιτευχθεί μεγαλύτερη αλληλεπίδραση των μαθητών 

και να προωθηθεί η ομαδικότητα, μέσω ομαδικών projects τα οποία θα απαιτούν συνεργασία 

μεταξύ τους. Επίσης, μπορεί να αξιοποιηθεί για την υλοποίηση εργασιών, μειώνοντας έτσι τον 

φόρτο εργασίας για το σπίτι, καθιστώντας πιο διασκεδαστική και παρακινητική την εκπαιδευτική 

διαδικασία για τους μαθητές και με καλύτερα αποτελέσματα. 

Σχετικά με το οικονομικό κόστος του Raspberry pi, βρέθηκε ότι απασχόλησε το δείγμα της 

έρευνας. Στην περίπτωση που η συγκεκριμένη τεχνολογία ενταχθεί στην ελληνική εκπαίδευση, 

προτείνεται η παροχή του από το κράτος στα σχολεία, έτσι ώστε να αποτελούν εξοπλισμό αυτών 

και όχι των μαθητών. Με αυτό τον τρόπο, δεν θα αναγκάζονται οι ελληνικές οικογένειες να 

παρέχουν οι ίδιες το Raspberry pi στα παιδιά. Παρά το μικρό του κόστος, η Ελλάδα είναι μια χώρα 

που δεν έχει βγει τελείως από την οικονομική κρίση και αυτό θα επηρέαζε πολλές οικογένειας, 

όσον αφορά την απόκτηση του. Σχετικά με τους εκπαιδευτικούς, θα μπορούσε το κράτος να 

καλύπτει, αν όχι όλο, μέρος του ποσού που απαιτείται για την προμήθεια του. Ωστόσο, αν το 

εργαλείο αποτελεί μέρος του εξοπλισμού των σχολείων, δεν θα χρειάζεται η απόκτηση από τους 

ίδιους τους εκπαιδευτικούς. 
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Όσον αφορά στο ζήτημα που φαίνεται από τα αποτελέσματα της έρευνας ότι προκύπτει, σχετικά 

με τη μεγαλύτερη δυσκολία και αρνητικότητα των μεγαλύτερων ηλικιακά εκπαιδευτικών απέναντι 

στη χρήση του Raspberry pi, προτείνεται η ενημέρωση τους και η εκπαίδευση τους σχετικά με την 

τεχνολογία αυτή. Στο πλαίσιο της ενημέρωσης της θα παρουσιάζονται τα πλεονεκτήματα, οι 

καταλληλότεροι τρόποι χρήσης, ο τρόπος με τον οποίο εξελίσσουν και διευκολύνουν την 

εκπαίδευση. Ενώ, η εκπαίδευση θα μπορούσε να γίνει μέσω ασύγχρονης εκπαίδευσης, με ειδικά 

βίντεο τα οποία να επεξηγούν τις λεπτομέρειες και να παρέχουν πρακτικά παραδείγματα σχετικά 

με τον τρόπο λειτουργίας. 

 

6.6 Προτάσεις για μελλοντική έρευνα 

Η παρούσα έρευνα θα μπορούσε να επεκταθεί με μελλοντικές έρευνες οι οποίες θα διερευνούν 

περαιτέρω το υπό μελέτη αντικείμενο. Αρχικά, προτείνεται η επανάληψη της έρευνας με 

μεγαλύτερο ερευνητικό δείγμα, ώστε να αυξηθεί η αξιοπιστία της, όπως και επίσης από 

εκπαιδευτικούς που εργάζονται σε σχολεία περισσότερων περιοχών της Ελλάδας, με σκοπό να 

δημιουργηθεί μια εικόνα για τις απόψεις ολόκληρου του πληθυσμού των εκπαιδευτικών στην 

Ελλάδα. Σε αυτό το πλαίσιο, προτείνεται η έρευνα σε δείγματα εκπαιδευτικών και της 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. 

Καθώς δεν υπάρχουν στοιχεία στην Ελληνική βιβλιογραφία σχετικά με τη χρήση του Raspberry 

pi, προτείνεται η διεξαγωγή ποιοτικής έρευνας με προσωπικές συνεντεύξεις σε εκπαιδευτικούς, η 

οποία θα διερευνά τις αντιλήψεις τους σχετικά με τη χρήση του Raspberry pi (π.χ. τις ανησυχίες 

τους και τις δυσκολίες που πιθανώς να εμποδίσουν, πιθανές εφαρμογές του και τα μειονεκτήματα 

του). Τα αποτελέσματα που θα προκύψουν θα μπορέσουν να χρησιμοποιηθούν ως μεταβλητές 

μελλοντικής ποσοτικής έρευνας για γενίκευση των αποτελεσμάτων. 

Οι μελλοντικές έρευνες δεν θα πρέπει να περιοριστούν μόνο στους εκπαιδευτικούς, αλλά οι 

αντιλήψεις και οι στάσεις των μαθητών είναι εξίσου σημαντικές και θα φέρουν στο φως στοιχεία 

για το πόσο σημαντική και αναγκαία είναι η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση, όπως 

επίσης και τους καταλληλότερους τρόπους αξιοποίησης του. 
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Τέλος, η μελλοντική έρευνα μπορεί να υλοποιηθεί και σε πειραματικούς σχεδιασμούς, στο πλαίσιο 

των οποίων θα γίνεται η χρήση του Raspberry pi στην εκπαιδευτική διαδικασία και στη συνέχεια 

θα καταγράφονται από εκπαιδευτικούς και μαθητές οι συνέπειες της χρήσης αυτής. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΑ 

Παράρτημα 1: Ερωτηματολόγιο Πιλοτικής έρευνας 

 

Η ιδέα της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση είναι: 

Κακή:  1  :  2  :  3  :  4  :  5  :Καλή 

 

Η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι: 

Δύσκολη:  1  :  2  :  3  :  4  :  5  :Εύκολη 

 

Η εμπειρία της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι: 

Δυσάρεστη:  1  :  2  :  3  :  4  :  5  :Ευχάριστη 

 

Η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι: 

Περιττή:  1  :  2  :  3  :  4  :  5  :Χρήσιμη 

 

Η χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση είναι: 

Ανεπιθύμητη:  1  :  2  :  3  :  4  :  5  :Επιθυμητή 

 

Παράρτημα 2: Ερωτηματολόγιο 

 

Α. Δημογραφικά στοιχεία 

1. Φύλο 

 Άνδρας   Γυναίκα 
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2. Ηλικία 

 20-30  31-40  41-50  51-60   

 

Β. Στάσεις για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

1. Η ιδέα της χρήσης του Raspberry pi στην εκπαίδευση είναι: 

Κακή 1 2 3 4 5 Καλή 

       

2.  

 

2. Η χρήση του raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι: 

Δύσκολη 1 2 3 4 5 Εύκολη 

       

3.  

 

3. Η εμπειρία της χρήσης του raspberry pi στην εκπαίδευση θα είναι: 

Δυσάρεστη 1 2 3 4 5 Ευχάριστη 

       

4.  
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4. Η χρήση του raspberry pi στην εκπαίδευση είναι: 

Περιττή 1 2 3 4 5 Χρήσιμη 

       

5.  

 

5. Η χρήση του raspberry pi στην εκπαίδευση είναι: 

Ανεπιθύμητη 1 2 3 4 5 Επιθυμητή 

       

6.  

 

 

Γ. Πεποιθήσεις για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

 1=Διαφωνώ 

απόλυτα 

2= 

Διαφωνώ 

3= Ούτε 

διαφωνώ 

ούτε 

συμφωνώ 

4= 

Συμφωνώ 

5= 

Συμφωνώ 

απόλυτα 

To κόστος 

αγοράς του 

Raspberry pi είναι 

πολύ χαμηλό. 
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Η μεταφορά του 

Raspberry pi είναι 

εύκολη. 

     

H δυνατότητα 

παρέμβασης στο 

λογισμικό του 

Raspberry pi είναι 

διευκολυντική. 

     

Οι μαθητές 

χαμηλού 

οικονομικού 

εισοδήματος 

αδυνατούν να 

αγοράσουν το 

Raspberry pi.  

     

Η χρήση του 

Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική 

διαδικασία 

ενισχύει τη 

δημιουργικότητα 

των μαθητών. 
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Η χρήση του  

Raspberry pi 

εμπλουτίζει τη 

διδασκαλία μου. 

     

Το Raspberry pi  

προσφέρει 

κίνητρο για 

μάθηση στους 

μαθητές. 

     

Η 

αυτοπεποίθηση 

των μαθητών 

ενισχύεται μέσω 

της αξιοποίησης 

του Raspberry pi. 

     

Το Raspberry pi 

προσφέρει τη 

δυνατότητα 

ατομικής 

εργασίας. 

     

Το Raspberry pi 

προσφέρει τη 

δυνατότητα 
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ομαδικής 

εργασίας. 

Η αξιοποίηση του 

Raspberry pi 

ενισχύει την 

ομαδικότητα. 

     

Η εμπλοκή των 

μαθητών μου, σε 

εργασίες με το 

Raspberry pi, θα 

τους βοηθήσει να 

επιλύουν με πιο 

εύκολο τρόπο τα 

προβλήματα. 

     

Το Raspberry pi 

ενισχύει την 

εμπειρική γνώση. 

     

Δε θα μπορούν 

όλοι οι γονείς να 

παρέχουν στα 

παιδιά τους το 

Raspberry pi. 
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Το κόστος των 

εξαρτημάτων του 

Raspberry pi για 

ποικίλες 

εργασίες είναι 

αρκετά μεγάλο 

και έτσι δε θα 

μπορέσει να 

καλυφθεί από 

τους κρατικούς 

φορείς. 

     

Θα πρέπει να 

παρακολουθήσω 

πολλά σεμινάρια 

για να 

εξειδικευτώ στον 

τρόπο χρήσης 

του Raspberry pi. 

     

Αδυνατώ να 

κατανοήσω τον 

τρόπο χρήσης 

του λόγω της 

ηλικίας μου. 
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Δε διαθέτω τις 

κατάλληλες 

γνώσεις για να  

αξιοποιήσω το 

Raspberry pi στην 

εκπαιδευτική 

διαδικασία. 

     

Ο διδακτικός 

χρόνος είναι 

πολύ λίγος για 

να μπορέσω να 

εντάξω το 

Raspberry pi στο 

μάθημά μου. 

     

Το Raspberry pi 

δεν μπορεί να 

αξιοποιηθεί  από 

όλες τις 

ειδικότητες των 

εκπαιδευτικών. 
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Είναι δύσκολο να 

μεταφέρω  το 

Raspberry pi από 

αίθουσα σε 

αίθουσα (μη 

φορητή οθόνη, 

πληκτρολόγιο, 

ηχεία κλπ) 

     

 

 

Δ. Πρόθεση για χρήση του Raspberry pi στην εκπαίδευση 

 1=Διαφωνώ 

απόλυτα 

2= 

Διαφωνώ 

3= Ούτε 

διαφωνώ 

ούτε 

συμφωνώ 

4= 

Συμφωνώ 

5= 

Συμφωνώ 

απόλυτα 

Σκοπεύω να 

χρησιμοποιήσω το 

Raspberry pi στην 

εκπαίδευση. 

     

Θα προσπαθήσω 

να χρησιμοποιήσω 

το Raspberry pi 

στην εκπαίδευση. 
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Είμαι 

αποφασισμένος/η 

να χρησιμοποιήσω 

το Raspberry pi 

στην εκπαίδευση. 

     

 

 

 

 

Παράρτημα 2. Παρουσίαση του Raspberry pi για τους συμμετέχοντες της 

έρευνας 

Παρακάτω παρατίθεται η παρουσίαση power point του Raspberry pi την οποία κλήθηκαν να δουν 

οι συμμετέχοντες της έρευνας πριν προβούν στη συμπλήρωση του ερωτηματολογίου. 
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101 
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