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Resumo: O objetivo geral deste artigo é investigar uma variedade de midias tecnolégicas que
favorecam o potencial e o desenvolvimento da leitura dialégica na alteridade entre eu para
mim, eu-para-o-outro e o-outro-para-mim voltadas para o Ensino Médio. Como objetivos
especificos temos: a) identificar leituras midiaticas, as quais busquem possibilitar motivacdes
dos jovens leitores; b) analisar midias audiovisuais que possibilitem a formacao do leitor com
géneros jornalisticos. Partiremos da fundamentacao tedrica exposta sobre a pedagogia da
alteridade (SANTOS, 2013); leitura: um ato de compreensdes responsaveis e responsivas
(XAVIER, 2020); o nao-alibi de cada um no existir (BAKHTIN, 2017); a educagdo como resposta
responsavel (KRAMER, 2013); Bakhtin tudo ou nada diz aos educadores: Geraldi (2013) e
outras visdes bakhtinianas. A metodologia de pesquisa analitica qualitativa vai identificar as
midias mais relevantes dividindo em duas categorias verbais, ndo-verbais e audiovisuais
encontradas virtualmente. Os resultados mostram que ha uma variedade de géneros
encontrados online que possibilitam a construcdo dos sentidos elaborados para provocar
respostas do interlocutor (o outro), que reage verbalmente ou gestualmente de forma ativa,
podendo possibilitar o dialogo entre docentes e discentes, e nos conduzir a evidenciar que ndo
ha alibi para ndo acontecer essa interagao.

Palavras-chave: Nao-alibi; Leitura; Midias Digitais.

Abstract: The general objective of this paper is to investigate a variety of technological media
that favor the potential and development of dialogic reading in the alterity between me for
myself, me-for-the-other and the-other-for-me aimed at hight school. As specific objectives we
have: a) identify media readings, which seek to enable young readers' motivations; b) analyze
audiovisual media that enable the formation of the reader with journalistic genres. We will start
from the theoretical foundation exposed on the pedagogy of alterity (SANTOS, 2013); reading:
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an act of responsible and responsive understandings (XAVIER, 2020); each one's non-alibi in
existing (BAKHTIN, 2017); education as a responsible response (KRAMER, 2013); Bakhtin says
all or nothing to educators: Geraldi (2013) and other Bakhtiniana views. The qualitative
analytical research methodology will identify the most relevant media by dividing into two
categories verbal, non-verbal and audiovisual found virtually. The results show that there is a
variety of genres found online that allow the construction of meanings designed to provoke
responses from the interlocutor (the other) who reacts verbally or gesturally in an active way,
which can enable dialogue between teachers and students, and leads us to show that there is
no there is an alibi for this interaction do not to happen.

Keywords: Non-alibi; Reading; Digital Media.

INTRODUCAO

Diante do principio de filosofia da expressao bakhtiniana que provém de um campo de
encontro de duas consciéncias entre a complexa dialética do interior e do exterior, ou seja, a
comprovacao da interagdo com o outro (o cognoscente), a qual convoca uma relacao existente
entre o eu (cognoscivel) e o outro, aquele pelo qual nos direcionamos em nossas vivéncias do
ser-existir: “[...] o reflexo de mim mesmo no outro. A morte para mim e a morte para o outro”.
(BAKHTIN, 2017, p.58). E indiscutivel a presenca do “outro” nas interacdes tanto verbais ou
ndo-verbais, isto é, constitui-se enquanto uma configuracdo dialogica da interpretacdo. “Os
elementos de expressao (o corpo ndo como materialidade morta, o rosto, os olhos, etc.); neles
se combinam duas consciéncias (a do eu e a do outro); aqui, eu nao existo com o auxilio do
outro”. (BAKHTIN, 2017, p.58). Na verdade, entendemos como um movimento de interacao
entre as vozes de ambos. E, é com base nesta teoria bakhtiniana (Teoria Dialégica da
Linguagem) e do Circulo que ndo temos alibi para nos distanciarmos da relacdo entre o eu e
outro, ora nas interagdes verbais, ndo-verbais, cotidianas do homem, ora em todos os eventos
sociais existentes em uma sociedade. Nesse sentido, chamaremos atencao para o olhar das
interacOes na educacdo pela via das midias digitais quando nos referimos as praticas de leituras,
especialmente, dos jovens do Ensino Médio.

Com a chegada da globalizacdo, estamos continuamente cercados pelas tecnologias
digitais, assim, os jovens chegam a escola com um grande conhecimento das midias, visto que
eles leem, escrevem e dialogam em redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, Whatsapp etc.)
parte do seu tempo. A partir desse gancho de leituras trazidas das vivéncias cotidianas,
pautamo-nos nas concepgoes tedricas de Xavier (2020, p.70), ou seja, “[...] partilhamos da visdao
de que a escola é o espaco social propicio para se problematizar a leitura, trazé-la para a cena
da discussao, no sentido de contribuir com a formacgado do leitor”, sendo papel dos docentes
ampliar essas leituras, como é defendido pelo referido autor.

Nossa inquietacdo surge da seguinte problematizacao: Qual o alibi existente de leituras
encontradas nas midias digitais para o tratamento pedagégico docente, levando em conta
contextos socio historico e ideoldgicos dos géneros jornalisticos como enunciados concretos
que oportunizam uma melhor visdo cultural dos acontecimentos tanto no Brasil quanto no
mundo, valorando construgdes de sentidos via interagao?

Para responder ao questionamento, elaboramos nossos objetivos. O objetivo geral:
investigar uma variedade de midias tecnolégicas que favorecam o potencial e o
desenvolvimento da leitura dialdgica na alteridade entre eu para mim, eu-para-o-outro e o-

outro-para-mim voltadas para o Ensino Médio. Os objetivos especificos: a) identificar leituras
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midiaticas, as quais busquem possibilitar motivacées dos jovens leitores e b) analisar midias
audiovisuais que possibilitem a formacado do leitor com géneros jornalisticos.

A prética da leitura esta atrelada aos gestos culturais das vivéncias humanas e sem esse
aspecto seria impossivel trata-la fora de um ambiente historico a partir de uma visao excedente
do tema no sentido da exotopia e de um tempo no sentido cronotopo. Santos (2013, p. 151,
grifo nosso) explica que o conceito de exotopia “[..] trata-se da ndo coincidéncia dos
horizontes concretos da contemplacao de um homem situado fora de mim e a minha frente”,
enquanto, o sentido de cronotopia corresponde a um tempo sequencial, a um tempo histérico
tanto na natureza quando na vida humana relacionado ao presente, passado e futuro, isto é, o
ponto de vista do autor e da obra num grande tempo determinado pelas manifestacdes culturais
aberto as relagdes futuras dialogicas.

E quando pensamos na inser¢do de praticas leitoras a partir das midias digitais,
consideramos também a historicidade da obra, dos textos constituintes de géneros, aqui, os
jornalisticos, que voltados para o discurso podem ampliar o conhecimento de mundo dos
estudantes. Ao compreender a cultura do outro, o leitor é convocado a persuadir concordando,
discordando, acrescentando, refutando sobre determinado contexto. Xavier (2020, p.68)
postula que “[..] a leitura é uma pratica de interacdo social, de natureza sécio-histérica e
cultural. Ela é um evento discursivo de enunciagao [...], ler, entdo, é partir da estrutura. Ler é
interrogar, concordar, ndo-concordar”. E de acordo com essa tese que defendemos a pratica de
leitura viabilizada pelas midias digitais.

Portanto, o trabalho esta dividido em sec¢des. A fundamentagdo tedrica esta constituida
de se¢cdes como o conceito do ndo-alibi em Bakhtin e o Circulo, leitura, cultura e discurso na
escola, as midias digitais e os géneros jornalisticos, a metodologia, os resultados e a discussao.
Por fim, as consideracdes finais e as referéncias.

O CONCEITO DE NAO-ALIBI EM BAKHTIN E O CIRCULO

De acordo com Bakhtin (2017, p. 20), “[...] ndo-alibi significa ‘sem desculpas’, ‘sem
escapatorias’, mas também ‘impossibilidade de estar em outro lugar’ em relacdo ao lugar tnico
e singular que ocupo no existir, existindo, vivendo”. Para este autor, nenhum valor é um
reconhecimento de igualdade em um lugar universalmente valido, porém sua correlagdo parte
de um lugar unico, singular e de uma pessoa unica como o sentido da morte, por exemplo, que
tem um valor Unico para cada um de forma diversa. Entdo, somos diferentes por natureza e
nossa singularidade é nosso ponto de partida para agir no mundo e desse olhar singular/Unico
o pensamento bakhtiniano chama-nos atenc¢do para entender “quem é o outro?”, “quem é meu
préximo?”

Bakhtin (2017, p. 20) afirma: “[..] mas nenhuma validade de sentido em si pode ser
categorica e peremptoéria sem o reconhecimento e a participagdo do singular, nenhuma pode
obrigar sem o seu conhecimento”. Ou seja, valoramos ao nosso modo singular resultante das
nossas diferencas em relacdo a algo ou a alguém e é esse modo chamado de mundo da vida -
mundo real.

Inevitavelmente é no mundo vivido como singularidade, no mundo da vivéncia
Unica, que cada um se encontra quando conhece, pensa, atua e decide; é daqui
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que participa do mundo em que a vida é transformada em objeto e situa a
identidade sexual, étnica, nacional, profissional, de status social, em um setor
determinado do trabalho, da cultura, da geografia politica, etc. Por isso, o que
unifica os dois mundos é o evento tnico do ato singular, participativo, ndo
indiferente. (BAKHTIN, 2017, p. 21).

Desta feita, “o ndo-alibi nos convoca a uma responsabilidade” em relagdo a uma cultura,
a um determinado contetido, a um certo papel ou fungdo, isto €, a responsabilidade decorre da
pertenga a um todo, relativo também a um individuo intercambiavel aquele que esta voltado
para as trocas experienciais com o outro que assumiu uma responsabilidade de cunho moral,
absoluta, irrepetivel e “o ato que o torna unico, sem alibi e intransferivel para outro individuo
- 0 ato”. O ato é por isso, diz Bakhtin, “Um Jano bifronte’, orientado em duas direg¢des
diferentes: singularidade de irrepetivel, e a unidade objetiva, abstrata” (BAKHTIN, 2017, p. 21).

Tudo o que tem valor formal e técnico, uma vez separado da unidade singular
da existéncia de cada um e abandonado a vontade da lei imanente de seu
desenvolvimento, pode tornar-se qualquer coisa de terrivel e irromper
nesta unidade singular da vida de cada um como for¢a irresponsavel e
devastadora. Viver a partir de si mesmo, de seu préprio lugar singular,
assevera Bakhtin, ndo significa viver para si, por conta prépria; antes, é
somente de seu proprio lugar Gnico que é possivel o reconhecimento da
impossibilidade da nao-indiferenca pelo outro, a responsabilidade sem
alibi em seus confrontos, e por outro concreto, também ele singular e,
portanto, insubstituivel. Eu ndo posso fazer se eu estivesse ai; ndo posso agir,
pensar, desejar, sentir como se eu fosse eu, e cada identificacdo de si mesmo
falha em sua pretensao de identificacdo com o outro. Mas ao mesmo tempo, ndo
posso fazer como se o outro nio estivesse ai, nio um outro genérico, mas o
outro na sua singularidade que ocupa um lugar no espac¢o-tempo e na
medida dos valores que eu nao posso ocupar, proprio pelo nio-alibi de
cada um no existir. (BAKHTIN, 2017, p. 23, grifo nosso).

A singularidade do proéprio eu indica que nada pode ser assumido por outrem e nada
pode ser dito da mesma forma que foi dita a um minuto atras, pois nossos movimentos gestuais,
nossos dizeres sdo diferentes e partem de um lugar e de um tempo que se torna irrepetivel em
oposicdao ao universalismo neokantiano que defende o teoricismo, as teorias estéticas que,
segundo Bakhtin (2017, p. 23), “de um mundo oficial feito de relacdes entre identidades que
expurgam, interditam, a diferenca singular, e portanto, o abuso deste”.

Xavier (2020, p. 54) afirma que “[...] o ato e o existir unitario e singular da vida -, o ato é
constituido em uma realizacdo que lhe é prépria. Esse pensamento convoca-nos o sentido de
evento singular”. Sendo indispensavel o reconhecimento da presenca do Ser-evento. Nesse
sentido, compreendemos o ser humano como um Ser-evento que da sentido e valoracdo aos
acontecimentos em que este age em um momento historico.

O ‘nado-alibi no ser’ coloca o eu em relacdo com o outro, ndo segundo uma
relacdo indiferente com o outro genérico e enquanto ambos exemplares do
homem em geral, mas enquanto coenvolvimento concreto, relacio ndo
indiferente, com a vida do préprio vizinho, do préprio contemporaneo, com o
passado e o futuro de pessoas reais. Uma verdade abstrata referida ao homem
em geral como ‘0 homem é mortal’, adquire sentido e valor, diz Bakhtin, s6
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do meu lugar tinico, como a morte, como morte de uma comunidade inteira,
ou como possibilidade de aniquilacio da humanidade inteira historicamente
real. ‘E, naturalmente, o sentido do valor emotivo-volitivo da minha morte,
da morte do outro, do meu préximo, do fato da morte de cada ser humano
real, varia profundamente caso a caso, ja que sio todos momentos
diferentes do existir-evento singular. Para um sujeito desencarnado, nio
participante, todas as mortes podem ser indiferentemente iguais. Mas nenhum
vive em um mundo no qual todos sdo iguais. Mas nenhum vive em um mundo
no qual todos sdo - em relacdo ao valor - igualmente mortais’. (BAKHTIN, 2017,
p. 26-27, grifos nosso).

Como vemos ndo ha nenhum valor igual em relacdo aos sentidos expressos na
linguagem, até mesmo a morte ganha sentidos distintos de outras mortes, pois o sentimento da
morte para um sujeito pode ter significancias diferentes como sofrimento, pesar, alivio, alegria
necessariamente vai depender da singularidade e de seu excedente de visdo. Desse modo,
Bakhtin (2017) insere sua filosofia primeira em detrimento as teorias esteticista. Nessa
filosofia, prima o Ser-evento, que nao tem alibi partindo de sua arquiteténica (eu-para-mim, eu-
para-o-outro, o-outro-para-mim), ou seja, sobre o reconhecimento do outro em seu agir, sendo
assim, se faz relevante entendermos “[...] a ndo-indiferenca do individuo tornado tnico apenas
por ser absolutamente insubstituivel na sua responsabilidade diante do qual o acontecimento
da sua existéncia, sem alibi, o pde” (BAKHTIN, 2017 p. 27).

Nesse contexto, Xavier (2020, p. 61) destaca ser oportuno mencionar a analogia dos
sistemas de verdades pravda e istina: “A pravda [..] consiste no ato de pensar que é sempre
singular e diz respeito ao ser Unico, ao tema. Ja a istina trata a verdade do contetido de uma
teoria que diz respeito a leis universais”. A oposicdo das palavras citadas pelo autor é contra as
abstrac¢oes universalizantes e traz um projeto de ato ético de nao-alibi porque implica a ideia
de que cada responsabilidade do Ser-evento ndo pode ser executada por outro sujeito e, assim,
nos obriga agir e participar da vida real, isto é, o eu ocupa um lugar singular e tinico com relacao
aos fatos do existir-evento.

LEITURA, CULTURA E DISCURSO NA ESCOLA

Pensar em leitura é pensar em ler enquanto um ato ético envolvido pela cultura e
motivado pela arquitetdnica do eu (locutor) e do outro (interlocutor). Nas palavras de Xavier
(2020), pensar em leitura:

[...] é pensar em uma pratica complexa, uma pratica que escapa a decifracio
do cddigo linguistico, esgotavel por natureza. Pensar em leitura exige uma
compreensdo que gerencia, no minimo, duas concepg¢des: a de ler enquanto
apreensdo da tecnologia da palavra escrita, da palavra, e a de leitor enquanto
agente sociocultural que faz a leitura, de fato agir, acontecer, realizar [...]
(XAVIER, 2020, p. 49, grifo nosso).

Aleitura é uma pratica ativa de construc¢ao de sentidos e sobre a compreensao dos fatos.
De acordo com Santos (2013, p. 129), “[...] o ato de compreender ndo se reduz a decodificacdo
e alcanga uma amplitude maior que aquela que se fecha no interior da mente” ao referir-se ao
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psiquismo o qual a expressdo da linguagem é biolégica e que Bakhtin opde-se, visto que a
expressao da linguagem insere-se na arquitetdnica do eu para o outro em plena interagdo social,
ganhando tons e nuances emotivo-volitivo em que os sujeitos, ao lerem, valoram varios
significados como afirmacgdes, negacdes, concordancias e discordancias. Nesse sentido, para
além dos processos (neurofisiolégico, cognitivo, afetivo, argumentativo e simbdlico), neste
ultimo Xavier (2020, p. 51) postula que a leitura é “[...] fortemente influenciada pelo cultural, a
leitura, nessa dimensdo, promove a interacdo com a dimensdo simbolica dos esquemas
dominantes de um meio e de uma dada época e é pontuada como uma pratica de cultura”.
Ao tratar do aspecto cultural dos géneros, Santos (2013) concebe que estes:

[...] s6é podem ser pensados a partir da dimensao espacial e temporal e devem
ser pensados como uma a¢ao de manifestacao cultural especifica de acordo
com a esfera de uso, num continuum relacional e dialégico. Nos textos de
Bakhtin, a relagdo espaco-tempo é estudada em dois conceitos construidos em
momentos distintos: cronotopo e exotopia. [...]. Independente da traducao é
importante saber que o termo é representacio do espaco e do tempo, trata-se
de uma posicao exterior a algo que pode ser percebida em categorias que a
completam no tempo e a situam no espago. [...] (SANTOS, 2013, p. 150, grifo
Nnosso).

A leitura numa visdo de cronotopo parte da historicidade de um determinado tempo e
espaco, pois mesmo que um género especifico tenha sido escrito ha alguns anos, ele ndo perde
seu valor enquanto enunciado concreto e pode ter significacdes do ponto de vista dos sujeitos
falantes, que acrescentam seus tons, gestos, apreciacdes, envolto a esse documento, isto é, seu
excedente de visdo - a exotopia.

De acordo com Xavier (2020, p. 51), “[...] a leitura é uma atividade de um sujeito social,
ora assumindo o papel de leitor, enquanto agente que esta recepcionando um texto, sendo o
outro no jogo interativo da leitura”. Nessas palavras, subtende-se a leitura enquanto discurso
que constitui os sujeitos situados em um espaco e tempo, criando neles uma nova consciéncia
a partir de suas experiéncias de vida.

As institui¢des politicas muitas vezes desviam a populacdo ou mascaram algo que para
algumas liderangas indicam uma ameaca ao poder e essa dominacdo atinge o campo
educacional porque quanto menor for o investimento do conhecimento aos cidaddaos menor
serda a busca deles por seus direitos. Entdo, somos rodeados a todo instante pelo campo
ideolégico, que esta nos mais variados géneros do discurso (reportagens, noticias, manchetes,
charges, midias, anuncios, propagandas, etc.). E é na escola que essa leitura numa perspectiva
dialégica pode surtir efeitos, voltada para a interpretacao dos ditos e ndo ditos e para a
exploracao dos textos via géneros discursivos, assim, a leitura torna-se a grande arma da
educacdo contra as injusticas sociais e com o intuito de formar cidadaos criticos em linguas
materna e estrangeira. Desse modo, defendemos a pratica leitora interativa que favorece a
arquiteténica bakhtiniana e do Circulo entre o eu e o outro, autor/leitor/texto,
locutor/interlocutor.

“A leitura ndo é um modo de apropriacdo do dito, mas um conjunto de modos de
apropriacdo que ndo se divorcia do conhecimento sobre o c6digo, no entanto, amplia-o para o
conhecimento de mundo” (XAVIER, 2020, p. 68).
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Nesse sentido, o c6digo deve ser ensinado, a gramatica deve ser ensinada, porém, do
ponto de vista enunciativo porque as expressoes linguisticas implicam sentidos pelos quais os
sujeitos agem na linguagem oriundos de um tempo, de um espaco, de uma cultura, de uma
ideologia e nao de um codigo isolado que objetive a memorizagdo de estruturas ou das palavras
soltas, como normalmente vé-se em algumas escolas publicas brasileiras. No entanto, Xavier
(2020, p. 69, grifo do autor) acrescenta que a compreensao leitora acontece “[...] a partir de seu
viver-agir e da sua consciéncia de inser¢do no mundo da cultura, aciona compreensdes aos
mais variados enunciados verbais e nao-verbais, construindo, com isso, redes de sentidos
dialégicos historicamente situados”. O pensamento desse estudioso da linguagem nos conduz
a entender o ensino de linguas nas relagdes contextuais/situacionais, as quais os enunciados
estdo inseridos, e é nas leituras verbais/ndo verbais que os sujeitos formam uma visao de
mundo, adquirem novas ideias e apreendem os conhecimentos linguisticos de forma natural.

AS MIDIAS DIGITAIS E 0S GENEROS JORNALISTICOS

Sobre o conceito de géneros, Bakhtin (2016) postula que:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tio multiformes quanto os campos da atividade humana, o que,
é claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Gnicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de
cada nao sé por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construcio composicional. Todos esses trés
elementos - o contetido tematico, o estilo, a construcio composicional
estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2016, p. 12, grifo nosso).

Cada género do discurso tem suas caracteristicas principais (conteddo tematico, estilo,
constru¢do composicional), estes ligados a esferas comunicativas pelas quais sao organizados
os discursos. Neste trabalho, observamos as midias digitais em que estdo inseridos alguns
géneros jornalisticos, tais como: internet, videos, jornais online, podcast, charges etc.

Aliando-se a alteridade aos géneros discursivos a relacdo do autor (eu) com o outro
(leitor), compreendemos que esse outro autor pode provocar influéncias sobre o leitor diante
de um fato e este possa tomar uma posicdo responsavel e responsiva em que ele formulara
novos discursos, tornando-se um ser pensante e critico. A respeito do principio da alteridade,
Geraldi (2013) afirma que:

[...] é o0 espaco da constituicdo das individualidades: é sempre o outro que da
ao eu uma completude provisdria e necessaria, fornece os elementos que
0 encorpam e que o fazem ser o que é. No corpo bioldgico que somos
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constituidos histérica e geograficamente o sujeito que seremos - ndo sempre o
mesmo, mutadvel segundo suas rela¢des, incompleto e inconcluso. Muitos e um
s6: unidade e unicidade, que por histdérica nio significa permanéncia do
mesmo, mas mutabilidade no supostamente mesmo. Este principio de
alteridade esta presente em toda obra de Bakhtin [...]. (GERALDI, 2013, p. 13,
grifo nosso).

O referido autor ainda complementa que ndo ha vida sem o enunciado concreto: “[...]
somos pois, a alteridade que nos constitui, mas nao somos reproducao dessa alteridade porque
somos agentivos por nossas contrapalavras” (GERALDI, 2013, p. 13). Geraldi (2013) também
defende que a cultura é constitutiva do didlogo que representa um e outro e seria primordial
para o fortalecimento da diversidade linguistica, sendo a experiéncia humana um elemento
enriquecedor do processo de humanizag¢do porque a possibilidade de um mundo tnico seria o
empobrecedor da humanidade.

As midias digitais sdo uma diversidade de cultura, de experiéncias humanas e
linguisticas, fortalecedor do pensamento e do didlogo, assim, estas emanam conhecimentos,
favorecendo abertura para o discurso e a formacdo critica dos educandos, especialmente,
porque os jovens estao sempre lendo conectados a internet e este aspecto é o gancho que os
docentes tém para o desenvolvimento e dinamicidade das praticas de leituras nas midias.
Segundo Amorin (2003, p. 12 apud Kramer, 2013, p. 30), “[...] para Bakhtin, a produgdo de
conhecimento se da sempre num campo tenso e multiplo. A diversidade é elemento constituinte
do pensamento, e ndao secundario. Desse modo, Kramer (2013, p. 30) formula a seguinte
pergunta: “Mas que concep¢do de conhecimento orienta o trabalho da escola?”

Um dos mais frequentes enunciados em textos falados e escritos, nos diversos
géneros discursivos que circulam no dmbito das instituicdes educacionais, é o
que destaca que o conhecimento é direito de todos. Em meio ao consenso que
historicamente se construiu na area de educagdo de qualidade implica
considerar a especificidade de criancas, jovens e adultos e a pluralidade cultural
presente nas relacoes sociais cotidianas, e implica, simultaneamente, garantir o
conhecimento universal. O papel da escola é atuar na ambivaléncia: levar em
conta as diferencas combatendo a desigualdade a assegurar a apropriacdo do
conhecimento, pois o que favorece superar humano e social é sua pluralidade,

7

e o que favorece superar a particularidade é o conhecimento universal,
sobretudo a compreensdo da histéria. (KRAMER, 2013, p. 30).

Os géneros jornalisticos permitem a ampliacao do conhecimento de mundo e ao mesmo
tempo o reconhecimento do outro (leitor), podendo confrontar os fatos com sua
responsabilidade e responsividade. Fazendo relagdo com a alteridade em textos entre eu e
outro, Gramsci (1978 apud Kramer, 2013), ao mencionar sobre o conceito ético-politico, afirma
que “ndo ha melhoramento ético puramente individual”, pois a ética sempre é atividade para o
exterior que provoca mudancas externas, portanto, esta voltada para a ideia de que a acdo de
uma pessoa necessariamente se situa no contexto do compromisso, do vinculo com o outro, da
responsabilidade dessa pessoa com outros. Portanto, nao ha discurso individual sempre numa
relacdo de alteridade e as midias sugerem esse dialogo com autor/leitor/ouvinte por meio dos
géneros discursivos.
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METODOLOGIA

Segundo Moreira e Caleffe (2008), na pesquisa qualitativa os pesquisadores podem
realizar a coleta de dados em duas fases: uma fase participativa para desenvolver relacoes,
extrair variaveis e produzir protocolos e instrumentos, e uma fase nao-participativa para
registrar detalhes. Sendo assim, optamos pelo registro de detalhes com foco de andlise nas
categorias verbais e ndo-verbais e audiovisuais dos géneros em andlise para aulas do Ensino
Médio.

LEITURAS NO CAMPO MIDIATICO VERBAL E NAO-VERBAL

Selecionamos uma reportagem da BBC News na lingua materna que sugere o diadlogo
entre eu e o outro, demonstrando o uso real da lingua nas diferentes praticas socioculturais.
Essa reportagem tem como manchete “Internet mével: a revolugdo tecnoldgica do
smartphone®”, publicada em sete de dezembro de 2021. E dividida em cinco subtitulos com
varias imagens que podem ser utilizadas para a interpreta¢do do texto. Santos (2013) defende
que os géneros discursivos sdo manifestacdes da cultura, sendo relacionados ao espaco e ao
tempo, respaldados em uma exotopia e cronotopia bakhtiniana. O primeiro diz respeito ao
excedente de visdo do ser com relagdo a um enunciado concreto e o segundo situa a
temporalidade e o ambiente que surgem os fatos.

7

Um dos maiores temas do século 21 é mobilidade. Nao apenas a
capacidade de exercé-la, movimentando-se e viajando de um lugar para o
outro. Mobilidade no mundo pds-ano 2000 significa a possibilidade de
fazer quase tudo o que quisermos - e que faz parte da vida contemporinea
- enquanto estamos em movimento.

Falar com amigos, parentes e colegas de trabalho, escrever, pesquisar, ler
jornais, ver televisdo, ouvir radio, ler livros, pagar contas, comprar roupas,
encomendar comida, planejar viagens, medir seu estado de saide e muitas
outras coisas costumavam ser feitas enquanto estdvamos parados. Aos poucos,
porém, comecamos a realizar mais e mais em movimento, até que, com a
chegada dos telefones celulares inteligentes, praticamente tudo listado acima
passou a ser feito em transito. A partir de meados da primeira década do
milénio, o foco da industria da informatica voltou-se para aparelhos moveis,
como se ninguém mais pudesse ficar em casa ou no escritdrio. Mesas e cabos
foram as maiores vitimas, com as novas tecnologias fugindo da parede como o
diabo da cruz. O século 21 tornou-se a era do telefone celular, do tablet, dos
leitores de livros digitais e da ansiedade que a dificuldade em ficar parado
e longe das telas causou em muitos de nés. (BBC NEWS, 2021, p. 1, grifo
nosso)

Notamos o dialogo com seu interlocutor sobre a era do telefone celular, incitando-o a
participar com seu posicionamento e ao mesmo tempo construir uma visdo de mundo sobre a
necessidade dos usos tecnoldgicos para comunica¢do rapida deste século, cujos aparelhos
moveis tornaram-se indispensaveis para a populagdo de modo global. Nesse sentido, a

3 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-55973855 Acesso em: dez. 2022.
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reportagem acima estd dividida em cinco subtitulos: (a revolucdo do iPod, a revolucdo do
iPhone, infraestrutura e Google, efeitos da tecnologia, reacdo analégica e futuro). Podemos
observar pelas imagens a temporalidade que esta relacionada com o surgimento dos primeiros
celulares e seus efeitos de sentidos, visto que as pessoas adotaram novos comportamentos e
literalmente navegam mais nos sites da web ou nos bate papos das redes sociais do que
socializam nas conversas de mesas. Com isso, formou-se uma nova cultura - a digital, como
vemos na Figura 1.

Figura 1 - Cultura Digital

Fonte: BBC News, 2021

Se faz necessario esclarecer que essas midias sdo apenas exemplos e possibilidades do
trabalho com a leitura, assim, o docente podera escolher textos ou midias que melhor se
adequem a suas turmas de Ensino Médio. Nessas charges (Figura 2), podemos comprovar que
a tecnologia tem avangado em um tempo e um espa¢o, aqui, mostramos imagens do antes e
apos a era tecnologica. Essa caracteristica equivale ao sentido cronotopo da visao bakhtiniana,
também defendida por Santos (2013).

Figura 2 - Antes e Depois da Era Tecnolégica
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Fonte: Charges sobre tecnologias, 20224,

As charges sdo consideradas leituras criticas e podem despertar sentidos que valorem a
mudanca de cultura, de politica, educacional, tecnolégica etc. O tratamento com esse género
comunga com o pensamento de Santos (2013) e Xavier (2020) que a lingua deve ser entendida
numa perspectiva de interagdo social entre os sujeitos de um agir-viver responsavel e

4 Disponivel em: https://www.google.com/search?q=charge+sobre+tecnologias Acesso em: dez. 2022.
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responsivo. Tratam-se de enunciados concretos que suscitam possibilitar ao ensino uma
aproximacdo com a perspectiva de leitura critica e dialdgica e que compactuam com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. A primeira charge aponta para um
sentido oposto sobre a chegada da tecnologia no ensino. Por um lado, um ancido se
questionando que nada sabe, e por outro lado um jovem pesquisando nas redes sociais com
sucesso, afirmando que tudo sabe. E essa leitura é constituida pelo discurso ideoldgico
equivocado do aluno enquanto sujeito ndo responsavel e ndo responsivo, aquele que copia e
cola conceitos alheios sem construir sentidos de sua leitura. A segunda charge remete as
disseminacgdes de “fake news” que o presidente Bolsonaro criava para vencer a elei¢gdo passada,
nesse caso, a tecnologia foi usada para denigrir a imagem de seu opositor, gerando réplicas no
dizer do outro (SANTOS, 2013).

A respeito da leitura em inglés, o jornal da BBC News traz varias op¢des de tematicas
interessantes para sala de aula de linguas e a nossa escolha, neste trabalho, foi The technology
helping keep women safe on the streets (2021) ° (A tecnologia ajudando a manter mulheres
seguras nas ruas).

Half of all women have felt unsafe at some point walking alone in the dark,
according to recent figures from the Office for National Statistics. They
might call a friend, share their location on Whatsapp, or have their keys to hand
- all strategies to stay secure. Sexual harassment against females has been under
the spotlight for most of this year, with women across the UK turning to their
own methods to feel better when they are out at night. So could technology play
arole in making women feel safer on our streets?6

Figura 3 - Tecnologia e Mulheres Seguras na Rua

Fonte: BBC News, 2021.

Como vemos nessas imagens (Figura 3), os aplicativos foram usados para garantir a
seguran¢a das mulheres em todo Reino Unido contra o assédio sexual, visto que este tipo de

5 Disponivel em: https://www.bbc.com/news/technology-59520815 Acesso em: dez. 2022.
6 Metade de todas as mulheres se sentiu insegura em algum momento andando sozinha no escuro, de acordo com
dados recentes do Escritério de Estatisticas Nacionais. Elas podem ligar para um amigo, compartilhar sua
localizacdo no Whatsapp ou ter suas chaves a mao - todas as estratégias para se manterem seguras. O assédio
sexual contra mulheres esteve sob os holofotes durante a maior parte deste ano, com mulheres em todo o Reino
Unido recorrendo a seus proprios métodos para se sentirem melhor quando saem a noite. Entdo, a tecnologia
poderia desempenhar um papel em fazer as mulheres se sentirem mais seguras em nossas ruas? (Tradugdo nossa).
11
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agressao as mulheres estava em alta naquele ano, sendo necessario recorrer aos proprios
meétodos para elas se sentirem protegidas ao sairem a noite, como aplicativo no celular e no
relégio digital. Essas ferramentas de tecnologia foram significativas para acionar um amigo no
caso de um pedido de socorro e compartilhar sua localizacao via Whatsapp. Nesse sentido, a
leitura deste texto jornalistico pode provocar algumas reflexdes nos alunos sobre a utilidade da
tecnologia para a vida cotidiana, expressando valoragdes historicamente situadas, discutidas e
relacionadas com o assédio sexual.

Segundo Xavier (2020, p. 63), “[..] logo a valoracdo tem ‘aroma’ de ‘sabor’ das
instituicdbes que determinam tons/aprecia¢des, convocando, para tanto, compreensoes
responsaveis e responsivas que vao ao encontro das lembrancas axioldgicas”. Esse aplicativo
permite rastrear a jornada das mulheres em tempo real através de um mapa que mostra a
melhor rota e segura na volta para casa. Observando os dados recentes de crimes, foi criado
pela fundadora Emma Kaye apés sofrer um assédio.

E nesse movimento de intera¢do social que acontece a leitura e a relagio da leitura com
as imagens. Santos (2013, p. 119) afirma que “[...] os sujeitos constituem seus discursos por
meio das palavras de outros sujeitos [...] as quais ganham significacdo no seu discurso interior
e, a0 mesmo tempo, geram réplicas ao dizer do outro, que por sua vez vao mobilizar o discurso
desse outro, e assim por diante”. Ou seja, por meio da leitura do outro (autor) que os sujeitos
avancam seus conhecimentos em relagdo a qualquer tema social, assim, o discurso do outro na
teoria bakhtiniana transforma o ser humano em ser concreto situado histérico e
ideologicamente em um contexto real.

Outro aplicativo que o texto apresenta é o smartwatch, chamado Epowar, que envia
mensagens de alertas automaticamente se detectar que as usudrias estdo em perigo,
monitorando a frequéncia cardiaca e o movimento corporal da vitima. Sendo assim, podemos
observar que a func¢ao social do texto jornalistico é cumprir com o papel de informar e engajar
o leitor em temas sociais, como é o assédio sexual. Aqui, a tecnologia respondeu ativamente a
este propdsito e também como uma forma de protegdo contra violéncia as mulheres.

A LEITURA DOS GENEROS MIDIATICOS AUDIOVISUAIS

O impacto da tecnologia através de audiovisuais como video, podcast, jornais nacionais
e internacionais criam possibilidades que possam “[...] ampliar as reflexdes sobre a lingua para
além da estrutura, focalizando o discurso no seu contexto sdcio-historico” (SANTOS, 2013, p.
129). “Dessa perspectiva, ninguém fala sozinho; quando falamos ou escrevemos é para alguém,
em alguma circunstancia social, assim, é que a palavra serve de ponte entre locutor e
interlocutor no ato interativo” (SANTOS, 2013, p. 131).

Podemos observar num video do Jornal Futura (2015)7 , o qual discute as inimeras
formas de comunica¢do com o uso do smartphone, que vivemos em rede com grande mobilidade
de discutir assuntos conectados com o mundo global, cumprindo o ato de responsabilidade e
responsividade bakhtiniana e do Circulo, como posto em Xavier (2020). Contudo, o texto
audiovisual fala da necessidade do celular na vida das pessoas e como este pode servir para

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QU F2fCKgmU Acesso em: dez. 2022.
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resolverem problemas sociais e da vida. Na educagdo, essa ferramenta sugere auxiliar a
conducdo das praticas de produc¢do de texto e oralidade, promovendo um didlogo veloz
mostrado na prépria midia. Sendo assim, através do celular, criaram-se formas de leitura em
que os jovens realizam multitarefas, tratando de diversos tipos de contetido multifuncional.

Figura 4 - Presenca da Tecnologia na Vida das Pessoas
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Fonte: Video Youtube Jornal Futura, 12/05/2015.

Sobre o género podcast também agrega discussodes sobre temas diferenciados em linguas
materna e estrangeira na forma de episodios ou gravado em forma de videos. Atualmente, este
é uma ferramenta tecnoldgica que, aliada ao ensino de linguas, pode contribuir tanto para
compreensao oral quanto para compreensao leitora e até mesmo como elaborag¢io dos préprios
podcast e seus episodios.

Neste exemplo, o episédio 8How to use podcasts to learn English (like a boss) (2019)°
explica como usar podcast para aprender inglés, afirmando que este é uma arma eficaz para o
ensino de linguas, e orienta discussdes sobre ouvir podcast em inglés pelo menos dez minutos
a cada dia para o desenvolvimento da fluéncia e da escrita.

0 audio argumenta que se o ouvinte conseguir compreender oitenta por cento do que
foi dito torna-se uma excelente técnica para aprendizagem de linguas estrangeiras direcionada
para compreensdo do texto. O audio se encontra na lingua inglesa e é o quarto episddio
chamado de “Learning English”1° publicado no dia dois de dezembro de 2019 com dezoito
minutos de escuta.

8 Disponivel em: https:
Acesso em: dez. 2022,
9 Como usar podcasts para aprender inglés (como um chefe). Tradugio nossa.
10 Aprendendo inglés. Tradugdo nossa.
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Figura 5 - Episédio How to use podcasts to learn English (like a boss)
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Fonte: Learning English, 02/12/2019.

Nas palavras de Xavier (2020, p. 61), “[...] o individuo, ao compreender determinado
enunciado, ocupa uma posicao responsiva em relagao a ele. Tal compreensao pode ser mudada,
ativa ou passiva, mas de qualquer forma é uma resposta”. O autor menciona que para que
ocorra o desenvolvimento da leitura é necessaria uma resposta do outro de forma ativa e este
é o conceito de leitura que adotamos neste trabalho. Trata-se de reconhecer no discurso o tom
emotivo-volitivo que constitui a verdade pravda e nao da istina, que é a verdade universal e que
ao contrario da pravda ndo é marcada pela singularidade e a unicidade dos sujeitos em uma
situacao concreta.

Para considerar a singularidade e a compreensao leitora este podcast orienta o ouvinte
a escutar por inteiro sem dar pausa no audio, anotando frases ou palavras interessantes para
depois se houver uma transcrigdo online fazer a corre¢do. Entdo, observamos que a tarefa de
escuta aciona o processo de leitura simbdlico “[...] fortemente influenciado pelo cultural, a
leitura, nessa dimensdo, promove a interacdo com a dimensdo simbdlica dos esquemas
dominantes de um meio e de uma dada época e é pontuada como uma pratica de cultura”
(XAVIER, 2020, p. 51).

Outro exemplo de género audiovisual sao os documentarios encontrados na internet,
que também convergem com a troca de saberes e informagdes através das midias digitais
gracas as evolu¢des no campo da tecnologia, especialmente, no ensino remoto em que os
docentes buscaram novas formas de aprender via internet, deixando para tras aquelas praticas
rigidas que demonstram que apenas os docentes detém o saber sem considerar o conhecimento
dos discentes no ensino, ou seja, essas praticas ndo sao mais eficazes para a aprendizagem de
linguas porque eles proprios estdo envolvidos com as redes sociais e as midias digitais em seu
agir cotidiano. Assim, esse género documentario apresenta uma linguagem técnica, publico
alvo, aspecto cultural e se relacionam com o ato responsavel e responsivo da teoria de Bakhtin
e o Circulo, pois demandam de argumentos e opinides contra ou a favor de um caso ou mesmo
um filme, entre outros assuntos. Na Figura 6, ha um exemplo de documentario, o caso que
aconteceu em 2015 “Quem matou Eloa?”.
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Figura 6 - Documentario na internet “Quem matou Eloa?”
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Fonte: Video do Youtube, 2015.11

O documentdario relata o sequestro de duas adolescentes de quinze anos pelo ex-
namorado da vitima Eloa. Estas passaram quatro dias em cativeiro, isto & no proprio
apartamento da garota invadido durante uma tarde. O sequestrador de vinte e dois anos
chamado de Lindenberg foi defendido pela midia como “o bom mocinho romantico por ndo ter
antecedentes criminais”, criando uma imagem de “sequestro por amor”, enquanto a vitima foi
o tempo todo acusada de responsavel pela situacao pelo fato de ndo aceitar o relacionamento
com um cara que a agrediu durante os dois anos e sete meses de namoro.

Os depoimentos de varios debatedores do caso entenderam que os jornais ao vivo
prendiam mais a atencao dos brasileiros, causando a audiéncia desejada nas redes de televisao,
criando péanico e tensdo nas pessoas até pela propria vinheta de abertura em horario extra.
Sendo assim, tanto para o pai omisso da jovem quanto para a policia ndo importava a vida da
adolescente e de sua colega, mas mostrar para todos o empoderamento masculo, manipulando
os telespectadores para o entendimento de que o ser mulher ndao passa de um objeto de uso
sexual para violéncia. E, a partir dos disparos efetuados pelo ex-namorado, que levou Eloa a
6bito deixando também sua colega ferida, deu-se inicio a varias outras mortes por feminicidio,
aumentando os casos de forma assustadora.

11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4IqlaDR_GoQ Acesso em: dez. 2022.
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Figura 7 - Documentario “Quem matou Elo4a?” debatedores em cena
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Fonte: Video do Youtube, 2015.

Como vimos, a leitura dos audiovisuais, inclusive dos documentarios online, implica que
ndo ha alibi para o docente de linguas se omitir a respeito da utilizacao dessas ferramentas e
géneros porque fogem das praticas tradicionais, pois “[..] ao abordar a lingua em uma
perspectiva social, em que o ser humano é visto como ser concreto, produto de multiplas
influéncias e sujeito das transformacdes sociais percebemos a linguagem como construcao
social” (SANTOS, 2013, p. 119). O género documentario permite “[..] a interacao verbal via
discurso é gerada pelo efeito de sentidos originado pela juncdo de sequéncia verbal, situacao
de producao, contexto histdrico social e papéis sociais desempenhados pelos interlocutores”
(SANTOS, 2013, p. 119).

Devido ao uso da cultura digital ter sido mais notavel no ensino remoto, o formato do
material didatico resultou mudangas como em PDF, E-book, etc., até mesmo, as avaliacdes eram
realizadas em sua maioria no Google Forms, assim, eles ganharam autonomia e tornaram-se
mais seletivos nas pesquisas. Os jovens escrevem, leem e discutem assuntos o tempo todo nas
redes sociais, entdo, o ensino deve adequar-se a essa realidade digital. Nao adianta a escola
fechar os olhos para essa cultura, alids, a teoria bakhtiniana e do Circulo tem postulado que a
linguagem esta aliada a dimensdo social com todas suas variedades expressivas, as condi¢oes
linguisticas, as condi¢des de producado do texto, que sdo construidas ao longo do discurso em
tempo real, seguindo o sentido de cronotopo na visdo de Bakhtin. Para Santos (2013, p.123),
“[-..] o objeto da pesquisa é objeto falado, é o proprio texto fazendo um duplo movimento: como
resposta ao ja dito e também sob o condicionamento da resposta ainda ndo dita”, isto €, o
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propoésito do texto é de interacdo entre leitor e autor, que os conduzem ao ato de
responsividade entre ambos.

A mediacdo com os audiovisuais, como o documentario, convoca os discentes a
compreensao das caracteristicas do género, como posto em Bakhtin (contetido tematico, estilo
e construcdo composicional), especialmente, as condigdes de producao do texto (o que, quem,
onde, como, por qué). “Nao é a forma linguistica enquanto sinal estavel que é essencial, mas o
importante € sentido que essa forma obtém no contexto, o que permite a adequacao do signo,
sempre variavel e flexivel, conforme as condi¢des de uma situacdo concreta dada”. (SANTOS,
2013, p. 132). Contudo, o processo de producdo do género documentdrio favorece um
aprofundamento da tematica, mostrando posicionamentos de varios debatedores em tempo
curto, com apresentacdo das cenas mais marcantes do evento jornalistico, provocando
questionamentos de pos e contra os fatos por meio de varias leituras. Conforme Santos (2013,
p. 141), “[..] os estilos de linguagem [..] sdo outra coisa sendo estilos de géneros de
determinadas esferas da atividade humana e da comunicagao os géneros sao empregados de
acordo com as condi¢des especificas de cada esfera”, que sdo dialogicizadas por uma
determinada cultura a partir de um ponto de vista do documentarista préximo com a realidade,
mostrando tudo que aconteceu no contexto real, fazendo uma reconstituicao dos fatos, ou seja,
o proprio género é caracterizado pelas vozes e pela criatividade da edigdo, ndo sendo
necessario que ele esteja exatamente no local dos fatos.

Portanto, estes sdao apenas alguns exemplos da modalidade audiovisual que podem
servir de engajamento para o discurso dos discentes de Ensino Médio porque, como vemos, ha
uma variedade de géneros digitais para o ensino da linguagem e certamente nao ha alibi para
ndo trabalha-los em salas de aulas virtuais e presenciais. Essa cultura ja é proveniente das
experiéncias que eles proprios trazem do cotidiano, pois nao defendemos, aqui, o teoricismo
universal para o qual o pensamento € Unico para todos sem considerar a diversidade de pontos
de vista do Ser evento e sua singularidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi colocado, aqui, fica provado o nao-alibi dos docentes do ensino de
linguas a partir dos géneros digitais tanto verbal, ndo-verbal quanto audiovisual pelo fato de
que ambos (docentes e discentes) ja estdo inseridos nessa cultura, quer queiram quer nao, pois
resolvemos parte das situagdes das nossas vidas de forma online, sem ser necessario irmos até
o local presencialmente, e isso significa que ja a adotamos, como defendido em Santos (2013).
Vejamos.

Quanto a nossa problematizacao: Qual o alibi existente de leituras encontradas nas
midias digitais para o tratamento pedagdgico docente levando em conta contextos socio
histéorico e ideoldgicos dos géneros jornalisticos enquanto enunciados concretos que
oportunizam uma melhor visao cultural dos acontecimentos tanto no Brasil quanto no mundo
valorando constru¢des de sentidos via interagcdo?

Cremos que a pergunta foi respondida ao longo das analises de alguns destes géneros,
visto que estamos diante de uma vasta variedade e riqueza deles, especialmente, os digitais,
assim, nos comunicamos por meio deles. Segundo Bakhtin (2017, p. 10) sobre o ato de
pensamento, de desejo de fala, “[...] caracteriza a singularidade, a peculiaridade, o monograma
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de cada um, em uma unicidade, em sua impossibilidade de ser substituido, em seu dever
responder, responsavelmente, a partir do lugar que ocupa, sem alibi e sem exce¢do”. No lugar
singular do discurso, os sujeitos recebem valoragdes exteriores, ou seja, é na alteridade do eu
com o outro de forma interativa que os docentes podem favorecer com eficacia o ensino de
leitura. Para comungar com esse pensamento, Bakhtin (2017) afirma que o lugar singular dos
sujeitos trata-se também de uma questao que toca diretamente a vida de cada um e que produz
um profundo impacto sobre ela, isto é, o estudioso russo refere-se ao reconhecimento da
diferenca singular de cada um voltada para a organizagao social, cultural, visto que recorremos
ao género para fechamentos e atribui¢des, ao universal para diferenciacao dos pensamentos
dos sujeitos, assim, o nosso lugar unico em relacdo a educacdo, particularmente, é completado
pelos dizeres e pela cultura desse outro (docentes, discentes, midias, leituras, obras, jornais,
narrativas, filmes, tecnologias, redes sociais, Whatsapp etc.) em constante comunicac¢ao. Geraldi
(2013, p. 13) sintetiza essa ideia postulando que a linguagem nos constitui “[...] internalizando
signos que a compdem. Internalizacdo que nao se d4 mesma forma para cada um, ainda que
vivam no mesmo tempo e no mesmo espago, porque as contrapalavras com que
compreendemos cada novo signo ndo sao as mesmas com que o outro o compreende”.

Para responder o objetivo geral desta proposta de trabalho: investigar uma variedade
de midias tecnoldgicas que favorecam o potencial e o desenvolvimento da leitura dial6gica na
alteridade entre eu para mim, eu-para-o-outro e o-outro-para-mim voltadas para o Ensino
Médio, comungamos com Xavier (2020, p. 53) que afirma: “[..] compreender [..] trata-se,
portanto, da constituicio do sujeito, do homem [..] convocando signos ideologicamente
situados”. Esses signos estdo presentes nas imagens, nos audios, na producdo de um jornal
online, na elaboracao de uma charge fazendo uma critica a um problema social, no discurso do
podcast, em documentario, filme etc. Os géneros sao infinitas possibilidades de ensino e
aprendizagem e ao mesmo tempo sao elaborados para provocar respostas do interlocutor (o
outro) e este reage verbalmente ou gestualmente de forma ativa ou passiva, lembrando que até
mesmo o siléncio é uma resposta ganha, um tom emotivo-volitivo ao se referir “[..] ao
sentimento de vontade especificos de um determinado momento na vida singular e Unica de
um sujeito [...] o tom emotivo-volitivo busca expressar a verdade [pravda] do momento dado, o
que o relaciona a unidade ultima, uma e singular” (GERALDI, 2013, p. 23).

Passando para os objetivos especificos: a) identificar leituras midiaticas, as quais
busquem possibilitar motivacdes dos jovens leitores; b) analisar midias audiovisuais que
possibilitem a formacdo do leitor com géneros jornalisticos. Sobre o primeiro objetivo podemos
encontrar indmeras possibilidades de leituras que motivam os jovens leitores do Ensino Médio
a progredir construindo sentidos. Sobre essa tese nos baseamos na visdo de Xavier (2020, p.
68): “[...] ler, entdo, é partir da estrutura. Ler é interrogar, concordar, nao-concordar. Ler é
expor-se a uma materialidade linguistica, e/ou nao, em algum lugar, em algum tempo, de algum
modo, com algum objetivo, para alguma pessoa”. A motivacdo para argumentacdo de um
determinado género parte dos questionamentos que possibilitam outras leituras, pois cada ser
tem seu modo singular de ler e este se torna um agente envolvido pelo social e cultural ndo
apenas pelos codigos linguisticos. Citamos como exemplos algumas charges, suscitando ideias
sobre o antes e depois da tecnologia, pois uma delas vai questionar sobre aquele aluno que
copia as pesquisas da mesma forma que esta posta no site e entendemos que ndo é essa leitura
que almejamos alcancar na escola, nem mesmo € a tese que defendemos durante este trabalho.
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Também exploramos duas reportagens, uma em portugués e outra em inglés, com temas de
interesse social, favorecendo uma compreensdao por meio das imagens, da cultura e das
significagdes.

O segundo objetivo esta voltado para as midias audiovisuais online. Mostramos
possibilidades de interacdo em video jornal, podcast, documentario no Youtube etc., fugindo do
ensino isolado da palavra solta. Contudo, Xavier (2020, p. 67) sobre o ato de ler esclarece “[...]
sob esse pensamento, a leitura ndo significa compreender, unicamente, o emaranhado de frases
que sintaticamente vdo estabelecendo, formando paragrafos conexos. Ir além dessa
decodificacdo, atingindo o nivel do discurso”. E, sugerimos que o jornal online, podcast,
documentario etc., sdo recursos significativos para o debate da leitura na escola a partir das
opinides dos alunos porque torna-se uma oportunidade para trabalhar a verdade pravda da
vida vivida e da experiéncia, pois ndo é possivel trabalhar com a verdade istina teérica absoluta
construida de forma abstrata sem levar em consideracado as experiéncias e o conhecimento de
mundo do Ser-evento. Assim, por exemplo, é “[...] impossivel ndo enxergar na indisciplina de
um aluno o momento dado e concreto que vive; impossivel ndo enxergar no conhecimento
ferramentas que servirdo para construir um futuro humano, por mais distante que este nos
pareca no presente”. (GERALDI, 2013, p. 23).

Portanto, seguiremos defendendo essa tese vinculada as praticas interacionais
bakhtinianas, que d4 o movimento de compreensao leitora na relagdo autor/leitor/texto, aqui,
locutor/interlocutor/escuta.
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