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Resumo: O artigo relata parte de pesquisa sobre a integracdo das tecnologias digitais ao
ensino de Histéria e tem por objetivo apresentar reflexdes baseadas no dialogo com
professores quanto ao uso eficaz de recursos tecnoldgicos na pratica pedagogica. Os dados
foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada e os resultados indicaram dificuldades
na adocao das tecnologias disponiveis e relacdes entre a deficiéncia na formacao especifica
com a dificuldade em se trabalhar com recursos tecnolégicos nos cursos para professores
de Histéria. Espera-se colaborar com a discusséo sobre a incorporacdo das tecnologias ao
curriculo e integracao de conhecimentos especificos, tecnoldgicos e pedagogicos (TPaCK)
como caminho para se pensar novas abordagens para a formacao de professores.
Palavras-chave: Ensino de Histéria. Curriculo do ensino fundamental. Formacdo de
professores. Tecnologia Educacional.

REFLECTIONS ON THE INTEGRATION OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN THE
PEDAGOGIC PRACTICE OF HISTORY TEACHERS OF BASIC EDUCATION

Abstract: The article reports part of the research on the integration of digital technologies to
the History teaching and it has the objective of presenting reflections based on the dialogue
with teachers about the efficient use of technological resources in the pedagogic practice.
The data were obtained through semi-structured interview and the results showed difficulties
on the adoption of the technologies available and relations between the deficiencies on the
specific formation with the difficulty of working with technological resources in the courses for
History teachers. It is expected that the article collaborates on the discussion about the
incorporation of the technologies to the curriculum and integration of specific, technological
and pedagogical (TPaCK) knowledge as a way of thinking about new approaches for
teachers’ formation.
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Introducao

Nas duas Ultimas décadas, pesquisadores como Lévy (1999), Almeida e
Almeida (2000), Moran e Almeida (2005), Martins (2005), Almeida e Valente (2011),
Almeida (2011) e Martins e Paiva (2015) tém indicado o uso das tecnologias como
meio para se transformar a sala de aula tradicional em ambientes que propiciam
maior interacdo, com professores e alunos assumindo a condicdo de autores da
pratica pedagogica.

De acordo com Almeida (2011), a implantacdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na educacao brasileira passou por fases

distintas, mas com um carater inovador tendo como base a relagcdo entre pesquisa,
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formacao e pratica.

O Programa Nacional de Informética na Educagdo (PROINFO), que teve sua
primeira versao na década de 1980, visava a formac¢éo de professores para o uso da
informatica nas préaticas educacionais por meio da criacdo dos CIEDs (Centro de
Informética Educativa) nas redes de educacdo estaduais, sendo que, naquele
momento, a abrangéncia do programa se deu em pequena escala, mas as
experiéncias realizadas serviram de base para disseminar ideias, conduzir
discussdes e, sobretudo, para subsidiar novas experiéncias (MARTINS; PAIVA,
2015). Com a chegada dos computadores, e posteriormente da Internet, surgiram
possibilidades de abertura da educacédo para uma nova configuracdo de sociedade
na qual os saberes deixam de ser elitizados e passam a se abrir para a
democratizacdo e a construcdo de uma inteligéncia coletiva (LEVY, 1999). No
entanto, tais possibilidades trazem consigo muitos desafios e contradi¢cdes.

Um dos principais desafios/contradicdes é alterar a concepc¢ao bancaria do
ensino tradicional (FREIRE, 1979), que permanece precursora das praticas
pedagodgicas dominantes, mesmo quando se incorporam 0s recursos tecnoldgicos
modernos ao ambiente escolar. A bibliografia recente (e.g. ALMEIDA; VALENTE,
2011; MARTINS; PAIVA, 2015) nos confirma que nao se trata mais de discutir se as
TDIC sé&o adequadas ou ndo a contextos educacionais, mas sim sobre as formas de
sua utilizacdo, e isso incorpora a discussdo sobre como deve ser a formacgao
docente para o contexto de integracdo das tecnologias nos processos de ensino e
de aprendizagem.

No sentido de oferecer uma base conceitual adequada a integracédo de TDIC
nas praticas docentes e um modelo de integracdo dos conhecimentos necessarios a
formacdo do professor para tal integracdo, foi elaborado por Punya Mishra e
Matthew Koehler, em 2006, um modelo que propde a interacdo entre 0s
conhecimentos cientifico, pedagogico e tecnolégico (SAMPAIO; COUTINHO, 2011).

Esse modelo, denominado TPaCK, preconiza que uma boa estratégia para a
integracao das TDIC ao curriculo € a mistura balanceada de conhecimentos no nivel
cientifico, ou dos conteudos, no nivel pedagdgico e também no nivel tecnoldgico. A
proposta, neste caso, combina as relacdes entre o conhecimento do tema que sera
trabalhado em aula; as praticas, processos, estratégias, procedimentos e métodos
para ensinar e o uso de computadores, Internet, video digital, entre outras

tecnologias. Imerso nesse contexto de inovac¢des tecnologicas e de disponibilidade,
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cada vez maior, de dispositivos digitais para os estudantes, esta o professor de
Historia que necessita conciliar o trabalho com conhecimentos factuais e a
(re)construcao dos saberes historicos utilizando para isso abordagem metodolégica
gue ndo mais privilegia os fatos histéricos particulares, os grandes nomes e mitos e
gue ndo seja pautada em uma cronologia linear e na andlise essencialmente
econbmica do processo historico (FONSECA, 2004). Dai a necessidade de se refletir
sobre como as TDIC podem contribuir para a constru¢do do saber histérico, tendo
como referencial o modelo TPaCK.

Ao se propor a reflexdo sobre as contribuicbes e desafios das tecnologias
com o foco no ensino de Histéria cabe-nos perguntar: o que significa, hoje, ensinar
Histéria nas escolas? Que pressupostos tedrico/metodolégicos podem contribuir
para o alcance dos objetivos da disciplina? O presente artigo relata parte de uma
pesquisa mais ampla sobre essas questdes e tem por objetivo apresentar reflexdes
de professores de historia sobre o uso eficaz das tecnologias para o ensino desse
conteudo, tendo como referencial o modelo TPaCK. Dentro do contexto mais amplo
gue envolve o ensino e a aprendizagem da Historia, nos propusemos a investigar as
concepcdes dos professores de uma rede municipal de educacdo do sul de Minas
Gerais sobre o seu trabalho e a relacdo dessas concep¢bes com o uso das

tecnologias nas aulas.

Referencial tedrico

A integracdo das tecnologias ao curriculo traz consigo novos desafios
educacionais. Valente e Almeida (2011) afirmam, no entanto, que os educadores que
adotam uma abordagem construcionista do uso de TDIC tém desenvolvido ricas
experiéncias no sentido de se compreender suas reais contribuicbes a educacéao.
Segundo Valente (1993), nessa abordagem “[..] o computador ndo € mais o
instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve
algo e, portanto, a aprendizagem ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa
por meio do computador.” (VALENTE, 1993, p.12).

Nesse sentido, a preparacdo de educadores para apropriar-se dos recursos
tecnoldgicos e integra-los ao ensino de Historia apresenta-se como um dos eixos
fundamentais desses desafios. Mas é preciso reconhecer que o “[...] dominio

instrumental de uma tecnologia, seja ela qual for, é insuficiente para compreender
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seus modos de produc¢do e incorpora-las ao ensino, a aprendizagem e ao curriculo.”
(VALENTE; ALMEIDA, 2011, p. 26).

Portanto, integrar a tecnologia ao curriculo perpassa pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos professores e alunos quanto a utilizacdo das TDIC,
de modo que eles sejam capazes de construir conceitos e expressar-se livremente
por meios dos dispositivos, recursos e aplicativos. Na visdo de Freire (1979) “[...] o
homem concreto deve se instrumentar com 0s recursos da ciéncia e da tecnologia
para melhor lutar pela causa de sua humanizacéo e de sua libertacdo.” (FREIRE,
1979, p. 22).

Nesse contexto, € necessario compreender a Educacdo para além da
transmissdo e memorizacdo de informac¢des; como um processo de construgcédo e
reconstrucdo de significados gerando o pensamento autbnomo e o espirito critico.
Assim, as TDIC tém que ser incorporadas no sentido de proporcionar a autonomia
por meio de ambientes de aprendizagem que sejam interativos com o conhecimento,
mas também com o contexto global e local contribuindo para a formacéo de pessoas
capazes de atuar na defesa da liberdade responsavel, da emancipacao social e da
democracia (VALENTE; ALMEIDA, 2011).

Para que essa integracdo das tecnologias ao curriculo e o compartilhamento
dos beneficios pedagdgicos que tal integracdo pode proporcionar se torne realidade,
€ necessario compreender melhor as formas de apropriacdo dessas tecnologias e
sua relagcdo com os contetudos a serem trabalhados em sala de aula. O modelo
TPaCK oferece aporte conceitual para que se estabelecam estratégias pedagogicas
adequadas para o0 ensino dos conteudos quando a acdo docente é mediada pelas

tecnologias.

Modelo TPaCK

O desafio de integrar as tecnologias ao curriculo passa pela necessidade de
se conjugar conhecimentos especificos relacionados ao contetudo, conhecimentos
tecnolégicos em relacdo as ferramentas computacionais e conhecimentos
pedagoégicos de como determinadas tecnologias podem ser usadas para facilitar a
aprendizagem dos alunos. Ao perceberem tal desafio, Mishra e Koheller (2006)
desenvolveram o modelo denominado Technological Pedagogical Content

Knowledge (TPaCK), que se baseou nos estudos de Shulman (1986).
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Nesse modelo, a énfase é dada a interacdo entre os trés conhecimentos,
buscando ndo so instrumentalizar professores e alunos para o uso de tecnologias,
mas também para se aprender e ensinar pensando, com e sobre elas. De acordo
com Palis (2010), TPaCK se traduz no conhecimento que os professores precisam
ter para ensinar com e sobre a tecnologia em suas areas disciplinares. Inclui
questbes pedagdgicas e de gestdo de sala de aula, as relacdes entre a tecnologia e
conteudo especifico, as concepgbes e usos pedagogicamente apropriados dessa
tecnologia. O desenvolvimento tedrico dessa base de conhecimentos tem o
potencial de aprimorar a pratica, a formacdo e estimular o pensamento de
professores e pesquisadores.

Segundo essa abordagem, o professor necessita muito mais do que dominar
cada conhecimento de forma individual. E necesséario saber quais as ferramentas
tecnolégicas podem ser usadas, como usa-las corretamente e adequa-las
pedagogicamente de acordo com contextos especificos. Os conhecimentos devem

estar inter-relacionados conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1 Quadro TPaCK Disponivel em: http://tpack.org/ Acesso em: 3 jul. 2015.

Existem trés componentes interdependentes de conhecimento dos
professores: Conhecimento de Contetudo (CK), Conhecimento Pedagdgico (PK) e

Conhecimento Tecnolégico (TK). Para compreendermos melhor a importancia das
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interacdes entre esses trés componentes torna-se relevante descrever um pouco de
cada um deles, buscando inseri-los no contexto do ensino de Historia, foco da
presente investigacao.

1- Conhecimento de Conteudo (CK) é o conhecimento sobre o assunto real que
deve ser aprendido ou ensinado incluindo, por exemplo, o conhecimento de
conceitos, teorias, concepcoes, estruturas organizacionais, dos métodos e préticas
estabelecidas. No caso do contetdo Histéria isso inclui a histéria da disciplina, as
concepgbes que norteiam a construgdo do saber historico, as temporalidades, os
diferentes discursos ideoldgicos e os diferentes modos de interpretacao das fontes
histéricas. As consequéncias de nao se ter uma base abrangente do contetdo a ser
ensinado se reflete nas aquisi¢coes de falsas concepcdes ou entendimento superficial
da Historia por parte dos estudantes.

2- Conhecimento Pedagogico (PK) é conhecimento sobre o0s processos e
praticas de ensino e aprendizagem, partindo dos objetivos educacionais, elaboracéo
de planos de aula, escolha de estratégias, métodos de avaliacdo. Refere-se a arte
de ensinar que parte da compreensdo de como os alunos aprendem, implica o
conhecimento de teorias de desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem. No caso
da Histodria, para cada conteudo e atividade planejada € preciso analisar o software,
0 recurso multimidia ou a ferramenta mais ou menos adequada. Isso implica em
conhecer o modo como o aluno pensa diante de uma proposta envolvendo o
computador para a realizacdo de uma atividade, indagando sempre se esta ou nao
ocorrendo a construgcdo de conhecimento. Pressupde um exercicio de reflexdo
profunda e gradativa visando encontrar maneiras de se compreender o caminho
percorrido pelos alunos na busca de respostas para uma questéo a ser investigada.
Nesse sentido poderiamos saber em que parte do processo seria preciso investir
para desenvolver nos alunos a autonomia e o0 espirito investigativo. O
desenvolvimento do PK pressupfe que o professor busque a compreensdo de
técnicas pedagogicas as quais possibilitem que as TDICs sejam utilizadas como
ferramentas de construcdo de conhecimentos e ndo apenas como uma forma de
apoiar a transmissdo de contetido. E preciso encontrar estratégias que extrapolem
as praticas reprodutivas, leituras de textos lineares, questionarios com respostas
estruturadas, atividades de memorizacdo e outras praticas comuns nas escolas,
levando a uma desvinculacdo da Histéria com o tempo presente. Bons professores

devem ter um repertorio com diferentes estratégias, advindas da experiéncia e
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também de pesquisas que conduzam os alunos a compreenséao do objeto de estudo,
privilegiando temas e contetdos que se relacionem com as suas realidades.

3- O Conhecimento Tecnoldgico (TK) diz respeito as maneiras de se pensar e
trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas. Trata-se da aquisicdo de habilidades e
competéncias na utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas de forma que seu uso
se torne natural para os professores e estudantes. Contextualizando-se a Historia,
saber selecionar os recursos mais adequados para proporcionar a construcdo de um
saber mais amplo, onde alunos e professores possam se reconhecer como sujeitos
histéricos e produtores de conhecimento, criando conexdes entre os diferentes
tempos histéricos e estabelecendo lagos entre os diversos conteudos, explorando
formas alternativas de olhar para a mesma ideia.

Na interseccdo e na interacdo entre os conhecimentos pedagogicos e o
conhecimento de conteudo, esta o conhecimento pedagogico do conteudo (PCK),
gue consiste no conjunto dos conhecimentos de pratica docente aplicavel a um
determinado contetdo. Abrange as relagdes entre o curriculo, avaliagdo e pedagogia
(MISHA; KOELLER, 2006).

Ja a compreensdo de como utilizar as tecnologias em atividades de ensino e
aprendizagem configura-se como Conhecimento Pedagogico Tecnoldgico (TPK), que
significa conhecer o potencial de cada recurso de modo a adequa-lo para a
realizacdo de atividades dos alunos e para o desenvolvimento de projetos
pedagogicos.

Segundo Misha e Koeller (2006), € preciso considerar que 0S programas
computacionais e a maioria das TDIC séo desenvolvidos para o0 mundo dos negdécios
ou para 0 entretenimento. Encontrar as potencialidades pedagogicas dessas
ferramentas ndo € uma tarefa facil. Os professores precisam desenvolver
competéncias que lhes permitam reconfigurar tecnologias para fins pedagdgicos.
Assim, a TPaCK requer uma postura criativa de mente aberta na busca de aplicacéo
tecnoldgica, em funcdo do avanco da aprendizagem dos alunos.

H& ainda o Conhecimento de Conteudo Tecnolégico (TCK), que inclui uma
compreensao da influéncia da tecnologia para o conteddo e vice-versa. No contexto
educacional, tecnologia e contetdo tém sido considerados separadamente, ou seja,
a Historia é desenvolvida por historiadores enquanto os tecndélogos devem
desenvolver tecnologias. Assim, quando pensamos em um determinado conteudo de

Historia, por exemplo, ndo pensamos na sua relacdo com o desenvolvimento das
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tecnologias, no entanto, se olharmos historicamente € possivel perceber uma
estreita relacdo entre esses dois conceitos. Muitas mudancas na abordagem do
ensino da Histéria foram trazidas pelo avancgo das tecnologias. Um exemplo disso,
citado por Misha e Koeller (2006), foi a uso do carbono 14 na arqueologia que trouxe
inimeras desconstrucdes aos saberes historicos estabelecidos acarretando muitas
contribuicdes as andlises das fontes materiais.

Atualmente, segundo os autores da TPaCK, o principal desafio para integrar
0s conhecimentos pedagdgicos e tecnoldgicos é vencer o dualismo entre as duas
areas, pois acredita-se que o problema das tecnologias tornou-se um problema de
outra pessoa, pois técnicos em informatica e professores caminham em direcdes
opostas. Um entendimento completo do ensino com tecnologia envolve quebrar essa
falsa dicotomia entre pedagogia e tecnologia. Para isso, entretanto, h4 um caminho
arduo a ser percorrido, que exige quebra de crencas e paradigmas. A solucao de
problemas tecnoldgicos em contextos educacionais ndo pode ser tratada de maneira
linear, por essa razdo nédo encontramos solugdes estaveis e convencionais. Cada
guestdo levantada pela integracdo de tecnologia apresenta um conjunto em
constante evolucado de questdes interligadas e restricoes.

A utilizacdo das TDIC nas aulas de Histéria, tendo em vista a inovacdo das
praticas educativas, pressupde uma formacado que congregue as competéncias ja
mencionadas. As bases do referencial da TPaCK nos permitem pensar nessa
formacédo integrando as competéncias docentes de maneira gradativa, comecando
pelas ferramentas mais simples em direcdo a outras mais complexas, como forma
de amparar as escolhas das praticas que irdo conduzir a utilizacdo efetiva de

tecnologias integradas ao desenvolvimento do curriculo.

Tecnologias integradas ao ensino de Histéria

Ensinar Histéria nos dias atuais € um grande desafio, em primeiro lugar
porque vivemos em um mundo onde o tempo presente é intensamente vivenciado e
marcado pela velocidade dos avancos tecnoldgicos, em segundo lugar porque
estabelecer relacdes entre os tempos histoéricos para jovens imersos nesse contexto
de inovacdes aceleradas é uma tarefa ardua.

Com base nos estudos de Cruz (2013), observa-se que a constituicdo da

Historia como disciplina passou por um longo processo e muitas mudanc¢as no modo
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de organizacdo de seu ensino. De um modo geral esteve sempre envolvida nos
discursos e embates politicos que vigoravam em cada momento. Inimeras foram as
reformas educacionais desde a independéncia do Brasil e, na busca pela formacgao
de uma identidade nacional, o curriculo de Historia se manteve ligado ao papel de
formacdo politica, civil e moral das criancas e dos jovens (FONSECA, 2004). Os
programas, a escolha de conteddos e de abordagens metodoldgicas sempre
buscaram atender aos interesses dos grupos dominantes. Apesar das muitas
mudancas propostas, percebe-se que elas se restringiram a manter a Histéria como
uma andlise essencialmente econdmica do processo histérico, visto que era
claramente embasada em orientacdes marxistas.

Nesse sentido, é evidente a necessidade de se aprofundar o debate e a
demanda por propostas ainda mais amplas ou inovadoras “...] que ndo mais
privilegiassem os fatos politicos singulares, os grandes nomes e as cronologias
lineares, propostas que considerem a historia das mentalidades e do cotidiano.”
(FONSECA, 2004, p. 67).

Nos dias atuais, como ja mencionado, buscamos propostas de inovacoes
pedagodgicas com a incorporacao das tecnologias digitais. Entre os muitos desafios
gue se colocam aos professores de Historia estd a relacdo entre as inovacgdes
tecnoldgicas e o ensino de Histdria, bem como a relacéo entre o fazer histérico e o
fazer pedagdgico. Tais desafios devem ser prioridades no processo de formacao do
professor. E necessario compreender o carater complementar e dialético entre tantas
teorias e espacos de formacdo do professor onde as tecnologias se inserem como
mais um campo de debate tedrico e cientifico. Segundo Silva e Fonseca (2007), é
preciso trilhar caminhos inovadores que conduzam as mudancas que integrem de
forma dindmica os conhecimentos académicos com as experiéncias.

Silva e Fonseca (2007) discutem a aplicacdo de tecnologia ao ensino de
Histéria descrevendo alguns exemplos de aplicacdo da informatica para ajudar na
construcdo de um saber historico que seja critico, e apresentam também 0s riscos
de inseri-la apenas como forma de se reforcar o descompromisso com a reflexdo e o
raciocinio historico.

Como exemplo de praticas que provoquem a primeira concep¢ao, 0s autores
citam sites que se dedicam a desenvolver conteudos curriculares de Histéria com um
nivel informativo de boa qualidade e que proporcionam a articulacdo com outros

saberes e instrumentos de trabalho por meio dos hiperlinks. E o caso do site de
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Educacédo do Portal UOL, no Hiperlink “Licdo de casa — Historia do Brasil — (ensino
fundamental)”, onde é possivel ter contato com temas classicos de historia politica e
depois ter acesso a outras informacées por meio de hiperlinks para dicionarios,
enciclopédias e outras indicacfes bibliogréficas. Silva e Fonseca (2007) observam
gue uma pagina de informacdo sempre se desdobra em didlogos com outros
materiais. Nessa mesma linha de trabalho temos o blogue Histéria Digital, criado em
2009 pelo professor Michel Goulart, que trabalha com eixos tematicos da Historia
Geral e do Brasil e busca conciliar diversas linguagens para apresentar 0sS
conteudos. Acessando um tema como, por exemplo, a escraviddo no Brasil,
encontramos resumos em forma de slides, gravacfes em audio (mp3), questdes,
visitas virtuais e jogos.

Existem, ainda, excelentes sites institucionais de universidades, museus,
arquivos e bibliotecas que oferecem muitas possibilidades de acesso a documentos
e obras que servem como fontes histdricas, visitas virtuais e busca em seus acervos.
Estdo disponiveis também alguns softwares que permitem desenvolver a autoria e
gue podem ser utilizados na producéo de Histérias em quadrinhos, como é o caso
do HQ, da UNICAMP e do TUNEL DO TEMPO — Ferramenta de Auxilio ao Ensino de
Histdria, projeto que se baseia na técnica de ensino chamada “linha de tempo” e
cujo ambiente permite ao usuario localizar, no tempo e no espaco, os diferentes
acontecimentos historicos, personagens e fatos correlatos e outros que possibilitam
a criacdo de apresentacdes, animacfes e simulacdes. Incorporados a um projeto
pedagogicamente bem elaborado tais recursos sdo colocados em didlogo com o
conhecimento ja apropriado pelos alunos e professores e pode ser de grande ajuda
na revisdo de equivocos conceituais, para a reflexado e analise interpretativa.

Os exemplos apresentados demonstram as vantagens que O acesso a
Internet e a riqgueza de recursos multimidias podem proporcionar ao ensino de
Histéria, embora se deva considerar que isso ndo garanta, por si sO, a hecessaria
melhoria “[...] na qualidade do ensino, pois a utilizacdo de tais recursos nédo pode se
desvincular da presenca do professor como mediador e proponente do didlogo com
temas e instrumentos classicos de estudo tais como livros e caderno para
anotacdes.” (SILVA; FONSECA, 2007, p. 113).
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Percurso metodolégico

7

Tendo em vista que o objetivo do estudo é conhecer as concepcdes de
professores de Historia sobre o ensino dessa disciplina e suas percepcdes sobre a
incorporacdo das TDIC ao curriculo, optou-se pela investigacdo qualitativa com
obtencdo de dados por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com um
grupo de 10 professores que atuam na rede municipal de ensino de uma cidade do
sul de Minas Gerais. Segundo Lidke e André (1986), a grande vantagem dessa
técnica em relagao as outras “[...] € que ela permite a captacdo imediata e corrente
da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados tépicos.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

A escolha da entrevista semiestruturada se deu porque se trata de um
instrumento que permite extrair informagdes mais abrangentes e a partir dai buscar
as concepcfes emergentes que possam apontar avancos na integracdo da
tecnologia ao curriculo e os desafios a serem superados. Nesse sentido, o roteiro
elaborado visou obter dados, os mais proximos possiveis do contexto, sobre o uso
de tecnologias no e para o ensino de Histdria; motivos apontados para a adoc¢éo ou
ndo das TDIC, bem como as dificuldades no uso das mesmas, conforme as
percepcdes dos entrevistados. Verificamos também se participaram de cursos

relacionados com o tema e quais foram, e quais as caracteristicas desses cursos.

Discussao dos resultados

Apés a transcricdo das entrevistas, as respostas foram organizadas de acordo
com as questdes centrais da investigacao, tornando essas as categorias de analise:
a) as caracteristicas de formacao dos professores de Historia;

b) as percepcdes sobre uso de tecnologias na pratica pedagogica.

As caracteristicas de formacao dos professores de Historia

O Quadro 1 apresenta o tipo de formacédo dos professores entrevistados. Tal
informacéo € base para as concepcdes sobre o trabalho do docente de Histdria e
sobre a integracdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo nesse

trabalho.
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Quadro 1- Caracteristicas de formacdo dos professores entrevistados
Graduacgéo Filosofia — 5
Historia — 4
Estudos sociais — 1
Ano de conclusdo da graduacdo| 1980 a 1990 -4
1990 a 2000 - 2
2001 a 2005 - 4

Instituicdo da graduacéo Particular — 8
Puablica — 2
Vinculo com a Secretaria da Efetivo — 8
Educacao Contratado — 2

Avaliacdo pessoal sobre o curso| Excelente — 1
de graduacéo Muito bom — 4
Ruim — 1
N&o soube avaliar — 4

Numero de escolas em que atua| Uma-5
Duas -4
Trés -1

Séries em que atuam 6°a0 9°-10
EJA-2

Fonte: CRUZ, 2013, p.159.

A maioria dos professores entrevistados nao cursou licenciatura em Historia,
portanto ndo tiveram contato com as discussdes pautadas na nova historiografia,
visando romper com a visdo tradicional baseada apenas em fontes oficiais, com
fatos isolados e seguindo uma hierarquica ordem cronoldgica.

Entre os entrevistados, seis fizeram o curso de Filosofia, que nas décadas de
1970 e 1980 davam habilitacédo para lecionar Histéria e Geografia, coincidindo com o
periodo em que havia uma grande demanda por professores de areas especificas, e
ainda eram sentidas as consequéncias da implantacdo das licenciaturas curtas, por
meio do decreto estadual de 18 de abril de 1969.

Segundo Silva e Fonseca (2007) que investigam tais mudangas “[...] uma das
consequéncias desse tipo de formacdo foi a desqualificacdo estratégica dos
professores de Historia e Geografia, a preparacao para o ensino desvinculado com a
pesquisa.” (SILVA; FONSECA, 2007, p. 30).

Esse fato nos leva a inferir que os entrevistados representam um grupo
grande de profissionais que atuam na docéncia de Histéria, sem um contato prévio

com conhecimento especifico basico para o desenvolvimento de um referencial

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v. 5, n. 8, jan./jun. 2016
76



Reflexdes acerca da integracéo de tecnologias digitais na pratica pedagogica de professores de histéria do
Ensino Fundamental

tedrico capaz de embasar suas escolhas metodologicas e, consequentemente,
contribuir com concepc¢des fundamentadas sobre o ensino de Histéria e com o
desenvolvimento da TPaCK.

Nessa concepcao de formacao, o professor seria habilitado para ser um mero
transmissor de conhecimento, contribuindo para legitimar valores e ideias a servico

da ordem politica e social vigente.

As licenciaturas curtas vém acentuar ou mesmo institucionalizar a
desvalorizacdo e a consequente proletarizacdo do profissional da
educacdao. Isto acelera a crescente perda de autonomia do professor
frente ao processo ensino/aprendizagem na medida em que a sua
preparacdo para o exercicio das atividades docentes € minima ou
quase nenhuma; uma vez que o0s antigos exames de suficiéncia e as
licenciaturas curtas cumprem de legitimar o controle técnico e as
novas relacdes de dominacdo no interior das escolas. (FONSECA,
1993, p. 27 apud SILVA; FONSECA, 2007, p. 30).

Considerando os outros quatro docentes que fizeram a graduagdo na area
especifica de Historia, encontramos em seus relatos falas que também aproximam
desse discurso vinculado a uma formacao instrumental. Nesses cursos, pesquisas
como as de Franca (2009), aléem de Silva e Fonseca (2007), revelam que ha o
predominio de conhecimentos histéricos, porém desvinculados dos saberes
pedagogicos.

Compartilhamos com Silva e Fonseca (2007) a percepcgao de que “[...] ha um
predominio da forca e a permanéncia dos paradigmas conservadores de formacéo
docente, a despeito do intenso debate nas universidades e nos orgaos definidores
de politicas publicas nos ultimos anos.” (SILVA; FONSECA, 2007, p. 24). Isso
demonstra uma dicotomia entre conhecimentos especificos da disciplina e
conhecimentos pedagogicos, fato que dificulta a aproximacdo desses docentes ao
modelo TPaCK.

Essas e outras questdes, ja apontadas nos estudos de CRUZ (2013),
sinalizam que quando se busca compreender o processo de integracdo das
tecnologias ao curriculo € preciso considerar o amplo contexto que envolve o
processo de formacédo inicial e continuada desses decoentes. Nesse sentido, 0
professor precisaria conhecer bem as correntes historiograficas, o percurso histérico
pelo qual passou a disciplina e em que bases se assentam as tendéncias atuais para

o ensino de Histodria, formando uma concepcao definida de ensino para, em seguida,
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compreender porque e para que as novas tecnologias precisardo ser incorporadas
ao ensino de Historia. I1sso vai ao encontro do modelo TPaCK, onde se propoe uma
formacdo inicial e continuada que os capacite a fazer escolhas metodologicas
adequadas de maneira a conciliar conhecimentos especificos, pedagdgicos e
tecnoldgicos, visando mudancas no ensino de Historia, respondendo aos desafios

desses novos tempos no campo social e educacional.

Percepcdes sobre uso de TDIC na préatica pedagdégica

Quando questionados sobre o uso de tecnologias nas suas aulas, foi
perceptivel uma reagdo de incbmodo com a pergunta. Inicialmente, tenderam a
afirmar que as tecnologias estdo presentes em suas praticas, mas quando lhes foi
solicitado que explicitem de que forma eles fazem uso das TDIC, destacaram muito
mais as dificuldades e os empecilhos do que as possibilidades que as tecnologias
digitais oferecem.

Em relacdo a habilidade de utilizar computadores, nenhum dos entrevistados
mencionou dificuldade em lidar com as ferramentas basicas, navegar ou realizar
buscas pela Internet.

Essas constatacdes sdo confirmadas no trabalho de pesquisa de Franca
(2009) que, por meio de amostra de 47 professores utilizando de dados quantitativos
aliados a analise qualitativa, identificou como o computador era utilizado na prética
pedagodgica dos professores de Histéria do ensino fundamental e Médio de escolas
publicas e particulares de Londrina, Parana.

Os dados de Franca (2009) apontaram que a totalidade dos professores
utilizou o computador para preparar aulas e que 94% o faziam para auxiliar na
elaboracdo de provas com questdes mais diversificadas, usando imagens, letras de
musicas, charges, graficos e tabelas. Além disso, verificou-se que utilizaram, para
acesso a informacdes historicas, acervos de imagens e documentos, reportagens e
outras fontes que ajudam a enriquecer as aulas.

Nos dados obtidos por meio das entrevistas confirmamos que o uso de TDIC
integrada ao curriculo ndo € um assunto de dominio dos professores. Em suas falas,
explicitaram a necessidade de aprofundar seus conhecimentos sobre essa questéo e
a auséncia de participacdo em cursos de formacdo que apresentam a tematica

especifica do uso pedagdgico das tecnologias. Um exemplo dessa necessidade esta
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na fala dos entrevistados B e F, a sequir:

Entrevistado B - Em um dos cursos de formacao continuada do estado ha
muito tempo teve um curso de informéatica que ensinava a usar 0
computador e a forma como iria pesquisar para trabalhar com o aluno.
Muito do que aprendi ja esta obsoleto (qualquer crianca sabe fazer).
Recentemente fiz uma oficina de blog, foi muito bom. A secretaria deveria
oferecer mais oficinas desse tipo. A teoria para nos nao vale nada, o que
precisamos é aprender a por em pratica. Pegou, aprendeu, pds o aluno
para fazer.

Entrevistado F - Tive na graduacdo uma disciplina que visava ensinar a
usar a informatica, mas ndo contribuiu com nada. O curso oferecido pela
prefeitura foi muito breve. O sistema operacional dificulta. A formacéo é
muito jogada, ndo estamos preparados.

Na fala do entrevistado B é possivel observar também que a reflexao critica e
o planejamento pedagodgico ndo sdo muito valorizados. O que o aluno ja sabe fazer
com o0s recursos tecnologicos poderia ser considerado como precursor para
atividades que permitissem aprofundamento de conceitos, valorizando a experiéncia
e o0 saber. Todos os entrevistados disseram que nao tiveram uma preparacao direta,
na graduacao, para uso das ferramentas tecnologicas, inclusive os que se formaram
mais recentemente, entre 2006 e 2008. Isso demonstra que na formacao académica
o desenvolvimento dos conhecimentos Tecnholdgico (TK) e Pedagdgico Tecnoldgico
(TPK) ainda sé&o insuficientes ou quase inexistentes, o que pode ter efeito negativo
sobre as potencialidades do uso pedagogico das TDIC.

Apesar da formacéo insuficiente para a adocao plena das TDIC ao curriculo, €
preciso destacar que 9 dos 10 professores entrevistados associaram pontos
positivos a utilizacdo da sala de informatica. Alguns desses pontos positivos sao
recorrentes: a possibilidade de enriquecimento das aulas por meio de imagens, o
despertar do interesse dos alunos, o acesso a informacdo e ampliacdo do
conhecimento por meio de pesquisas. Entretanto € importante compreender que
integrar TDIC ao curriculo é uma questdo mais ampla do que inserir uma disciplina
no curriculo ou incluir momentos de uso da sala de informéatica. Sampaio e Coutinho
(2011) nos confirmam que € necessario que os educadores desenvolvam um
conjunto de competéncias que envolvem conhecimentos pedagdgicos, de contetdo
e tecnolégico para amparar praticas eficazes com o uso de TDIC.

Para que isso seja possivel é importante que os professores estejam

engajados em programas de formagao continuada, buscando refletir em conjunto
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sobre as préaticas em realizacdo. Uma formagéo que esteja amparada:

No desenvolvimento de conhecimentos de contetdo, pedagdgicos e
tecnolégicos como nos propde a TPCak, pois na intersecdo entre
eles residem as chances de encontrar diferentes alternativas para
avancar nesse trabalho de integracdo entre midias e conhecimento,
propiciando as interconexdes entre aprendizagem e construcdo de
conhecimento, cognigéo e contexto, bem como o redimensionamento
do papel da escola como uma organizacdo produtora de
conhecimento. (ALMEIDA, 2005 p. 41).

Diante desse cenario, é salutar pensar em novas abordagens para cursos de
formacé&o inicial e continuada que considerem as contribuicbes das TDIC para a
reconstrucdo do ensino de Histéria. Nesse sentido, os referenciais da TPaCK
(MISRHA; KOEHLLER, 2006) podem orientar a organizagédo e oferta de formacgao
dos professores para a insercao das tecnologias as praticas pedagogicas.

Segundo Valente e Almeida (2011), estudos sobre a apropriacdo de TDIC
indicam que esse processo nao € simples, requer tempo e acontece em fases. Além
disso, o dominio técnico e pedagodgico deve acontecer simultaneamente, como
sugerem também os estudos com base na TPaCK (MISHA; KOHELLER, 2006).

Assim € que, ao discutir novas abordagens sobre a formacéo do professor e a
construcdo do ensino de Histéria, consideramos que o desenvolvimento de
competéncias pedagodgicas e tecnolégicas podem trazer ricas contribuicbes a
melhoria da aprendizagem, estabelecendo uma relacdo de interacdo com o
conteudo trabalhado entre professores e alunos, na medida em que o0s recursos de
multimidia, fotografia, video, imagens, sons, filmes e recursos de pesquisa, quando
usados adequadamente, constituem-se em ferramentas facilitadoras ao sentido da
apresentacao e da construcéo de conhecimento historico, resultante da investigacao
cientifica, possibilitando novas formas de ensinar e aprender. Faz-se necessario
avancar nas discussoes sobre a insercéo das tecnologias as praticas pedagogicas,
considerando que o dominio técnico e pedagogico deve acontecer simultaneamente,

como sugerem os estudos com base na TPaCK.

Consideracdes finais

Pensar na formacéo inicial e continuada dos professores de Histéria envolve

multiplos aspectos. Estudos demonstram que ha grande desarticulacdo entre teoria
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e prética, entre ensino e pesquisa, ou seja, ha lacunas entre o que é ensinado, o que
€ apreendido, entre o aprendido e a pratica profissional (FERREIRA, 2004).

De acordo com Ferreira (op. cit.), existe uma dificuldade, talvez um
preconceito nos cursos de Histéria em trabalhar com recursos tecnolégicos. A
pesquisa de FRANCA (2009) e os dados obtidos nesta pesquisa confirmam esse
fato. Nas entrevistas observou-se que tanto os docentes que se formaram ha mais
tempo quanto os que se graduaram mais recentemente nao tiveram um espacgo de
reflexdo, em sua graduacao, sobre o uso de recursos tecnolégicos para ensinar e
tampouco foram preparados para compreender o uso pedagogico das TDIC.

Considerando esse contexto de formacao inicial hA uma tendéncia em se
depositar na formagdo continuada a missdo de preencher as lacunas deixadas.
Entretanto, novamente encontramos propostas ineficientes de formacédo. As falas
dos entrevistados indicam que os conteudos de especializacdo ou de cursos de
capacitacdo continuada, como sdo comumente chamados, priorizam a transmissao
de informacéo. Quando apresentam atividades praticas, estas sdo desvinculadas da
situacao fisica e pedagogica de cada escola.

A contribuicdo das TDIC para o ensino de Histéria comeca muito antes de os
alunos e o professor entrarem nas salas de informatica. Ao se planejar uma
atividade que integre o estudo de conteudos e 0s recursos tecnologicos, é
necessario conhecer bem o que se quer ensinar (CK), para fazer a escolha de
metodologias e tecnologias (TPK) que facilitem a aprendizagem (TPaCK). Para isso
€ preciso propor momentos em que o professor possa (re)construir suas concepcoes
sobre o ensino de Historia.

Essa formacdo pode, inclusive, acontecer na propria escola, a partir da
iniciativa dos docentes, que podem decidir sobre as teméaticas e a dinamica da
discussao, tomando para si a responsabilidade pelo seu processo de formacédo. A
aprendizagem, nesse caso, acontece na relacdo com o outro que pode ser 0 proprio
colega ou professores de outra instituicao.

O didlogo com os professores de Histdria que atuam na rede municipal nos
permitiu desmistificar a ideia de que, em geral, eles sdo resistentes a adocdo de
tecnologias em sua pratica. Encontramos docentes que reconhecem o valor de se
rever as praticas e se introduzir as TDIC, mas segundo se observou nédo lhes séo
dadas oportunidades e condicBes de construcdo de conhecimentos pedagdgicos,

especificos e tecnoldgicos. Evidencia-se ai a responsabilidade do poder publico no

Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourao, v. 5, n. 8, jan./jun. 2016
81



Reflexdes acerca da integracéo de tecnologias digitais na pratica pedagogica de professores de histéria do
Ensino Fundamental

sentido de propiciar tais condi¢cdes.

Compartilhamos com Silva e Fonseca (2007) a preocupacao em oferecer
condicbes para que os professores passem da condicdo de consumidores e
transmissores de conhecimento para o papel de pesquisadores e de autores. As
praticas, as expectativas, os saberes historicos, pedagdgicos e curriculares ndo sédo
apenas objetos de ensino, mas também de (re)construcdo de conhecimento por
meio da investigacdo constante. Cada professor que avanca no nivel de insercao
das TDIC pode ser um disseminador de ideias e contribuir para que a tematica seja

discutida, revista e, com isso, vislumbrarmos novos rumos para a educacao.
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