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Resuma Este artigo tem como objetivo apresentar as nogéamunicacdo presentes no Modelo
dos Campos Semanticos (MCS) de Lins (1999, 20H2) mo¢Oes de interacdo e interagdo produtiva,
tomadas pelos autores deste texto como centrads gse trabalho. Sao apresentadas, também, as
nocdes estruturantes da Teoria da Atividade detleo(l978) — necessidade, objeto e motivo — que
possibilitam compreender as a¢des de cursistasaptmuealizam suas atividades em um curso de
formacédo de professores. Por meio da discussaxedapéos construidos pelos autores ou retirados de
um curso de formacao, faz-se uma andlise de idtesafrente a frente e de féruns de discussdes
utilizando-se das no¢des do MCS de Lins (1999) atiselade de Leontiev (1978). Por fim, centrando

o foco em interac¢des entre professores em forudssdasséo, conceitua-se interacdo colaborativa.
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A COLLABORATIVE INTERACTION NOTION ESTABLISHED
UNDER THE MODEL OF SEMANTIC FIELDS AND ACTIVITY
THEORY

Abstract: This paper aims to present the communication nstipresent in the Semantic Fields
Model (SFM) of Lins (1999, 2012) and the notionsraéraction and productive interaction, taken by
the authors of this text as essential to this widvk. also present the structural concepts of Leasitie
Theory of Activity (1978) — need, object and reasothat allow to understand the actions of the
course participants while performing their actedtiin a teacher training course. Through the
discussion of examples built by the authors orridkem a training course, an analysis of face-tfa
interactions and discussion forums was made ugiagLins’ SAM (1999) and Leontiev’'s activity
(1978) notions. Finally, by centering the focusioteractions among teachers in discussion forums,
collaborative interaction is conceptualized.

Keywords: Communication. Interaction. Collaboration. Colleditove Interaction.

Introducao

Em nosso dia a dia, quando pedimos que alguém peguwepo que esta sobre a pia e
0 traga com agua, mantemos a expectativa de qussog a quem dirigimos esse pedido
assim proceda. A crenca, por certo, vinda do seasmm, é de que as palavras pia, copo e

agua possuem uma funcdo denotativa e fazem ref@rémcobjetos da realidade.
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Provavelmente, ninguém suspeita que a outra pesstEia ficar paralisada por ndo saber o
que deveria fazer, ou ainda que a pessoa trouxegs® coisa, agindo honestamente em
resposta ao pedido.

Além da possibilidade de confiar em uma funcdo tiva das palavras, parece
existir a crenca de que se alguém disse algoagsaleve ser entendido pelo outro, a menos
que haja algum problema de comunicacdo entre &g doia falha no processo emissor-
mensagem-receptor.

Queremos ressaltar nesses dois primeiros paragrafogdo do senso comum de uma
realidade objetiva, de uma linguagem util pararfale objetos dessa realidade e a
comunicacao como processo pelo qual é possivaer@bumano, a interacdo com seus pares
(vida social) pelo motivo dela ser util para degereas coisas segundo uma esséncia
compreensivel a qualquer individuo de uma mesntaraul

A nossa perspectiva é outra. Trazemos essa a penaspara suscitar elementos para
nossa reflexdo sobre a funcdo das palavras, sobresso entendimento do processo de
comunicacao e sobre como compreendemos a integagi@oseres cognitivos.

A nossa perspectiva é a defendida por Lins (198N adelo dos Campos Semanticos
(MCS), em que as palavras sédo residuos de enusasia® um autor sobre algo em uma
direcdo. E o0 processo de comunicacdo ndo compresigdém falando algo para outro

alguém. Segundo Lins (2012, p.24, imagem do origina

B— A

COMUNICAGAO

[...] “comunicag&o” ndo corresponde mais a algo do CLASSICA

tipo “duas pessoas falando uma para a outra”, e sim
a “dois sujeitos cognitivos falando na direcéo e u

mesmo interlocutor”. I I

COMUNICAGAO
MCS

Na pratica, o que esta acontecendo quando duasagesstao conversando? Elas estédo
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assumindo papeis de autor e de leitor, segundo(R012). Nesse evento, uma das pessoas (0
autor), ao falar, imagina que ha alguém que dirimesmo que ela esta dizendo com a
justificacdo que a autoriza a afirmar o que acaedtim outras palavras, a fala do autor é
dirigida a um leitor, um sujeito cognitivo que néi@aquele ser bioldgico na sua frente, mas é
alguém que produz os mesmos significados paraasseswncia¢des. Do outro lado, o outro
ser bioldgico, estando disposto a se comunicar ggonimeiro, assume o papel de leitor,
institui o outro falante como um autor que fez uemainciacdo em certa direcdo e, nessa
direcéo, produz significados.

As direcbes sao interlocutores criados durante aggsso comunicativo por esses
comunicantes que se revezam nos papeis de auéiioe Por exemplo, em uma conversa
sobre futebol, entre duas pessoas, uma diz: “O tmea deve comprar imediatamente um
jogador para o ataque, pois, caso contrario, nd@mntes a menor possibilidade de ofender
nossos adversarios”. Essa afirmacdo é feita em diregdo de interlocu¢cdo que produz
significados paraomprar, como contratar um novo jogador de outro timea psaque como
0 conjunto de jogadores que jogam mais proximogaleiro adversario e sdo responsaveis
por finalizar as jogadas em gols, pafander como a agdo de manter o time no campo do
adversario criando possibilidades de gols. As deeg ou os interlocutores, também sé&o
criados pelo leitor durante o processo comunicapeds aquilo que ouve sO pode ser dito, sO
é legitimo de ser dito pelo outro, a partir de umnjento de afirmacdes em certo espaco
comunicativo.

Outro exemplo: uma crianca que ndo quer se alimeizaa sua mde no momento de
uma refeicdo: “Mamae, eu ndo quero comer. Porgues que comer todos os dias?”. A méae
responde: “Para vocé crescer, ficar forte e bonN&@b seria razoavel responder a crianca que
a cada dia nosso organismo realiza um processdatieta operando sobre 0 que ingerimos
e retirando desses alimentos as substancias neassgara garantir o funcionamento do
nosso corpo. O motivo da escolha da mae diz respemma tentativa de produzir uma
enunciacao para a qual a crianga produza signdeas, para tanto, escolhe uma direcao de
interlocucdo que é legitima para um leitor (umarga) instituido pelo autor (a mae) no
momento da fala.

Entretanto ha casos em que duas ou mais pessaasdal dire¢cdes nas quais o0 outro

nao legitima, ou seja, enunciacdes que nao coripzartiinterlocutores. Na perspectiva de
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Lins (1999), a convergéncia “[...] se estabelecenap na medida em que compartilham
interlocutores, na medida em que dizem coisas dquero diria e com autoridade que o outro
aceita. [...] ndo é necessaria a transmissao paragjevite a divergéncia” (LINS, 1999, p.83).
As imagens a seguir exemplificam um processo deunaacdo em que as
enunciagcdes séo feitas em direcdes de interlocédgAsetas que apontam para uma mesma
direcéo e sentido (representadas na imagem pas gareetores em azul, vermelho e verde)
indicam interlocutores compartilhados. As setasrficeapontam para uma mesma direcao e
sentido indicam direcbes de interlocucdo em que ensolvidos no processo nao
compartilham das mesmas legitimidades, do mesm® megroducéo de significados.

Figura 1: DirecBes de interlocucao

Fonte: autores

Em processos comunicativos, quando dois ou maigiteslj estdo assumindo
alternadamente papeis de autor e de leitor, haeochamamos de interagcdo. Interessa-nos,
neste texto, discutir alguns exemplos de interagdoartir de nossa leitura tendo como
referencial o MCS.

O primeiro exemplo é o trecho de uma conversa de amanca de seis anos com sua

Jodo: Mae um dia vocé disse que as palavras tém poder.
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Mae: Sim meu filho, as palavras tém poder.

Jodo: Entdo eu quero voar.

Mae: Meu filho, somente os passaros podem voar.
Joéo: Entdo eu quero ser um passaro.

Uma primeira analise do registro do dialogo ent@oJe sua mae pode nos levar a
conclusdo de que eles estdo falando em uma mesegiali compartihando os mesmos
interlocutores enquanto interagem. Ambos partenalge que acreditam, “as palavras tém
poder”. O pequeno didlogo ndo possui nenhuma falgwe um se opde ao outro. A mae de
Jodo apenas acrescenta em uma fala que voar é tiuidade possivel somente para os
passaros. Jodo concorda com sua mae e, somadaeesga de que as palavras tém poder,
compreende que para voar pode se transformar epéasaro. Um dialogo que, novamente,
em uma primeira andlise, traz a sensacdo de ureea¢db em que ha convergéncia de
direcbes de interlocucdo, mas, para noés, traz nquaatacao: qual o significado da afirmacéo
“as palavras tém poder” para cada um deles?

A partir das falas ndo é possivel dizer em qué éafitca mae acreditam ao afirmarem
que as palavras tém poder, pois ndo ha justificag@ticita nas falas de cada um deles. De
acordo com o MCS, a justificacdo é parte integrdatam conhecimento. E a justificacdo que
torna a enunciacgao legitima, ou seja, que permita sujeito dizer em que acredita e porque
acredita (LINS, 1999).

Uma crenga-afirmacao pode ter como justificacaorasntos apoiados em preceitos
de cunho religioso, por exemplo: “eu acredito gei@aavras tém poder porque quando ditas
com fé sdo realizadas”. A crenca-afirmacdo podebéam ser justificada com base na
experiéncia pessoal: “as palavras tém poder, @omminha vida, quando eu falo que algo vai
acontecer, acontece”. Um ultimo caso, a crencaoderpdas palavras pode ser justificada por
meio de argumentos de cunho cientifico ou filos)fec parece ser o que fundamenta a crenca

de Larrosa (2012) no poder das palavras:

Eu creio no poder das palavras, na forca das paaereio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palaze®s ftoisas conosco. As
palavras determinam nossO pensamento porque nasarpes com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos & derima suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nogsdavras (LARROSA,
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2002, p.02).

Voltando ao dialogo de Jodo e sua mée e ndo tejukiificacdo explicita de ambos
para a crenca no poder das palavras, devemos ffi@ssa leitura de suas legitimidades
considerando outros elementos, o mundo do Jodouwndo de sua mae, ou seja, um modo de
producédo de significados legitimo para uma criadeaeis anos e um modo de producao de
significados legitimo para um adulto (ANGELO, 2012$egundo Angelo e Lins (2012,
p.219), esses mundos “[...] ndo delimitam lugaapsnas representam espacos comunicativos
nos quais modos de producéo de significados sapamithados”.

No mundo do Joao é possivel voar. As palavras pddeaonar da mesma forma que
0 p6 da fada Sininho que, quando jogado Reter Pan permitia que voasse (BARRIE,
2011). N&o é preciso ser passaro e nem ter agassdtvel voar com o poder das palavras.
Talvez ele diga “vou voar” e se veja com seus [#s mais tocando o chéo. Ele ndo esta
preocupado com as leis da fisica que dizem respaigrodindmica ou a gravidade para que
isso seja possivel, pois esses significados n&mw gstsentes em seu mundo. Essas coisas
regem o mundo dos adultos e sdo desconhecidas mdondo Jodo. Em outras palavras, elas
nao sao legitimas de serem ditas no mundo do Joéao.

Mas para a mae de Jodo somente 0S passaros podensgo ndo atrapalha. No
mundo do Joader poderpossibilita também se transformar, no sentido deana forma.
Esse mundo talvez seja alimentado pelo que érnegiéim desenhos animados, em que seres
humanos falam com animais, animais sentam-se g flagea compras e vao a escola. O que
muda € apenas a forma, pois eles (0s animais) fasemesmas coisas que os humanos. E,
além disso, ambos, seres humanos e animais, poeldmrsformar facilmente em outras
coisas. Talvez Jodo nio esteja atento as diferelecismas entre os seres. E nesse lugar que
Joao esté e ele fala a partir do que € legitimer fagsse lugar.

A mée de Jodo fala a partir de um mundo repletouti@s possibilidades. No mundo

dela os péassaros voam. O homem também pode voardesale que esteja equipado de

! Em sua tese de doutorado esta autora fez umaalaie falas de 28 alunos dos anos finais do Ensino

Fundamental. Em um dos capitulos Angelo (2012) sgmta uma leitura das diferencas do “mundo das
criancas” em relacdo ao “mundo dos adultos” nodjmaespeito as producdes de significados pratEada
cada um desses mundos, tomando por base a hidrReter Pan de Barrie (2011). Em outro capitulo
argumenta que “muitos alunos esté@o na escola eyartnente na sala de aula de Matematica, masmaonu
deles é diferente do mundo do professor” (ANGELINS, 2012, p. 217).
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tecnologia suficiente para isso: asa delta, ba@do, helicoptero. A mée de Jodo, por certo,
nao considerou que Jodo estivesse falando dessairmnale voar. Ela abre mao dessas
possibilidades e afirma que somente os passarosnpogbar. Essa afirmacdo néo é
contraditoria com sua crenca-afirmacgédo de que asvms tém poder”, pois em seu mundo
ter poder significa coisa diferente do que sigaifto mundo do Jo&o, conforme apresentamos
anteriormente.
Assim, em nossa leitura, na interacdo entre Joasuze mae ha direcdes de

interlocugdes distintas, pois 0 que é legitimo penendo € legitimo para o outro.

Em outro exemplo, Tiago e Helena conversam apdéstiass a previsdo do tempo.
Na noticia a reporter informava sobre a possiliédde chuva no dia seguinte.

Tiago: Legal! Amanha o tempo estara bom!

Helena: Como bom, Tiago? N&ao ouviu a reporter dizer querast
chovendo? Quando chove fica tudo mais dificil.

Tiago:  Sim, mas vocé ja parou para pensar ha quanto teagpochove
em nossa cidade?

Helena: Ahh! Verdade! Pelo menos assim teremos um alivesaseca
e talvez ndo ficaremos sem agua. Vocé tem razéampo vai
estar bom mesmo.

Tiago:  Exatamente! Era nisso que eu estava pensando.

A conversa entre Tiago e Helena apresenta duasgsegsoduzindo significados a
partir da previsdo do tempo, transmitida na tefevi@esiduo de enunciacdo). Na primeira
fala, Tiago considera que o tempo chuvoso sera Bssa consideracgéo é legitima para Tiago
diante de uma justificacdo pensada por ele. Ao @ayrele estabelece um interlocutor que
compreenderia e aceitaria essa afirmacao.

No entanto, o significado que Helena produziu dirpdo residuo de enunciacao de
Tiago lhe causou estranhamento: “Como bom, Tiagh® dviu a reporter dizer que estara
chovendo? [...]". Esse estranhamento, presentalaadé Helena, € um vestigio de que ela e
Tiago estdo falando em dire¢bes diferentes, oy ggjmterlocutores de suas enunciagbes néao
foram os mesmos.

Helena continua sua fala e enuncia aquilo queitegitseu estranhamento para o
significado produzido a partir da fala de TiagoudQdo chove fica tudo mais dificil.”. Era
legitimo para Helena dizer que o tempo néo estaria, pois, para ela, a chuva dificulta
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algumas de suas atividades.

Na perspectiva do MCS *“conhecimento € uma crencarafdo junto com uma
justificacéo (aquilo que o sujeito entende comodhwrizando a dizer o que diz)” (LINS,
2012, p.12). A justificacdo é parte constituinte @mhecimento, mas ela nem sempre é
explicita. Se conhecermos o que legitima a enuécidg outro poderemos dizer que estamos
falando coisas diferentes, em outras direcdes;aopger com legitimidades/justificaces
diferentes. Assim, o estranhamento por parte dertdainostra que a afirmacdo de Tiago nao
poderia ser dita, porque ndo seria legitima, seesteresse operando com as mesmas
legitimidades que ela.

Mas Helena foi além de apenas enunciar seu estramta. Ela apresentou a
justificacéo que lhe autorizava a dizer que o temfum estaria bom, explicitando a direcao de
sua fala. Ao se deparar com a justificacdo apradanpor Helena, podemos dizer que Tiago
considerou necesséario também apresentar suadagéiti: “Sim, mas vocé ja parou para
pensar ha quanto tempo que ndo chove em nossaeid&l seja, a pergunta de Tiago era
legitima porque ele considerava a necessidadew& partir do que observava no clima da
cidade.

Em nossa leitura, na continuacdo do diadlogo, Hefgmssou a operar a partir do
significado que produziu para a justificacdo quegdiapresentou. Ressaltamos a mudanca na
direcédo de interlocucdo de Helena. A principioesmanhou o significado produzido a partir
da enunciacéo de Tiago, mas, a partir do momergacqmpreendeu o que legitimava a fala
dele, mudou de dire¢éo de interlocucdo e, podenzes, dalou na mesma direcdo que ele:
“Ahh! Verdade! Pelo menos assim teremos um alieissa seca”.

Um ponto importante nessa conversa € o fato dendei@mbém ter legitimado a
justificacéo dada por Tiago. Caso ela ndo a corasde legitima, eles ndo compartilhariam
interlocutores. De acordo com as no¢Bes do MCS,énéoficiente reconhecer que se esta
falando em uma direcéo diferente da que o outen falpreciso aceitar a outra diregdo como
sendo legitima (acreditar nela) para que se padsa & partir dela. Essa é a parte que
constitui a “crenca”, da terna crenca-afirmacaodjuacéo, na definicdo de conhecimento
postulada pelo MCS; se falo nessa direcéo € paquelito que ela é legitima.

Se Helena ndo mudasse a direcdo de interlocucdmysanontinuariam produzindo

significados distintos um em relacdo ao outro. Besso, Tiago e Helena apresentariam suas
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justificagbes e, justamente por saberem que estdalmdo em dire¢cOes diferentes, ndo
aceitariam o que o outro diria e ndo compartilmariaterlocutores. Essa € uma situacao
diferente da que destacamos no outro exemplo, emajprincipio, parecia que Jodo e sua
mae falavam na mesma direcéo e tivemos que coasiddugar cognitivo do qual ambos
falavam para realizarmos a analise.

Voltando ao exemplo em que os dois falaram na melreedo, destacamos, ainda, a
dltima fala de Tiago durante o dialogo. Ele tambk&gitimou o que Helena falou. O
descentramento por parte de Helena permitiu quesifiatassem em uma mesma direcdo. Da
perspectiva do MCS, denominamos como interagaougix@da interagdo em que 0s sujeitos
envolvidos compartilham interlocutores, portantogue um fala ndo parece paradoxal ao

outro (LINS, 2005).

Ao haver uma interacdo produtiva, ha, também,sg&d de um espac¢o comunicativo.

z

No MCS a nocdo de comunicacdo é substituida petd@onadeespaco

comunicativo que € um processo de interacdo no qual [...Jjlaugtores sao
compartilhados. Numa inversdo conceitual, “comuéod ndo corresponde
mais a algo do tipo “duas falando uma para ougasjm a “dois sujeitos
cognitivos falando na diregdo de um mesmo intet€yLINS, 2012, p.24,

italico do original).

Os exemplos exploram situagdes de interacéo feefriente. No entanto, entendemos
que 0s mesmos principios utilizados na andliser@rdeser empregados para interagdes via,
por exemplo, um férum de discussfes de uma redal ncde um curso a distancia, como €é
0 caso apresentado na Figura 2.

Convém salientar que na interacdo frente a frestmteragentes podem contar com
voz, gestos e expressdes, que compdem uma forraeifsp de comunicacdo. J4 a interacdo
via férum de discussdes conta com a palavra esemam recursos de imagens e arquivos.
Além disso, ela pode acontecer em tempos nédo sizeos, ou seja, um usuario posta uma
fala, o outro 1é apds algum tempo, elabora suesostape posta em uma nova inser¢cao. Em

nossa compreensao, tanto na interacdo frente @ ftemo viasoftwaressociai$, a interacdo

2 Softwaressociais sd0 programas instalados e executadoemidaes e que ddo suporte & comunicacdo de

usuarios de uma rede social, por exemplBacebooke oYoutube A rede social é entendida “[...] como um
conjunto de dois elementos: atores (pessoas,UigsiEs ou grupos — sao os nos da rede) e suasdEmex
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acontece pela intercambiavel troca de papéis ae aueitor. Assim, a analise que realizamos
a partir de exemplos de interacdo frente a freodem ser realizadas nas interacfes em

foruns de discussoes.

Figura 2: Interagdo em um forum de discussdes para constdg;&m arquivo para uma aula

Caros colegas, eu quero explorar a ideia de derivada a partir do coeficiente de uma reta secante
a curva de uma fungdo. A medida que eu aproximasse um valor x, de um valor X, a reta vai
ficando tangente a curva. Penso que ¢é possivel construir no Geogebra, mas ndo estou
conseguindo. Vocés podem me ajudar? '

Marcio

¥ arquivo_1.ggb
Eu construi um arquivo com uma fungéo f(x) = In(x). Agora, a partir daqui, penso que
ha duas possibilidades: construir pontos sobre a curva ou construir pontos sobre o

Karina

e1xo X, obter as imagens no ¢eixo y ¢ determinar pontos sobre a curva. O que acha?
Eu penso que seria interessante marcar valores x, € X, sobre o eixo x. Os
valores y, ey, serem calculad0§ usando a fungdo: y, = f(x ) ey, = f(x,). A
Mércio partir do arquivo que vocé enviou eu construi pontos A e B sobre o eixo x. A

abscissa de A € x| para mim € a abscissa de B € x,. O problema ¢ que ndo sei
como obter os valores y ey, sobre o eixoy.

Isso ¢ simples! Cada um dos pontos sobre o eixo X possui um valor
para x. Retiramos esse valor e aplicamos na funcdo. Por exemplo,
(0, f(x(A)) retorna um ponto sobre o eixo y com ordenada corres-
pondente a imagem de x do ponto A, ou seja, X,. Tente fazer isso!

Karina

¥ arquivo_2.ggb
Consegui!!! Que legal!!! Agora, basta eu obter dois
Marcio pontos sobre a curva da fun¢@o por meio de
(x(A), f(x(A))) e (x(B), f(x(B))) e tragar uma reta por
esses dois pontos. Isso me ajudara a mostrar para os
alunos o que acontece quando afirmamos que
Lim f(x)-f(x,)
X —> Xl X—= Xl

Muito obrigado por sua ajuda Karina! (&

Fonte: autores

Essas conexdes chamadas lacos sociais, sdo compustaelacdes sociais, as quais, por sua vez, séo
constituidas de interac8es sociais.” (BARANAUSKABARTINS; VALENTE, 2013, p.26).
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No exemplo de interacdo apresentado na Figura@)ersa € iniciada por Marcio ao
apresentar a ideia de uma construcao que ele gestenlizar para uma aula de Matematica.
Ele alega nédo saber realizar essa construcdoaitaajuda aos demais colegas. A partir dai
podemos considerar que, no momento de sua post@gemciacdo), Marcio constituiu um
interlocutor para o qual era possivel realizasoftwarea constru¢ao que ele pretendia. Além
disso, alguns indicios como “A medida que eu apnasse um valorxde um valor x, a reta
vai ficando tangente a curva”, presentes na postaggeMarcio, nos permitem dizer que sua
fala foi direcionada a uma producao de significadogartir do Geogebra e n&o do rigor
matematico que ele “deveria” ter em sua construB@oque “aproximar o valor de um x a
outro” é algo possivel de ser feito no Geogebraccuma acao possivel em Matematica.

Podemos dizer que, ao enunciar, Karina falou namaedirecdo que Marcio porque
ela ndo estranhou a “falta de rigor matematico'fala dele e, ainda, apresentou algumas
possibilidades a partir das quais eles poderianizagaa construgcdo. Vemos que a fala de
Karina € legitima para Marcio quando ele passaexappa partir do que ela disse. Ou seja,
Marcio constitui novos objetos a partir da falaadé]...] A partir do arquivo que vocé enviou
eu construi pontos A e B sobre o eixo x [...]". dmtinuacdo do dialogo ainda temos mais
uma fala de Karina e outra de Mércio e eles coreagealizar a construcao que pretendiam.

Nesse diadlogo, Marcio e Karina falam na mesma @oagsde o inicio da interacao.
Ambos falavam na direcéo de produzir significadpsudir da utilizacdo do Geogebra. Assim,
mesmo que nao seja explicita, podemos consideeaasjjustificacdes que os autorizaram a
dizer o que disseram sao as possibilidades queo&&wa oferece. Por isso, frases como
“construir pontos sobre a curva”, “O problema é quendo sei como obter 0s valore®y
sobre o eixo y” ou “Por exemplo (0, f(x(A))) retarmm ponto sobre o eixo y com ordenada
correspondente a imagem de x do ponto A, ou sgjan&o sao paradoxais para nenhum dos
dois.

Como j& mencionado, denominados a interacdo na aualos falam na mesma
direcdo como interacdo produtiva. No caso de Maecifarina, falar na mesma direcao
possibilitou a construcdo de um arquivo de formajwetda que podera ser utilizado por
Marcio em uma aula que planeja.

Além das possibilidades de andlise que realizamteriarmente, Nnosso interesse se

concentra em compreender quando que em uma inbelnagd que chamamos de colaboracgéo
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e como a colaboragdo se manifesta no processatetlagéo.
Para avancar nesta discussdo abordaremos a segyile ccompreendemos por
interacdo colaborativa. Tomamos como cenario ddisanas interacdes entre sujeitos no

interior de certas atividades pensadas a parfedspectiva de Leontiev (1978).

A teoria da atividade € uma abordagem multidise#li nas ciéncias
humanas e tem como origem a psicologia histéritr@l iniciada por
Vygotsky, Leontiev e Luria. Ela toma como sua udalde analise o sistema
da atividade coletiva orientada para o objeto e iaded por artefatos,
fazendo a ponte entre o sujeito individual e a uasta social
(ENGESTROMet al, 1999, p.02).

Atividade é uma categoria Util para descrever gadtihumanas em uma dimensao
histdrica e social, dentro de uma perspectiva ra@xie serviu de pressuposto para 0s
trabalhos de Vygotsky, Leontiev, Luria, Davydovidros. Para Vygotsky, a consciéncia é o
produto subjetivo da atividade humana. Ambas, ddike social e consciéncia, formam uma
unidade dialética. Estudar como um sujeito constdnhecimentos e transforma sua
consciéncia traz a necessidade de entender conse étaansforma com a estrutura de sua
atividade” (LEONTIEV, 1978, p.92).

Segundo Leontiev (1978), uma atividade € caractdaiz por trés elementos
estruturais: necessidade, objeto e motivo. A nétads é o principio da atividade, é o que
“dirige e regula a atividade do sujeito” (ASBAHR)(5, p.29). Pode ser, por exemplo, fisica
(fome) ou psicoldgica (pertencer a um grupo sacilpbjeto € o objetivo, o fim, o proposito.
E aquilo que satisfaz a necessidade. No caso devecessidade como a fome, o objeto é um
alimento. O motivo é o que articula uma necessidadén objeto e que impulsiona a
atividade.

A primeira condicao de toda a atividade é uma rsidade. Todavia, em si,
a necessidade ndo pode determinar a orientacdoetdmie uma atividade,
pois € apenas no objeto da atividade que ela eacsnf determinacgéo:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez & necessidade
encontra a sua determinacdo no objeto (se “objetieée), o dito objeto
torna-se motivo da atividade, aquilo que o estinWlBONTIEV, 1978,
p.107-108).
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As noc¢des de atividade anteriormente descritas@iosmprescindiveis para entender
processos colaborativos que ocorrem na realizagdardfas pelos alunos de um curso do
qual somos parte da equipe de professores fornmmad&ste curso, intitulado Curso de
Geogebr3 tem por objetivo capacitar professores e futymasessores de matematica nos
aspectos tecnolédgicos do programa, bem como fomesftexdes sobre seu uso em situacoes
de ensino e aprendizagem de Matematica.

O Curso de Geogebra € desenvolvido a distanciawebe, durante o periodo de dez
semanas, os topicos de estudo sdo contempladosdéelman nos quais disponibilizamos
video-aulas e textos produzidos pela equipe deddones. A nossa atividade consiste no
desenvolvimento de um conjunto de acdes com vigi@mocao de aprendizagem de forma
sistematica, intencional e organizada e deve-sgs@ mossa escolha em produzir nossos
materiais de ensino e diesignde um ambiente virtual de aprendizagem com cafstitas
préprias para o curso. Além disso, entendemos gaprendizagem dos professores em
formacéo € decorrente de suas atividades desedaslvio ambiente de aprendizagem. Em
outras palavras, entendemos que o cursista dewn\s#ver em tarefas a partir de suas
necessidades de aprendizagem, pensar por si ent@mgnte em como satisfazer tais
necessidades e, com isso, ter motivos para se vemvativamente em seu processo de
aprendizagem.

Entendemos que a aprendizagem dos cursistas ogoardo 0S mesmos Ssao
colocados em situagdes que envolvem:

v/ a comunicagdo com outros cursistas como oportuaidadcompartilhamento de

diferencas e de interlocutores;

v' 0 planejamento e execucdo de acdes individuaiswdevem conta as acdes de
outros cursistas com vista a obter suas produgdesndéem, poder compartilhar
com os demais;

v' a realizacdo de atividades e a reflexdo sobre ac@lesivas que tragam aos
cursistas novas necessidades e exijam dos meswas modos de acéo.

Com vista a promover situacdes em que esses psejas contemplados durante o

tempo de vigéncia de um modulo, o cursista € @@nta acessar 0 ambiente de

® Durante o processo de escrita desse texto estad® sealizada a oitava edicdo do Curso de Geagebra
mais detalhes acessaww.ogeogebra.com.br
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aprendizagenonling assistir as video-aulas, consultar o materiaglitéXmaterial de apoio) e
participar de um forum, no qual sdo propostasdargtie envolvem duas dimensdes para seu
trabalho: uma individual e outra coletiva.

A dimenséao individual compreende uma etapa do lttabam que o cursista pode
mobilizar conhecimentos oriundos de sua formac&ad(gacdo, pds-graduacdo) e de sua
pratica profissional. O cursista pode aliar essgmecimentos aos supostamente produzidos
sobre osoftwareao acessar as video-aulas e o material de apaorebruir um arquivo no
Geogebra. Em seguida, ainda na dimensao individualysista deve escrever um texto sobre
sua construcéo explicitando os recursosafbwareque empregou, 0s objetivos educacionais
do arquivo construido ou os modos de explora-losata de aula de Matematica. Essa
producdo deve ser compartilhada com os demaisstasspor meio da criagdo de um novo
tépico no forum, ou seja, uma postagem com o aogaeivseu texto que correspondem a
primeira parte da atividade que comp&e cada médulo.

Na dimensao coletiva, cada cursista deve acespae i publicado no forum por, no
minimo, dois colegas e interagir com eles. As ¢aigbes para essa interacdo sao
apresentadas, geralmente, no enunciado da targfadem compreender. comentar as
publicagbes dos colegas com sugestOes de alterapéeguntar sobre procedimentos
utilizados na construgdo do arquivo ou sobre cotilzaslo em uma aula de Matematica,
fazerdownloaddo arquivo postado, realizar modificacdes e plust@devamente no mesmo
topico. Na Figura 3, apresentamos o enunciado detamefa da sétima edi¢cdo do Curso de

Geogebra acompanhada por quatro postagens deasirsis
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Figura 3 — Enunciado da tarefa do Modulo 2 com postagensidegacursistas
slEl & ]

/ Tarefa 2 x

A tarefa desse modulo deve ser realizada em duas partes.

parte 1

Construa um arquivo no GeoGebra tendo em vista abordar um tépico de Matematica em uma aula. Utilize na cons-
trugdo recursos apresentados no Modulo 2. Nio ¢ necessario descrever os passos que vocé utilizou em sua constru-
¢do, mas sim, descrever como esse m'quivo seria usado por vocé na aula.

parte 2

Analise a postagem de dois cursistas tendo em vista a descrigdo que cada um deles fez sobre como pretende usar o
arquivo. Em seguida, faga perguntas, sugira modificagdes ou acréscimos.

Acrescentar uma nova questio

topico tapico comentirios filtima mensagem
Area ¢ perimetro do trapézio ’ Sandra 6 gaeidg% Set 2014, 08:18
Hexagono regular e o trifngulo equildtero | f’ Vilma 6 ;11:'; Set 2014, 21:55 :
Simetria Translacional . Karina 1 I[;Zdr;? 7 Set 2014, 02:13
Area e perimetro ’ Alex 9 'Ej;‘ 7 Set 2014, 12:08

Fonte: Sétima edicao do Curso de Geogebra

Compreendemos nosso trabalho como uma atividaderaecao e o trabalho dos
cursistas como uma atividade de aprendizagem i gastnocdes da Teoria de Atividade de
Leontiev (1978). O motivo de nossa atividade caes&sn criar uma necessidade para a

atividade do cursista, pois entendemos que

[...] € fundamental que no processo de ensino,jeétmla ser ensinado seja
compreendido pelos estudantes como objeto de dpagedn. Isso, para a
teoria histdrico-cultural, s6 e possivel se estsmueobjeto se constituir
como uma necessidade para eles. Assim, 0s conhleosneodricos sdo ao
mesmo tempo objeto e necessidade na atividaderdedipagem (MOURA,
2010, p.215).

A tarefa proposta via enunciado, como exibido rgui@ 3, torna-se uma atividade
para o cursista quando, durante a realizacao dendiéw individual do trabalho, suas a¢bes
tém como motivo atender a uma demanda apontadaapeldade de ensino proposta pelos
formadores. No segundo momento, durante a reabzégdrabalho na dimenséo coletiva, 0os

motivos individuais, ou seja, 0 que leva um cuassstonstituir um arquivo e postar no forum,

227
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.5, n.8, p.213-236, jan.-jun. 2016



. e BN

revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

passam a ser motivos compartilhados pelos integgaid grupo que interagem com ele em
sua postagem quando fazem insercdes na tentatifsdagem em uma mesma direcdo que o
autor da postagem. A esse trabalho conjunto enogumirsistas em processos de interacao
compartilham interlocutores e motivos, chamamomgacao colaborativa.

A linguagem, as palavras, as enuncia¢des assumgghipgortante na construcéo de
conhecimento pelos cursistas nessa proposta dalhtcabPor meio das enunciacdes dos
interagentes, ha a possibilidade de acesso a dotrass legitimas de falar sobre algo, de
construir novos significados e objetos, em um mewita de produc¢ao de significados em que
um sujeito faz suas enunciacdes a partir dos reside enunciagbes de outros, em um
ambiente que possibilita encontros.

Na Figura 4, apresentada a seguir, destacamosagposde Sandra acompanhada por
inserces de outros cursistas que interagem cealtvmmente com ela. Segundo nossa
leitura, 0 arquivo construido por Sandra acompamtdel sua descricdo compreendem sua
enunciacao a partir de sua producéo de significados a proposta de trabalho apresentada
no enunciado. A partir dessa producéo de signifisaBandra se insere em uma atividade de
produzir algo e constréi um arquivo software mobilizando seus conhecimentos sobre
ensino e aprendizagem de Matematica e conhecimentpsestamente construidos nas
atividades do curso. Em seguida, escreve um tefboesseu arquivo que descreve uma
possibilidade de uso em sala de aula. A converssilglita a Sandra e aos demais cursistas

falarem em dire¢cdes em que compartilham interloesto

Figura 4: Postagem de Sandra no férum do Mo6dulo 2 acompardeatderacdes com outros
cursistas

i tarefa2.ggb

Ola pessoal (companheiros)!!

Nesta aula faremos a construcio de um quadrilatero com dois lados paralelos entre si, que sdo
chamados de base maior e base menor, o famoso TRAPEZIO.

Utilizaremos o Geogebra e, em seguida, aplicaremos a formula da drea do trapézio:
A=(Btb).h/2.Como demonstracio pratica encontraremos sua area e, em seguida,
revisaremos o conceito de perimetro e calcularemos o mesmo.

Sandra
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Ola Sandra! Entdo, pensei em classificarmos o trapézio que tal? Pensei ainda, que
vocé poderia ter colocado um tridngulo tracejado, (daqueles que colocamos quando

Vilma queremos encontrar a altura de um paralelogramo), assim os alunos poderiam
perceber que o trapézio que me parece ser isosceles pode se transformar em um
retangulo ou quadrado. Sera que funciona colega? Abrago. Vilma.

Oi Vilma!!
Fiz antes essa sua ideia, mas os alunos ficam mais enrolados rsrsrsr.

Sandra Prefiri desta forma e deu certo! Abracos.

Boa tarde Sandra. Gostei da sua ideia. Como exploraria em sala de aula a atividade?
Jé levaria a construgéo feita ou construia junto com os alunos?

Rui Usando os contetidos deste modulo, até poderiamos construir o trapézio usando a
(moderador)  ferramenta de retas paralelas. Assim ao movermos os pontos, ndo deformariamos o
trapézio num quadrilatero ndo-trapézio. O que acha?

Abrago. Rui.

Oi Rui!!

Eu fiz junto com os alunos, ¢ melhor fazer na hora do que levar pronto.
Fica legal Rui usar a ferramenta de retas paralelas fiz também assim, mas
preferi do modo da descrigéo!

Um forte abrago!

Sandra

Ola, Sandra!

Pertinente a tua proposta! O conceito de area ndo ¢ facil de ser compreendido pelos
Alex alunos e, por esse motivo, é importante o uso de recursos que possam auxilia-los na

construgdo de conceitos de area. O Geogebra pode ser um desses recursos.

Apenas gostaria de te perguntar: os alunos deverdo construir a formula da area do

trapézio ou ela ja lhe sera apresentada pronta?

Um abrago!

Oi Alex!!

Como vocg citou area € um pouco complicada para o entendimento do
alunado, entfo eu preferi construir junto com a classe e eles desempenharam
muito bem. Fica melhor e, em seguida, propus a tarefa para eles criarem
outra sozinhos. E ai que percebemos se eles construiram o conceito ou nio!
Faz igual a mim, constroi junto e bom trabalho!

Um forte abrago!

Sandra

Fonte: Sétima edicao do Curso de Geogebra
Nossa intencdo com o enunciado da tarefa desselon@ila que os cursistas
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construissem um arquivo e refletissem sobre o asBabGebra em uma situacdo de ensino e
aprendizagem de Matematica. Vilma foi a primeiranteragir com Sandra e propde
acréscimos no arquivo apresentado por Sandra mdasta a descricdo de sua abordagem
em sala de aula. Podemos analisar que Vilma e &astlivam na mesma atividade, pois o
motivo presente na fala de ambas era o0 mesmo,isuges proposta de uso do Geogebra
para abordar célculo de area de trapézios: “Epg&sei em classificarmos o trapézio que tal?
Pensei ainda, que vocé poderia ter colocado umgtilé tracejado [...] assim os alunos
poderiam perceber que [...]. Sera que funcionage@fe

Além de estarem na mesma atividade, terem o mesativanambas falavam na
mesma direcdo. Nada do que uma disse causou estranto a outra. Ao contrario, por
estarem falando na mesma direcdo, podemos dizeSaneéra compreendeu a proposta de
Vilma: “Oi Vilmal!! Fiz antes essa sua ideia masatisnos ficam mais enrolados [...] preferi
desta forma e deu certo!”.

O fato de compartilharem interlocutores e motivestllitou que Sandra e Vilma
estivessem em uma interacdo colaborativa. Ou'¢#jaa compreendeu qual era o motivo da
atividade de Sandra e pensou em outras possileldadpartir do que ela expds. E por
compartilharem interlocutores, Sandra pode dizesudeexperiéncia a partir da enunciagcéo de
Vilma.

Um fenbmeno parecido ocorre na postagem de Ruiéquen dos moderadores do
curso. A partir das perguntas que ele fez “Comdoeapa em sala de aula a atividade? Ja
levaria a construcao feita ou construiria junto cosnalunos? [...]°, podemos dizer que ele
também compreendeu que o motivo da atividade ddr&ama fazer uma proposta de uso do
GeoGebra para abordar uma tarefa em sala de aalg.dverente de Vilma, que pensou no
uso aliado diretamente a construcéo realizada podr&, Rui pensou na questdo de como
seria a dinamica da aula.

Na nossa perspectiva a conversa entre Rui e Stardl#®m se deu no ambito de uma
interacdo colaborativa. Porque ambos falaram namaedirecdo (interacdo produtiva) e
compartilharam o mesmo motivo, portanto estavarmesma atividade. A diferenca entre a
afirmacao de Vilma e a de Rui, para a postagemadtar&, estd no enfoque dado por cada
um: a primeira falando em direcdo a construcaosgui@ utilizada na aula e a segunda, além

de falar da construcéo, trouxe elementos para éslpecificamente do uso dessa construcéo
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na dinamica da sala de aula.

Nossa perspectiva de que Rui e Sandra falavam sanandirecdo se confirma ao
lermos a resposta dela a postagem dele: “Oi RuifiZjunto com os alunos, € melhor fazer
na hora do que levar pronto [...]". Ou seja, etatimou a fala de Rui e falou outras coisas a
partir do que ele disse.

Alex, outro participante do forum, legitimou o g8andra fez em sua postagem ao
afirmar que o conceito de area néo é facil deg@nalido pelos alunos: isso € o que, para ele,
autorizou-a a fazer o que ela fez. Salientamosegse elemento ndo apareceu nas falas de
Sandra até esse momento do forum, entretantoassagiue Alex considerou para legitimar o
que ela dizia. Aléem dessa afirmacdo, Alex tambémuestiona acerca de como seria a
dindmica da aula quando ela fosse utilizar essstieai@o em classe.

Mesmo nao tendo aparecida a dificuldade dos alumassoutras falas de Sandra,
observamos que ela legitima sua acdo em sala deagpdirtir da afirmacao de Alex: “[...]
Como vocé citou area € um pouco complicada paratendimento do alunado, entdo eu
preferi construir junto com a classe e eles desehgram muito bem [...]". Assim, podemos
dizer que ela falou na mesma direcdo que ele, caithpa interlocutores, pois disse coisas
que ele diria (dando uma resposta a pergunta dete)a justificacdo que ele aceita.

A partir de nossa analise, podemos dizer que Adlmbe&m compreendeu o motivo da
atividade de Sandra, pois ele legitimou a enunoiali#la a partir de uma dificuldade que,
para ele, é frequente entre os alunos e ainda stigueu acerca do uso de sua construgao
durante a aula e ela legitimou a afirmacao de Alessa forma, podemos dizer que Alex se
colocou na mesma atividade que Sandra. De nosspgotiva essa também foi uma interacao
colaborativa, pois ambos compartilharam interlo@ge@ motivo.

Com vistas a estabelecer um contraste entre caso&mjendemos haver interacéo
colaborativa e casos que entendemos nao haverseapaenos a postagem de Ane. Essa
postagem foi realizada em resposta a um enunciagd@ppunha aos cursistas construirem
um arquivo que abordasse o conteuddo do modulo estagsem acompanhado de uma
descricdo dos procedimentos realizados na constrdgéarquivo. Nesse modulo do curso

abordamos a utilizacdo de comaridis GeoGebra.

4 Comandos sascripts do softwareque podem ser digitados em um campo de entragéomam objetos,
modificagbes de propriedades de objetos, acdanagies, entre outros. Por exemplo, o comando Sei@fién
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Figura 5: Postagem de Ane no forum do Modulo 5 acompanhadaet@acdes com outros cursistas

: ; . . . . £'¥ arquivo.ggb
Construi um arquivo com pO||gOﬂOS, bissetrizes e sequencias.

Oi Ane. Para mim néo ficou muito clara a sua constru¢ao. Qual seu objetivo em fazer
esta construcdo. Algum tema especifico poderia ser trabalhado?

Sandra
O meu objetivo foi explorar os comandos sugeridos na tarefa!!!
Ane
Ane, eu concordo com a Sandra e acho que faltou uma descri¢@o da sua atividade.
Também gostaria de saber como vocé fez a animagao.
Pedro

Tentei trabalhar utilizando os comandos sugeridos.
Para animar clique com o botdo direito no objeto desejado. Deve aparecer
Ane uma janela com a op¢do animar.

Ane, penso que vocé ndo descreveu a sua constru¢do conforme
sugere o enunciado da tarefa.

Pedro

Ane

Ola Ane!
Fiquei bem confuso também com sua construgdo. Nao deixa claro o contetudo que
Agnaldo pode ser trabalho! Talvez faltou falar mais sobre.

<Expressdo>, <Variavel>, <Valor Inicial>, <Valorngi> | pode ser utilizado para obter uma sequédeia
nameros pares 0, 2, 4, 6, 8, 10. Para isso bagtdican seus pardmetros para Sequéncia [2*a, 3, O,
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Ola! Foram utilizados: um poligono rigido ¢ uma reflexao dele a um ponto.
Ambos animados com um circulo inscrito e com suas bissetrizes. Utilizei
Ane também uma sequéncia com poligonos € uma sequéncia com pontos.

Fonte: Sétima edi¢do do Curso de Geogebra — M@ulo

Ane faz sua postagem (residuo de enunciacéo) desc®@ 0 que estd em seu arquivo:
“Construi um arquivo com sequéncia de quadradostribmgulo e bissetrizes.”. Até esse
momento Ane n&o explicitou qual a justificacdo ara afirmagao.

Sandra comenta a postagem de Ane afirmando queamdpreendeu qual o objetivo
da construcéo realizada por ela. O que Ane postosot! estranhamento em Sandra. Além de
dizer que ndo compreendeu, Sandra ainda apresenfssivel objetivo (motivo) o qual a
tarefa deveria atender: “qual seu objetivo em famta construcdo, algum tema especifico
poderia ser trabalhado?”. Ou seja, para Sandratagem de Ane deveria servir para abordar
algum tema de sala de aula.

Na resposta de Ane ao comentario de Sandra temmosnassa perspectiva, a
explicitagcdo da justificagdo do que ela fez em @umeira postagem: “O meu objetivo foi
explorar os comandos sugeridos na tarefa!!!”. Nease, entendemos essa afirmacédo como a
justificacéo de Ane para sua primeira postagemijaque a autorizou a fazer a postagem da
forma como fez. Além disso, compreendemos que aBsaacdo explicita o motivo da
atividade na qual Ane se inseriu: fazer uma cogatrgue explorasse os comandos sugeridos
na tarefa foi o que a motivou a fazer sua primgastagem daquela forma.

Identificamos aqui uma diferenca entre os motivesAde e Sandra: enquanto para
Ane bastava explorar os comandos sugeridos najgqra&fa Sandra era necessario dizer como
o arquivo construido no GeoGebra serviria paradaralgum tema de sala de aula. Isso nos
permite dizer que elas ndo estavam na mesma ate/ida

Além de Sandra, Pedro e Agnaldo também apresentamswas postagens a
necessidade de o arquivo servir para abordar atgpio de sala de aula. Na tentativa de
atender as demandas apresentadas pelos demassasiii&ne se posiciona coerentemente em
relacdo ao motivo do que € a atividade para elastogr um arquivo que explore os

comandos sugeridos na tarefa. Na postagem de Peldroresponde “Tentei trabalhar
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utilizando os comandos sugeridos [...]" e na deadm “Ola! Foram utilizados: quadrados,
um triangulo, bissetrizes. Tudo foi animado e gna torno de um ponto. Para construir 0s
quadrados utilizei o comando Sequéncia.”. Em naggdise, suas explicacdoes foram sempre
coerentes ao motivo da atividade que ela estava,spas duas afirmacdes explicitaram algo
relacionado a algum dos elementos de sua constauca@lgum comando do Geogebra.

Em momento algum Ane parece ter reconhecido o makivatividade que os demais
colegas estavam inseridos. Ela dizia coisas queerdin legitimadas por eles. Acreditamos
que a manutencao dessa diferenca, durante todwim,f@ntre as atividades nas quais esses
cursistas estavam se deve ao ndo compartilhameniedlocutores.

Podemos dizer que a justificacdo que legitimavalaade Sandra, Pedro e Agnaldo era
a necessidade de construir um arquivo que atendi&gsma demanda da sala de aula. Ja para
Ane, bastava que ela explorasse os comandos af@ssemaquele modulo do curso. Assim,
0 que os demais entendiam como “conteudo de saaldg Ane entendia como “comandos
a serem explorados no Geogebra”. Nesse caso, centgm®os que ndo houve uma interacao
colaborativa, pois Ane estava em uma atividadeaeatite dos demais colegas e também né&o
compartilhou interlocutores com os demais.

Com estes exemplos, nossa intencéo foi trilhar amitho no qual fosse possivel
apresentar a perspectiva de comunicacao preseMedwo dos Campos Semanticos de Lins
(1999) e abordar alguns principios Uteis para saati que pode estar acontecendo quando ha
interacdes em dialogos frente a frente ousa#waressociais. Em seguida, conceituamos
interacdo produtiva como aquela em que sujeitoslyzem significados a partir do
compartilhamento de interlocutores.

As nocdes estruturantes da Teoria de Atividade elentiev (1978) — necessidade,
objeto e motivo — nos ajudaram a compreender asaigfies enquanto elas aconteciam
guando os estudantes do Curso de Geogebra postuasntarefas e dialogavam com o0s
colegas. Por fim, pensando a realizacdo das tamdas cursistas como atividades de
aprendizagem em que a necessidade é constitui@dirado objeto da atividade de ensino da
equipe de formadores, pudemos conceituar a ineregi@aborativa como aquela em que ha

compartilhamento de interlocutores e de motivos.
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