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Resumo

Neste artigo procuramos apresentar alguns ressltadelauma dissertacdo de mestrado em Educacéo, na
qual buscamos refletir sobre como ocorre o didlegioe os saberes da experiéncia dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental | e a disdptia area da matemética do curso de Pedagogia que
frequentam. A pesquisa, de natureza qualitativégzait como procedimentos metodoldgicos: observagéo
participante; entrevista semiestruturada; narrativanalise documental. Os informantes da pesquisa
foram: a Unica aluna do curso que também atuave quofessora dos anos iniciais e a professora
responséavel pela disciplina voltada para o ensaddtematica no curso de Pedagogia selecionado. A
linha teodrica do trabalho foi dada pelos estudoSlki@man (2004), Tardif (2002) e Cavaco (2002). O
estudo apontou que tanto a linguagem inadequaliieadt quanto o pouco tempo destinado a disciplina
voltada para o ensino da Matematica contribuem para formagdo matematica superficial, gerando
professores inseguros e que se sustentam em disgrmtos e de senso comum. Percebemos, ainda, que
0 uso do material concreto estd mais relacionado &megacdo do ensino tradicional do que com uma
proposta voltada para Educagdo Mateméatica. O esipdotou a existéncia de pouco didlogo entre os
saberes da experiéncia trazidos pelos alunos m&ado matematica do Curso de Pedagogia.
Palavras-chave Educacdo matematica. Formacéo de professoreangssiniciais. Curso de Pedagogia.
Saberes da experiéncia.

TEACHERS THAT TEACH MATHEMATICS IN EARLY GRADES AND
THEIR EDUCATION IN PEDAGOGY COURSE

Abstract

In this paper we present some results of a diggmrtin Education, in which we reflect on dialogue
possibilities between knowledge from experienceel@mentary school teachers and the discipline of
Mathematics that they attend in a Pedagogy codrses. qualitative research used as methodological
procedures: participant observation, questionnaeejistructured interview, narrative and documentar
analysis. Research informants were: the only costgdent who also worked as a teacher of the early
grades and the teacher responsible for the diseigbcused on mathematics education in the selected
Pedagogy course. Theoretical line of the work weasrgby the studies of Shulman (2004), Tardif (2002
and Cavaco (2002). The study pointed out that Huoghinappropriate language used as the short time
given for mathematics education in the course dautt to a superficial mathematical training, getieg
unsecure teachers who are supported by ready madsoanmon sense speeches. We also realize that the
use of concrete material is more related to théatlef traditional teaching than with a proposatideed

on mathematics education. Research indicated tiséeage of little dialogue between the knowledge of
experience brought by students and the mathenetdiosation in Pedagogy course.

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
115



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Keywords: Mathematics education. Elementary school teaetacation. Pedagogy Course. Knowledge
from experience.

Introducéo

Este artigo aborda o tema da formacdo matemé&teandolvida nos cursos de Pedagogia.
Tal assunto despertou nosso interesse, entre outtgos, porque parece haver um consenso de
que existe uma relacdo entre o baixo desempenhdViatematica dos alunos do Ensino
Fundamental | e a formacao dos professores qunkati para os anos iniciais. Essa hipétese nos
levou a investigaum curso de Pedagogia, pois, em geral, tais paressao oriundos deste tipo
de curso.

Existem produgdes académicas nesta area, masgstasado insuficientes para dar conta
de toda complexidade envolvida nesta questéo. ritioree Gongalves (2005) consideram que,
mesmo sendo poucas as pesquisas sobre a formagabdas professores dos anos iniciais, elas
sao significativas. Entretanto, seus resultadossejuado s&o incorporados nas formacdes
continuadas e também sdo pouco considerados nautees;do curricular dos cursos de
Pedagogia.

Tais fatores provocaram-nos a necessidade de @emhen pouco melhor a formacgao
matematica dos professores que atuam neste segderttsino. Tendo como referéncia a ideia
de que os saberes dos professores sdo persons/ip@io estes possuem sua propria cognigao,
sua histoéria de vida, além de serem atores sogigs‘tem emoc¢des, um corpo, poderes, uma
personalidade, uma cultura, ou mesmo culturasy® pensamentos e acdes carregam as marcas
dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2@0I%), resolvemos ao longo de 2011 e 2012
realizar uma pesquisa (SOARES, 2013) que teve doom investigar como ocorre o didlogo
entre as experiéncias do/no trabalho, as histdgadda, a trajetéria profissional dos professores
formados pelo curso de magistério no nivel meédie lgegionam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, com a formacdo matematica recelmdairso de Pedagogia e qual sua influéncia

nas praticas pedagodgicas desses professores pasino da Matematica.
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Especificamente neste artigo, 0 nosso objetivonériboiir com elementos relevantes para
a reflexdo e/ou reorganizacdo dos cursos de Pedad@sim sendo, iniciamos o artigo com uma
breve apresentacdo de questbes que julgamos péesneobre a formacdo matematica dos
professores dos anos iniciais e pesquisas relevantee essa tematica. Apresentamos também
brevemente os caminhos metodoldgicos percorridogesguisa e 0 contexto da investigacao.
Em seguida, trazemos alguns resultados obtidosndksa de dados articulados com nossos
referenciais teodricos. Finalizamos com reflexde® podem contribuir para repensar as praticas

de formacgdo em Matematica dos professores dosi@inizss.

A formacao dos professores que ensinam Matematica® anos iniciais

E importante ressaltar que a maioria dos professque atuam nos anos iniciais €
formada pelo Curso de Pedagogia. Nesse sentidsapsobre a formacao desses professores nos
conduz a uma reflexdo sobre a formacdo matemateracida em tais cursos. Boa parte dos
formados em Pedagogia atua como professor polialeas turmas do Ensino Fundamental 1, o
gue significa ministrar aulas de todas as disaglirou seja, Matematica, Portugués, Historia,
Geografia, Ciéncias e Artes.

Na pesquisa coordenada por Bernadete Gatti e tBaf@®10) sobre a formacdo de
professores, realizada pela Fundacdo Carlos Chiagas) analisados 71 curriculos de cursos de
Pedagogia oferecidos por instituicbes publicas igagas de ensino de regides brasileiras
distintas. Um dos resultados da pesquisa é queaapBfi das ementas evidenciavam a
preocupacao com a palavra “escola”, o que indigamhaos curriculos dos cursos, pouca relacéo
entre teoria e pratica escolar, entre a teoria expsriéncias vivenciadas no cotidiano escolar.
Sendo assim, os futuros docentes, ao iniciarenicsoeacao profissional no Magistério, seja no
Ensino Profissionalizante ou Ensino Superior, pasgar uma grande ruptura, pois comecam a
refletir sobre a organizacao da escola, sobrea®onltadas para a educagao, o conhecimento das
areas que irdo lecionar, enfim, comecam a fazerrefftexdo sobre todo sistema de escolarizacéo

vivenciado previamente na condicéo de alunos,qtéla momento.
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Segundo Tardif (2010), antes de iniciarem seu lnabao magistério, os individuos
tiveram em média dezesseis anos de convivio coaerdiis professores e, em geral, eles passam
pelos cursos de formagdo sem conseguir ressign#ices crencas no que diz respeito ao ensino.
Quando comecam a lecionar, resgatam esses modesgsolver os problemas do cotidiano
escolar. Diante desta realidade, € importante qudocente tenha tanto uma formacao
universitaria significativa, quanto uma escolar@&abasica solida, pois ele mobiliza todos esses
saberes para desenvolver sua pratica pedagadgica.

Outro dado apresentado pela pesquisa coordenadzaftbe Barreto (2010) é a auséncia
da valorizacdo das didaticas especificas, as gtarirda interacdo entre professores, alunos e 0s
processos de ensino-aprendizagem de cada contefidouma determinada faixa etaria. Essa
escassez de disciplinas voltadas para as diversas de conhecimento sugere que este aspecto
possa estar contribuindo para as lacunas deixadBsmacao desses futuros professores. Apesar
das diretrizes nacionais proporem uma formacaoediagogo em uma concepc¢do generalista, €
imprescindivel pensar na possibilidade de uma eizgcao curricular dos mesmos visando
sanar as dificuldades.

Outra caracteristica que parece ser comum aosscdesBedagogia, é o oferecimento de
poucas disciplinas ligadas ao ensino da Matemé&tidda Curi (2004), em sua tese de doutorado,
analisou as grades curriculares e ementas dagldiasi voltadas para o ensino da matematica
nos cursos de Pedagogia. Este estudo nos revedpeiumeédia, sdo oferecidas cerca de trinta e
seis a setenta e duas horas para o desenvolvidastdisciplinas voltadas para o ensino desta
disciplina nos cursos selecionados. Curi (2004jrefiainda que muitos alunos escolhem o curso
de Pedagogia para ndo reencontrar a matematicaadaagdo. Com este contexto emergem
algumas questdes como: de que maneira os futuafespores que “ndo gostam” ou tém
“dificuldades” com a Matematica irdo lecionar esligciplina nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I? Como a disciplina voltada para dnenda Matematica pode oportunizar o
aprofundamento sobre os conteldos a serem ensinasi@ssegmento de ensino?
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Diante deste contexto, questionamos: como ocorggtiaulagcdo entre as disciplinas
voltadas para o ensino da Matematica do curso dagegia e os saberes da experiéncia dos
alunos deste curso que ja atuam como professosesnos iniciais do Ensino Fundamental 1?

Procurando refletir sobre as questdes que apresestacima, realizamos uma busca por
pesquisas no banco de teses da Coordenacgdo deibparniento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e artigos sobre Educacdo Matematica nos anigiais. Dentre as pesquisas
encontradas, as que mais se aproximaram da temé@tiea pretendemos abordar nesta
investigacdo foram as dissertacbes de Adriana Masicas Mattos Bulos (2008), Deise RoOo0s
Cunha (2010) e Eliene Maria Alves Dias (2010).

Adriana Bulos (2008), em sua pesquisa, buscoatirefiobre as percep¢des dos alunos-
professores do Curso de Licenciatura em Pedagagidnd/ersidade de Feira de Santana, sobre
as contribui¢cdes das disciplinas voltadas parat@m@ica para sua atuagdo nos anos iniciais. As
reflexdes ocorreram a partir das discussfes geramgsupo focal denominado Matematica nas
séries iniciais. A analise dos dados aponta gquetosos professores apresentam dificuldades em
estabelecer relacbes entre os conteudos matema#ficgesquisa ressalta ainda que ha a
necessidade da ampliagdo da carga horéria daldiacipltada para o ensino da Matematica.

Deise Cunha (2010), ao investigar como 0 curso ettagogia desenvolve a formacéo
matematica dos futuros professores dos anos mid&escolarizacdo, apontou como resultado de
sua pesquisa a presenca de compreensdes equivoetataates aos conceitos matematicos e a
falta de conhecimentos metodoldgicos para trabadstes conteudos, levando a uma pratica
pedagogica ndo atraente e pouco significativa.

A pesquisadora Eliene Dias (2010) investigou aténgsa de indicios de articulagédo entre
a formacéo inicial e a praxis pedagédgica em Educddatematica de egressos do curso de
Pedagogia de uma universidade do centro-oeste akil.Btla contou com a colaboracéao de duas
professoras e utilizou como instrumentos de caletdados a observacao das aulas, a entrevista e
a andlise documental. A pesquisadora concluiu gudistiplinas voltadas para a Matematica
provocaram mudancas significativas nas praticasgiagicas, conforme observado nos relatos

feitos pelos sujeitos da pesquisa. Acrescentouaampte o tempo da formacédo inicial em
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Educacdo Matemética precisa ser repensado, bem serfaz necessario assegurar a formacgao
continuada para os professores em atividade.

Diferentemente das pesquisas citadas, nossa pastpvse como foco os saberes da
experiéncia. A pratica pedagodgica dos professooediara-dia da sala de aula exige algumas
acOes que, muitas vezes, ndo sédo aprendidas nemmarfarmacado inicial, nem na continuada.
Estes saberes que sado produzidos e apropriadasgo tle sua historia de vida, no “chao” da
escola, em sua pratica pedagogica diaria, nasdedaentre os professores, entre estes e 0s
alunos, entre os docentes, a escola e sua orgaaieaentre 0s professores e 0s seus proprios
saberes, sdo classificados por diversos autoreR@EES, 2004; TARDIF, 2002; PIMENTA,
2002) como saberes da experiéncia. Ou seja, sgireremnientes da sua trajetoria profissional ao
longo de vida.

Os saberes da experiéncia ampliam a discussédo @®beberes docentes, pois, através da
pratica, do “chd&o” da escola, nos € permitido olgitura, uma reconfiguracdo dos saberes
curriculares, disciplinares e da formacdo. Como Thzdif (2002, p.50) sobre os saberes da
experiéncia, que estes “(...) fornecem aos professtertezas relativas a seu contexto de trabalho
na escola de modo a facilitar sua integracdo”. eEse processo de se fazer professor que se
percebe a necessidade de se pensar numa formagdevgquos futuros professores a refletirem
sobre suas experiéncias.

Ao perceber que os saberes da experiéncia “modalandividuo, isso nos faz pensar em
uma formacdo a partir desses saberes. Nesse semt@dora Carmen Cavaco (2002), baseada
em Landry (1989apud CAVACO 2003, p.129), apresenta um outro conced@m@ discussao
sobre os saberes da experiéncia, que denomiftardacdo experiencial

Landry (1989, apud CAVACO, 2003, p.129) defende que para ter a foéunac
experiencial sdo necessarias duas condi¢cdes: atodatiteto e a possibilidade de agir. A reflexdo
também €& um elemento essencial na formacdo expidiePara aprender é necessario
compreender o sentido das experiéncias, € preefiatir e tornar consciente as experiéncias

vivenciadas ao longo da vida. Os saberes da exp&i&ao essenciais nesta pesquisa, pois
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contribuem para a andlise do didlogo entre a disaiwoltada para o ensino da Matematica e

saberes trazidos pelos licenciandos em Pedagogig@iuam como docentes nos anos iniciais.
Caminhos da pesquisa

Nosso interesse neste estudo estava relacionadospeptiva dos sujeitos, ao contexto
ligado ao comportamento das pessoas, a formacaexperiéncia, pelo que optamos por
desenvolver uma pesquisa de natureza qualitatela.fRBto de termos optado por trabalhar com
uma faculdade especifica que oferece o Curso degBgih em uma cidade do interior do Estado
do Rio de Janeiro, e pelo nosso interesse por @anger como 0s sujeitos envolvidos neste
curso percebiam e interpretavam os significadode ger caracterizada como um estudo de caso.

Essa investigacdo apresentou também caracteristtaegraficas, pois, tentou
compreender o comportamento das pessoas insendasacomunidade (BOGDAN; BIKLEN,
1994), por ter sido realizado um trabalho de caogm um grupo social especifico, pertencente
a um espaco e tempo.

Na fase exploratéria da pesquisa, nos deparamos aoescolha do campo para
desenvolvé-la. Procuramos na cidade onde residenaia autora deste texto uma faculdade que
oferecesse o0 Curso de Pedagogia em regime presé&rgantramos apenas uma instituicdo que
tinha este curso. Optamos, entéo, por desenvolpesquisa nesta instituicdo, que passou a ser
identificada neste trabalho como Faculdade Superaca

Durante todo o segundo semestre de 2012, foramrvaloses as aulas da disciplina
“Fundamentos e Metodologia para o Ensino da Mateaiabferecida pela Faculdade Superacao
e ministrada pela professora Martaelecionamos a turma do 4° ano, na qual estipliiscera
ofertada. Dentre os alunos desta turma optamosipéda aluna que atuava como professora dos
anos iniciais, Sofia.

No periodo de novembro a dezembro de 2012, obses/éambém as aulas ministradas

pela aluna Sofia numa escola municipal de uma eigadikima.

! Todos os nomes adotados s#o ficticios, para peeseidentidade dos informantes.
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Na busca por ouvir 0s sujeitos que estdo “empershadmsinar e aprender” no cotidiano
da escola, optamos pelo uso de entrevistas seumtigsilas e narrativas. E para compreender
melhor o contexto, também analisamos os documenfiomis do curso e o0s registros das
observacdes do campo.

Pelas caracteristicas da pesquisa, foi necesscanliecer como a professora Marta,
assim como a aluna Sofia, desenvolviam suas psdpicEfissionais no ensino da Matematica e
como ocorria 0 didlogo entre os saberes da exm#ié®m os conhecimentos matematicos

oferecidos neste curso.

O contexto da pesquisa

A instituicdo selecionada esta situada em uma eided interior do Estado do Rio de
Janeiro. O municipio € sede da Academia Militar Agalhas Negras (AMAN), sendo esta a
Unica escola que forma oficiais das Armas de laféet Cavalaria, Artilharia, Engenharia e
Comunicagfes, do Quadro de Material Bélico e dei§ede Intendéncia do Exército Brasileiro.
Muitos moradores da cidade sédo militares, paredgasilitar ou conhecem alguém que é militar.
Muitos professores, que atuam no Ensino Superistadeidade, sdo militares, o que gera
caracteristicas peculiares no sistema educacionalwhicipio.

A Faculdade Superacéo foi escolhida por ser a Gngduicdo que oferece o curso de
Pedagogia na cidade no regime presencial, sendo essponsavel por formar grande parte dos
professores que atuam nos anos iniciais nas esoulagipais, estaduais e particulares do
municipio. Esta instituicdo foi fundada na décadab@ por militares. Hoje, seus diretores sao
militares e civis. A grande maioria dos professapas compunha o quadro docente, na época da
sua fundacéo, era militar. Essa realidade vem sdificendo ao longo do tempo, porém, a
presenca de professores militares ainda € relevantestituicao.

A Faculdade Superacéao trabalha com turmas em regjio e ndo semestral. O curso de
Licenciatura em Pedagogia tem a carga horaria nairde 3.280 horas de efetivo trabalho

académico, assim distribuidas: 2.880 horas dedicaslatividades formativas como assisténcia a
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aulas, realizacdo de seminarios, participacdo alzagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentacao, visitas a instituicbesamiionais e culturais; 300 horas dedicadas ao
Estagio Supervisionado, prioritariamente em Eduzdg@antil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I; 100 horas de atividades teoricagasitde aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio da iniciacadifiee) da extensdo e da monitoria.

A instituicdo, na busca de estar em consonanciaaoBiretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores (DCNFP), categosmas disciplinas nos trés nucleos
estabelecidos pelas DCNFP. As disciplinas que cemp® nlcleo de estudos basicos
representam 36% de todas as disciplinas do cug86,cbrrespondem as disciplinas do nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos e ap&h%s compdem o0 nucleo de estudos
integradores. Diante deste contexto, podemos afiqua é bem reduzida a parte das disciplinas
da matriz curricular que favorecem o desenvolvimel# habilidades especificas para a atuagéo
nas salas de aula.

A partir deste breve panorama do contexto da peagaipresentamos, entdo, alguns

resultados do nosso trabalho de campo.

Didatizar o que nao foi consolidado

Identificamos que o Curso de Pedagogia da Facul8ageracdo apresenta uma carga
horaria reduzida no que se refere as habilidadefispionais especificas para a atuacdo nas
escolas. A matriz curricular do curso em questap, @inda, em sua organizacdo, caracteristicas
gue nos remetem a formacéo que veio a ser denompwgrilarmente por “3+1”, em que 0s trés
primeiros anos sdo compostos por disciplinas deddim a formar bacharéis especialistas em
educacdo e o ultimo ano é voltado, em grande ppel® as disciplinas especificas como:
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Boesa, Fundamentos e Metodologia das
Ciéncias Sociais, Fundamentos e Metodologia dasc@&€ e Fundamentos e Metodologia do

Ensino da Matematica. A matriz curricular destesouipresenta uma unica disciplina voltada
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para o tratamento dos conhecimentos matematicoxquesponde apenas a 2,4% de toda a
carga horaria do curso, o que € insuficiente.

Outro aspecto observado na matriz curricular desaeéro tempo dedicado a geometria.
Segundo a ementa da disciplina Fundamentos e Metpdara o Ensino da Matematica, o
tempo destinado a esta area é de apenas 4 horasnteéplado no assunkspaco e formas,
correspondendo a apenas 5% de carga horaria dsstgplida. Grando, Nacarato e Gongalves
(2008, p.47) afirmam que “(...) esse campo matemdtramente é trabalhado nas escolas publicas e,
guando o €, ocorre ou ao final do ano ou de footenente destituida de sentido e significado para
0 aluno”. Segundo Lorenzato e Vila (1993), uma ieagho para isso pode estar na “méa formacéo
dos professores que, ndo tendo um bom conhecimehte o assunto, preferem preterir ou suprimir
de suas aulas o ensino de Geometria” (LORENZATQAY1993, p.48).Curi (2005) ratifica esse
aspecto na sua pesquisa intituldetamacado matematica de professores dos anos isidai

ensino fundamental, face as novas demandas brasil®&lela a autora afirma que:

A JUnica indicacdo de assunto relativo a Geometda cursos (Pedagogia)
pesquisados é o tema: “Geometria experimental sttiva”’, o que pode
revelar que esse assunto ndo é considerado impmpelos formadores para ser
ensinado nos anos iniciais do ensino fundamentafjue € de pouco dominio
por parte dos formadores (CURI, 2005, p.6)

Neste contexto, fica evidente que este curso poderntemplar de forma significativa temas
curriculares importantes que constam do curricalddtematica do Ensino Fundamental, como, por
exemplo, os conteludos de Geometria, Medidas e et da Informacgdo. Ha necessidade de se
repensar os contetdos e as préaticas pedagogicadquéilizadas nesta disciplina.

E interessante destacar que na faculdade anafisata tempo da carga horéaria do curso
de Pedagogia € destinado a disciplina voltadagaresino da Matematica; e dessa carga, por sua
vez, 25% sdo destinadas a revisdo de conceitopmmdizagem significativa e avaliacdes
externas, tais como: Mapa conceitual, Aprendizagelaborativa, Inteligéncias Mdltiplas, entre
outros. Trata-se de conteudos importantes, poréma, ppderiam ser trabalhados em outras
disciplinas que favorecam uma discussdo mais amm@ariquecedora, permitindo, assim, que

esse tempo fosse destinado ao aprofundamento dbsamentos matematicos.
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Outro aspecto que chama a atencdo é que em nenif@snanidades da ementa da
disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino daelshatica, ministrada por Marta, € citada
a palavra “escola”, o que pode evidenciar a fadtgpitocupacdo com a relacao entre a teoria e a
pratica escolar. Tal fato parece confirmar a apétle Bernadete Gatti (2010), ao analisar as
ementas de diversos cursos, que relatou haver segdiibrio na relagédo teoria-pratica, em que
se prestigiam os tratamentos mais tedricos, gerant formacdo de carater mais abstrato e
pouco integrado ao contexto em que o professaturar.

E importante ressaltar também que a ementa daliliscministrada por Marta ndo prevé
o aprofundamento dos conteldos matematicos a dembalhados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o que torna possivel que alguns alktmmoduam este curso sem conhecimentos de
conteudos matematicos e da linguagem matematicar@eltilizar em sua pratica docente. A
ementa se preocupa em demasia com 0s aspectasafidét ensino da Matematica, o que nao
favorece o aprofundamento dos conteddos a seremadns. Edda Curi relata: “Em outras
palavras, parece haver uma concepc¢ao dominantei@le grofessor polivalente ndo precisa
‘saber matematica’ e que basta saber como ensif@@:IRI, 2005, p.77). Tais constatacdes nos
levaram a questionar. como o professor formadosedesirso seleciona o conteudo a ser
trabalhado? O que ele prioriza? Como trabalhar agdeddos mateméticos com os futuros
professores?

E importante ressaltar que a escolha do professoratlor, em rela¢do aos contetidos e a
metodologia a ser usada, precisara suprir a pamdidridade dos alunos com a Matematica e
também proporcionar situagées em que os futuroegsores se apropriem dos conhecimentos
relativos a Didatica da Matematica.

A partir das observacfes nas aulas de Marta, preseos dialogos entre os alunos, nos
quais percebemos que a maioria deles escolheu s0 @ér Pedagogia justamente por ser um
curso que, na opinido dos mesmos, nao teria mudizrivhtica. A partir das suas experiéncias
negativas com a Matematica enquanto alunas, poddesgificar que a rejeicdo por esta
disciplina pode ser um fator que influencia na Bscaleste curso. Esses relatos ratificam os

resultados encontrados por Curi (2005) em sua gssqua qual a autora apresenta que algumas
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professoras “ressaltaram que a opcao pelo magid@riuma fuga da matemética”, pois elas
acreditam que “A Matematica é dificil; a Matemat&cpara poucos” [...] “Gostar de Matemética
€ genético/hereditario. S6 aprende Matematica géemuito inteligente, quem tem o dom”
(CURI, 2005, p.158).

A pesquisa de Curi (2005) apresenta, ainda, queteeaiinfluéncia da Matematica que as
professoras estudaram, enquanto eram alunas da bastca, na sua pratica como professora no
momento de selecionar e organizar contetudos edlegégias utilizadas em suas aulas. O que
percebemos nos relatos de Marta e de Sofia é guatematica tradicional que as mesmas
tiveram na Educacdo Basica, ndo foi nada atrafigeém, despertou nelas a vontade de fazer
algo diferente, que pudesse proporcionar ao alun@a wprendizagem mais prazerosa,
significativa e ludica.

“Correr atras da nota”: Experiéncias com a Matematca na Educacado Basica

Reconhecer o processo de formacdo inicial do fupmafessor que ira lecionar a
disciplina de Matemética nos anos iniciais do Em&inndamental | levanta aspectos importantes

para a melhor compreensao de estratégias e postdoasdas por este frente ao desafio de
ensinar esta disciplina.

Nas vivéncias de Marta e Sofia, percebemos que atiieam um ensino, segundo elas,
mais tradicional e descontextualizado em relagélai@matica.

Eu estudei num colégio bastante tradicional queefeaéncia no municipio; ele
era estadual, mas dentro de Sao Paulo, ele eralégia de referéncia, pelo
ensino tradicionalista e muito exigente. Entdo, nesisino na matematica
aconteceu da forma tradicional: decorando tabuttalo dia para responder
tabuada, ficar em pé na frente dos outros parsomesp; se vocé errava, era
constrangimento. Tudo valia ponto, no abstrato mes® decoreba mesmo, nos
exercicios repetitivos. Era um ensino absurdameetsado, muito chato e
descontextualizado (EM'IZ, SOFIA, 18 de dezembro de 2012).

2 ENT- significa entrevista.
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Percebemos que Sofia enfatiza que, no seu processscolarizagcédo, a aprendizagem
matematica era baseada em exercicios repetitiyu édecoreba”, o que a mesma considera
como ensino tradicional, voltado para algoritmosmiulas e memorizacdo. Com efeito, como diz
D”"Ambrasio, por muito tempo predominou nas aulagvidéematica o “sucesso por memoria e
repeticdo” (D’ AMBROSIO, 1993, p.38).

Marta nos conta um pouco sobre como eram suas dellslstematica e como o professor

contribuiu para que ela gostasse desta disciplina.

Na 62 série, eu tive um professor chamado Nilo.Nil@ fazia um sorteio. Ele
mandava o trabalho de casa no livro e ele sort@avaumero naquele joguinho
de loto. Ele chamava nimero e ai chamava a pgssdi& ganhar um ponto se
acertasse fazer o exercicio que deveria fazer sm @a no quadro; mas nao
podia levar nenhum material para copiar; tinhafqaer de cabeca. E ai, é claro
gue na Unica vez em que eu fui sorteada, eu figpr@bsa e errei sinal (...). Esse
jeito de ser do Nilo me fez gostar da matematiea achava maravilhoso, legal
e tal (ENT 1, Formadora Marta, 05 de dezembro d2Y0

Marta ndo relata um “sentimento ruim” em relacaMatematica. Ela disse que este
professor foi essencial para que ela gostasse déstgplina. Cavaco (2002) nos ajuda a
compreender porque, mesmo vivenciado processodass)i cada uma das colaboradoras
atribuiu um sentido diferente a esta experiéncla. dsclarece que a formacéo experiencial é

Gnica e muito particular:

A aquisicdo de conhecimentos e capacidades atdevésxperiéncia € muito
particular variando de pessoa para pessoa e a@gseatddo a experiéncia, mais
precisamente, o seu contributo formativo sé podeasaliado pelo proprio

aprendente (CAVACO, 2002, p.33).

As aulas de Matematica podem influenciar o olhas dmnos de forma negativa ou
positiva. Por isso, destacamos que, apesar de amsdsstarem o contato com o ensino pautado
em “decorebas”, e com professores que utilizavamrgiaicdo como uma pratica para 0 ensino e
aprendizagem, cada uma apresentou uma reacdontifesiesituacdo, diante do nervosismo
provocado por essa metodologia de ensino. A fornaatitarta relata que o professor que se
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utilizava desta pratica foi o professor que a fegtar de matematica; ja Sofia lembra-se ainda
hoje deste professor e da situacdo, como algorgmeim “sentimento ruim”. Lins (2010) afirma

que isso acontece por que:

[...] talvez a matematica que tinhamos na escokxsbisse dentro da escola e,
como consequéncia, todo contato que tinhamos careral através daquele
professor ou professora, fazendo acentuar o edeitaceitacdo ou rejeicdo da
matéria, associada ao gostar ou ndo do profesBa® (2010, p.93).

A formacdo oferecida no Curso de Pedagogia assumepapel importante que é
ressignificar os saberes sobre a pratica pedagdgicaelacdo a disciplina de Matematica, de

forma especifica.

Construindo uma pratica pedagogica pela negacdo d&nsino Tradicional”

O desejo de negar o que as colaboradoras chamdemsiao tradicional” faz com que
busquem estratégias diferentes daquelas que fotilimadas com elas na fase em que eram
alunas da Educacdo Bésica. Essa busca nos fabgeaigumas questdes em relacdo a pratica
de Marta. Identificamos a supervalorizacdo do nwtezoncreto, a necessidade de aulas
prazerosas e estratégias diferenciadas de aval@géo recursos para tentar negar 0 “ensino
tradicional”.

As colaboradoras de nosso estudo declararam tensiado um ensino da Matemética
muito tradicional e descontextualizado, em seu terdp alunas do Ensino Fundamental.
Entretanto, ao refletir sobre as praticas e egfi@éue utilizavam para o ensino desta disciplina,
tanto nos anos iniciais quanto no curso de Pedagpgrceberam que desejavam romper com o

modelo de ensino que elas tiveram. Como se percebelato de Sofia:

Entretanto, percebo em minha pratica e no conuhnorealidade da escola
publica, que nés, professores, ainda precisamasailer capacitacdo no ensino
da matematica. Ainda desconhecemos varios camparatimatica e como
fomos formados no ensino tradicional, temos muiticuldade em fazer

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
128



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

diferente. Queremos mas ndo sabemos como faz&oUd{fEeNT 2, SOFIA, 18
de dezembro de 2012).

De acordo com o relato de Sofia, constatamos queameira pela qual a disciplina
Matematica lhe foi apresentada ainda exerce granfldéncia, tendo em vista que ela nos conta
ter muita dificuldade de fazer diferente do engmdicional. Afirma ainda, que ha o anseio pela
mudanca, por fazer diferente, mas que ela ndo sabe fazer, e ndo estd conseguindo ainda

vislumbrar outro caminho. Tardif (2002) alerta que:

[...] consequentemente, a formacédo para o Magistém um impacto pequeno
sobre o que pensam, créem e sentem os alunosdentesnecar. Na verdade,
eles terminam sua formacdo sem terem sido abakwosuas crencas, e sédo
essas crencas que vao reatualizar no momento dadgpem a profissdo na
pratica e serdo habitualmente reforcadas pela lzagao na funcdo de

professor e pelo grupo de trabalho nas escolasmagar pelos professores, os
professores experientes (TARDIF, 2002, p.273).

Tardif (2002) nos ajuda a perceber que a formagi&ali do professor precisa estreitar a
relacdo entre a teoria-pratica. E essencial quetiticio formadora se aproxime das escolas de
Educacdo Basica, de modo a oportunizar aos fupnafessores espacos para dialogar sobre as
observacoes feitas na escola, buscando contribur g construcao profissional. Sofia continua

relatando sobre suas experiéncias.

Acredito que minha prética pedagdgica tenha infliggnboas e ruins! Hoje
busco ensinar a matematica utilizando diferentetoding, varios recursos.
Trabalho com material concreto e jogos diversos nova linguagem. [...] Mas
também ainda percebo préticas pouco prazerosas egeroicios de fixacao,
inseguranca talvez! Assim, percebo a influéncia&éas experiéncias na minha
“formacdo matematica”. Talvez, ndo diretamente elsspas, mas de suas acdes.
Quanto as experiéncias ruins, tento minimizar os s@mpactos ou transforma-
los, de alguma forma, em algo positivo, como unmtald...] As boas, busco
torné-las cada vez mais presentes em minha prassagia-las a outras, criando
novas e assim ajudar a formar novos conceitos asnoraticas (ENT 2, SOFIA,
18 de dezembro de 2012).

Na afirmacao acima, Sofia diz que tem consciéneiguke suas experiéncias influenciam

sua pratica pedagogica. A partir desta percepdaoya analisando e refletindo sobre suas
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experiéncias, o que nos aponta para uma formacdmriercial. Segundo Dominicé
(DOMINICE, 1989, apud CAVACO, 2002, p.34), “nem toda a experiéncia resul
necessariamente numa aprendizagem, mas a exparg@mstitui, ela propria, um potencial de
aprendizagem”. Carmem Cavaco (2002, p.34) complameatizendo que “para aprender é
necessario compreender o sentido das experiéneigisia, e é neste sentido que se pode falar de
formacéao experiencial”.

Diante deste contexto, percebemos que no curscedagBgia seria interessante que as
crengas e os saberes adquiridos na experiénciasguéuros professores tiveram como alunos da
Educacado Basica, fossem colocados em cena, para géscutidos, analisados e ressignificados.
Temos a certeza de que ndo bastam apenas discesdiieso assunto para que os futuros
professores ressignifiquem os saberes adquiridtengo de sua escolarizacéo. E preciso ofertar-
lhes também novas experiéncias, uma diversidadatdacdes que os permitam questionar e
alterar seus saberes.

Diante dos relatos de Sofia, percebemos a deseat@rnaterial concreto como elemento
importante e essencial para o ensino-aprendizagematematica, pois abre um universo de
possibilidades para a apresentacdo desta discigenéorma mais prazerosa. Neste aspecto,
identificamos elementos da Didatica da Matematiecaque nos faz questionar: seria possivel
desenvolver um trabalho com a Didatica da Matem&tim uma turma que apresenta lacunas
relativas aos conhecimentos matematicos? Bastzautihateriais concretos para que o ensino da
matematica se torne mais significativo e prazeroso?

Os estudos de Cazorla e Santana (2005) apresgu@npara a maioria dos professores,
a Matematica deve ser ensinada de forma ludicaaeepsa. Porém, € a disciplina que mais
reprova alunos na escola, possivelmente devidtisada preparacédo dos professores e pelo fato
de estes ndo desejarem repetir o ensino tradicieeah possuir, entretanto, clareza de que
caminho propor. Como também percebemos na falaofle, SQueremos [fazer diferente], mas
nao sabemos como fazer direito!”. O que nos apani@a proposta para o ensino da Matematica

baseado mais na negacéo do “ensino tradicionadjuécem concepcgdes educacionais.
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Na busca por negar o “ensino tradicional’, Martdeede que tornar as aulas mais
prazerosas seja um fator importante. Em determ@naddas conseguimos perceber que a
preocupacado com esse fato fez com que Marta n&egoisse perceber que os alunos estavam
estabelecendo relagdes distorcidas. Em uma das abkervadas, os alunos levaram bolo e
refrigerante para serem pesados. A aula estavab rdivertida na opinido deles e, durante a
pesagem de uma garrafa de Coca-cola, o aluno kstabeque 2 litros seria igual a 2,5 kg.
Durante esta atividade, Marta ndo fez nenhumaluaseem relacéo a esta experiéncia, porém, ao
avancar no processo de escolarizacdo, o aluneidegarar no 6° ou 7° ano com o seguinte
conceito: Que o quilograma passou a ser a ‘massa de um dacintéibico de agua na
temperatura de 44,4°C"gera assim a relacdo 1kg mid 1l . Neste sentido, a experiéncia feita
acima se contrapde a esta relacdo matematica gaeeseidada nos anos posteriores, 0 que
podera gerar dificuldades para a compreensdo desigho. Ressaltamos a importancia de se
equilibrar as aulas prazerosas e com conteludaogp@ras aulas sejam significativas.

Em uma aula sobre fracdo ministrada por Marta,tifiicaamos na formadora o desejo de
apresentar os conceitos de forma simplificada,ppeglinguagem utilizada era infantilizadora e
inapropriada, como podemos ver na situacdo abaxaual Marta atribuiu a cada nimero um
termo ligado & palavra “fofoqueiro”. E necessar@rcgber que, quando se ensina qualquer
disciplina, também se trabalha com valores éticomogais, e utilizar “fofoqueiro” ndo €
adequado principalmente para criancas nos anosaifjicpois, podera reforcar um
comportamento inapropriado. Observamos, ainda, eue nenhum momento a formadora
apresentou os termos matematicos relacionadosraeralmisto:

Fofoqueiro que diz quanto eu comi

2l

l 4 —» Fofoqueiro que diz em quantas
partes foi dividido

Fofoqueiro guloso que diz
guantos inteiros eu comi
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E essencial que o aluno do curso de Pedagogia marca tenham contato com a
linguagem matematica apropriada, pois, sera estmidgem que eles encontrardo nos livros
didaticos e que € a Matematica Escolar que dewsrérsinada em suas salas de aulas. Nesta
direcdo, Vergani (2009, p.230) nos diz que “de fatMatematica usa uma linguagem escrita,
elaborada a partir de caracteres graficos, espesifi convencionalmente definidos e
universalmente aceitos”. Neste contexto, a lingmagambodlica, devido ao fato de ser
universalmente aceita, deve ser conhecida por tddestro deste parametro, deve-se ter um
cuidado entre a oralidade e a matematica formsdo facilitar o processo de aprendizagem.

A colocacao de elementos infantis e palavras nanditivo, como se os alunos fossem
ainda criancas, nao contribui para o processo sie@aprendizagem, pois os alunos deste curso
sao todos adultos. Precisamos identificar que wvsoal do curso de Pedagogia sdo adultos e
trazem consigo vivéncias e experiéncias acumuladdsengo da vida e uma grande riqueza de
saberes que ndo podem e nem devem ser ignoradopoBante reconhecer que n&o é utilizando
com os futuros professores praticas infantis geenas resgatar o tempo em que deveriam

vivenciar esta experiéncia com a matematica qudivéi@am. Segundo Fantinato (2004):

A interacdo, portanto, entre esses conhecimentastroddos ao longo da vida,
muitas vezes de maneira informal e os conhecimantismaticos escolares,
precisa ser uma questdo fundamental a ser elucidamaentido de vir a
contribuir para as préaticas pedagogicas em educdeigovens e adultos
(FANTINATO, 2004, p.173).

Temos clareza de que é preciso utilizar elementesfaydo parte do contexto de sala de
aula dos futuros professores sim, mas utilizaredesementos para a realizacéo de atividades e
discusséo sobre a finalidade de ensina-los e desqgoll proposta pedagdgica é mais adequada.

A formacdo matematica dada no Curso de Pedagogidadaldade Superacdo é
perpassada por praticas infantilizadoras que ignaoa conhecimentos, as experiéncias e as
vivéncias que estes alunos trazem consigo. Criamgadultos tém necessidades e expectativas
diferentes e também diferentes devem ser as @dtedagogicas dirigidas a estes dois grupos
distintos. As abordagens deste curso de Pedagegecgm ser feitas dentro de uma visao
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compensatoria e direcionadas por praticas pedaaggjae se contrapdem as praticas voltadas

para adultos.

Saberes da experiéncia e a formagdo dada no Cursce dPedagogia: olhares que se

entrecruzam

Os saberes dos professores sao personalizados sgtisos porque sdo construidos e
utilizados em fungédo de um contexto. O professobiliza seus saberes de acordo com o
contexto de sala de aula.

Tardif (2010) revela que o tempo de atividade asar;mo Magistério constitui a
identidade do profissional. Sendo assim, a formau&al é insuficiente para o individuo fazer-
se professor. O autor afirma que € a atuacdo piafial dele, ao longo do tempo, que o tornara
professor, para si e para 0s outros.

Partindo deste referencial, trazemos para analisgedoria de Sofia. Ela é professora dos
anos iniciais desde 1999 e pelo desejo incessanteqvas possibilidades na educacéao, iniciou,
em 2009, o Curso de Pedagogia. Durante o primeim além de participar das aulas, ela
afirmou que participava das discussdes sempre poeuno, trazendo relatos das experiéncias
vividas por ela na escola municipal onde trabalh&adia ganhou o prémio de melhor aluna da
sua turma durante os dois anos consecutivos, segendo ela gerown certo desconfortoha

turma. Como ela relata:

A turma nao aceitava que eu ganhasse o prémioaiedopor isso foram até a
coordenadora do Curso. “Disseram que 0s professoeegrotegiam porque eu
participava das aulas e sempre tinha uma “histatimta escola para contar”
(Observacgéo de campo, 13 de agosto de 2012).

Sofia percebeu que o fato de ser a Unica alunaudeilsma que ja lecionava e que
partilhava suas experiéncias de sala de aula, aasizado pelos professores; porém, para 0s
outros alunos, era visto como algo ruim ou como Ufoema de aparecer’ Diante deste

contexto, ela optou por participar menos das aylasa evitar problemas. Mesmo com essa
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decisao, ela ganhou o prémio de melhor aluna déusoa durante os outros dois anos do Curso
de Pedagogia. Sofia percebeu que seus saberesidmigjuia experiéncia auxiliaram muito no
decorrer do curso.

Destacamos que, nos relatos de Sofia, o sentimprdicou foi o de que seus saberes
adquiridos no trabalho em sala de aula ndo tiveespaco durante as aulas da disciplina
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matemdticatos fatores fizeram com que ela nao
se sentisse a vontade para colocar em cena egsgeessaSofia ressalta ainda que ela mesma nao
havia se dado conta da falta do dialogo entre us saberes da experiéncia e 0s conhecimentos
aprendidos nesta disciplina. Essa descoberta $éifaia partir do momento em que a mesma foi
questionada sobre o assunto e segundo“Ela:ndo vi, e eu ndo tinha parado para pensar
nisso... Agora que vocé me perguntou € que eu esfletindo.”

Enfim, isto ocorre, segundo Landry (19&@ud CAVACO, 2003, p.129), pelo fato de
gue as experiéncias vividas sao possibilidadegpEndizagem; porém, s6 se tornam saberes da
experiéncia, quando se busca compreender seu geatidefletir e tornar conscientes essas
experiéncias. Nessa linha, Dumont (19%pud CAVACO, 2002, p.34) afirma que “toda
experiéncia (...) que é fotografada, interrogadaoeganizada é formadora para a pessoa”. Nesse
sentindo, percebemos que a experiéncia vivida pba 8esta disciplina comecou a ser refletida,
interrogada e possivelmente se tornara formadoeagia.

Por outro lado, Marta acredita que Sofia, por jéeteeriéncia de sala de aula e por ser
uma “boa aluna”, ndo necessitava de um olhar diééaeo. Ela ressaltou que, no ano de 2012, sé
havia uma aluna com experiéncia no Magisterio, ® iqpossibilitou estabelecer relacdes entre
as experiéncias de sala de aula e os conteudoesiagam sendo construidos. Marta nao
conseguiu reconhecer que, apesar de os alunogusiera como professores nos anos iniciais,
eles traziam saberes, crencas e concepcdes da@&pogae eram alunos da Educacao Basica e
gue essas experiéncias qms$sado”,segundo Dumont (199apud CAVACO, 2002), a medida
gue forem interrogadas e reorganizadas, tornarorsetioras.

Os saberes experienciais desses alunos e depBdiaiam ter contribuido muito para as

discussbes sobre a Didatica da Matematica, o geiedandicios de que houve pouca articulacao

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
134



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

entre essa disciplina do Curso de Pedagogia ebesesada experiéncia trazida pelos alunos deste

curso, no ano de 2012.

Consideracoes finais

Consideramos que nossa pesquisa pode apresentangds que contribuem para a
reflexdo acerca da formacao matematica dos protEssgoe atuam nos anos iniciais. Encerramos
este artigo apresentando de forma breve algumasdevacoes.

A visdo que os sujeitos tém de uma proposta de@msl Matematica se d4 muito mais
pela rejeicdo do “ensino tradicional”. Ou seja,rdauvisdo que ndo considera as concepc¢des
sobre o ensino da Matematica, ou as diversas termdéem Educacdo Matematica. AO mesmo
tempo, identifica nos materiais manipulativos eoppg “férmula magica” para resolver todos 0s
problemas no ensino da Matematica, se distanciaassim, do que reconhecem como “ensino
tradicional”.

As discussfes sobre a natureza do conhecimentandiite e da epistemologia e da
pratica ndo chegaram a estarem presentes delibeeatla nas reflexdes dos sujeitos desta
pesquisa, mas percebemos, na visao destes, aidadesso uso de elementos para que a aula de
Matematica se tornasse mais atrativa e prazerosste Nontexto, percebe-se que os sujeitos
estabelecem uma relacdo mistificadora entre umdmimo da Matematica e o uso de materiais
manipulativos. Existem varios fatores que contnibysara esta visdo. Fiorentini e Miorim (1990)
em sua pesquisa sinalizam alguns deles. Um doeegatjue podem contribuir pode estar na
influéncia exercida por alguns artigos de revistias divulgacdo, de leitura habitual pelos
professores.

As aulas da disciplina Fundamentos e Metodologia Eshgino da Matematica se
configurariam num espago para o0 resgate do quar@nu(1986) denomina conhecimento do
conteldo da matéria e a consolidacdo da relacde este e o conhecimento pedagdgico.
Percebemos nesta pesquisa que, por muitas vezefessora se esforcava neste sentido.

Entretanto, determinadas estratégias utilizadaa pmimadora acabaram por se tornar um
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obstaculo para a constru¢cdo dos conceitos matereatien deles é o uso de uma linguagem
inadequada.

Os resultados apresentados nesta pesquisa apon&am lnguagem inadequada nesses
cursos e a falta de tempo para rever 0s conceigisnmdticos, contribuem para uma formagéo
matematica superficial, gerando professores ingsgeiique se sustentam em discursos prontos e
de senso comum. Nessa direcdo, ainda, perceben®® quso do material concreto, nesta
investigacdo, apareceu mais relacionado com a éegag ensino tradicional vivenciado por
estes professores, do que por uma proposta vgitadaa Educacdo Matematica. Em sintese, o
estudo revela que parece haver falta de didloge est saberes da experiéncia trazidos pelos

alunos e a formacgado matematica recebida nos CdesBsdagogia.

Notas

*Mestre em Educacado (UFF) — Professora da Eduddééima na rede particular e estadual de ensino no
Estado do Rio de Janeiro, Universidade Estacio &le 3ssociagdo Educacional Dom Bosco. Email:
giseleamerico@hotmail.com

**Doutora em Educacdo (USP), Professora da Unigada Federal Fluminense (UFF),

Email: mcfantinato@gmail.com

Referéncias

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. Klnvestigacéo qualitativa em educacaouma introducéo a
teoria e aos métodos. 2 ed. Portugal: Porto Edil®24.

BORGES, C. M. FO professor da Educacgéo Basica e seus saberes m@sibnais 12 edicado,
Araraquara-SP, JM Editora, 2004.

BULOS, A. M. M. A Formac&do em Matematica no Curso de Pedagogi&ercepcdes dos
Alunos-Professores Sobre as Contribui¢cdes paratec®em Sala de Aula. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo Matematica) Universidadergeda Bahia, Salvador, 2008.

CAVACO, C.Aprender fora da escola:percursos de formacéo experiencial. Lisboa: Educa,
cap. 1, p.17-40, 2002.

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
136



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

CAVACO, C. Fora da escola também se aprende. Basde formacao experiencial.
[Editorial]. Educacao, sociedade e culturas® 20, p. 125-147, 2003.

CAZORLA, I. M.; SANTANA, E. R. S.. Concepcdes, aties e crencas em relacdo a matemética
na formacao do professor da educacéo basicAnhis eletronicos.282 reunido anual da

ANPEd, Caxambu, 2005. Disponivel emvwwanped.org.br/reunioes/28/inicio.htm Acesso

em: 02 de dezembro de 2012.

CUNHA, D. C.A matematica na formacéao de professores dos anosdiais do ensino
fundamental: relacbes entre a formacéo inicial e a pratica gégiaa. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematica) Pontificia Usistade Catolica do Rio Grande do Sul-
PUC, Rio Grande do Sul, 2010.

CURI, E.Formacao de professores polivalentesima anélise dos conhecimentos para ensinar
matematica e das crencas e atitudes que interfesieranstituicdo desses conhecimentos. Tese
(Doutorado em Educacdo Matemética) Pontificia Usidade Catdlica de Sao Paulo, S&o Paulo,
2004.

CURI, E.A matematica e os professores polivalenteSao Paulo, Musa, 2005.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: um prograntaucacio Matematica em Revista® 1.
Blumenau, Editora FURB, p. 5-11, 1993.

DIAS, Eliene M. A Articulacdo entre a formacao inicial na pedagogia a praxis pedagodgica
em Educacdo MatematicgMestrado em Educacéo) Universidade de BrasitiasiBa, 2010.

FANTINATO, M. C. C. B.. Contribui¢cdes da Etnomatdioa na Educacao de Jovens e Adultos:
algumas reflexdes iniciais. In: RIBEIRO, J. P. MOMITE, M. C. S.; FERREIRA, R.
(organizadoredtnomatematica papel, valor significado. S&o Paulo: Zouk, p.184;1

2004.

FIORENTINI, D.; GONCALVEZ, T. O. Formagao e deselwmento profissional de docentes
gue formam matematicamente futuros professord3.IRIORENTINI e A. NACARATO
(Organizadoresultura, formacgao e desenvolvimento profissional dprofessores que
ensinam Matematica:investigando e teorizando a partir da pratica. B@do: Musa Editora;
Campinas, SP: GEEPFM-PRAPEM-FE/ UNICAMP, p.68-880)2

FIORENTINI, D.; MIORIM, Maria Angela, Uma reflex&mbre o uso dos materiais concretos e
jogos no ensino da Matemati@oletim SBEM-SP, 4(7), pp.5-10, 1990.

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
137



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

GATTI, B. A. & BARRETO, E.S.SProfessores:aspectos de sua profissionalizagcéo, formacao e
valorizagdo social. (Relatério de pesquisa) BrasiF: UNESCO, 2010.

GRANDO, R. C.; NACARATO A.M.; GONCALVES L.M.G. Congtilhando saberes em
geometria: investigando e aprendendo com nossosesalDad. Cedes28.74, p.39-56, 2008.

LINS, R. C.. Matematica, monstros, significadosdei¢acdo Matematica. In: BICUDO, M. A.
V.; BORBA, M. C. (organizadoresitducacdo Matematica pesquisa em movimento. 3 ed. S&o
Paulo: Editora Cortez, cap. 5, p. 92-120, 2010.

LORENZATO, S.; VILA, M. C.. Século XXI: qual Matertiaa é recomendavePetetiké. Ano
1, n. 1, p. 41-49,1993.

PIMENTA, S.G. Formagao de profissionais da educagééo critica e perspectivas de
mudanca. In: PIMENTA, S.G.; LIBANEO, J.C. (Or¢¢dagogia e pedagogosaminhos e
perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SHULMAN, L. S. The wisdom of practice essays on teaching and learning to teach. San
Francisco, Jossey-Bass, p.1-14, 2004.

SHULMAN, L. S. Those who understanbinowledge growth in teachingducational, v.15,
n.2, p.4-14, 1986.

SOARES, G. A.A formacao de Matematica oferecida no curso de Pedagia e os saberes da
experiéncia.Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) UniversidaderBeFluminense: Niteroi,
2013.

TARDIF, M.. Saberes profissionais dos professoresriecimentos universitarios: elementos
para uma epistemologia da pratica profissionalplofessores e suas consequéncias em relacao a
formacao para o magistérigevista Brasileira da Educacdon.® 13. Sado Paulo, ANPED. 2000.

TARDIF, M.. Saberes docentes e formagéao profissiondl. Ed. Petropolis. Rio de Janeiro:
Vozes, 2002.

TARDIF, M.. Saberes profissionaid0°ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

VERGANI, T.. A criatividade como destino transdisciplinaridade, cultura e educacéo. Sao
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2009.

RPEM, Campo Mourao, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
138



