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Resumo

Neste artigo descrevemos alguns resultados de es@uiga de mestrado em educagdo que teve como
objetivo compreender, a partir do discurso de psues polivalentes, qual € a formacdo matemética
adquirida durante a formacéao inicial. Para o ded@maento do estudo optamos por uma abordagem
qualitativa de carater descritivo-analitico. Aoafimo estudo, conclui-se que: (1) a formacao ihihies
professores tem se mostrado insuficiente quantocantelidos matematicos e um pouco distante das
reformas curriculares; (2) a Matematica é poucatez#fda no contexto dos cursos de Pedagogia e/ou
Magistério, razdo pela qual as professoras cerdralisua pratica na Alfabetizacéo; (3) existe umie fo
tendéncia no ensino de numeros e sistema de nuieragnteldo que elas demonstram ter maior
conhecimento; (4) os procedimentos de classificagénacdo, inclusdo, entre outros, sdo trabalhados
como sendo conteudos matematicos. Diante dos adsslt concluimos a pesquisa alertando para a
necessidade de se repensar a formacdo docenteiniaigl quanto continuada, tendo a escola ctdnos

de aprendizagem dos professores em uma articulemdidnua entre teoria e pratica, assim como o
aprimoramento dos conceitos matematicos elemenparasa infancia, pois € significativa a dificuldad
dos professores ao trabalharem com o ensino derMtta.

Palavras-chave:Pedagogia. Formacdo matematica. Pratica pedagdgica.

CONSTITUTIVE ELEMENTS OF PEDAGOGICAL PRACTICE IN
MATHEMATICS CLASSES: THE KNOWLEDGE ACQUIRED IN EARL Y
EDUCATION IN PEDAGOGY

Abstract

In this paper describe some results have achienezhe Master’s thesis in education whose purpase w
to understand, based on the discourse of polyvédemtle teachers, what was the mathematical eduncati
they had acquired in their early training. To coetelthe study | adopted a qualitative approach of
descriptive-analytical nature. In the end, my caosns were: (1) early training of teachers hasvshio

be insufficient in regard of the mathematical cotgeand it is a little away from the curricularoghs;

(2) Mathematics is poorly emphasized in the contéxhe courses on Pedagogy or Teacher Education,
and this is the reason why female teachers foaeis pinactice in Literacy; (3) there is a strongdency
towards teaching numbers and the numbering systesurt of content that they demonstrate to have

! Este texto refere-se a um recorte de nossa pesdeisaestrado intituladéConhecimentos & Préticas de
Professores que Ensinam Mateméatica na Infancia as ®Relacbes com a Ampliacdo do Ensino Fundamental”
defendida no Programa de Pds-Graduacdo em EdudacBaculdade de Ciéncias e Tecnologia da Univetsida
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCREBP, com financiamento da FAPESP.
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greater knowledge of; (4) the procedures for cl@sgion, serialization, inclusion, among otherse a
worked as mathematical contents. In the face ofréiselts above, my conclusion of the study was a
warning that it is necessary to reconsider teaellacation, both the early and in-service trainhmaying

the school a place where teachers learn in conismadiculation between theory and practice, a$ agel
the improvement of mathematical concepts that kmmentary for children, since the difficulty teache
face to work on Mathematics is remarkably huge.

Keywords: Pedagogy. Mathematical training. Teaching practice

Introducao

Ao longo deste artigo, buscaremos discutir a fgdnamatematica de professores da
Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensinodamental sob a perspectiva de dados obtidos
por meio de uma entrevista semiestruturada, cujetiob central foi evidenciar elementos
constitutivos da préatica pedagodgica a partir dasribmicdes da formacdao inicial para o processo
de ensino e aprendizagem dos conteudos matemaRewa. tanto, consideramos importante
esclarecer que nossa intencéo aqui é apresentgusalgdos com vistas a fomentar as discussdes
e contribuir com o debate acerca dos conhecimeatqwaticas do professor que ensina
Matematica, sujeito este, que terdasafio de ensinar aquilo que nem sempre aprendeu.

A pesquisa foi desenvolvida com o enfoque da noddgih qualitativa de carater
descritivo-analitico (LUDKE; ANDRE, 1995As professoras participantes do estudo s&o quatro
profissionais que atuavam, no momento da colettades, em turmas de Educacéo Infantil (prée-
escola) e de Ensino Fundamental (primeiro ano)r&osieentificadas, nesse texto, coinis,

Horténcia, Rosa e Margarida
Entre o especifico e o pedagdgico: a formacado matétita dos professores
Alguns estudos (CURI, 2004; MARANHAO; CARVALHO 280NACARATO, 2004;

MOURA, 2005) apontam que € preciso iniciar o trAbaktom a Matematica na escola

favorecendo conhecimentos como: significado do manmatural e do sistema de numeracao
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decimal; formas de exploracdo de relagbes/regaldes, tanto em sequéncias e operagdes
numeéricas.

Com base nessas recomendacdes, Maranhao e Ca2@l&) consideram que também é
importante que o professor explore os sentidobuattos a tais conceitos matematicos pelos
alunos, para posteriormente compreender as pros@;éaos que possam vir a cometer durante
a aprendizagem matematica.

Neste sentido, € preciso que o0s cursos de Lidenaiaem Pedagogia trabalhem
referenciais tedrico-metodolégicos dos conteudascba de Matematica e de seu ensino, de
maneira que possibilite aos futuros professordstirefm sobre o ensino dos conteldos dessa
area, tanto na Educacéo Infantil quanto nos Aniggala do Ensino Fundamental.

No entanto, conforme apontado por Curi (2004)cosos de Pedagogia ndo tém se
organizado de forma a possibilitar 0 acesso dogegsores em formacdo aos conhecimentos

matematicos necessarios para a docéncia. Istogxpdiear o fato de que:

Na maioria dos cursos de formacdo de professargsigs séries iniciais, sao
evidentes a resisténcia e a fobia em relacdo anMaiten. Por isso, ao trabalhar
nestes cursos nos deparamos com sujeitos que @@a@senormes lacunas no
dominio de conceitos mateméaticos fundamentais patia-a-dia e acabam por
reproduzirem essas lacunas, tornando-se ao invéamdacilitador, um grande

obstéculo para a aprendizagem de seus alunos (GOR0B3, p.368).

A partir desta constatacao, a literatura produmnios Gltimos anos sobre a formacao de
professores que ensinam Matematica (FIORENTINI4A42@URI, 2004; NACARATO; PAIVA;
2006), tanto inicial quanto continuada, mostra-ques tal formacao necessita um olhar critico em
relacdo a configuracao do trabalho do professosaede aula.

Vasconcellos (2009) afirma que “[...] durante oipdo de formacao o professor precisa
viver situacdes variadas, ligadas tanto a pesqaikatura e a discussao de textos [...]" (p.58), a
gue incluimos a troca de experiéncias. Com isserequos ressaltar que o professor no exercicio
de sua funcéo necessita de uma interacdo com es, (g@m perder de vista que a realizagao

destas atividades de carater coletivo, precisac@mpanhada pelo devido aprofundamento do
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conhecimento, por parte deles, em relacdo aos (wwdeque ensinam (VASCONCELLOS,
2009).

Da mesma forma, Maranh&o e Carvalho (2008, p.0@)afn sobre a formacéo que:

Nao podemos deixar de mencionar a importancia dpigarem vivéncias de
situa¢cBes que lhes permitam promover reflexdesadaatem teorias sobre como
se da a aprendizagem ndo sO dos alunos, mas tachdém proprios e dos
professores com os quais fagam contato em est@gioexemplo.

No geral, como a relacdo entre a formacao te@ripeatica do professor polivalente que
ensina Matematiéaé precaria no sentido de que ndo prepara o poofpasa desenvolver novos
esquemas de trabalho, ele acaba por reproduziespasiéncias adquiridas como aluno, ou seja,
ele ensina da forma como aprendeu. Portanto, igiteevsua formacao significa um ponto
primordial para a compreenséo de como o trabalberde se apresenta nesse contexto.

Nas ultimas décadas muito tem se estudado solm@beses necessarios aos professores e
futuros professores formados em Pedagogaa se ensinar Matematica. Tardif (2007), ao
caracterizar os saberes da docéncia como disaipéingedagdgicos e curriculares, ressalta os
saberes experienciaisomo o0 repertério de conhecimentos que o profeadquire, seja no
exercicio de sua funcéo, seja nas experiénciasciagas enquanto alunos. Deste modo, tais
saberes “[...] incorporam-se a experiéncia indialda coletiva sob forma dkeabitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podehasa-los de saberes experienciais ou
praticos [...]"” (p.39).

Neste sentido, “[...] a primeira experiéncia eacajue possuimos se refere a nossa
trajetéria como alunos. Dessa maneira, a primenmand de ensinar que nos vem a memoria é
aquela da qual entéo participamos [...]” (MEGIDQ20p.59).

Sendo assim, esta primeira aprendizagem a respeitmsinar ndo se refere somente a
forma, mas carrega também outros aspectos relalmeraMatematica, conforme ressalta Megid
(2009):

2 Nos primeiros anos de escolarizacdo (EducacaatihéaEnsino Fundamental).
% Ver Vasconcellos (2009); Nacarato et.(aD09); Bittar e Freitas (2005) e Curi (2004).

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
160



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

N&o sé&o raras as vezes em que os estudantes @méladao se depararem com
disciplinas que envolvem a matematica, sentem-seodéortaveis. [...] muitas

alunas relatam sobre seus dissabores com a matemjati Dessa maneira,

nosso primeiro desafio consiste em desconstruast @eagem que tém de si
préprias, para que se sintam seguras em apremhsirear matematica (p.55).

Nesta direcdo, concordamos com Megid (2009) queséisp se libertar da aversdo ao
conhecimento matematico, cujas barreiras foramtaddas por experiéncias que marcaram
significativamente a vida dos alunos futuros predess, seja da Educacao Infantil ou nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) também ressgitai[...] essas futuras professoras
trazem crencas arraigadas sobre o que seja matams@iu ensino e sua aprendizagem [...]"
(p.23). Essas crencas e filosofias pessoais epareka Matematica e seu ensino podem, em certa
medida, contribuir para sentimentos negativos qodalecem o medo da disciplina e,
consequentemente, para as dificuldades didaticagagficas na constituicdo do desenvolvimento
profissional dos professores polivalentes. Destmdp as autoras problematizam uma questao

pertinente para a discussao que estamos desengolueste texto, a saber:

O que leva uma professora a construir determinadaeto de aula de
mateméatica? Como as praticas de sala de aula wido sapropriadas e
naturalizadas pelas professoras — futuras ou enciex® Essas questfes
merecem reflexdo e [...] h& necessidade de conteaxperiéncias com a
matematica que as futuras professoras ja vivemsidiaante sua escolarizacao.
[...] Por outro lado, a formacdo matematica deakasas esta distante das atuais
tendéncias curriculares; por outro lado, elas tamtvtézem marcas profundas de
sentimentos negativos em relacdo a essa disciggguais implicam, muitas
vezes, bloqueios para aprender e para ensinar (WRWJA; MENGALI;
PASSOS, 2009, p.23).

Diante dos estudos até aqui referenciados, podeerosber que a formagdo matematica
das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundtahparece se apresentar, no interior dos

cursos de Pedagogia, de maneira fragmentada, stanti das tendéncias curriculares para o
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ensino dos conteudos, ora falha nas especificidemleseituais do campo matematica, enquanto
conhecimento fundamental para o desenvolvimenguddutura pratica pedagdgica.

Para que isso ocorra, acreditamos que o professmoesina Matematica nos primeiros
anos de escolarizacédo deve, no decorrer de suag¢aoracadémica, dominar um repertorio de
saberes que envolva ndo s6 0s conhecimentos eéspgaiui 0s conhecimentos pedagdgicos
(metodoldgicos), mas principalmente o de articekses saberes com a prética em sala de aula,
transformando-os em conhecimentos curriculares.

A pesquisadora Edda Curi (2004), em sua tese dom@oo em Educacdo Matematica,
constatou que em alguns dos cursos de LicenciatuarRedagogia, as disciplinas que tratam de
Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matemaéticainda as/letodologias de Matematica
sdo semestrais e trazem uma carga horaria que dewr&) a 72 horas. Este fato tem grande
influéncia no modelo de profissionais que os pnogmde formacéo inicial formam para atuar na

Educacdo Matemética das criangas. Conforme a autora

Nos cursos atuais de formacéao de professores [mltes, salvo raras excecoes,
da-se mais énfase ao “saber ensinar’ os contegdospreocupacdo com a sua
ampliacdo e aprofundamento; os cursos de formagdwadessores polivalentes
geralmente caracterizam-se por ndo tratar ou teganas superficialmente dos
conhecimentos sobre objetos de ensino com os quéiguro professor ird
trabalhar (CURI, 2004, p.20).

A autora complementa ainda:

A formagdo de professores para os diferentes seégmela escola basica tem
sido realizada muitas vezes em instituicbes que velorizam a prética

investigativa, além de ndo manterem nenhum tippedguisa, ndo estimulam o
contato e ndo viabilizam o consumo dos produtoghdeastigacdo sisteméatica

(p.20).

Nacarato, Mengali e Passos (2009) enfatizam que, digvida, os desafios postos a
formacdo inicial de professores que ensinam Maiemata escola primaria sao muitos.
Igualmente, as praticas de pesquisas que tratapasiegiestbes podem se tornar uma forma
significativa para o tratamento dos fundamentosematicos nos cursos de formacdo, uma vez
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gue em contato com outras experiéncias a futur@gsora pode ir desmistificando suas crencgas
em relacdo a Matematica e ao seu ensino. Nesszialjiré possivel que os cursos de formacgéo
possam enfim modificar o modelo do profissional tgme, em seu inicio de carreira, o desafio de

ensinar o que nem sempre aprendeu.

[...] as futuras professoras polivalentes tém fidacas oportunidades para uma
formacdo matematica que possa fazer frente asax@éncias da sociedade e,
guando ela ocorre na formacdo inicial, vem sendotaga nos aspectos

metodolégicos (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p)2

De modo comum, a préatica docente do iniciante pedenalisada levando-se em conta a
instituicdo na qual ele estd inserido e exerce fwaHes. Nesse sentido, é importante que a
equipe escolar ofereca a esse professor espacosmemnos para reflexdes acerca de seu
exercicio e até mesmo situacdes que possam promcugeracao de suas dificuldades.

Faz-se necessario conhecer o tipo de formacao sjpeofissionais obtiveram em nivel
inicial, como também ¢é importante saber quais é&peias com a Matematica as professoras

vivenciaram durante a escolarizacdo, uma vez que:

[...] a professora é influenciada por modelos deedtes com os quais conviveu
durante a trajetéria estudantil, ou seja, a formaurafissional docente inicia-se
desde os primeiros anos de escolarizacdo (NACARATENGALI; PASSOS,
2009, p. 23).

Nesse contexto, torna-se habitual a existénciaatbupdo de ideias novas em Matematica
de forma intensa, porém com poucos resultados atec@rde ensino. Espera-se dos professores
egressos dos cursos de licenciaturas uma novagratna busca por novos caminhos e, mesmo
assim, eles tendem a repetir os modelos que tivdtaante a sua vida escolar com 0s mesmos
comportamentos que criticavam quando eram alunos.

Sendo assim, os conhecimentos dos professoresatmpser considerados acabados,
imutaveis, uma vez que eles sdo aprimorados efigaoados no decorrer da pratica profissional
(ROESLER; LOPES, 2009).
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Segundo Pimenta (2012), a profissdo professor targbratica”, ou seja, € preciso que
o curso de formacéo inicial esteja preocupado esard®lver, nos respectivos formandos, alguns
elementos constitutivos da pratica pedagogica. Raeutora “[...] o exercicio de qualquer
profissdo € pratico nesse sentido, na medida emsquieata de fazer “algo” ou “acédo” [...]
(PIMENTA, 2012, p.35).

No entanto,

Como a tarefa do professor exige diferentes confetios especificos, podem
existir diferentes formas de relacionar o conhenime acéo. A falta de relacdo
entre conhecimento e pratica acaba levando murtdegsores a agir com base
em suas proprias convicgdes, cujos mecanismos faesenvolvidos muito
mais em razao das vivéncias pessoais e sociaisudocgm o suporte de
conhecimento especializado, como o do tipo pedagd@OESLER; LOPES,
2009, p.67).

E bem frequente a ideia de que a arte do ensingr disetamente ligada aos
conhecimentos adquiridos com base na experiénerapre apoiados, como lembra Tardif
(2007), em um saber-fazer dos professores. Assarpariéncia do cotidiano sobrepde qualquer
conhecimento do oficio de ser professor (ROESLERPES, 2009).

Neste sentido, a consciéncia sobre a pratica sunge a idéia-forca condutora
da formacdao inicial e permanente dos professorga. &firmacdo ndo pretende
corroborar o sentimento, muito corrente no seiopifofessores de que a teoria é
irrelevante. Trata-se apenas de recusar uma i@t (univoca) entre o
conhecimento tedrico e a ac¢éo pratica (SACRIST/A2951p.78).

Consideramos que a vinculagéo entre a teoria ateg@mo processo de formacéao inicial
dos professores que ensinardo Matematica, comeedagBgos, pode direcionar e organizar a
acao pedagogica na sala de aula do profissionahttem relacdo aos demais profissionais.

Tendo posse de tais conhecimentos, a maneira cerpoofessores organizarao o ensino
de Matematica sera diferente, por exemplo, daqgek outro profissional conhecedor de
Matematica possa fazer (ROESLER; LOPES, 2009). bamie fato acontece porque o

professor, em exercicio de sua fungdo (docénciabpjlira e constroéi conhecimentos préprios e
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distintos da atividade de outros profissionais,seja, além de ser conhecedor do assunto, ele
precisa agir no sentido de possibilitar a compr@e®s alunos sobre a matéria que ensina.

Sem duavida, os desafios presentes para a formagéopmbfessores que atuam nos
primeiros anos de escolarizacdo sao grandes. NacRassos e Mengali (2009) esclarecem que,
no que se refere a formacao inicial, o desafioistg®&m criar contextos em que as crencas que
esses futuros professores foram constituindo agyolode sua formacdo possam ser
problematizadas e colocadas em reflexdo e, ao mésmpo, possam tomar contato com
fundamentos da Matematica de forma integrada ast@geecurriculares e pedagodgicas, de acordo
com as tendéncias em Educacdo Matematica.

Ressaltamos a importancia de considerar que as

[...] deficiéncias no conhecimento especifico deematica dos professores
podem conduzir a problemas na pratica docente esegoentemente, na
aprendizagem dos alunos. Compreendemos que é extesmte importante
buscar caminhos que mudem as préticas atuais. @pnacreditamos que a
énfase em estudos que visam encontrar formas thallteat os conteudos
matematicos, que possam se constituir como modmlosécnicas a serem
aplicados na pratica pedagogica do professor, davdugar a pesquisas que
tentem entender como esse docente se constitui como profissional

(ROESLER; LOPES, 2009, p.65).

Neste cenario, ndo sé concordamos com as autanas taonbém incluimos a relevancia
de se analisar as condigcBes presentes para conatrpratica docente, compreendendo e
refletindo sobre o que é ser um professor, bem dderttificar os saberes e conhecimentos dos
quais os profissionais vao se apropriando parapggseam vir a contribuir para uma qualidade
melhor no ensino de Matematica.

Para Ortega (2011), € importante investigar a qggalocente e as condi¢cdes em que 0s

saberes sobre a docéncia sao construidos, desdaagfo inicial, visto que:

Os pedagogos que vao ser professores dos anaaisnseirdo professores de
Matemética. Ainda, serdo os primeiros profissiomampresentar a matematica
escolar para as criangas pequenas. Como alguéneiqumedo, que tem uma
formacdo Matematica fragmentada, que ndo consegiieular as ideias
matematicas, nem compreender processos matematiaynseguir provocar
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um primeiro contato dos alunos com essa area dbeconento de forma
agradavel e significativa? (p.20).

Nessa perspectiva, “[...] € preciso apoiar os geufees em formagcdo a aumentarem 0 seu
conhecimento sobre a Matematica, sobre o aprendemsmar Matematica, sobre como as
criancas aprendem, sobre a qualidade dos matelgaiensino, entre outras exigéncias [...]”
(ORTEGA, 2011, p.20).

Acreditamos que, ao caracterizar o perfil da fodwamatematica do pedagogo, com base
nos estudos aqui apresentados, podemos concluia quética do professor, na maioria das
vezes, esta condicionada por sua concepc¢ao de Miitane suas experiéncias com esta area do
conhecimento, conforme aponta Polettini (1999).

Desse modo, um estudo que considere o0 processoordgaddo matematica dos
professores da educacdo basica, em especial ostupm com turmas de Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode nos revata diferentes nuances presentes no
contexto escolar em uma ampla relacdo com os mosee ensino adotados pelos professores.

A proposta das Diretrizes Curriculares Naciona@gsm curso de Pedagogia (BRASIL,
1999), tal como aparece no documento da Comiss&spterialistase na Resolucdo CNE/CP n.

1 de 15 de maio de 2006, expressa uma formacaalirgoe dé condi¢cdes, aos futuros

professores, de desenvolver o dominio e a capacipae a aplicacdo sistematizada no modelo
escolar dos conhecimentos cientificos adquiridoscaso de licenciatura e a Matemética

apresenta-se como um elemento base para a dodéssgafato aponta para uma formacéo inicial
que contemple os conhecimentos dos conteddos niatem&lementares para o trabalho na
infancia.

Contudo, € necessario assumirmos que a formadgéal ide professores em cursos de
licenciatura, como afirma Ghedet. al. (2008), padece de uma fundamentacéo teorica qie po
ser mais bem trabalhada, de reflexdo sobre asasalidatico-pedagdgicas mais articuladas, de

forma que possibilite uma constituicdo de um répertde saberes docentes necessarios a

* Especialistas aqui entendido como os responspekisormulacéo das diretrizes do curso.
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superacdo da diferenca presente entre teoria &grétem como do distanciamento entre
formacao inicial e o cotidiano da sala de aula.

Para tanto, é fundamental que os cursos de foomagéial construam formas de
articulacdo com tdcusda pratica docente — a sala de aula — bem commosgsos de formacao
continuada sejam também geridos na e pela escalBlARIO, 1997). Compreender a escola
como sendo unbcusda aprendizagem docente implica reconhecer qumloecimento pratico
da profissdo se adquire a partir do desenvolvimprafissional, ou seja, muitas vezes a relacao
do aprender a ensinar sG se concretizard quandofesgor ingressar em sua carreira, 0 que
demonstra certa “fragilidade” dos cursos de licatuca quanto ao saber pratico e ao referencial
tedrico-metodoldgico de atuacédo pedagogica dodyitofessor que ensinard Matematica.

Assim, esperamos que o professor polivalente tammha:grande cultura geral e cientifica,
gue compreenda os diferentes modos de ensinaapaliferentes etapas de idade da crianca que
apresenta niveis de desenvolvimento e aprendizggemao sdo homogéneos (Educagéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental); saiba go&iacdo de um conceito na infancia comeca
pela exploracdo e ndo pela formalizacéo; e que&ducacao Infantil o aspecto ludico precisa
ser incorporado em todas as atividades propostiagiaa a crianca no desenvolvimento de sua
curiosidade criadora, com atividades que explordmagdes cotidianas, contribuindo para o
desenvolvimento integral da crianca e principal@ente compreenda que as atividades para as
criangas pequenas devem ser de natureza distoielda pensadas para criangas maiores.

Em sintese, a partir das reflexbes sobre a formdedorofessores destacadas ao longo
deste artigo, acreditamos que um professor fornrmadomoldes apresentados tera o perfil que
desejamos para a polivaléncia que sua funcéo exige.

Para atuar como professor dos primeiros anos delaggacao, esses aspectos Sao
fundamentais no processo de ensino em todas as dweaonhecimento, embora neste trabalho
retratemos especificamente o periodo de iniciagdatamatica.

Neste texto, vamos retratar o perfil das profess@alivalentes, ressaltando algumas
questdes da formacao para o ensino de Matematica.
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A matematica no discurso das professoras: que aprenderam durante a formacao inicial?

Como ja sabemos, durante o processo de formagdal idas professoras a relacao teoria
e prética, as caracteristicas negativas carregamldsngo da trajetdria escolar, bem como as
especificidades dos conhecimentos necessarioséndac sdo aspectos mais enfatizados pelos
estudos e pesquisas da &rea. Essa realidade oopaiha fortalecer a crenca de que ‘prética a
teoria é outra’, ou seja, 0os professores acabam supervalorizanuét@a pedagogica e néo
conseguem identificar as contribuicbes que a foamanicial, identificada como teorica, teve
para a constituicdo da identidade docente. Com igedemos afirmar que os saberes dos
professores sao plurais e provém de varias fol®RDIF, 2007), como a troca de experiéncia
com os colegas de profissdo, as tentativas de simaeralgum conceito, 0 conhecimento da
matéria que se ensina, bem como de natureza djstitMjuiridos no contato com a escola e com
os alunos, como afirmaram as professéniasHorténcia, Rosa e Margarida

Diante desses fatos, passamos a refletir sobreditticdo dos saberes matematicos que
deveriam ser adquiridos na formacao inicial dosgssores que atuam tanto na Educacéao Infantil
quanto no Ensino Fundamental. Algumas pesquisasré&eiado que, no que se refere aos
conteudos matematicos, a formacao inicial tem sstnao bastante insuficiente no sentido de
dar seguranca ao professor para enfrentar o dedafemsinar Matemética (VASCONCELLOS,
2009; CURI, 2004; ZAMBOM, 2010; NACARATO; MENGALIPASSOS, 2009). O enfoque
dado aos conteudos de Matematica centra-se nost@spmetodoldgicos do ensino e nao
priorizam o0 que consideramos essencial para sen&lw®: o conhecimento especifico e
pedagogico do conteldo, ou seja, é preciso comgeears conceitos para que se possa ensina-
los.

Nesta perspectiva, para retratar o perfil da foéoagpatematica das professoras, nas
entrevistas indagamos primeiramente qual fora a @me sentido das disciplinas que compdem a
grade curricular dos cursos de Pedagogia e/ou kaigis que as “preparou” melhor e que as
deixou mais seguras para ensinar as criancas.d¥pestas, obtivemos as seguintes afirmacoes

das professoras de Educacéao Infantil:
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Ah foi na Alfabetizacéo (...) E assim @mofessora da disciplindgvava muitos
textos de escritas de alunos, explicava de comm era etapas da escrita, do
desenvolvimento do aluno. (...) agora na Matemaéiaaais por minha conta
mesmoiris.

Eu ndo lembro nem do professor ([pensativallembro que a gente teve
Matematica sim, (...) me lembro que a gente teviaddogias em Matemética,

que ai ensinava trabalhar é (...) com material cetw, com (...) eu lembro, eu

tenho a apostila, tinha o dbaco, tinhas as ficlmasartaz de fichas que eram de
pregas, que eu vou falar a verdade, sdo coisasdquessultado, eu nem sei se
hoje em dia na faculdade é ensinado isso dai&(isyo que me lembro. Mas era
mais teoria mesmaHorténcia.

A partir das falas destas professoras, fica clarmaca formacao inicial tem sido precaria
quando nos referimos aos conceitos matematicoesbs$atos reforcam os achados de Curi
(2004), que apontam a pouca énfase dada, nos aedeedagogia, aos conteudos matematicos
gue devem ser desenvolvidos na Educacgéo Infamilseanos iniciais do Ensino Fundamental.
Segundo a autora, os programas de formacdo seamembais no “como ensinar’, como se
confirma na fala délorténcia por exemplo, quando aponta a apresentacédo desaitgateriais
concretos como lembranga das aulas de matematiaatdw periodo de sua formacéo inicial,
quase sempre relacionados ao bloco de conteludo®etng e sistema de numeragéo/operagdes”.

Esses dados sinalizam a relevancia de se repensadelo de formacéo do professor,
passo imprescindivel para a qualidade no ensinoato geral e, em especial, na abordagem e
tratamento dado aos conteldos matematicos preyiatasa educacao basica. Se tal dire¢cdo nao
for tomada, a formacao do professor polivalenta pasinar Matemética se torna inGcua.

No caso desta pesquisa, as professoras de Educégaiil tém formacao diferentelris
cursou Magistério e depois Pedagogid;igaténciasomente o magistério e um curso superior na
area de Administragdo de Empresas. Dentre as dafesgorasiris foi a que mais propiciou o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matemético @striancgas, incorporando brincadeiras e o
espaco do didlogo nas aulas. As caracteristicapedidl de formacédo delas, sem duvidas,
influenciaram no desenvolvimento de suas praticagetacdo a Matematica, o que demonstra
ser necessaria uma formacado especifica para ateagd@ crianca pequena e, principalmente,
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para que se compreendam as especificidades ddhtvabam os conteldos matematicos na

infancia.

Se o0s cursos de habilitacdo ao magistério pouctilooiam com a formacéao
matematica das futuras professoras, 0s cursos degpgia, na maioria das
instituicbes superiores, mostravam-se ainda mdisitdeios. Com esse quadro,
€ possivel supor que as professoras em sua praptcap contribuiam das
novas abordagens apresentadas para o ensino dmatieéenos documentos
curriculares (NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p)18

Nessa direcdo, podemos afirmar que o fato das gzmfas enfatizarem o trabalho com
uma area do curriculo de Matemética deve-se difraga formagéao inicial conforme afirmaram
nas falas citadas anteriormente. Além disso, optnato que merece destaque diz respeito as
poucas oportunidades de vivenciarem uma formacdmnmnddica frente as atuais exigéncias
curriculares nos cursos de que foram egressas.aDmaseira, trazer a tona suas falas nos
possibilita verificar as lacunas matematicas qu@ragessoras apresentam. A exemplo disso,
apresentamos os relatos das professoras de Edub#defti quando questionadas sobre a

formacao matematica no processo de formacao inicial

(...) na Pedagogia, eu acho que desejar (...) mide de teoria né, de ensinar
(...) Entdo acho que faltou isso, do professor resaensinando caminhos de
como ensinar o conteudo, as metodologias né, @s® vai aprender em sala de
aula mesmo, se ndo deu certo de um jeito, vai pemqa vai fazer de outro.
Iris.

(...) € como eu falei, eu lembro do cartaz de prgga era para a gente
justamente aprender é a formar a unidade, dezesrdeoa, né a gente usava o
cartaz, € o abaco (...) com o material dourado o rirabalhei, foi sé
apresentagdo mesmo, |4 é mais teddarténcia.

Concordamos com Passos e Romanatto (2010), quéindara que € papel da formacéo
inicial de professores que ensinam Matematica oéereecursos necessarios “[...] para que eles
tenham condi¢Bes de desenvolver trabalhos difexdasicom o conhecimento matemético na
perspectiva de o0s estudantes apropriarem-se si@intimente de conceitos, principios e

procedimentos matematicos [...]” (IDEM, p.40). Ror&como pudemos observar pela fala das
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professoras, a formacado inicial no caso especifi@oMatematica parece ndo ter oferecido
subsidios suficientes para desenvolver um bomltraledagégico com conceitos matematicos
para criancas. Tal dado converge com varias pesjgige tém sido desenvolvidas nos ultimos
anos (CURI, 2004; NACARATO; MENGALI; PASSOS, 200¥ASCONCELLOS, 2009;
ZAMBOM, 2010).

Ao procurarmos saber, no caso das professoras dodlpara qual area os cursos de
formacdo inicial as “prepararam” melhor para o mmssurgiram algumas afirmacdes que, de

certo modo, reforcam o perfil da formacao das msdeas de Educacéo Infantil, a saber:

Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, porque as aelan mais dindmicas e
eram um namero maior em relacao, por exemplo, adodtgia de Matemética.
Mesmo que ela existia, 0 nimero era menor e asaul@eu ver ndo eram tao
dindmicas, ndo chamavam tanto a atencao Roya.

Acho que a Educacdo Artistica, dle professor da disciplinajos preparou
muito bem (...)Margarida.

Entender e analisar a constituicdo dos saberessipssfessoras acerca da Matematica,
focalizando as lembrancas e 0s conceitos com gertn contato na formagao inicial, consiste
em dados importantes para a descricdo e entendinuad circunstancias em que o fazer
pedagogico se da no contexto das salas de primegao Ensino Fundamental. As lembrancas
da formacdo d&®kosae Margarida coincidem com as das professoras de Educacadilnfdos
quatro casos, as questdes que envolvem a Alfabatizaingua Portuguesa e Educacgéo Artistica
foram mais enfatizadas nos respectivos cursosrdef@o frequentados.

Na tentativa de resgatar como foi 0 processo dadgfio matematica destas professoras,
perguntamos as professoras de Ensino Fundamestied, as aulas de Metodologia do Ensino de
Matematica, no curso de Pedagogia e/ou Magistédgorespostas fazem referéncia ao modo

como os conteudos foram abordados, como ilustraimedsos a seguir:

Eu nem me lembro! Nao me marcou em nada! Foi nuiperficial, eu acho
gue a palavra € essa foi superficial (...) ndo havidinamicas, haviam as
apostilas que ndés liamos para prova, mas em salaauwa efetivamente a
professora ndo dava aula (...) a gente tinha querissr e as apostilas eram
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extremamente tedricas e falavam um pouco sobresjogb que a gente lia, o
papel é frio e eu ndo dava aulas na época, naoemuria colocar em pratica e
foi indo que eu esquecia (.Rosa.

(...) vi no Magistério de Matematica (...) poucaseoheim! Foi pouca coisa que
ficou na memdria! E para vocé ver como tem inflimenhuma e preparo
nenhum (...) Ndo ficou nada na minha mente assinegupossa falar que me
ajudou! Me lembro bem pouco, de uns negécios dapticdcao e divisdo, mas
foram bobeiras assim que ndo vale nada daquilo pareinha formacdao!.

Margarida.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) enfatizam quesafid dos cursos de formacgéo de
professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundtahesta na criacdo de contextos em que 0s
futuros professores vivenciem situacdes didaticagppa meio delas, construam parte do
repertorio de saberes matematicos necessariofaaac

Nesse sentido, trata-se “[...] ndo apenas de @gidt os conhecimentos especificos ou 0s
conhecimentos pedagogicos (metodolégicos) [...]JAQARATO; MEGALI; PASSOS, 2009,
p.36), mas, sim, de oportunizar a juncao dessestigois de conhecimentos para que o professor
se sinta mais confiante em relacdo a Matematicueessino, ou seja, “[...] os conhecimentos
especificos precisam estar articulados a futurdicar&dlessas professoras que irdo ensinar
matematica [...]” (NACARATO; MEGALI; PASSOS, 2009,36). Porém, como constatamos no
depoimento delas, os conhecimentos especificoss@@aabordados nos cursos, ja que ambas
relataram que a disciplina de Metodologia do EnsiadViatematica pouco contribuiu para sua
atuacdo em sala de aula. Suas lembrancas fazendongiagos e ao bloco de contetdo niumeros
e operacgOes; especificamente, no casa®garida, as questdes relacionadas a multiplicagcéo e a
divisdo. Essas informacbes parecem ser as expdisapara o modo como a selecdo e a
distribuicdo dos conteddos de matematica foramnizgdas nas turmas de primeiro ano do

Ensino Fundamental.

[...] n8o h& como separar as crencas dos difereatesres que compdem o
repertério de saberes profissionais. O modo coma professora ensina traz
subjacente a ele a concepcdo que ela tem de mat@mdé ensino e de
aprendizagem (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p.24
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As autoras constataram ainda que:

[...] 90% dos cursos de pedagogia priorizam astgesanetodologicas como
essenciais a formagéo desse profissional, poré&iseiplinas que abordam tais
guestbes tém uma carga horaria bastante reduzidderfemente, ndo é
possivel avaliar a qualidade da formacéo oferetiiaando por base apenas as
ementas dos cursos — as quais, muitas vezes, qumgpenas um papel
burocrético das instituicdes (NACARATO; MENGALI; BSOS, 2009, p.22).

As falas das professoras entrevistadas permitenfareser como o0s conteudos
matematicos foram abordados durante o processora®¢ao inicial, mostrando inclusive que,
além da programacédo do conteudo matemético seiralig, ela ainda se concentra praticamente
em uma area do curriculoimeros e sistema de numeracao

Ao relacionarmos a fala destas professoras comltadss encontrados em algumas
pesquisas realizadas nos ultimos anos sobre a¢éaorde professores que ensinam matematica
(CURI, 2004; ZAMBOM, 2010, FAUSTINO, 2011), é posdiafirmar que o tempo destinado ao
trabalho com os conteldos matematicos na formagémli é insuficiente e que “[...] parece
haver uma concepcédo dominante de que o profesbealpate ndo precisa ‘saber Matematica’ e
que basta saber como ensina-la [...]” (CURI, 2@103).

Segundo Moura (2005, p.01),

[...] na historia de formacgéo desses professorasn@sso pais, até 0 momento
atual, ainda é dominante a formagdo com terminddidamo magistério
secundario, onde a matematica é, via de regradatberdo ponto de vista da
didatica dos conceitos aritméticos elementareaddb a desejar um maior
aprofundamento destes como conceitos fundamentaisnatematica e suas
relacbes com outras areas.

O resultado desta “formacdo fragilizada” tem sidomo aponta Mello (2000), a
construcdo de uma identidade docente “esvaziadeodtldo”, sem a apropriacdo do saber
matematico necessario a docéncia, que vai muito diésaber matematica para si. As falas das
professoradris, Horténcia, Rosae Margarida confirmam as afirmacdes de Mello (2000) e

Moura (2005). Nesse contexto, € possivel consgaaos professores
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[...] concluem cursos de formagdo sem conhecimerdes contetdos
matematicos com o0s quais irdo trabalhar, tanto ue a@pncerne a conceitos
guanto a procedimentos, como também da prépriaidiggm matematica que
utilizardo em sua prética docente, a histéria déericd conceito, o
aprofundamento suficiente para que os futuros psofes proponham situacoes
problematizadoras a seus alunos, capazes de favorecaprendizagem
matematica (CURI, 2010, p.13).

Tal reflexdo nos faz pensar que, além da necessanigente reestruturacdo da formacao
inicial, uma das alternativas para se amenizar @blgmas provenientes desta formacéao
fragmentada, como a das professoras de nossa gessgja a formacéo continuada. Ao que tudo
indica, ela pode ser uma alternativa para a categdo do saber especifico dos conteudos
matematicos que compdem a grade curricular daaseorém, o motivo de acreditarmos que a
formacao continuada possa ser uma aliada na aggatitdesses saberes é, como afirma Faustino
(2011), consequéncia de uma formacéao inicial que] “hem sempre propicia os saberes
necessarios a pratica pedagdgica, o que aponteeasigade de uma formacéo continuada [...]”
(p.65), fator reafirmado nas falas das professguemdo evidenciam e denunciam, em seus
discursos, a falta de especificidade e clarezatquaos conceitos matematicos abordados durante
a formacéo nas instituicbes de que sao egressas.

Os dados de nossa pesquisa nos fazem pensar eodtds importantes que deveriam
estar melhor fundamentados durante a formacacaingdo professor, a saber: 1°) o lugar das
praticas pedagogicas nos cursos de Licenciatutassefa, as discussdes precisam partir de
problemas reais de ensino e ndo de situacOes gasied®) a parte conceitual dos programas
curriculares quanto aos conteudos matematicos sjpeofessores terdo de ensinar.

Uma formacdo de professores que se pauta nestafesigpassa, necessariamente, por
momentos de reflexdo sobre a acdo, ou seja, é pondé formagdo que se preocupa com o0
desenvolvimento profissional docente e revela une@qupacéo em contribuir, de modo mais
concreto, para a pratica do professor que estéoskmchado no contexto das universidades,

institutos e faculdades brasileiras.
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Conclusbes possiveis

Este estudo permitiu identificar e analisar a peatde professoras que ensinam
Matematica nos primeiros anos de escolarizacdosdNosflexdo evidenciou que a formacéo
matematica adquirida nos cursos de formacao inm@al sempre suprem as reais necessidades
formativas daqueles que ingressam na carreira dpst@go, pois, como vimos, as disciplinas
responsaveis por apresentar os conteudos matematsofuturos professores nao se articulam
com a realidade de uma sala de aula e, muito mdéaos;onta de ensinar tais contetdos.

Esses dados parecem evidenciar que os profesgmess@s dos cursos de Pedagogia hao
tém/tiveram acesso aos conteldos especificos denMtita escolar, o que ocasionou, conforme
os dados da pesquisa aqui relatada, um “empobretimelas atividades matematicas,
centrando-se apenas em uma das areas dos blocesntidos:nimeros e sistema de
numeracao

E importante esclarecer que um fator decisivo papauca énfase no ensino das nogdes
matematicas, tanto nas turmas de Educacao Infgnahto nas de Ensino Fundamental, deve-se
ao fato histérico da “precaria” formacdo dos prefees que, de modo geral, conforme
observamos, ainda ndo consegue integrar a pratafisgional docente com uma razoavel
fundamentacdo conceitual em Matematica. Arriscaafiomar que, em alguns casos, 0s aspectos
conceituais séo deixados de lado e, como afirma(2004), a formacéo centra-se nos aspectos
metodoldgicos de ensino, ou seja, 0s cursos abood&omo ensinar” e ndo “o que” se deve
explorar de conceitos matematicos nas atividadesngelvidas no geral com as criancas.

llustram essas afirmativas as falas das professnmmsnomento da entrevista, quando
algumas nem sequer se lembravam do nome do profdasdisciplina deFundamentos do
Ensino de Matematicaglém de desconhecerem 0s aspectos conceituais ausudos
matematicos indicados para serem iniciados nacdrgan

Para Pavanello (2002), os problemas conceituasgeptes na pratica dos professores, sao
resquicios do processo de formacdo, em que asu&di8es sobre a dimensdo politica da

Educacdo e sobre a necessidade de mudancas nza atagogica nele privilegiada, nao
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proporcionam aos professores o dominio de contef@esievem explorar com seus alunos” (p.
67), condicdo essencial para mudancas no cenéabdud ensino de Matematica.

Diante disto, ndo restam davidas de como a formdg&oprofessores para 0s primeiros
anos de escolarizagdo precisa ser repensada, tdosda ser mais situada, mais articulada na
dimensao tedrico-pratica tendo, como apontaramrafegsoras entrevistadasa €scola como
l6cus de aprendizagem%eja como objeto de trabalho na formacéo inisigjh como espaco de

vivéncia na formacéao continuada.
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