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Resumo

Os cursos de formacéao de professores sdo preocupaigstante dos setores educacionais, que sabem
da necessidade de rever as especificidades dosidoste das metodologias neles trabalhados com
objetivo de melhorar a qualidade da educacdo. O bpseamos neste artigo é compreender as
dificuldades relacionadas as operacdes aritmétiodizadas pelas futuras professoras do Ensino
Fundamental, e de que modo tais dificuldades posemabordadas na busca da superagéo. Os
resultados das pesquisas indicam que as alunasuitars saberes necessarios a docéncia e sentem-se
em condi¢cbes de proporcionar um ensino diferencidaguele que receberam em sua formacgéo
inicial.

Palavras-chave Formacao de professores. Ensino de MateméaticsoCler Pedagogia.

THE ARITHMETIC EQUATIONS IN THE TRAINING OF
TEACHERS AT THE INITIAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Abstract

Teachers’ graduating courses are a constant pneaton for the educational sectors, which
understand the need to review contents’ specégitind the methodologies at them applied, focusing
on improving the education quality. The main targethis article is to understand the difficulties
reported by future Elementary School teachers,tagéldo arithmetic calculations and how the
difficulties barriers can be overcome. Researchliefdicate that the students were able to atten
necessary knowledge to teach and offer a new tegechéethodology, different from the one they first
learned.

Keywords: Teachers graduation. Mathematics teaching. Pegyag@duation.

Introducao

A formacéo inicial de professores é aquela queidiabs pratica docente, sendo,
portanto, necessarias politicas permanentes deafdonde professores e investimentos
financeiros. Para Gatti, Barreto e André (20119).& formacéao inicial tem importancia
impar, uma vez que cria as bases para o profissemeondicdes de exercer com as criangas

e 0S jovens a atividade educativa na escola. Porduitas vezes tais bases nao sao
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constituidas durante a formacéao inicial. A formacéntinuada, ao invés de proporcionar um
aperfeicoamento do profissional, acaba por assumipapel de instrumento paliativo
compensatorio.

A formacdo de professores para o exercicio do r@agis ou seja, ha Educacao
Bésica, de acordo com a nova legislacdo, deverdaseem nivel superior, em curso de
licenciatura de graduacao plena, em universidadestieutos superiores de educagéo ou em
nivel médio, na modalidade normal, conforme o 82tda LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

A partir do estudo de Barbosa (2009) podemos percgbe no curriculo dos anos
iniciais de escolarizagdo, a matematica é uma dagplihas na qual os alunos e professores
demonstram ter maiores dificuldades. Carvgltt®4,apud BARBOSA, 2009)fala-nos que as
dificuldades apresentadas pelos alunos dos ammaisndo Ensino Fundamental nos assuntos
especificos de matematica, provavelmente sédo saniethas duvidas que os professores tém
com relagdo a esses mesmos conteudos.

Para melhor atingir nosso objetivo de compreendedificuldades indicadas pelas
futuras professoras do Ensino Fundamental no quefsee as operacdes aritméticas e como
tais dificuldades podem ser abordadas para suaegdige utilizamos diferentes instrumentos
de coleta de dados: observacédo e registros reafizddrante as aulas da disciplina de
Matematica A (nessas aulas a pesquisadora insernio-sontexto juntamente com as alunas);
narrativas das alunas da disciplina Matematicaegistradas nos seus cadernos de narrativas;
entrevistas semiestruturadas individuais com asaalu

Os dados foram organizados a partir de nucleosigtefisacdo, com base nas
fundamentacgbes de Aguiar e Ozella (2006, p.223) cmbjetivo de apreender os sentidos
gue constituem o conteddo do discurso dos sujeibdgrmantes. A partir dessas
consideracfes foram inicialmente organizados qualideos que se referem a relacdo das
alunas com a matematica, as dificuldades na disaiple Matematica A, as contribuicdes da
disciplina para a formacgéo das graduandas e &xdef a partir dos dados coletados. Para o
recorte deste artigo, consideraremos somente mdeguo terceiro nucleo de significacao.

Para encaminhar nossas discussdes, entendemos roereesario trazer aportes
relacionados a formacéo de professores dos ammaisndo ensino fundamental, no que se

refere @ matematica e os caminhos percorridosgpapafiguracao da pesquisa.
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Formacéo de professores dos anos iniciais do ensiimdamental

Gatti e Barreto (2009) trazem-nos os desafios d@rados na formacéo de professores
no Brasil. As autoras apresentam aspectos relatisnas licenciaturas, indicando a falta de
clareza no que diz respeito a definicdo da idedéddos cursos nas diversas areas do
conhecimento, contempladas no Ensino Basico, egamasobre a fragilidade dessa
identidade.

A questdo permanece: o0 que deve constar no curréag cursos de formacéo de
professores? Que profissional se pretende formareado da Pedagogia, devem-se formar
professores para 0s anos iniciais ou especiatistaslucacdo? Ou ainda, seria possivel formar
os dois tipos de profissionais? As autoras (20091)pindicam que esses modelos de
formacdo eram questionados e que os ajustes ftadegislacdo foram fragmentados, nao
proporcionando uma integracdo entre as discipliaggecificas, nem praticando uma
formacdo educacional geral e didatica que consdera nivel de ensino em que o
profissional iria atuar. Com a intencao de cergemnum novo conceito de profissionalizagéo
dos professores, 0 qual se baseasse na proposta dmtinuum de formacédo, outro fator
importante nesse mesmo estudo foi o de ter pralesgoeparados para a formacéo de outros.

Apos a promulgacdo da LDB 9.394/96, conforme indic@atti e Barreto (2009,
p.41), foi fixado o prazo de dez anos para queisiensas de ensino fizessem as devidas
adequacOes, uma vez que a maioria dos professmseands iniciais do Ensino Fundamental
naquela época possuia apenas formacao no magaténdvel médio. Além disso, havia uma
grande quantidade de professores leigos. Tais @spexigiriam, segundo as autoras, tempo,
esforco e financiamento para oferecer uma formag#aivel superior para esses professores.

No ano de 2002 foram instituidas diretrizes culai@s nacionais que direcionaram
principios, fundamentos a serem considerados naniaa@gao institucional e curricular de
estabelecimentos de ensino que possuiam cursog@msidtura plena para a formacéo de
professores da Educacéo Basica.

No Art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionaiggpa Formacao de Professores

(BRASIL, 2002), encontramos 0s “principios norteagdd que regulamentaram a formacao
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de professores para a prética profissional na EdiocBasica: a coeréncia entre a formacéo
oferecida e a prética esperada, denominada de rigimavertida; aprendizagem como
processo de construcdo de conhecimento; contelwdons mstrumentos da constituicdo de
competéncias; avaliacdo como ferramenta do procdssdormacédo e diagnodstico dos
resultados; a pesquisa como foco no processo deende aprendizagem.

Ainda conforme as mesmas diretrizes, os cursoeado de professores para a
Educacdo Basica deveriam, no prazo de dois anesjuad seus projetos pedagogicos as
exigéncias presentes nas diretrizes, e 0s nove®TWHO seriam autorizados a funcionar se
contemplassem essas exigéncias. Em 2006, o Conskibmnal de Educacdo instituiu
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2006) que regulam@@am o curso de licenciatura em
Pedagogia. No que se refere ao perfil do profisdiqne o curso de Pedagogia deve formar,
indicacOes relacionadas as caracteristicas e aeze@mentos sdo encontradas no Art. 5°
dessas diretrizes: esse profissional deve visarc@apromisso com a sociedade; ao
desenvolvimento da crianga, no que se refere @pndizagem e a sua constituicdo como
sujeito social; ensinar as diferentes disciplinas whaneira integrada; promover o
desenvolvimento de aprendizagens significativadizarndo-se de novas tecnologias; estar
consciente da diversidade cultural de seus alumegparar-se para atuar nas instancias de
gestdo; realizar pesquisas buscando ampliar seusecdmentos (BRASIL, 2006). Nesse
sentido, o Projeto Politico Pedagdgico das ingfies de ensino que formam esses
profissionais deve contemplar os requisitos suf@dos e organiza-los de forma integrada no
decorrer do curso.

Com relacdo a carga horaria do curso de Pedagogiast.7° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduag@d’edagogia define a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académdistribuidas em: 2.800 horas dedicadas
as atividades formativas que englobam seminariesguisas, consultas a bibliotecas e a
centros de documentagdo, visitas a instituicbesamilonais e culturais, atividades praticas e
participacdo em grupos de estudos; 300 horas égiB Supervisionado, prioritariamente
realizadas em salas de Educacao Infantil e de iamais do Ensino Fundamental. Ainda,
outras 100 horas de atividades tedrico-praticagmtefundamento em areas especificas de

interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cieatifda extensdo e da monitoria. Com
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relacdo a essas atividades teorico-praticas, maocfaro nos projetos politico-pedagdgicos
das instituicdes como elas seréo realizadas e atdmpas.

No que se refere a formacéo dos professores dasirinais do Ensino Fundamental,
foco do nosso artigo, Nacarato, Mengali e Pas€i39(2.16) trazem algumas reflexdes sobre
a formacdo matemética desse profissional, enfatzars desafios de ensinar o que nem
sempre esses professores aprenderam. Destacamermsoininovimento de reformas

curriculares para o ensino de matematica nos Udtimata anos no Brasil:

Na década de 1980, a maioria dos Estados brasila@laborou suas
propostas curriculares tanto no sentido de atemdena necessidade interna
do pais — fim de um periodo de ditadura militae&bertura democratica —
guanto com vistas a acompanhar o movimento mundiéalreformas
educacionais (p.16).

As autoras esclarecem que os curriculos elaboragsse periodo apresentam
propostas com intencdo construtivista, no que fFerés tendéncias didatico-pedagogicas,
como por exemplo, a criacdo de ambientes em guwduoss pudessem construir conceitos
matematicos e tivessem aprendizagem com significktditretanto, ainda predominava a
grande énfase nos conteudos, “sem oferecer ao sparfesugestdes de abordagens
metodolégicas compativeis com a filosofia anunciatg proposta” (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2009, p.17).

Outro fator fundamental levantado pelas autoras rdgpeito ao que, na época,
consistia em formacéo exigida para atuar na Edochufantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, 0 antigo curso de Habilitag@dviagistério, oferecido em nivel do
atual Ensino Médio. Nele geralmente ndo havia ethres matematicos com formacao
especifica para trabalhar com as disciplinas vattadarea da matematica.

Para as autoras, os cursos de Habilitacdo ao Megisassim como 0s cursos de
Pedagogia, mostravam-se deficitarios ou pouco ibordm para a formacdo matematica das
futuras professoras dos anos iniciais do Ensina&umental

Com relacdo aos curriculos de instituicdes que damrdocentes para o Ensino
Fundamental, Gatti e Barreto (2009) fazem refegéagbesquisa “Formacao de professores e

seus curriculos” realizada em 2008 pela Fundacd@m<&hagas, com apoio da Fundacao
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Vitor Civita, sob a coordenacéo das pesquisaddsasl [I; NUNES, 2008). Este trabalho
analisou, por amostra representativa, a estruturdcular e as ementas de 165 cursos
presenciais de instituicbes de ensino superiorals,@s quais promovem a formacdao inicial
de docentes nas areas de Pedagogia, Letras (LPguaguesa), Matematica e Ciéncias
Biolégicas. Observaremos aqui somente os dadosivoeaaos 71 cursos de Pedagogia
analisados pelas autoras.

Nos projetos pedagoégicos desses cursos, foraaddist3.513 disciplinas, sendo 3.107
obrigatorias e 406 optativas. Os dados foram orgaois com base nas orientacbes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso d@glagogia, de forma que pudessem
demonstrar o que vem sendo proposto como formangéialide professores nos curriculos
das instituicdes de ensino superior.

Gatti e Barreto (2009, p.1) fazem uma analise dé&ibuicdo das 3.200 horas dos
cursos de Pedagogia em disciplinas obrigatoriggtaivas. Nessa verificacdo, percebem que
0S cursos apresentam caracteristicas fragmentsetado dificil ao aluno fazer combinacdes
entre as disciplinas, a fim de que suas escolhapomionem uma boa formacdo do
profissional professor.

Na andlise do contetdo das ementas, é possivelesrque:

[...] nas disciplinas referentes aos conhecimemtdativos a formacao
profissional especifica também predominam enfoqupse buscam
fundamentar os conhecimentos de diversas areaspou&® explora seus
desdobramentos em termos das préticas educacioBass ementas
frequentemente expressam preocupacdo com asdaiitifis, com o porqué
ensinar, o que pode contribuir para evitar quecsgetidos se transformem
em meros receituarios. Entretanto, s6 de formaanndipiente registram o
gué e como ensinar. Um grande numero de ementasegangrases
genéricas que ndo permitem identificar conteddopediicos. Ha
instituicdes que propdem o estudo dos contelddosndimo associados as
metodologias, mas, ainda assim, de forma panoréenpaico aprofundada.
Entdo, mesmo nesse conjunto de 28% de disciplines mpdem ser
classificadas como voltadas a formacdo profissioegecifica, o que
sugerem as suas ementas é que essa formacgéo deféitana ainda muito
insuficiente (Ibidem, p.121).

RPEM, Campo Mourao, Pr, v.3, n.4, jan.-jun. 2014
166



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

Encontramos nessa pesquisa 0 mesmo constatadcafdwoys@ (2009) e Curi (2005).
Vale destacar que as alunas que participaram dpiigas muito provavelmente advieram de
uma formacdo basica cujos professores foram formaetas instituicbes pesquisadas por

essas autoras, o que podemos indicar, configuaeadormacao metodologica insuficiente.

Procedimentos metodoldgicos

Passamos a indicar n0sso percurso no encaminhanesti pesquisa. Tinhamos por
objetivo compreender as dificuldades relacionadaspeeracdes aritméticas, indicadas pelas
futuras professoras do Ensino Fundamental, e dentpao tais dificuldades podem ser
abordadas na busca da superacéo.

Para atender ao objetivo orientador da investigacdibizamo-nos de diferentes
instrumentos de coleta de dados: insercdo comm.ajera fazer observagdes e registros
durante as aulas da disciplina de Matematica &yrieidas narrativas das alunas da disciplina
Matematica A, registradas nos seus cadernos deativas; entrevistas semiestruturadas
individuais com as alunas. Tudo ficou registradamo se davam as aulas, as dificuldades
apresentadas pelas alunas relacionadas a propmiad@o e a compreensao dos conteudos
estudados.

A professora da disciplina Matematica A utilizavifeentes tipos de metodologias
para trabalhar os conteudos, tais como: atividegp®ratorias, estudo do meio, confeccdo de
material didatico, discussfes de textos, narratiegsalunas.

As narrativas foram escolhidas por nés para anatisesiderando aquelas que
apresentavam 0 movimento que ocorria no percurscamlandizagem dos conteudos
trabalhados, e indicavam as lembrancas das alobas a forma aprendida no Ensino Basico
e as diferencas agora percebidas no Ensino Superior

As narrativas das alunas permitiram o registroagées realizadas durante a pesquisa,
assim como estabelecer as primeiras interpretagdesflexdes acerca da formacédo de

professores para os anos iniciais do Ensino Fundahmea disciplina de Matematica.
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Ao final da disciplina, as alunas foram convidadaparticipar de uma entrevista.
Dentre as 25 alunas que a frequentaram, sete raceitaconvite. Doravante, nomearemos as
alunas como Andreia, Helena, Yara, Mariana, Raf&ailia e Tamires.

As entrevistas tinham o objetivo de aprofundar mf®rimacdes concernentes a
formacéo inicial, a relacdo com a matematica derantrajetéria estudantil e ao curso de
Pedagogia. Também buscamos compreender quaisasddifles encontradas pelas alunas, a
partir da maneira como os conteudos foram trabakaxh disciplina de Matematica A, e
quais as contribuicbes desses estudos para a snacim como futura professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no qual vai ensmarematica.

Entendemos como pertinente organizar os dadostia garnucleos de significacéo,
baseando-nos nas fundamentacfes de Aguiar e @208, p.223) no intuito de apreender
os sentidos que constituem o contetdo do discurssuwjeitos informantes.

Apods a coleta de dados através das narrativasrevistds com as participantes da
pesquisa, foram feitas varias leituras buscandanizgr, de acordo com esses autores, 0s preé-
indicadores. Iniciamos destacando palavras que apresentadas com maior frequéncia nas
falas das informantes, tanto nas narrativas quamat® entrevistas. Os pré-indicadores
auxiliaram-nos na organizagdo dos nucleos. Num reggunomento foram organizados
indicadores e conteddos teméticos a partir da fungés pré-indicadores, seja pela
similaridade, pela complementaridade ou pela cpaosigdo. Por ultimo, os nucleos de
significacdo e suas analises, articulando-os atextmsocio-histérico das alunas.

A seguir traremos os dois nucleos de significagiaps escolhidos para analise neste

artigo.

Reconhecendo as vozes das futuras professoras catacao as operacdes aritméticas

Num primeiro momento, buscamos compreender asuttihdes indicadas pelas
alunas durante a disciplina pesquisada. Nas aedasnicialmente proposto que resolvessem

algumas operacdes aritméticas individualmente,dneke perceber se haveria outra forma de
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realiza-las. Todo o processo deveria ser registra&® alunas, em suas narrativas,

demonstravam, no decorrer do semestre, as segdifitesdades:

Descobrimos que praticamente todas usamos técmiad&ionais para
resolver contas (Yara).

Tenho interiorizado que somar é mais facil (Cexilia

Fazer contas de uma maneira diferente parece |dijimique somos
acostumadas a fazer do jeito tradicional (Rafaela).

Na adicdo, as alunas consideravam facil realizatasousando técnicas tradicionais.
Entretanto, ao serem instigadas a pensar em optssibilidades, outros caminhos para
efetud-las, surgiram desconfiancas e questionamddaveria mesmo outras possibilidades?

Grando (2004, p.40) fala-nos da importancia doutdlmental e de sua necessidade
na pratica cotidiana, uma vez que “o calculo meéta reflexdo sobre o significado dos
calculos intermediérios, facilitando a compreendd® regras que determinam os algoritmos
do célculo escrito”.

A autora mostra que a matematica escolar, assino malemos perceber na resposta
das participantes da pesquisa, valoriza o calanlpagel e do lapis, mesmo sendo, em alguns
casos, pouco significativo para o aluno e demomdtraguase nenhum raciocinio por ele
desenvolvido. Entretanto, ela ndo exclui a utifaglo papel e do lapis, como podemos

observar no registro a seguir:

O registro do célculo mental possui uma forma dfipacde ser realizado.
Por exemplo, em um registro na linguagem matemé#ticaal, escreve-se:
5+3=8; 8x4=32; j& no registro em calculo mentalgsé escrever assim:
5+3=8 x 4= 32, que é a tradugdo do proprio raciocue esta sendo
realizado pelo aluno. Portanto, pode-se calculartatmente e registrar os
passos mentais para efetuar o célculo, utilizaeddegpapel (Ibidem, p.44).

Nas aulas da disciplina foi proposto que, em dygiada uma registrasse o raciocinio
utilizado pela outra para resolver uma operacaoneenderam, com isso, que realmente
havia diferencas nas formas de resolucdo. Atraségatjos, utilizando o material dourado,
dados, dominds, dentre outros recursos didati@sepiam a possibilidade de trabalhar com
a adicdo, a subtragdo, a multiplicagéo ou a dividgavam a imaginagao para construir jogos

e regras. Conseguiam, com essas dinamicas, desoulitas outras formas de realizar os
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calculos. Algumas alunas demonstravam, durantgiadaales, sentirem dificuldade em se
organizar para jogar.

Parra (1996apud GRANDO, 2004, p.44) indica que 0s jogos sao insamnios Uteis
ao trabalho com o calculo mental. Destaca comajatisavel a intervencédo do professor na
conducédo dos alunos, no que diz respeito ao estalento de vinculos entre os diferentes
aspectos que vao sendo trabalhados durante oAogta, a importancia dos registros escritos
das resolucdes dos problemas de jogo, porque fitasito professor analisar as formas de
raciocinio que estdo sendo processadas pelos ahasopgadas, e a analise do aluno para
uma possivel retomada das suas proéprias dificusdade

Durante o trabalho com a subtracdo, as dificuldasesreferiam a ideia do
“emprestar”. Na utilizacdo de material pedagégiomme o dbaco e o material dourado, as
alunas encontravam ainda dificuldade de pensarsénat€gias novas para resolucao, uma vez
gue a forma tradicional aprendida estava muito izsmla em seus procedimentos, como

podemos perceber nos relatos que se seguem:

Faco a subtracado do jeito da adicdo de emprestéAdriana).

Dificil registrar e calcular a subtracdo com o dwiar (Yara).

Continuei achando dificil a decomposi¢do dos nusjeex: 100 — 100
unidades, dez dezenas. Sempre fiz os calculos sensap nisso,
mecanicamente, sem porqués, mas descobri que aristeazao para tudo
(Yara, referindo-se ao entendimento do “empreséasubtracdo).

Tenho trauma de subtracéo, fiquei um pouco travamia,nunca usei abaco
e material dourado, ndo sabia porqué do um [eng}resas no final da aula
comecei a visualizar de maneiras diferentes.Tifieulllade de esquecer a
forma aprendida para compreender e comecar a @sdoraas novas
trabalhadas na aula (Cecilia).

O registro nos cadernos de narrativas possibilitaogimento de repensar as formas
utilizadas para encontrar estratégias diferentegedelver as operacdes (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2009).

Na multiplicacdo, encontraram ainda dificuldadesappensar em possibilidades
diferentes de efetuar essa operagao, que nao sqaptasentadas tradicionalmente nas
escolas. Nao percebiam que podiam utilizar-se tmlcdmental, da soma de fatores iguais,

de lancar mé&o de materiais, tais como, o douraddaca palitos. Ainda permanecia, para
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algumas alunas, a ideia de que para saber muitipicpreciso saber a tabuada de cor.

Algumas das inquietacdes das alunas sao apresemasiaelatos que se seguem:

Eu fico brigando comigo mesma, até conseguir acahgrao raciocinio da
professora (Yara).

Resolvemos algumas contas de multiplicacdo, onlke @ae ndo tem outra
forma de multiplicacao; figuei me perguntando ogoiérdo sinal de mais na
multiplicacdo (Cecilia).

Na minha opinido a multiplicagdo € muito complicagidncipalmente para
guem ndo sabe a tabuada de cor (como eu), mas guste e estou super
ansiosa para saber outras formas de multiplicaCa@mifes).

Como podemos perceber, embora as alunas fossedoagpm mais naturalidade no
que se refere a dinamica das aulas, entendiam omwcomplicada a acéo de trabalhar de
maneira diferente com cada operagao nova que s@giaeja, perceberam a multiplicacao
como mais dificil que as anteriores.

Quando foi solicitado o trabalho com a divisdorame a tona, mais uma vez, suas
experiéncias desagradaveis. Nao percebiam haveermrnpossibilidade de efetuar uma
divisdo sendo pelo algoritmo tradicionalmente eatkinna escola. E havia um complicador:
algumas divisdes sugeridas pela professora, deiraanéencional, ndo traziam resultado

exato e inteiro. A seguir, indicamos alguns tredieggstrados nos cadernos das alunas:

A divisdo foi a que achei a mais dificil (Andreia).

Preciso escrever passo a passo para poder entenfd€o isso sempre
(Yara).

Tive muitas dificuldades em pensar outras maned@sfazer a divisdo
(Rafaela).

Ja em tempo de finalizacdo do semestre, 0 compsords escrita das alunas nos seus
cadernos de narrativas, muito provavelmente emafurtp acumulo das avaliacdes finais,
diminuiu de ritmo. Nem sempre encontramos nelesmasmas mindcias da época da
socializagdo das atividades. Porém, tendo partloipdas exposi¢des, foi-nos possivel
verificar que utilizar a decomposi¢cao dos numeras pealizar a divisdo constituiu-se num
recurso que, somente apos muita discusséo, foi reemgido. E perceptivel, a partir das

indicacOes das alunas, que elas aprenderam ag0per@itméticas em sua formacgao basica,
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numa tendéncia tecnicista que, conforme Fioreiiti#b5, p.16), tem por principal objetivo
“capacitar o aluno para a resolucao de problemesgnvolvendo competéncias e habilidades,
como o entendimento da utilizacéo de regras”.

Apos o trabalho individual, discussfes em grupegmsicao para o grupo/classe, as
alunas manifestavam terem compreendido a possiididie realizar a divisdo a partir de
outras estratégias. Ainda, conseguiam compreendalgaritmo tradicional. E isso lhes
proporcionava satisfacao.

Apesar de, nas narrativas, percebermos as indga@elificuldades vivenciadas no
decorrer das aulas, nas entrevistas realizadamalodb semestre, apenas trés entre as sete
alunas pesquisadas demonstraram terem sentidaldédes na disciplina de Matematica A.
Talvez isso se deva ao fato de que as entrevistasnfrealizadas ao final do segundo
semestre, isto €, depois de as alunas terem curésdeemestres de disciplinas relacionadas a
matematica. Em suas respostas as perguntas redammo percurso das aulas, assim se

manifestaram:

[...] eu tinha um pensamento mecénico formado. Wreé sair disso,
desconstruir o que eu tinha, pra aprender a lewoge foi complicado, mas
foi muito bom, foi uma conquista muito boa (Yara).

Muitas dificuldades, mesmo de assimilar os conhewstos, de relacionar as
teorias dos textos com a pratica, porque eu nd® d¢issa base antes
(Mariana).

Ha muitas dificuldades, principalmente na hora dedan a estratégia de
fazer uma diviséo, eu ndo fagco uma divisao tdo tmxapdaquele jeito. Pra
mim € o sistemético, é o basico, € rapido, é dtesky ndo tem conta mais
(Cecilia).

A partir das dificuldades indicadas pelas alunasgerelemos como de fundamental
importancia que os cursos de formacéo de professpri@cipalmente no que diz respeito as
disciplinas como Matematica, Ciéncias, Geografipopupem-se ndao somente com a
metodologia de ensino, mas proporcionem uma refleik& conteldos a serem trabalhados
na fase inicial de escolarizacdo das criancas.a3pécto encontramos no trabalho de Curi

(2005), que indica que o principal foco das discgd de Matematica nos cursos de

Pedagogia esta centrado no “como fazer’. Outra &a&er considerado é a necesséaria relacao
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dos contetdos aos contextos sociais dos alunasgjauque 0s alunos possam perceber que
0s conteudos a serem aprendidos seréo Uteis ragidas.

Os relatos das participantes nas entrevistas lissibnos perceber o movimento das
mudancas a partir da compreensdao dos conteudosétcibs. Em suas falas, as alunas
apresentam o prazer adquirido nesse processo. iefmente essas graduandas, futuras
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamemakam, de fato, realizar uma pratica
docente diferente da que vivenciaram como alunasocpoderemos perceber no que se
segue.

Traremos, agora, as sinalizagbes tanto das nasagwanto das entrevistas das alunas
durante todo o periodo da investigagdo, no decdaeraulas no 1° semestre de 2010, sobre
as contribuicdes da disciplina Matematica A pasew percurso estudantil e de formacéao de

professora. Com relacao aos trabalhos nos gru@dyaas assim relataram:

Acredito que o trabalho em grupo € sempre maisypinar ainda mais
guando todas se ajudam (Andreia).

Todas tivemos a oportunidade de expor as nossagepie foi bem legal
(Helena).

Eu sempre me surpreendo em ver como somos capazesudou descobrir
caminhos novos para velhos conceitos, ja tao adagyem nos (Yara).

O entrosamento do grupo, o dialogo, a vontade dendpr, assim como o
reconhecimento do direito e da oportunidade de rexpadeias, como expressado por Helena,
sao fatores fundamentais, uma vez que se néo &shgponibilidade ao acolhimento do
novo, de nada adiantaria o professor proporciospags favoraveis a aprendizagem da
matematica.

Ao perguntamos quais 0s conhecimentos adquiridodist@plina que poderiam ser
colocados em pratica, caso viessem a lecionar mos iaiciais do Ensino Fundamental, as

alunas assim se manifestaram:

Ah, acho que essa coisa de ter que atuar primene $ concreto, que na
escola, pelo menos na escola estadual onde ewegstua tudo muito na
lousa, a gente ndo tinha muito contato e hoje degeé que isso €&
fundamental, primeiro vocé agir sobre o concretoyma outra visdo que
vocé tem da matematica, como uma coisa palpavelficé uma coisa tdo
abstrata (Andreia).
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Olha varios conhecimentos, nessa principalmengtmde poder trabalhar a
matematica brincando, com jogos didaticos, com ragde o material
dourado entre outros. Quando eu estudava ndo mwdete ter tido essa
interdisciplinaridade entre os jogos e a disciptieamatemética, era tudo sé
exercicio, era uma coisa muito macante (Helena).

Todos, s6 o fato de vocé saber que tem que bo&duinm pra pensar, pra
raciocinar, pra fazer matematica e ndo s6 decadwr a&quilo que ndo tem
sentido nenhum, descobrir a matematica na vidan& coisa muito boa,
muito legal (Yara).

Podemos perceber, a partir das manifestacbes daasalque a disciplina trouxe
vantagens para elas. Indicam, como exemplo, a poa de trabalhar com materiais
concretos, como 0s jogos e brincadeiras, relactmammatematica ao ludico e a valorizagédo
do pensamento do aluno. As alunas entenderam gertante desenvolver atividades que
sejam significativas para a realidade dos seusdsi@iunos.

Entretanto, essa nova forma de ensinar e aprerdee sonstituird possivel se a
formacgao desses profissionais para atuar na edudagéir como foco a compreenséo dos
conteudos e ndo somente contentar-se com a éndasenetodologias de ensino. Como
podemos perceber, faz-se necessario um grande @omiimento com a formacdo de
professores conscientes, uma vez que toda acaggupda é revestida de propdsitos, ou seja,
nunca € neutra. Também €& importante consideraro@gie professor(a) dessas disciplinas
especificas — Matematica, Ciéncias, Historia, eatreas — tenha formacéo especifica na
area, além da formacao em Educacéao, para queadedssa discutir os contetdos.

Com relacéo a atuacéo da professora, as alunas @sslararam:

7

Pessoalmente posso dizer que é muito bom percelbmrtaaidade em
conhecimento da professora agregada ao prazereleda&nsinar, o que faz
toda a diferenca. D& pra perceber que a profegge@cupa-se com que
saibamos e ndo somente em cumprir seu horariqéaia).

A professora da valor ao nosso trabalho, sem desfwe Fora o que fala do
assunto, mostrando que sabe muito, sabendo tramsonit muita clareza,
sabedoria e paciéncia, explicando quantas vezgsdoiso (Rafaela).

Salvador (1994apud SMOLE, 2000, p.194) mostra que o(a) professor(auém
determina como as atividades serdo utilizadas. UDoalao participar de tais acles, tera

possibilidade de ampliar os significados acercgumesta sendo estudado, construindo novos
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conhecimentos. Essa ocorréncia depende da forma ogmnofessor percebe o aluno. Outro
fator importante ressaltado pela autora é quefil desse profissional ndo é formado de uma
hora para outra, mas a partir de um trabalho soletbom seus pares, de estudos e reflexdes
continuas e, acima de tudo, de uma valorizacadsprofal que inclui a natureza salarial.

Outro aspecto que convém ressaltar, diz respeiticaaréncia de, nas aulas da
disciplina de Matematica A, serem muito utilizadssmateriais pedagdgicos, dentre outros, o
material dourado, dbaco e jogos. Também as alenasifinstigadas a confeccionar recursos
didaticos, construidos a partir de situacdes vilelas no dia-a-dia. Questionadas se 0 uso de
materiais nas aulas favorecia a formacgéo delas gofessoras que vao ensinar matematica,

as participantes da pesquisa deram suas respostas:

Com certeza, porque quando penso em ensinar maamatlo menos o
pensamento que eu tinha antes era sé o giz e ooqua fazia essa relacéo
de materiais, mesmo porque era ndo muito técnieos@ no papel. Entdo
nao imaginava que com jogo poderia ensinar matean@#lariana).

Sim, porque a gente consegue concretizar o trab@hweisualizacdo dos
materiais, a gente consegue realmente compreermfeo @std sendo
utilizado, pra que é utilizado. Entdo néo fica muia questao do abstrato e a
gente consegue concretizar todos os conhecimdRiédad]a).

Muito, porque a gente aprende a trabalhar também (os materiais).
Porque eu mesma que nunca trabalhei com abaco enebenial dourado.
Quando eu peguei a primeira vez eu ndo sabia dagee com aquilo, nem
sabia o que era (Cecilia).

Entendemos ser fundamental trabalhar com recursi@iabs diferenciados, no
sentido de poder compreender todo 0 processo olcés das atividades. Vale destacar que
nao reduzimos nossa compreensao de que somentiézsenios um material que possa ser
palpavel é que ocorrera a aprendizagem. Destacqueoka a necessidade de compreender o
sentido que atribuimos ao material pedagdgicophtie ser um recurso didatico e contribuir
muito, fazendo diferenga no ensino de matematitacipalmente se o professor trouxer para
0 contexto da sala de aula questdes do cotidiambutho.

Porém, nem todo material trazido para a sala de@ade ser considerado “concreto”.
Concordamos com Smole (2000, p.171), quando asgjistra: “De nada valem os materiais
didaticos em sala de aula se eles nao tiveremadt®la objetivos bem claros e se seu uso

ficar apenas restrito a manipulacdo ou ao manugeia® aluno desejar fazer deles”. A mesma
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autora indica que para ser concreto, mais que midwvigl, um material deve conter em si,
para o grupo em que sera trabalhado, contetdgudiich¢cdes. Nessa disciplina, os materiais
com os quais as alunas tiveram oportunidade dalbral além de manipulaveis, ofereceram
condicOes de auxiliar no significado de conceitéseatdo abstratos para elas.

Quanto aos aspectos relacionados a disciplina denvica no curso de Pedagogia,
as alunas indicam que com essa experiéncia comacperceber uma maneira diferente
daquela aprendida por elas ao longo da trajet&tiadantil. Sinalizam como positiva essa
relacdo, no sentido de poder agora compreendggnifisado dos conteudos. Trazemos 0S

registros das alunas sobre a disciplina:

Enriguecedoras (as aulas), porque aqui a gentenvétematica de um jeito
diferente, diferente pelo menos do jeito que ebativisto na escola. [...] A
gente compreende porque existe cada método, a géngee ndo é nada
magico, tudo é uma construcdo mesmo (Andreia).

Porgue € impressionante como é uma matematicaab&ma mim foi muito
bonito, uma descoberta de uma outra matematicametematica que vocé
raciocina, vocé ndo mecaniza. Porque era mecamien, raciocinio é
mecéanico. Tanto é que eu mentalizo muito mais msinkigcisbes
matematicas do que escrevo, entdo até a descdaeztrita matematica foi
muito legal, muito bom (Yara).

E por isso que a professora vem trabalhando de famaa que a gente
entenda, que a gente reflita, que a gente compre®rdmo o que é ensinar
matematica, o que é matematica, porque é uma goisa gente nao tinha
conhecimento algum e conseguiu construir junto elafMariana).

Outra perspectiva da disciplina Matematica A fode refletir as vivéncias das
graduandas quando alunas da Educacdo Basica ati@vémrrativas. I1sso Ihes possibilitava
gue identificassem suas dificuldades, na perspedi@/supera-las, e buscava proporcionar a
mudancga das crencas trazidas pelas alunas. Aodeaada aula, elas escreviam no seu
caderno de narrativas a forma como os conteudasastsendo trabalhados na disciplina,
assim como lembrancas de como os percebiam quéuntisalo Ensino Fundamental. Dessa
forma, era possivel perceber o movimento que amalfaziam com relacdo as suas crencas.

Em virtude das narrativas serem um tipo de metagiklotilizada pela professora da

disciplina, perguntamos as alunas, no complemea® ehtrevistas, como elas haviam
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percebido 0 uso das narrativas nas aulas de Matarretse esse fato trouxe-lhes alguma

diferenca na formacéo. Para essas questdes obBwasseguintes respostas:

O uso da escrita narrativa dentro das aulas denMgitea no curso de

Pedagogia foi de uma inovacdo inesperada, porqudaune de nés

tinhamos associado a escrita narrativa a matemébiced sendo questao
pertinente. Esse registro, certamente valera pasteipores pesquisas que
embasam o trabalho pratico de todas nés (Yara).

Com as narrativas pude perceber quais eram minifiasldhdes, pude

relembrar das atividades ja trabalhadas e compeeenelhor os contetdos
e conceitos. O caderninho das narrativas fez com @ repensasse a
matematica e planejasse/utilizasse de tal recupseo cfutura professora
(Rafaela).

Pude perceber que é muito importante fazer ess#tagsonde ajuda a

interpretar melhor os exercicios fazendo a matea&tr gostosa de realizar
(Cecilia).

Megid (2009, p.47) indica que a utilizacdo do reoude narrativas reflexivas no
processo de ensino-aprendizagem de matematicacpadstuir-se numa dimensao formativa
e auxiliar no desenvolvimento dos saberes docet@sgrofessoras em formacéo. A autora
acrescenta que trabalhar com esse tipo de metoalétoay as experiéncias de aprendizagens
das alunas e isso se mostra importante, a medielag|tnistérias ocorridas durante a vida
influenciam na constituicéo das vidas em formagémtem, p.17).

Freitas e Fiorentini (2007, p.1) discutem o pagehdrrativa em diferentes contextos,

mostrando que:

Por um lado, a narrativa como um modo de refletigtar e representar a
experiéncia, produzindo sentido ao que somos, fazepensamos, sentimos
e dizemos. Por outro lado, apresenta-se a narraibra0 modo de
estudar/investigar a experiéncia, isto €, como uwdamespecial de
interpretar e compreender a experiéncia humanantvem consideracao a
perspectiva e interpretacdo de seus participantes.

Dessa forma, as narrativas produzidas nas auldisciplina de Matematica A traziam
as experiéncias das alunas e suas reflexdes ademtatividades desenvolvidas.
Perguntamos ainda as alunas da disciplina quatsilmaigbes o curso de Pedagogia

vem proporcionando para a formacdo de futuras gsofas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Obtivemos as seguintes respostas:
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Por ser um curso que € muito completo, o curriéutouito completo nesta
Universidade. Entdo eu acredito que nao foi sormdodo profissional, eu
acho que a pessoal também (Mariana).

Ha muita, muita contribuicdo no sentido de apremgesmo como vocé vai
se relacionar com aluno, no sentido de ensinarcaiheo esse aluno vai
aprender o que vocé explica e eu acho que essagéedd muito importante
(Cecilia).

As alunas participantes da pesquisa ressaltarantoafibuicbes do curso de
Pedagogia ndo s no que se refere a formacao gooidd, mas também enquanto pessoas
conscientes do compromisso com a formacdo de ostrgstos através da educacdo. A
formacao inicial, conforme Gatti, Barreto e And&®11), possui esse objetivo: o de criar
bases sobre as quais os profissionais venhamcaridicdes de exercer a atividade educativa

na escola.

Consideracoes finais

A formacéo inicial € de fundamental importanciaapaonstruir junto aos futuros
professores as bases pelas quais sustentardaca pedagogica em sala de aula. Por isso, ha
a necessidade de repensar as atuais politicasreac®o de professores, buscando uma
melhor definicdo para elas, pois, apesar das madaeglizadas no ambito da legislacao, as
iniciativas diferenciadas pouco tém chegado ao tandai escola.

A partir dos dados coletados na nossa pesquiseemnéds as dificuldades das alunas
(futuras professoras dos anos iniciais do Ensinaod&umental), podemos perceber que
algumas alunas se referem ao ndo conhecimento deriams pedagogicos, tais como:
material dourado e abaco, ou ainda as dificuldadegerceber que o jogo pode auxiliar na
aprendizagem matematica e na invencdo de novaatéggas para trabalhar com essa
disciplina.

As diferentes metodologias trabalhadas na disepiie Matematica A no curso de
Pedagogia - a escrita das narrativas, as atividegleratorio-investigativas, os trabalhos

individuais e em grupos, as socializa¢cfes, denitea® estratégias - foram permeadas pelo
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movimento da reflexdo nessas atividades e de camiieidas podem ser trabalhadas no
ambito da sala de aula. Dessa forma, as atividgdssam a ser consideradas como
potencializadoras. Nessa direcdo, uma nova conogEssa a ser indicada pelas alunas em
relacdo a matematica: a de conseguir resolver sgthoblemas e operacées com novas e
diferentes estratégias, assim como compreender igrgficados dos conteddos antes
desvinculados das suas realidades.

As contribuicbes que uma disciplina que utilizaassestratégias para trabalhar os
conteudos pode trazer vdo ao encontro de constaberes necessarios a docéncia e
proporcionar um ensino diferenciado daquele quasesdunas receberam em seus anos
iniciais. As alunas foi dada a oportunidade de igper de atividades pautadas na
compreensao dos conteudos, o que de fato tornaiggeficativo na perspectiva da

construcdo de saberes docentes para aquelas pratessm formacao.

*Mestre em Educacao pela Pontificia Universidad®iza de Campinas (PUC CAMPINAS) —
annapaulal54@yahoo.com.br

**Doutora em Educagédo. Professora do Programa degRauaga&trito Sensu em Educacéo (PUC
CAMPINAS) — doramegid@gmail.com
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