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RESUMEN
La neuropsicologia es una ciencia nueva que aborda la relacion que existe

entre el cerebro y la actividad consciente del ser humano.

Para evaluar las actividades que realiza el cerebro siempre se necesita un
instrumento, con el cual se podria saber si las partes distintas de este sistema son

funcionales o no.

El presente estudio revisa los pasos para lograr una adaptacion de un
protocolo para evaluar neuropsicolégicamente a niflos Persa de la Republica

Islamica de Iran.

El proceso para obtener un protocolo concreto con validez y confiablidad
considera los aspectos culturales (religiosos), linguisticos y de representacion
interna del mundo. Los datos estadisticos obtenidos permitieron identificar que las

puntuaciones de cada nifio, asi como su promedio fueron relativamente diferentes.

En la mayoria de las tareas y factores, el promedio aunque era diferente no
era significativamente distante. Se concluye que el protocolo que se utilizdé para
evaluar a nifios normo tipicos de la Republica Islamica de Irdn puede ser bastante

sélido y representativo para ser empleado.
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l. INTRODUCCION

La evaluacion neuropsicoldgica es un proceso clinico sistematizado que tiene
por objetivo conocer el estado funcional de la actividad psicolégica superior en el
ser humano en sus diferentes etapas de desarrollo. Sin embargo, diferentes autores,
como Vigotsky (1995), Luria (citado en Esperanza B. H. (2006), Lezak(citado en
Montserrat Megias et al., 2015), Ardila (2009), Ostrosky(2012), etc., han
considerado que los rendimientos cognitivos obtenidos a través de la aplicacion de
diferentes protocolos de evaluacion neuropsicolégica, pueden verse influenciados
por distintas variables como la edad, el género, la escolaridad, la procedencia y/o la
religion. La propuesta Histérico Cultural, representada principalmente por Vigotsky,
Luria, y Leontiev, examina y evalla los atributos diferenciales que componen a la
psigue en el ser humano ¢como se desarrolla la atencién y la memoria? ¢como se
desarrolla el lenguaje? los cuales, aunque guardan semejanza entre si, presentan
diferencias significativas entre unos y otros (Hassazadeh R. & Maddah M. A. (2014).
La relacién que establece Vygotsky entre aprendizaje y desarrollo se fundamenta
en la Ley Genética General, donde se establece que toda funcion en el desarrollo
cultural del nifio aparece dos veces, 0 en dos planos. Primero aparece en el plano
social y luego en el plano psicolégico. Primero aparece entre la gente como una
categoria intrerpsicolégica y luego dentro del nifio como una categoria
intrapsicologica (Werstch, 1988). De esta manera se considera que el aprendizaje
estimula y activa una variedad de procesos mentales que afloran en el marco de la
interaccién con otras personas, interaccion que ocurre en diversos contextos y es
siempre mediada por el lenguaje. Esos procesos, que en cierta medida reproducen
esas formas de interaccion social, son internalizadas en el proceso de aprendizaje

social hasta convertirse en modos de autorregulacion

De esta forma, la cultura (sistema de creencias, estilos de vida y formas de
sentir), las condiciones ecoldgicas y el nivel educacional, deben ser considerados
en el momento de aplicacion de cualquier protocolo de evaluacion neuropsicolégica,

particularmente en aquellas poblaciones que guarden grandes diferencias culturales



al pais donde fue elaborado originalmente. En el mundo islamico, la religion
representa una condicion cultural determinante en el establecimiento de las
relaciones humanas, v. g. un adulto no puede tocar a un nifio(a) del género opuesto,
hasta que no cumpla con la edad adulta desde el punto de vista religioso. Asimismo,
nadie puede tocar o ver las partes del cuerpo (brazos, piernas o cabello) de una
mujer que no sea miembro de su propia familia, o una mujer, no puede tocar a un
hombre a menos que fuera su abuelo, padre, hermano, tio, sobrino y/o esposo. La
cultura determina qué es y qué no es relevante de atender, de conocer y de asumir,
lo cual influye de forma especifica en la organizacion cerebral del lenguaje, de las
representaciones mentales, del pensamiento y en la conformacién de diversos
sistemas funcionales complejos (Luria 1978 ). Ser mujer u hombre en el islam
podria sugerir formas diferentes de desarrollo cognoscitivo y afectivo, sin embargo,
son escasos los estudios neuropsicoldgicos de estos grupos sociales y culturales.
Por lo anterior, es necesario llevar a cabo investigaciones neuropsicologicas que
permitan caracterizar las diferentes etapas del desarrollo psicologico infantil en este

grupo étnico.
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ll. ANTECEDENTES HISTORICOS

[I.1. Conceptualizacion de las Imagenes Internas

Los filésofos griegos con la finalidad de introducir en la naturaleza de la psique
humana se concentraron sobre la imaginacion como la parte esencial de la vida
psiquica. Segun la escuela de Wirzburgo, las imagenes edifican la base estructural
del pensamiento. Wundt confirmé esta idea manteniéndola como representaciones

de la realidad.

Segun Vigotsky (2012) ninguna funcién psicolégica surge por si misma, sino que
el desarrollo psicoldgico se entiende como desarrollo cultural o incorporacion de la
influencia y la experiencia externa del factor social al psiquismo. El lenguaje, los
simbolos, signos y las herramientas culturales actdan como instrumentos
psicolégicos de mediacion para la relacion con el entorno y la resolucion de
problemas. Por lo anterior se asume que los procesos psicolégicos superiores

tienen un origen social.

Para Vigotsky (1995) y Tsvetkova (1985, 1995) las imagenes internas
desempefian un papel fundamental durante el desarrollo psiquico general. Dichos
autores consideran que las imagenes internas son representaciones de los atributos
esenciales y diferenciales de los objetos. Rodriguez y cols. (2005), mencionan que
estas imagenes forman y se desarrollan en las actividades objetales. En este
proceso, lenguaje a través de la palabra, juega un papel fundamental, cuya funcién

de denominacién permite incluir a los objetos en complejos sistemas categoriales.

Tsvetkova y Torchua (1997) han mencionado que la afectacion de las imagenes
internas se ha mostrado en estudios con nifios con retardo mental y con problemas
especificos en el aprendizaje escolar. Rodriguez y cols. (2005), sefialan que una
vez que el objeto deja de estar presente ya es reproducido y eso ocurre en forma
de representacion, en forma de imagenes internas. Vigotsky (1995) sugiere que la
representacion sucede a partir de los 3 afios de edad en ésta edad el nifio agarraria

un objeto para jugar y muchas de las propiedades del objeto se pueden conservar

11



en forma de una imagen general. El desarrollo de éstas imagenes juega un papel
decisivo y especifico para el lenguaje, la funcion simbdlica, el pensamiento y la
memoria. Segun Rodriguez R. J et al., (2005) es posible identificar un sistema
cerebral que le subyace a las imagenes internas. Por tanto, estos mecanismos
cerebrales también son producto del desarrollo tanto filogenético como ontogenético
de la actividad objetal. Piaget (1971) menciono6 que en durante el segundo afio de
la vida del nifio, surge una funcidén generadora de representacion que evoca un
objeto que no estd presente. Esta funcidn, consiste en poder representar un
significado a través de un significante (objeto).

[I.2. Desarrollo de la Imagen Interna

El desarrollo consiste en una trasposicion al plano intra-psicolégico de los
procesos que han estado antes presentes en el plano inter-psicolégico” (Palacios et
al., 2015, p. 58). El paso de un plano a otro supone un lento proceso condicionado
por la calidad de las interacciones sociales a las que el individuo tenga acceso
(Palacios et al., 2015). El desarrollo transcurre de fuera hacia dentro (Mufioz, 2010).
Por ello, Vygotsky (2012) aclara que el desarrollo infantil es un progreso “de
adquisiciéon de la experiencia del género humano” (Bonilla, 2013, p.40), continuo y
dinamico, pero con estructura mediatizada, en donde se forma y aparecen
elementos nuevos los cuales no estaban presentes en estadios anteriores. Segun
Perera R. B., (2018/ 2019) Una de las adquisiciones importantes en el desarrollo
infantil es la funcion simbdlica. Desde la teoria historico-cultural, se denomina a la
funcion simbdlica como la caracteristica principal del proceso psicolégico que
posibilita y garantiza la utilizacion y dominio de signos y simbolos, sean estos
internos o externos, por parte del individuo, segun su edad psicol6gica y su medio
sociocultural, y que le permite al nifio transformarse a si mismo y resolver problemas
y tareas. Vigotsky (1995) hace referencia al signo como aquel instrumento
psicolégico que transforma la estructura de la accién, De acuerdo con Solovieva y
Quintanar (2013) la representacion es posible en diversos niveles, por ejemplo, con
objetos, imagenes, palabras y gestos. Gonzéalez y Solovieva (2014) sefalan que,

"gracias a la funcion simbdlica, los nifios son capaces de asimilar en sus estructuras
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cognitivas el conocimiento generalizado y abstracto del mundo”. Segun Gonzalez,
Solovieva y Quintanar (2016) en el nivel perceptivo simbdlico, el nifio representa en
el dibujo rasgos y caracteristicas de objetos y situaciones, sin embargo, no solo la
denominacion de los objetos que se dibuja se puede considerar como adquisicion
de la funcion simbdlica, sino que, por el contrario, sera la comprension, la reflexion
y la atribucion de significado a las imagenes que se dibuja, lo que hace que aparezca
el simbolo perceptivo. Bonilla y Solovieva (2016) mencionan que se puede distinguir
las acciones perceptivas concretas y las esquematizadas. La primera, hace
referencia a la capacidad del nifio para representar palabras con signos graficos con
una determinada intencién y pudiéndole atribuir algun significado. Es en las
acciones esquematizadas, donde se puede evidenciar la capacidad del nifio para
usar signos internos como lo son los conceptos, las imagenes y el lenguaje; como
signos externos como los dibujos y esquemas. Respecto al anterior, y en especifico
a la representacion de las imagenes internas de los objetos, menciona que algunas
tareas de los protocolos indicados, puede causar un problema, ya que la

representacion de las imagenes extrafias depende del desarrollo cultural.

I1.3. Edad Psicolégicay efecto de la cultura sobre la cognicion y las
Imagenes Internas

Segun Reyna C. y Brussino S., (2015), el comportamiento social se entiende
como competencia social o efectividad en la interaccién, lo cual implica el desarrollo
de conductas organizadas que se evidencian en distintos momentos de la vida y
gue son percibidas como positivas por personas del entorno. Sheridan & Walker
(1999) sefalan para que los nifios logren un desarrollo social adecuado no solo
deben adquirir habilidades sociales para interactuar con otros, sino que deben ser
capaces de utilizar esas habilidades de manera aceptable para su entorno.
Respecto a lo anterior, Reyna C. y Brussino S. (2015) plantean que la edad es una
variable muy importante en el desarrollo, pero por otro lado esta variable esta
intimamente relacionada con la cultura. Los autores mencionan que cuando
avanzan los afos, el desarrollo de la competencia social también aumenta y crece

debido a la acumulacion de experiencias de interaccion, desarrollo del lenguaje,
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capacidad cognitiva y regulacion emocional. Los autores anteriores mencionan
que:" Esas suposiciones no son determinantes a la hora de caracterizar el curso de
desarrollo del comportamiento social, lo cual se atribuye, al menos en parte, a las
demandas cambiantes y expectativas diferenciales en tempranas etapas evolutivas.
Si bien algunos autores han observado perfiles de desarrollo particulares de
distintos tipos de conductas prosociales se espera un incremento semejante para

las distintas dimensiones de las habilidades sociales.

[I.4. Cognicién e Imagines Internas

Segun Hernandez M., (2020) el término cognicién es definido como los procesos
mediante los cuales el input sensorial es transformado, reducido, elaborado,
almacenado, recobrado o utilizado. Los términos sensacidén, percepcion,
imaginacion, recuerdo, solucion de problemas, entre otros, son inherentes a ésta
definiciobn. Hay dos tipos de procesos cognitivos: procesos basicos y procesos
superiores. En el proceso basico se considera a la sensacion, percepcion, atencién
y memoria y en el proceso superior segun Vigotsky (1995) se incluye al
pensamiento, lenguaje e inteligencia. Con respecto a la relacion de la imagen
interna con la lengua se puede considerar algunos puntos de vista muy importante.
De acuerdo con Tsvetkova y Torchua (1997) existe una relacion y afectacion de las
imagenes internas con el retardo mental. Asimismo, Pilayeva y Akhutina (1999) se
han mencionado que hay una relacidn existente entre la imagen interna y problemas
especiales en el aprendizaje escolar. Ademas, ellos han indicado que habia
dificultades verbales, las cuales mostraban una falla de la formacion de las
imagenes internas. Luria (1969) y Xomskaya (1987) mencionan que los pacientes,
quienes tienen afasia amnésica, manifiestan dificultades en la denominacién de los
objetos, lo que tiene una relacion con la desintegracion de las imagenes internas,
por lo tanto el papel de las imagenes internas seria fundamental para el desarrollo
general de psiquismo. Segun Vigotsky (1995) y Tsvetkova (1985, 1995) las
imagenes objétales o imagenes internas son como las representaciones internas de
las especificidades esenciales y diferenciales de los objetos percibidos por el sujeto.

Asimismo, consideran que éstas se forman y se desarrollan en la actividad objetal,
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ya que el sistema sensorial participa activamente en ese proceso. Smirnov y Cols.
(19911) mencionan que estas imagenes se reproducen, cuando el sujeto, percibe
algo, luego ha dejado de estar este objeto y al final sucede esta formacién de los
objetos. Vigotsky (1995) indica que podemos hablar de la representacion interna a
partir de los 3 afos, cuando en el juego se vuelve la actividad recora. Estas
imagenes, desempefian un papel importante durante el desarrollo en la actividad
psiquica, en especifico, en el lenguaje, el pensamiento y la memoria. Galperin
(1998) cree que hay que estudiar esta formacion durante el proceso de aprendizaje
del nifio. Es vital mencionar que, estas imagenes sin participacion del lenguaje no
se construyen, es decir el lenguaje orienta la percepcion, donde se permite que el
sujeto reconozca las caracteristicas esenciales de los objetos que formaran la
imagen. Una funcion esencial del lenguaje es el papel de mediatizacion, el cual
juega como un instrumento para la regular y organizar en todos los procesos
psiquicos. Segun Jahaziel M. R. et al., (2020) las "imagenes internas, o también

conocida como “ver con el ojo de la mente” (citado en Wilson, 2012), son
consideradas como la capacidad de las personas para generar representaciones
internas mediante imagenes de diferentes estimulos”. En el estudio que Jahaziel
M. R., et al (2020) han realizado, identificaron una correlacion entre la comprensién
lectora e imagenes internas en nifios de nivel primaria. El instrumento que se
empled fue un cuestionario para detectar la calidad de la vivacidad de las imagenes
visuales tanto en ojos cerrados como ojos abiertos. Este instrumento llamado
Vividness of Visual Imagery Questionnair fue creado por McKelvie en 1994.
Asimismo, este cuestionario se ha utilizado por Calabrese y Marucci (2006) con la
finalidad de hacer una correlacion entre la calidad de la vivacidad de las imagenes
internas con las habilidades de dibujo de los participantes. Se ha identificado
correlaciones positivas entre las imagenes internas y las habilidades de dibujo. Ellos
recomiendan que el dibujo es un instrumento, cuya funcion es presentar la calidad
de laimaginacion. Por esta misma razon el protocolo la evaluacion neuropsicolégica

de la relacidon entre imagenes internas y lenguaje en poblacion Irani contiene dibujos
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con el respaldo de esta investigacion. Ardila et al., (2016 p. 37)2 sugiere que el
pensamiento es un proceso psicologico superior que corresponde a la capacidad de
solucion de problemas, de concebir y organizar ideas, conceptos Yy
representaciones, asi como de su empleo. En otras palabras, se podria decir que,
los conceptos son la consecuencia de una situacion que ocurre para el sujeto, donde
él tiene que promover y transferir la informacion, simultdneamente percibe una
informacion nueva para solucionar el problema o conflicto. Segun Laura R. C. (2017)
reporta que las imagenes internas, imagenes mentales u objétales, se han
investigado por varias aproximaciones, como la psicologia cognitiva experimental,
la psicologia del desarrollo y la neuropsicologia. Ella menciona que: En realidad,
las imagenes internas si fueran consideradas como una estructura base para el
conocimiento, hay que tomar en consideracion que este conocimiento se esta
edificado por los conceptos y mutuamente las imagenes estan fundamentadas por
estos mismos conceptos. Estas imagenes de los objetos se perciben por distintas
modalidades perceptivas y asi se edifica la realidad. Estas relaciones van
obteniendo caracteristicas como ser compleja e interna que le permite al individuo
edificar y construir la realidad del mundo que lo estan rodeando. Kosslyn (1994)
citado en Laura R. (2017) reporta que las imagines son como esquemas grabados
en cera, asimismo él considera que los representantes del asociasionismo
establecieron a las imagines como el tema central de las teorias mentales. Con

respecto a las aproximaciones esenciales de las imagenes internas tenemos dos

I. Psicologia cognitiva experimental

Il. Aproximacién neuropsicologica

Referente a la escuela cognitiva experimental, Kossly 1994 menciona que Pavio
fue quien investigbé sobre este tema. Segun Koslly (20053 citado en Laura R. C.
2017) entre los afos setenta y ochenta surgio una discusion sobre la naturaleza de
las imagenes internas respecto a la metodologia utilizada para su estudio y los

términos conceptuales generados. Kosslyn 2005, indica que las imagenes internas
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no son la descripcién de los objetos, sino son la representacion de los objetos.
Martha Farah (citado en Laura R.C., 1998) menciona que existe una relacion entre
la percepcion y las imagenes visuales internas que se puede categorizar en dos:
Que las éareas cerebrales visuales son fundamentales en la generacion de las
imagenes que existen una participacion de las partes visuales de la corteza no para
generar imagenes sino para su procesamiento. Desde el punto de vista de la
corriente historico-cultural se puede encontrar que las funciones psicologicas tienen
un caracter social, cultural e histérico en su conceptualizacién. Sarda, Quintar &
Solovieva (2003) indican que las imagenes internas se construyen por diferentes
partes sensoriales. Jiménez (2000 citado en Laura R.C.,) indica que derivado de la
formacion y estabilidad de las imagenes internas, hay un tiempo critico durante del
desarrollo ontogenético cuando las imagenes internas se consolidan y se
establecen. Este tiempo es cuando el nifio ya tiene entre 7 y 8 afos.

II.5. Lenguaje
El lenguaje es el vehiculo del pensamiento; el

pensamiento y el lenguaje se pertenecen el uno al otro. Ludwig Wittgenstein

Con respecto al lenguaje, Luria (1987) cree que el lenguaje es un sistema
complejo de las sefiales que representan objetos, relaciones y acciones y también
posibilitan la transmision de los conocimientos que se han edificado durante proceso
histérico social. Luria (1987) indica que: "La palabra realiza para el hombre, el gran
trabajo del andlisis y clasificacién de los objetos que fue formado a través del largo
proceso de la historia social. Esto ha dado al lenguaje la posibilidad de ser no sélo
un medio de comunicacion, sino también el vehiculo mas importante del
pensamiento que asegura la transmision de lo sensorial para lo racional en la
representacion del mundo (Luria, 1987)". Segun Vigotsky (1995) el lenguaje es
como otros procesos psicoldgicos, es decir surge y luego se desarrolla durante de
la vida del sujeto. Luria (1965) indica que el lenguaje también es una funcién
psicolégica superior que tienen una raiz o naturaleza social, y una caracteristica
mediatizada por el uso de signos y simbolos tanto internos como externos y una
regulacion consciente. De acuerdo con Quintanar y Solovieva (2002) el ser

humano, a través del lenguaje comunica la informacion, mediatiza a toda su esfera
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psicoldgica, regula y organiza toda su visa en general. Asimismo, adquiere
conocimiento y experiencias, pero también expresa las impresiones emocionales y
afectivas. Vigotsky, (1993) cree que el lenguaje juega un papel vital en la ontogenia,
a pesar de que el establecimiento de los significados garantiza el desarrollo de la
conciencia del nifio. El mismo, indica que el lenguaje edifica un medio y una via para
el funcionamiento de otros procesos psicoldgicos. El lenguaje puede ser el medio
con el objetivo de regular consciente y voluntaria del comportamiento del nifio
durante la ontogenia. Galperin y Kabilnitskaya (1974) el lenguaje pude ser un medio
para la construccion atencional que facilia la verificacién de la expresio. Elkonin
(1980) indica que el papel que desempeiia el lenguaje le apoya al nifio a mejorar la
estabilidad del pensamiento. Semenovich (1998) comenta que el lenguaje realiza
que el papel de medio y organizacion de la percepcion del nifio durante la realizacién
de la copia de la figura compleja de Rey Osterriech. Si le damos al lenguaje un valor
como regulador, mediatizador y organizador de la atencidén, es obvio que su
alteracion produciria un efecto sobre la organizacibn de otros procesos

COQgNOSCitivos.

I1.6. Definicion operativa del lenguaje

Segun Puyuelo (1998) citado en Bonilla, R. (2016), el lenguaje es una conducta
comunicativa, una caracteristica especial del ser humano que juega un papel
importante a nivel cognitivo y social, cuya funcion permite que el ser humano pueda
explicarse y darse a entender. Otra funcion del lenguaje que la autora menciona es
que con el lenguaje se accede a un plano positivo de autorregulacion cognitiva y
comportamental, lo cual sin lenguaje no seria posible. Bonilla R (2016), menciona
gue adquirir la vision del mundo, la perspectiva cultural y los modos de significar
gue simbolizan su propia cultura son otras funciones del lenguaje, Asimismo, a

traves de este medio, la sociedad construye un patrimonio de aprendizaje.
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[I.7. Conceptualizacion del lenguaje en el idioma Persa
El farsi o el persa, es uno de los idiomas indoeuropeos hablado en iran y los

paises tanto en sureste de iran como noreste como Tayikistan y Afganistan. Antes
de la llegada de la colonizacion britanica, el idioma oficial de India también era
persa. En Afganistan a su variante hablado también le denominan persa o Dari y
Tayiko en Tayikestan. El origen de idioma persa actual viene del antiguo persa
medio, y asimismo del antiguo imperio pérsico. La historia de idioma persa indica
gue dos idiomas mencionados se derivan de territorio antiguo pérsico cerca de una
ciudad y provincia que actualmente se conoce como "Fars". El dialectico oficial del
periodo de los reyes de Sasani era persa medio y durante aquel entonces tal idioma
se extendio y reemplazo por los idiomas locales. Mas tarde, el persa variante Dari,
lo que hoy en dia se habla en Afganistan fue nombrado como el dialecto estandar
de la escritura en este del territorio y se expandié hasta el oeste y otras partes de

Iréan.

Imagen 1. Mapa antiguo de territorio
persa hablante

Territorio antiguo hablante del idioma persa

La historia del pais indica tres periodos del desarrollo de la lengua persa, cuyos

dichos son:
1. Antiguo
2. Medio

3. moderno
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[1.8. Idioma Persa en la Antiguedad

El antiguo idioma persa empieza aproximadamente en el siglo XX a.C. hasta
alrededor de los siglos IV y Ill a.C., hasta el colapso del Imperio de Aqueménide, se
conocen cuatro dialectos antiguos de lenguas persas antiguas: el Madi, Escita,

Avestan y el antiguo Persa.

[1.9. Idioma persa de la etapa Media

En la clasificacion linglistica, el lenguaje utilizado desde el siglo Il a. C. hasta el
siglo VIl d. C. se llama Persa Medio. El persa es el dialecto central de la edad media
gue existidé durante los periodos Parto y Sasanida. La gramatica persa en la edad
media era mas simple que la antigua, pero mas compleja que la lengua persa comun

con respecto al periodo islamico.

[1.10. Nuevo imperio Persa

Después de la victoria de los arabes en Irdn, el persa hablado continud
moviéndose hacia el este y fue incorporado por tropas y comerciantes en Fararud y
el actual Afganistan. Para los conquistadores arabes, el idioma persa, fue mas
importante que el idioma arabe. El Persa fue el lenguaje para extender el Islam entre
la gente de todas estas regiones. El Persa eventualmente reemplazé los idiomas
locales como el Sogdiano y otros dialectos. Fue en en las fronteras orientales de

IrAn, donde se convirtié en el idioma literario de estas comunidades.

I1.11. Farsi moderno

Algunos creen que la literatura Persa difiere del periodo constitucional-oficial de
los periodos Ghajar y Safavi, especialmente con el establecimiento de la Academia
irani (1313 solar). El comienzo del movimiento de traduccién en Iran, construyé una
etapa nueva en el idioma persa, la cual tuvo una tendencia mas cientifica y pura con

la finalidad de purificar las expresiones y frases complejas arabes y griegas.
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[1.12. Lenguaje cientifico persa

Algunos de los primeros libros escritos en persa a finales del siglo IV A.H.,(antes
del Hejrat[vieja de profeta del Islam, de Meca a Madinah]) fueron libros académicos
como el Hedayat al-Ta'aleb fi teb, de Ahmad A. Bukhari y muchos otros libros persas
fueron escritos a partir del siglo quinto. Ibn Sina y Biruni (980) escribieron libros en
persa en los que se inventaron muchas palabras cientificas. Estos incluyen la
enciclopedia de Alai y la angiografia de ibn Sina. Contemporaneamente, en muchos
paises, el idioma nacional no es necesariamente el idioma cientifico del pais, y
debido a las limitaciones existentes, los idiomas nacionales se utilizan en el campo
de la literatura y los medios de comunicacion, y los idiomas que incluyen mas
nociones cientificas recurren a palabras inglesas, francesas, alemanas o rusas. En
Iran, desde el comienzo de la llegada de la nueva ciencia al pais (1951), los
hablantes de persa han elegido el idioma persa como lenguaje cientifico oficial y
han tratado de adapatarlo para expresar conceptos cientificos. El idioma persa en
su variante irani, aunque es uno de los principales pilares de la identidad persa y
reconocido como el idioma nacional y oficial de Iran tiene una identidad mucho mas
alld de la meseta irani. El lenguaje farsi o persa fue una parte importante de Asia
occidental y meridional desde aproximadamente 5 a. C. hasta en el periodo del reino
de Gurkani en la India, lo cual fue el idioma burocréatico y militar oficial. Ademas, se
puede encontrar las evidencias sobre la influencia de este idioma en otras culturas.
Aunqgue el farsi ahora no es el idioma oficial de Pakistan, fue el idioma oficial del
subcontinente indio antes de la colonizacion britanica y durante el Imperio Gurkani
(bajo el gobierno de Akbar Shah). El idioma oficial actual de Pakistan (urdu), el
idioma hindi "slamizado", ha sido muy influenciado por el persa y tiene muchas
palabras persas. Elidioma persa es el segundo idioma del islam después del arabe,
y hoy los conversos al islam en China y otras partes de Asia, estan aprendiendo
persa como el segundo idioma de los textos islamicos post-arabes. Heinz
Wendt(citado en Dr. Hesabi, 1368), un cientifico aleman en su libro Sprachen, en el
gue describe las estructuras de los idiomas del mundo, habla sobre el idioma persa

y dice: "Eso ha eliminado las anomalias y complejidades de cualquier lenguaje que
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haya sobrevivido en el pasado a favor de su aplicacion préctica. Otra ventaja de
este lenguaje es su orden analitico y dual, que tiene una evolucién Unica. Este
idioma puede usarse como ejemplo de un idioma internacional”. Harold Walter
Bailey ( citado en Dr. M. A. Shajadiah, 1364), un reconocido erudito britanico y
tedlogo irani y jefe de la Asociacion de Linguistica Inglesa ha expresado que los
origenes de las antiguas lenguas irani y persa se plasman de alguna manera en los
idiomas europeos modernos en el Libro de la Herencia irani y el Tratado de la
Lengua Persa, declara: "Hoy si un estudiante britdnico quisiera saber su idioma
nativo, necesitaria informacion de antiguas inscripciones persas ". El farsi es uno
de los tres primeros idiomas a nivel mundial en términos de niumero y variedad de
proverbios y refrenas. El vocabulario y la variedad de palabras en farsi también es
muy grande y rico, siendo uno de los idiomas més ricos del mundo en términos de
palabras y vocabulario. Casi se puede decir que no existe en el mundo un idioma
como el persa que tuviera esta riqueza de las palabras que cuente con un
diccionario como Dehkhoda (en 18 volimenes) o diccionario de Moin (en 6

volumenes).

[1.13. Descripcion linglistica de la lengua persa

Un idioma para construir y formar las palabras a partir de los fonemas y
enseguida edificar una frase cuya formacion tenga sentido y significado debe de
tener 2 elementos esenciales, los cuales se denominan: analisis y sintesis. El
analisis se refiere a la estructura de las palabras, y la sintesis es el papel que una
palabra desempefia en la frase en conjunto con otras palabras. El andlisis tiene que
ver con la construccion de una palabra, su raiz, conjugacién, el tiempo verbal, etc,
mientras que la sintesis revisa el papel sintactico como objeto, sujeto, adverbio en
el contexto de la frase. El Farsi se deriva del uso de sufijos y prefijos en la creacion
de palabras nuevas. El Farsi es una poderosa combinacion linguistica con mas de
cincuenta extensiones. En el idioma persa, se puede eliminar el pronombre y no se
hace dafio a la estructura gramatical, lexical o semantica, por ejemplo, si un persa
hablante dijese: "yo lei un libro" o "lei un libro" seria igual. La orden basica de una
frase incluye al sujeto- verbo- objeto (directo o indirecto). Si en una frase hubiera
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una proposicidon, normalmente vendria entre el sujeto y el objeto directo. Por

ejemplo:
Sujeto | Proposicion | Objeto Objeto Verbo
indirecto Directo
Ali Be Fatemé Ab dad. Ali le dio agua a
Fatemé.

Tabla 1. Frase analitica de idioma Persall.14. Verbo

La construccion del verbo en el idioma persa puede ser de por lo menos 5 tipos

diferentes:
N° | Oracion Ejemplo
Espafiol Persa
1 | Verbo simple, cuyo infinitivo es | Dar Gl
solo una palabra. Ali me dio una| 2wl
manzana.
2 | Verbo prepositivo: se construye | Deba ptd+ e
de un prefijo y un verbo simple. | Daba a Alicada dia | (= «x= e 4 H5)
una manzana. PRIR
3 | Verbo compuesto: es la corriente | No tiene | o2 S+ Sk
de un adjetivo o sustantivo con un | equivalente en | S o S
verbo simple que se sepa un | espafiol.
significado completo. Nombre +
infinitivo= un verbo
4 | Verbo-Frase: una corriente la | No tiene | aiS o + K38 + 4
cual es una cantidad de las | equivalente en
palabras y, generalmente tiene | espafiol.

una proposicion.

Conjugacion de un

verbo+ Nombre + la
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forma  conjugada
de otro verbo = un

verbo

5 | Verbo activo: este tipo del verbo | Voy. P8 0
no acepta ningan objeto tanto
directo como indirecto.
Normalmente se usa la primera

persona del singular o plural.

Tabla 2. Verbos con ejemplos en Persa - espafiol
[1.15. La palabra (sustantivo)

l. Simple: tiene una sola silaba.
Il. Compuesta: tiene dos o mas morfemas libres.
Il. Derivada: se construye por un morfema libre y uno o varios sufijos.

IV.  Compuesto - derivado: tiene ambas caracteristicas de ambas
categorias.

[1.16. Tashdid (estrés enféatico)

Cuando existe dos fonemas consonantes similares en una palabra y para que
no se pronuncien ambos fonemas se elimina un sonido y el otro se queda con un
signo para indicar que este fonema se tiene que pronunciar mas fuerte y con
presion.Por eso, se lo muestran en la transcripcion internacional escribiendo dos
veces el fonema dado como, [Mohammad] o utilizando el signo internacional (/:/)

[Moham:ad]. El signo en persa es" &".

11.17. Sintaxis

El persa es una lengua que normalmente se estructura como: (S) + (PP) + (O) +
(V), es decir, sujeto nominal (opcional) + complemento preposicional (opcional) +
objeto (opcional) + verbo. Si el objeto es definido, el orden es un ligeramente
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diferente (S) (O + "ra:") (PP) V. Una caracteristica interesante del persa es que tiene
marcaje de nucleo, en lugar de marcaje del complemento. Este dltimo tipo de
marcaje sintactico estd mucho mas difundido entre las lenguas indoeuropeas, por
lo que el marcaje de nucleo es una peculiaridad interesante del persa. El marcaje
de nucleo se realiza mediante el sufijo -e (ezafe)[como "de" en espafiol] adjunto al

nacleo de un sintagma compuesto por ndcleo y complemento:

(1) ketab-e man libro-Mi yo 'mi libro’

(2) gol-e roz flor-e rosa 'la [flor] rosa’

(3) dars-e haftom leccion- e séptima 'la séptima leccion’
(4) xanom-e Hasan sefora- e Hasan 'la sefiora de Hasan'

Tabla 3. La preposicion de Ezafe en Persa

[1.18. Ortografia

Para el antiguo persa, se usaban varios tipos de escrituras, principalmente una
variante de escritura cuneiforme y ocasionalmente, una escritura alfabética basada

en el alfabeto arameo.

11.19. Alfabeto persa moderno

El persa se utiliza cuatro fonemas mas que el idioma arabe a pesar de que la
lengua persa es completamente distinta a la arabe, pero ambas lenguas ocupan el
mismo alfabeto con una produccién fonoldgica y una graméatica particular. Las

cuatro letras adicionales en el persa son:

Ip/ -
1/ (ch) z

13/ (zh) J

lg/ <

Tabla 4. los fonemas adicionales en el idioma persa
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En idioma persa existen algunas marcas diacriticas que se utilizan para facilitar
la lectura y escritura, en especial para los nifios que estan empezando la primaria.
A éstas diacriticas le denominan "Harakat® y se traduce en espafiol como
"movimiento”. Mas adelante con detalles se discutira respecto al parrafo anterior. El
alfabeto persa actual introduce la nocién de pseudo-espacio llamado en inglés "Zero
Width Non-Joiner" (ZWNJ), con el estandar Unicode. Este sistema actia y juega un
papel en idioma persa como un espacio que desconecta dos letras adyacentes, en

otras palabras, estarian juntas, pero sin extension visual.

[1.20. Fonologia

En idioma persa existe dos variantes de fonemas, cuyos dichos son los fonemas
vocalicos y los fonemas consonanticos. Los humero de las vocales son seis (mas
tres, depende de la palabra) y los consonantes son 29. En el sistema alfabético
persa, las vocales no estdn dentro del alfabeto, sino que estdn agregadas
adicionalmente a este sistema. En cada idioma existen reglamentos tanto para la
gramatica, como para la fonologia que generan atributos linguisticos que edifican y
construyen un idioma y/o diferencian otro. Para tener un cambio adecuado de un
idioma a otro, hay que tomar en cuenta los atributos linglisticos. Referente al
anterior, para poder adaptar cualquier texto que incluya instrucciones especificas
por ejemplo prueba psicolégicas entre otras, se hace necesario considerar algunos

cambios con la finalidad de tener un conjunto linguistico méas soélido y correcto.

[1.21. Conocimiento general de idioma persa

Como cualquier idioma, el sistema linglistico de idioma persa también incluye
fonemas. Los fonemas son el menor componente del sistema alfabético de un
idioma para construir una palabra y la caracteristica especifica de este componente
es eso, cuando un fonema se cambia por otro fonema, cambia el significado de la
palabra. Los fonemas son las unidades mas pequefios e independientes que
componen a las palabras. Segun Sarhanguian (1976), la funcién principal que
desemperfia del fonema es separar las unidades del habla entre si y hacer una

distincién entre los significados de las unidades del habla. En otras palabras, de la
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combinacion de unidades y formas de sonido con unidades y formas de significado.

Por tanto surge el sistema de comunicacion denominado “lenguaje”.

[1.22. Caracteristicas de fonema, letray voz

Cabe sefialar que el fonema es diferente a la letra. La forma escrita de un fonema
es una letra y el fonema es la forma hablada y pronunciada de una letra. Ademas,
la relacion entre los dos no es necesariamente la misma, es decir, es posible que
algunos fonemas no tengan una forma escrita. Por ejemplo, no hay una letra

separada para las vocales cortas en la escritura persa, aunque es posible

especificar las palabras, en la linea con la ayuda de los simbolos [/ ; 'iﬁﬁi?']. Por otro

lado, en persa, por ejemplo, solo hay un fonema con el sonido "T", mientras que, en
el alfabeto persa, existe dos letras "T" que se pronuncian igual. Es por eso que las
dos palabras como "vida" - "«la" y "patio” " LLs" no se pueden considerar solo
basandose en la forma literal de la palabra sin importar el contexto. También en el
caso de los fonemas que se pronuncian a "S" /o« /, /& ]y lu=l ocurre lo mismo, es
decir, se escriben con cuatro fonemas y se pronuncian solo con un mismo sonido.

Por un lado, la voz es un término que se usa para describir la vibracion de las
cuerdas vocales del sonido en la produccion de un fonema. A los sonidos cuya
produccion va acompafiada de la vibracién de las cuerdas vocales, le denomina
"sonoro”, como: [b, z, a, i]; y los sonidos que no tienen tal estado en su produccion
se conoce como sordo tales como: [p, S, h]. Los fonemas que normalmente son
sonoros tienen menos contenidos de sonoridad que en otros entornos, o se
producen sin sonoridad. En el idioma persa se denominan "WAKE RAFTE". En
cambio, en ocasiones, en determinados entornos, algunos fonemas sordos se
producen vibraciones con las cuerdas vocales, a este tipo se le denominan WAKE
GEREFTEGI. En idioma persa existe veinte nueve fonemas anteriormente
mencionados que se dividen en dos categorias. Los cambios siguientes
mencionados tendran la relacion con los atributos del lenguaje persa. Asimismo, las
tareas, las cuales evallan lenguaje se tiene que traducir con caracteristicas del

idioma persa. Asimismo, otras tareas que necesitan la imagen interna, y esta
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imagen es diferente con la prueba esencial, se ha adaptada. Lengua persa, es una
lengua antigua, la que absolutamente no existe ninguna igualdad gramatical entre
este idioma e idioma espariol. Para justificar es necesario saber la diferencia que
existe entre ambas lenguas, tanto en la prueba original como la prueba adaptada.
Cabe mencionar, en este apartado solo se habla sobre los cambios que se ha
notado en idioma persa version Irani, no otras variantes, acentos y ni los topicos.
En cuanto a la divisién anterior, existen dos categorias diferentes de la anterior, las

cuales son:
1. Fonemas sordos
2. Fonemas sonoros

Dentro de las veinte tres consonantes del idioma persa, existe trece consonantes
sonoras, y 9 consonantes sordas, ademas de una consonante derivada del Chakna
en donde la produccioén inicia con la apertura de la trAdquea.

[1.23. Las vocales en idioma persa

En el idioma persa variante del Irani existe solo seis vocales, las cuales son tres
cortas y tres largas. Estas vocales dan la posibilidad de pronunciar a los
consonantes, es decir sin ellas no se pronuncia una palabra. Cuando se mezclan
las vocales y los consonantes como cualquier otro idioma, se edifica una palabray
las palabras construyen las frases. Algunas palabras son de una sola silaba,
algunas otras son bisilabas, etc. Respecto a lo anterior, cada una de ellas depende

de la posicién que ocupa en la palabra, puede ser alargada o acortada.

I1.24. Las vocales cortas alargadas

En este idioma algunas veces, las vocales [(O) 2/ ]y [(E) //], se prenuncia como
[(u:) /31y (i:) /&=/ ] como una vocal larga. Como se mencioné antes, las vocales se

dividen en dos grupos:
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o oIl (S HSM9T oY 4igad
Signo Transcripcion internacional Signo Ejemplo
Vocal corta Vocal latino
Alargada Acortada larga
o o« £ & A 231 | /beerde/ Siervo
A 43 Inae/ No
L D: a, aa L /to:b/ | Columpio
-4 E E E SEo) | [zerefk/ Una
semilla
E A ltfe/ Qué
- i T, i Prx ftize/ Flecha
S O O O v /bOt/ idolo
O gx Ito/ TU
¥ u: a, u, S Inu:f/ Salud
00

Tabla 5. Diagrama de sistema vocalico persa

Cabe agregar que estas vocales en el alfabeto persa no tienen representantes,

es decir no existe un fonema equivalente a cada una de ellas en el alfabeto, por

€s0, para no equivocarse en algunas ocasiones, se usan los signos que representan

a cada vocal
N° | gu51g odl e (S19T o o bod 4ig0d
a’l”

29



https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A8%D8%A7%DB%8C_%D8%A2%D9%88%D8%A7%D9%86%DA%AF%D8%A7%D8%B1%DB%8C_%D8%A8%DB%8C%D9%86%E2%80%8C%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%84%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A8%D8%A7%DB%8C_%D8%A2%D9%88%D8%A7%D9%86%DA%AF%D8%A7%D8%B1%DB%8C_%D8%A8%DB%8C%D9%86%E2%80%8C%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%84%DB%8C
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Sonoro | Transcripcion | signo | Representante Ejemplo
y sordo | internacional

1 Ip/ [p] o o s Iteep/

2 /ol [b] o o »s, | /beero:deer/

3 It/ [t] Lo o G Ito:/

4 /d/ [d] 5 5 s /du:st/

5 I/ [K] s s 55 /kord/

6 lg/ [9] & & s £ | Igoruh/

7 2/ [?] g s ()1 Lins /mae?np:/

8 Itfl [t/] z z e Itfu:b/

9 /dz/ [d3] z z ol | [d3aevoin/
10 It/ [f] ) s Sl Ifefo:r/
11 vl [V] , P o5 Ivi:zel
12 Iwi/ [w] , P o5 Iwi:zel
13 Isl [s] (P o sl Iso:jel
14 Iz/ [Z] 3 3 s13T /o:zo:d/

b
15 Il I o o ols /fo:h/
16 13/ [3] 3 3 A I3p:le/
17 Ix/ x] & : Gl /xp:ne/
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18 s/ [6] s ¢ gl /bo:s/
19 /el [6] s s ol [ceeleem]
20 h/ [h] ce o /haeft/
21 /m/ [m] ¢ ¢ ke /mp:deer/
22 In/ [n] o o ob Ino:n/
23 In/ [n] B o &5, Ireeng/
24 n 1] J J I /leeb/
25 Itl [] B 3 R fizro:n/
26 Irl [r] B B S Itorf/
27 ljl [] < < L lip:/

Tabla 6. Consonantes
[1.25. Condiciones para el uso de vocales y consonantes

11.25.1. Primera condicién

Si una parte de una palabra se ha construido por un consonante y la vocal /o/, y
asimismo el primer fonema de la siguiente parte (que viene después de consonante

y vocal /o/) sea /u:/ se puede corroborar y convertir la /o/, a /ul.
[1.25.2. Segunda condicién
Asimismo, si fuera una parte de una palabra construida por un consonante y una

vocal /e/, y el siguiente fonema de la segunda parte que viene inmediata después,

si fuera /i:/ se podria convertir primera vocal /e/ a /il.

11.25.3. Tercera condicion
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También sucede lo mismo cuando fuera una parte de una palabra construida por
un consonante y una vocal /ae/ y el siguiente fonema de la segunda parte que viene

inmediata después, si fuera/ p:/ se podria convertir primera vocal /e/ a /ol.

o 3 Hellew S 15T P Sges

Signho Transcripcion La condicion Ejemplo

internacional

= leel a /ol G oS5l 6 m Cuatro Je

. L /tfoho:r/ o /tfeehp:r/
Primera condicién

- lel a il e SIS s Llave ST
/kili:d/ o /keli:d/
Segunda
condicion
: /ol a lul s SIS s Cancion 35

., /suru:d/ o/soru:d/
Tercera condicion

La tabla 7. Condiciones

[1.26. Algunos reglamentos respecto a las reglas linglisticas

En idioma Persa cada silaba inicial de una palabra, siempre empieza con un
fonema consonante y después de este fonema consonante una vocal. Asimismo,
cada silaba inicial, o mediana de una palabra se construye por dos o tres fonemas
y cada silaba final entre dos a cuatro fonemas. Cabe agregar que cada silaba tiene
gue empezar con un fonema consonante y el segundo fonema de cada silaba tiene
que ser una vocal. En la silaba final, siempre termina con un consonante. De
ninguna forma, en una palabra, no se puede encontrar dos vocales seguidas, es
decir en una silaba solo existe una vocal. Nunca aparecen tres consonantes

seguidos en una misma silaba. En idioma Persa no se encuentren dos fonemas que
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tengan el punto de articulacion cercania. Por ejemplo, en una misma silaba, el
fonema/ t[/ antes de fonema /r/ no vendra. Asimismo, el fonema /b/ antes y después

de fonema /p/ y el fonema /d/ antes de /z/.

[1.27. Fonemas y sonidos

Llamamos sonido a la realizacion fisica de un fonema. Si varias personas
pronuncian la palabra "perro” y "pero”, por ejemplo, se notaran diferencias en la
pronunciacibn mas o menos marcadas. La t sonard mas o menos enérgica; la r
vibrara fuerte, e incluso si la misma persona pronuncia la palabra en situaciones
diferentes, se notaran variaciones. Estas variaciones, perceptibles al oido, se
notaran mucho mas si utilizamos aparatos especiales. Esta realizacion fisica de la t
o de lar es lo que llamamos sonido. Los sonidos de una lengua son innumerables,
tantos como hablantes. Llamamos fonema a la imagen mental de un sonido. En la
mente de cualquier hablante no hay mas que una t o una r; aunque después, en la
realidad, haya tantisimas formas de pronunciarlas. Esa t ideal y Unica es a lo que
llamamos fonema. Los fonemas y los sonidos carecen de significado concreto. La
ciencia que estudia los fonemas se llama Fonologia y la que estudia los sonidos,

Fonética

11.28. Produccién del sonido

El sonido producido por las cuerdas vocales es un sonido "en bruto": no se
diferencia del que emiten los animales. Este "ruido" al llegar a la boca, es modificado
para convertirse en sonido. Esta modificacion es lo que llamamos articulacion. La
articulacion es la posicion que adoptan los 6rganos de la boca en el momento de

producir un sonido.

Activos labios, lengua, dientes inferiores, velo del paladar y Faringe

Pasivos dientes superiores, alvéolos superiores, paladar

Tabla 8. Organos articuladores en Persa

e El paladar es la béveda dura que constituye el techo de la boca.
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11.29

El velo del paladar es una tejido colgante y blando situado en la parte trasera

del paladar. Este acaba en una punta llamada Gvula o campanilla.

Los alvéolos son los hoyos donde estan encajados los dientes; pero en
Fonética dicha palabra se refiere Unicamente a las encias superiores, por la
parte de dentro. Es decir, la zona en que se apoya la lengua al pronunciar la

n.

. Los fonemas vocalicos en idioma persa

Cuando articulamos los sonidos vocalicos, el aire no encuentra obstaculos
en su salida desde los pulmones al exterior. Para clasificar estos fonemas,

tendremos en cuenta los siguientes factores:

La localizacion (punto de articulacién). Se refiere a la parte de la boca donde
se articulan. Pueden ser anteriores (/e/, /i/), medio o central (/a/) o posteriores
(/ol, lul).

La abertura (modo de articulacion). Se refiere a la abertura de la boca al
pronunciarlos. Pueden ser de abertura maxima o abierto (/a/), de abertura

media o0 semiabiertos (/e/, /o/) y de abertura minima o cerrados (i, u).

LOCALIZACION anteriores | posteriores
ABERTURA

Cerrada 0 minima I u:

Medias E O

Abierta o Maxima A D:
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ANTERIOR POSTERIOR

naininaa

MIEDA

AE o MAKINIA

Tabla 9. Cuadro de fonemas vocales

N° Fonemas Localizacion

vocales
1 li:/ Cerrada o minima y anterior
2 lu:/ Cerrada o minima y posterior
3 IE/ Media y anterior
4 10/ Media y posterior
5 1AE] Abierta 0 maxima y anterior
6 /o:/ Abierta 0 maxima y posterior

Tabla 10 - La tabla del atributo de los fonemas vocalicos de idioma Persa

11.30. Los fonemas consonanticos

En la articulacién de los sonidos consonanticos siempre hay un obstaculo mas o
menos grande que impide salir el aire desde los pulmones al exterior. Segun las
circunstancias que rodean esta salida del aire, existen ciertos factores que debemos

tener en cuenta a la hora de clasificarlos:
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[1.31. Zonay punto de articulacion

Es el lugar donde toman contacto los 6rganos que intervienen en la produccion

del sonido. Por ejemplo, si para producir un sonido entran en contacto los dos labios,

se crearan sonidos bilabiales como es el caso de las realizaciones de los fonemas

Ipl, Ibl'y Iml/.

Rasgo Organos Ejemplos
Bilabial Los dos labios. Ipl, Ibl, Iml'y Iwl
Labiodental Labio inferior y dientes superiores. iy v/
Interdental Lengua entre los dientes.
Dental Lengua detras de los dientes I, 1d/
superiores.
Alveolar Lengua sobre la raiz de los dientes Isl, NI, Irl, [d3/, In/
superiores.
Palatal Lengua y paladar. Il 0l 131, 1zl y Iff
Velar Lengua y velo del paladar. Ikl 1gl, Ix/
Faringe Velar Entre el medio de la garanta y al inicio | /h/,/?/, /s 0 G/
inferior de la garganta
Velar entre velar el inicio de la garganta y /s 0 G/
superior del velar

Tabla 11. Rasgos motivadores por el punto de articulacién persa

11.31. Modo de articulacién

Es la postura que adoptan los 6rganos que producen los sonidos. Por

ejemplo, si los 6rganos cierran total y momentaneamente la salida del aire, los

sonidos seran oclusivos. Ese es el caso de los sonidos /p/, It/ y /k/.

Rasgo

Organos

Ejemplos

Oclusivo

Cierre total y momentaneo del paso

/p/, /6], 1t/, 1], Ik/, 8/, In/,

del aire. /m/, 1d3/,/8l, NIy 1G]
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Fricativo Estrechamiento por donde pasa el /51, Ix1, /s/

aire rozando.

Africado Se produce una oclusion y después 1,

una fricacion.

Lateral El aire pasa rozando los lados de la N, 130 1zl y T

cavidad bucal.

Vibrante El aire hace vibrar la punta de la /r/,

lengua al pasar.

Faringe y El aire sale constante empezado de [?l, s o Gl,y/hl

glotis glotis hacia faringe

Tabla 12. Rasgos motivadores por el modo de articulacién Persa

11.32. Actividad de las cuerdas vocales

Cuando producimos sonidos, las cuerdas vocales pueden vibrar o no vibrar. Si
las cuerdas vocales no vibran, los sonidos se llaman sordos. Asi producimos /p/, /f/,
/kl. Cuando, por el contrario, las cuerdas vocales vibran se llaman sonoros. Esto

pasa al pronunciar /a/, /b/, /d/.

Rasgo Organos Ejemplos

Sordo No vibran las cuerdas Ipl, It Ik, 11 1z1, ISl Ty ], 1 T 1d3l y gl
vocales.

Sonoro Vibran las cuerdas bl, 1zl 1dl, NI, Iel, Iml, Ind 131, 151, 1G Tsly
vocales. Rly vy w/

Tabla 13. Rasgos motivadores por la intervencién de las cuerdas vocales
persa

11.33. Actividad de la cavidad nasal

Si al producir sonidos, parte del aire pasa por la cavidad nasal, los sonidos se
llaman nasales. Son de esta clase /m/, /n/, [fi/. Si todo el aire para por la cavidad

bucal se llaman orales. De este tipo son /f/, /el, Isl.
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Rasgo Organos Ejemplos
Nasal Parte del aire pasa por la cavidad nasal. /m/, /n/,
Oral Todo el aire pasa por la boca. El resto

Tabla 14 . Rasgos motivadores por laintervencion de la cavidad nasal persa

N° LOS REPRESENTADOS DE LOS ATRIBUTOS
FONEMAS

1 2/ g s(¢) Velar inferior, faringe y glotis
y Sonoro

2 /bl < Bilabial, oclusivo y sordo

3 Ip/ G Bilabial, oclusivo y sordo

4 It/ Lo Dental, oclusivo y sordo

5 s/ Ul e D Alveolar, fricative y sordo

6 /d3/ z Alveolar, oclusivo y sordo

7 1t/ z Palatal, africado y sordo

8 /h/ °5¢ Velar inferior, faringe y glotis
y Sonoro

9 Ix/ z Velar, fricative y sordo

10 /d/ 2 Dental, oclusivo y sonoro

11 2/ Lyadd) Palatal, lateral y sordo

12 Irl B Alveolar, vibrante y sonoro

13 I3/ 5 Palatal, lateral y sonoro

14 1]/ o Palatal, lateral y sordo

15 /sl 8¢ Velar inferior, faringe y glotis
y Sonoro

16 It/ - Labiodental, fricative y sordo

17 IG/ Ss¢ Velar inferior, oclusivo y

sonoro
18 IK/ < Velar, oclusivo y sordo
19 lg/ < Velar, oclusivo y sordo
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20 N Jd Alveolar, lateral y sonoro
21 m/ N Bilabial, nasal y sonoro
22 In/ O Alveolar, nasal y sonoro
23 Iv o w/ s Bilabial y labiodental,
oclusivo y sonoro
24 lil T Palatal, lateral y sonoro

Tabla 15. Listado de los rasgos de los fonemas consonantes persa

[1.34. Aspectos comparativos entre los sistemas fonéticos de los idiomas
espafol y persa en la variante irani

Hay diferencia entre el idioma persa y espafiol sobre sistema vocalicos. En la

siguiente tabla se manifestara la diferencia esencial entre ambos idiomas.

Espafiol

Persa

En idioma espafiol existe un sistema
vocalico. Las vocales, se dividen en
silabas ténicas y atonas y también en la

posicion final de una palabra.

No existen acento tilde para suavizar e
equilibrar la gravedad de las silabas.
Entonces no existe silabas ténicas y

atonas.

Tabla 16. La diferencia entre los si

stemas vocalicos espafioles y persa

Bilabial Labiodental Interdental Dental Alveolar Palatal Velar
Sr SN SR | SN SR SN SR |SN [SR |SN |SR | SN | SR | SN
U U U 0 U 0 0 0 0 U U U U U
P b T D K g Oclusivos
Ch Africados
F \% VA S Y J Fricativos
L LI Laterales
r, rr Vibrantes
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Nasales

No obstante, saber de sistema vocalico es una parte importante del proceso de

Tabla 17. Cuadro de los fonemas consonantes

adaptar los reactivos linguisticos de los protocolos.

Punto de
articulacio

n

Bilabial

Labio

dental

Interdent

al

Dental

Alveolar

palatal

Velar

Velar

Intervenci
on

De
cuadros

vocalicos

Sr

Sn

Sr

Sn

Sr

Sn

Sr

Sn

sn

Sr

Sn

Sr

Sn

Su

pe
rio

inf
eri

or

Modo de
articulacio

n

1.oclusivo

2.

africados

]

3Fricativo

S

4 | aterale

S

5.Vibrante

S
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6. Nasales

7. faringe

y glotis

BO|h,
G B,
G

Tabla 18. Cuadro de los fonemas consonante persa

A partir de las consideraciones previas en este trabajo se intenta adaptar lo mas
posible un protocolo de evaluacién neuropsicoldgica infantil, con la finalidad de
atender a las particularidades del desarrollo infantil en el contexto del idioma Persa.

lIl. METODO
[1l.1. Objetivo general

Analizar las caracteristicas de los rendimientos cognoscitivos de un grupo de
10 nifios de origen persas (5 nifias y 5 nifios), mediante la aplicacion del Protocolo
de Evaluacion de la Relacion entre Imagenes internas y Lenguaje Verbal (Pelayo,

no publicado).

[1l.2. Objetivo especifico
Discriminar el efecto cultural que sustenta la estabilidad de la relacion entre las
variables imagenes internas y lenguaje en nifios de entre 7 y 12 afios de edad.
[11.3. Hipo6tesis
Hi El desarrollo de las imagenes internas estabiliza y estructura el desarrollo
del lenguaje en nifios persas.

HO: El desarrollo de las imagenes interna no tienen una influencia

estructuradora en el desarrollo del lenguaje.
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111.4. Disefio

Este estudio busca una relacién que existe entre 2 variables como imagen interna
y lenguaje. A pesar de que en los estudios cualitativos es factible identificar
relaciones entre imagenes internas y lenguaje, se hace necesaria la medicion
correlativa de estas dos funciones. El disefio de este trabajo es de naturaleza no
experimental y transversal. Derivado al anterior, en este tipo de disefio de
investigacion, se recolecta los datos de los nifios, a través de la evaluacion
neuropsicolégica mediante las tareas del protocolo antes mencionado. Dentro de

este mismo disefio se intenta relacionar 2 o mas variables en un dado momento.
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Adaptacion del Protocolo de Evaluacion de la Relacion entre Imagenes
internas y Lenguaje Verbal (ERIL)

Para adaptar los reactivos disefiados en el protocolo, se consideraron dos puntos
de vista:

1. Las caracteristicas linglisticas de las tareas presentes en la prueba original,
las cuales tienen una estrecha relacion con el desarrollo del término Factor en el

sistema de evaluacion de Luria.
2. Las caracteristicas linguisticas especiales del idioma persa.

Huerta (2006) indica que las distintas pruebas neuropsicolégicas disefiadas
desde la postura de Luria estan basadas en las propuestas tedrico-metodoldgicas
de la escuela neuropsicoldgica historico-cultural. El objetivo de ellas es conocer el
estado funcional de los factores neuropsicoldgicos creados y disefiados por Luria.
Segun Quintanar y Solovieva (2009), para lograr este objetivo, se ha empleado el
paradigma historico-cultural como fundamento de la evaluacion. La construccion de
ERIL se disefié en 6 apartados. Segun Quintanar y Solovieva (2013) conocer el
estado funcional de los factores neuropsicolégicos como mecanismos cerebrales de
las acciones, implica el analisis de las ejecuciones de los nifios en cada tarea
asignada. La adaptacion del protocolo al lenguaje Persa implico, no solo la
traduccion literal, sino el cuestionamiento de como nifios de otros paises mantiene
un tipo particular de organizacion cerebral de acuerdo con las condiciones de su
propia cultura y religion. Por lo anterior, en este trabajo se ha intentado hacer
modificaciones a los reactivos de acuerdo a las condiciones de la cultura Persa.
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Proceso Cualitativo de Adaptacién del Protocolo:

En el proceso de adaptacion del protocolo de evaluacion se han podido describir

algunos pasos relevantes:

Conocer los rasgos culturales

Es posible que en el formato original de un protocolo que emplea objetos
cualturales especificos pueda resultar indiferente u ofensivo para otras culturas. Por

lo que se recomienda revisar bien los apartados y los estimulos que se emplearan.
Traduccion

Se debe incluir a una persona que represente y se inserte en la cultura para la
cual el protocolo se construye. Conocer y saber el como se traduce implica no
eliminar ni sustituir el sentido de los reactivos, por ejemplo: buscar las palabras
apropiadas, las oraciones correctas y los reactivos mas sensibles. Es imprescindible
gue este proceso incluya un piloteo con miembros de la cultura original para la cual
se disefio el protocolo y también se pueda pilotear en los miembros para los cuales
se adapta el protocolo. Adaptacion sistemética y continua: la aplicacién con los
nifios de otra cultura demanda el analisis de las respuestas a cada reactivo con la
finalidad de sensibilizar cada uno de ellos. Aplicacion del protocolo en sesiones
independientes con supervision de los padres. Ajuste de la traduccion y sentido de
cada reactivo del protocolo. Capacitar en la aplicacion del protocolo a los
especialistas de la cultura para la cual se adapta el protocolo. Todo lo que describes
a continuacion se debe colocar en la seccion denominada Procedimiento. El curso
contenia de la parte tedrica, practica (taller) y complementaria durante 2 meses en
afo 2020. Posterior a este curso, cuando ya se capacitaron, se inicié la fase

esencial, es decir la aplicacién de protocolo traducido para adaptar las partes
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diferentes. Cabe agregar, en cada nivel y paso se corregia los errores, eliminando

y /o agregando una informacién necesaria.
Aplicacion del protocolo a los nifios persa

Para empezar el proceso de la aplicacion, se empezaba con una entrevista clinica
profunda con los padres y en especifico con las madres, quienes pasaban el mayor
tiempo con los nifios. A partir de esta entrevista, ya se le aplico durante de una
sesion de 50 minutos dependiendo de los nifios y algunos hasta hora y media.
Totalmente 5 nifios y 5 nifias en diferentes grados de primaria de 7 a 12 afios, en
estado de Fars, ciudad Shiraz participaron en el proceso y completamente tardo 2
meses para terminar el proceso. Siguiente a la evaluacion, se recogia los nimeros
de cada apartado para la fase de medir y el proceso estadistico. Al final del proceso,
con la aplicacion SSPS, con asesor metodologico analizaron la base de los datos

con graficas correspondientes.
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IV. CONCLUSION
Con respecto a la conclusion sin lugar a duda se puede concluir varios aspectos

distintos, pero asi que menciona el nombre de presente estudio, el cual es
adaptacién de un protocolo de la evaluacién neuropsicolégica basado en los
factores Lurianos. El protocolo, puede evaluar los factores via tareas diferentes
tanto en los niflos como en las nifias sanos. A pesar de que la poblacién no era una
poblacion fuerte para tener un resultad muy concreto y preciso, pero con esta base
se puede avanzar los siguientes estudios con la finalidad y o el objetivo de tener un
protocolo muchisimo mas riguroso respecto a la evaluacion neuropsicoldgica. Los
resultados de cada tarea y también cada factor nos manifiesta que lo que se
esperaba de cada factor se ha logrado tanto en la validez interno como la
confiablidad. Hay que tomar en consideracion, el tiempo, el cual nos lo pasamos,
fue un tiempo muy dificil para encontrar pacientes o voluntarios para la evaluacion.
Debido a la pandemia, las familias estaban experimentando algo nuevo, por eso la
mayoria de estas familias en la mitad de proceso cancelaban el resto de la
evaluaciéon y no querian seguir avanzandolo. También se puede observar que
algunas hipétesis en la neuropsicologia cognitiva que menciona que los I6bulos
frontales se desarrollan hasta después de 20 afios, es cierto ya que las tareas del
factor de control y regulacion nos muestra que pudiera ser correcta. Asimismo, en
el factor de organizacion Cinética hay una diferencia entre ambos géneros en las
dos primeras tareas. Referente a la memoria audio verbal y visual, se puede concluir

gue es falta de practica o porgue fue una estimulacién nueva via tarea, se puede
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desarrollar con la practica ya que las zonas correspondientes estan desarrolladas
ya que en el andlisis neuropsicolégico habia dicho la razén y el porqué. Referente
al factor de imagen objetal, que la estabilidad y tener la imagen objetal esta en
mismo nivel. El promedio de ambos grupos nos muestra, a pesar de que en cada
tarea hay fluctuaciones intergrupales, pero en promedio son en mismo nivel y eso
se rechaza la hipotesis de investigacion que hablaba sobre este tema. Por altimo,
respecto al factor de analisis y sintesis visoespaciales, la primera tarea nos muestra
que esta zona no esta desarrollada, aun cuando este apartado fue anteriormente
dibujado ya que sabian los nifios que tenian que evocar. Los demés de los factores
no es necesario analizarlo ya que no hay una diferencia entre ambos grupos, ya que

en cada analisis neuropsicologico se ha mencionado cada factor.
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V.RESULTADOS
V.1. FACTOR CINESTESICO

Efecto de los ninos sanos sobre el
factor organizacion cinestésico

BO Y
= Nifias
25 — Ninos
z20{ —(— o -
=
2, 1.5 4
£
£ 104 ——— - - -mn— - - - -
- ,I-H Iﬂ Iﬂ ]H 'H ]” m
0.0 ———mal_ - - - —mu_ - -
G 2 = - & = &
m°‘$ f&"q’\ @eﬁ' c‘;\\\\‘b 4.\“"\ ol .-,‘5\': @5\"\
~ - o~
& P S T & & T 2
2o & S o & ¥ & o
o“\-a o’o'b & & S° _\c-° o <&
< &2 ) & S
2 & " =i s <& &
& N <& & &
& < 53 & S
& <« <& ~© *:;,\*é
R o o
&
m"&
sY
<
&
<
<&

Factor organizacion cinestésico

Los puntajes en el factor cinestésico tanto en el grupo de nifias (medianana
=1) como en el grupo de nifios no difirieron significativamente del grupo de nifios

(media=1), U=10, z=-1. La tabla siguiente se muestra que el factor denominado

Cinestésico esta conservado en todos los apartados.

rrrrrrrrrr

Lo realiz6
con ayuda

Lo realizd
sin ayuda

Factor cinestésisco

N° Sub-Factores Mediana del Mediana del U de Mann-
grupo de grupo de Whitney
ninas ninos
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1 | Mover la lengua de un 1 1 10| -1

lado para otro

2 | Mover la lengua arriba 1 1 10| -1
y abajo

soplar fuerte 1 1 10| -1

4 |inflar las mejillas 1 1 10| -1
fuerte

5 | cerrar y abrir los ojos 1 1 10| -1

rapidamente

6 | tocar un objeto con la 1 1 10| -1

mano dominante y no

dominante
7 | cerrary abrir los ojos 1 1 10| -1
8 | estimulacion ligera en 1 1 10| -1
su mejilla

V.1.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

(Zona Primaria Motora de la Tercera Unidad Funcional ZPM Ill UF y Zona

Primaria Parietal del Segunda Unidad Funcional ZPP Il UF).

Respecto a los resultados obtenidos de la evaluacion del mecanismo ‘analisis
y sintesis cinestésico’ (integracion cinestésica), el cual regula y garantiza el
adecuado reconocimiento somatosensorial, mostr6 un adecuado nivel de

funcionamiento. Se debe recordar que este factor se puede ubicar en las zonas

primarias y secundarias del |6bulo parietal en la segunda unidad funcional.
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V.2. FACTOR CINETICO

Efecto de los nihos sanos sobre el
factor organizacién cinética
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Factor organizacion cinética

Los puntajes derivados de la evaluacion del factor cinético muestran
diferencias entre nifios y nifias. Las nifias no necesitaron ningun tipo de ayuda para
realizar las tareas derivadas de este factor. Solo en la segunda tarea de este factor

ambos grupos necesitaron del apoyo y la intervencién del evaluador.

Factor Cinético

N° | Sub-Factores | Mediana | Mediana U de Mann- Z
del del Whitney
grupo de | grupo de | Nifias | Niflos | Niflas | Nifios
ninas ninos
1 | cambiar la | 1 1.5 10 15 -1 -1.5

posicion de las
manos, abirir y

cerrar
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2 | Pufio-Filo- 1.4 1.5 14 15 -1.4 -1.5
Palma

3 | luminar las | 1 1 10 10 -1 -1
figuras
geomeétricas

V.2.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

Zona Secundaria Pre Motora de la Tercera Unidad Funcional (ZS PM Il UF).

Referente al factor organizacion cinética (La exploracién del mecanismo, el
cual garantiza el paso fluente de un movimiento a otro), se debe mencionar que
tanto el grupo de nifios como las nifias mostraron errores en la segunda tarea. Eso
quiere decir que el area suplementaria de la corteza pre-motora del tercer bloque

funcional todavia no se ha logrado desarrollar completamente en este grupo de

ninos.
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V.3. FACTOR CONTROL Y REGULACION

Efecto de los ninos sanos sobre el
factor control y regulacion

Puntaje (u.a.)

B I 1 1

Factor control y regulacion

Los Puntajes del factor Control y Regulacién indicaron que solo en la tarea
de "Nombrar los objetos"”, ambos grupos tuvieron la misma calificaciéon. Analizando
los datos obtenidos de este factor, la grafica menciona que en la primera tarea
denominada "un paso para cada aplauso” ambos grupos tuvieron dificultades. En la
segunda tarea, llamada "nombrar los objetos" donde, se pide al nifio que diga el
nombre de todos los objetos que estan en el salon donde se realiza la valoracion
(valorar Si hay correspondencia entre lo que dice y lo que existe en el salén), ambos
grupos mostraron el mismo desempefio. La tercera tarea, "alzar una mano” cuando
el nifio escuche el nombre de una persona y cuando escuche otra cosa se quedara

quieto, el grupo de las nifias no requirieron de ningun apoyo, en cambio los nifios

no pudieron completar la tarea con éxito.
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Factor Control y regulacién

N° | Sub-Factores Mediana | Mediana |U de Mann-|Z
del grupo | del grupo | Whitney
de nifas | de nifios | Nifias | Niflos | Niflas | Niflos
1 |un paso para|1l.2 14 12 14 -1.2 -1.4
cada aplauso
2 | nombrar los | 1 1 10 10 -1 -1
objetos
3 |alzar una mano | 1 1.2 10 12 -1 -1.2
cuando el nifio
escuche el
nombre de una
persona
4 | Repeticion de |1 1.2 10 12 -1 -1.2
las palabra
5 | copie una figura | 1.4 1.4 14 14 -1.4 -1.4
extrafias

V.3.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

Zona Terciaria Pre Frontal de la Tercera Unidad Funcional (Z T Pf lll UF).

Los datos arrojados por el analisis sugieren que las nifias y los nifios

muestran un nivel de desarrollo diferente de las zonas terciarias pre-frontales del

tercer bloque funcional. Las nifias al parecer tienen un mejor desempefo en la

mayoria de las tareas que evaluan éste mecanismo.
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V.4. FACTOR MEMORIA AUDIO VERBAL Y VISUAL

Efecto de los ninos sanos sobre el
factor memoria audio verbal y visual
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Factor memoria audio verbal y visual

En la primera tarea, donde se les pide a los nifios que repitan inmediatamente
las palabras dichas por el evaluador, el grupo de las nifias logroé realizarlo sin ningin
problemas mientras que los nifios tuvieron varios problemas para evocarlas
palabras. En la segunda tarea, donde se les pide a los nifios que copien una figura
extrafia para su evocacion 20 minutos después, los nifios de ambos grupos tuvieron
problemas para recordar los detalles, por lo que la tarea resulté compleja tanto para

nifios como para nifas.
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V.4.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

V.4.2. Memoria Audio Verbal:

Zona Temporal Medial de la Segunda Unidad Funcional (ZS Tm Il UF) junto con la

Zona Temporal Superior de la Segunda Unidad Funcional ( ZS Ts Il UF).

V.4.3. Memoria Visual:

Zona Temporal Posterior de la Segunda Unidad Funcional (ZS Tp Il UF) junto con

la Zona Secundaria Occipital de la Segunda Unidad Funcional (Z S o Il UF). Con

respecto al factor Memoria audio verbal y visual que garantizan la capacidad de

registrar, almacenar y recuperar informacién auditiva y visual y que les corresponde

la Zona Secundaria del Lobulo Temporal Medial del Segundo bloque funcional

(retencion auditiva) y la Zona Secundaria Temporal Posterior de la Segunda Unidad

Factor Memoria Audio verbal y visual
N° | Sub-Factores | Mediana | Mediana U de Mann-
del grupo del Whitney
de nifias | grupo de | Nifias | Nifios | Nifias | Nifios
nifios
1 | Repeticion de |1 1.2 10 12 -1 -1.2
Factor Memoria Audio verbal y visual
las palabra
N°——Sub-Factores —Mediana—Mediana———Y-de-Mann
2 | copia de figuras | 1.4 . 1 4 14 T-1.4
- del grupo del Whitney
extrafas
de nifac aruno-de Nifac NiBac Nifac NiRac
A\PA IR RER N LT Tw ) 3I upu A\~ A>3 NITTAOS LR LLEAYE>) NITTAS TNITTUO
ninos
1 | Repeticion de |1 1.2 10 12 -1 -1.2
las palabra
2 | copia de figuras | 1.4 1.4 14 14 1.4 | -1.4
extrafnas

Funcional (Retencién visual), se

funcionamiento débil.

observa que en ambos grupos existe un
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V.5. FACTOR OIDO FONEMATICO

Efecto de los ninos sanos sobre el
factor oido fonematico

Puntaje (u.a.)
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Factor oido fonematico

Los puntajes del factor oido fonematico en la primera tarea denominada "
Distincién de sonidos" donde se solicita al nifio que distinga entre los sonidos para

después de llevarla a cabo, se analiza que tanto nifios como nifias las logran realizar

animales”, donde el evaluador muestra al nifio las imagenes de personas y

animales, se le pide al nifio que mencione sobre lo que hacen las personas y
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sin ningun problema. En la segunda tarea "llamada Imagenes de personas o



animales. El resultado indica que todos se expresaron correctamente. Por ultimo,
en la tercera tarea, donde se le pide al nifio que repita oraciones, los nifiops la

realizaron sin ningun tipo de apoyo.

Factor Oido fonematico
N° | Sub- Mediana | Mediana U de Mann- Z
Factores del del Whitney
grupo de | grupo de | Nifias | Nifios | Nifias | Nifios
nifias nifos
1 | Distincion de 1 1 10 1 -1 -1
sonidos
2 | imagenes de 1 1 1 1 -1 -1
personas o
animales
3 Repeticion 1 1 10 10 -1 -1
de
oraciones

V.5.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

Zona Secundaria Temporal Superior de la Segunda Unidad Funcional (ZS Ts Il
UF).

En cuanto al mecanismo de Oido Fonematico se ha notado que es
indispensable para soportar el desarrollo de habilidades fonoldgicas y sintacticas
por tanto garantiza la identificacion de las unidades léxicas de la lengua. Esta
capacidad permite comparar la forma ortografica de la palabra escrita (secuencia
de letras en la organizacion del engrama) con las representaciones de palabras

almacenadas para poder acceder al sistema semantico (sentido de las palabras), lo
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anterior “transcodifica el impulso nervioso al sistema motor articulatorio). En el
analisis neuropsicologico se observa que ambos grupos tanto los nifios como las

nifias, fueron capaz de llevar a cabo las tareas asignadas.

V.6. FACTOR DE IMAGENES OBJETALES

Efecto de los nifios sanos sobre el
factor de imagenes objetales
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Factor de imagenes objetales

Respecto al factor imagen objetal, la gréfica indica que en la primera tarea
llamada "dibujo de una manzana y un platano" y en la segunda llamada" dibujo de
un medio de transporte " el grupo de las nifias requiere un minimo de apoyo. En la
tercera tarea de este factor, donde se le pide al nifio que dibuje un medio de
comunicacién o en su caso de no acceder, pedirle que dibuje una ropa y un mueble,
ambos grupos manifestaron dificultades para realizar la tarea sin apoyo. En la Gltima
tarea donde el nifio tiene que “decir todas las cosas que le gusta en un minuto”, el

grupo las nifias requieren mas apoyo para realizar la tarea.
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Factor de imagenes objétales
N° | Sub-Factores Mediana | Mediana |U de Mann-|Z
del grupo | del grupo | Whitney
de ninas | de ninos | Nifias | Nifios | Nifias | Niflos
1 |Dibujar de una|1.2 1 12 14 -1.2 | -14
manzana 'y un
platano
2 | Dibujar de un medio | 1.2 1 12 1 1.2 | -1
de transporte
3 | Dibujar un medio de | 1.2 1.4 12 14 -1.2 | -14
comunicacion
4 | Dibujar una ropa 1.2 1.4 12 14 -1.2 | -14
5 | Dibujar un mueble | 1.2 1.4 12 14 -1.2 | -14
6 |Decir todas las|1.2 1 12 1 1.2 | -1
cosas que le gustan
en un minuto

V.6.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

Zona Terciaria Temporo-Parieto-occipital de la Segunda Unidad Funcional (ZT
TPO Il UF).

En este factor se identifica que tanto los nifios como las nifias pueden llevar a

cabo las tareas sin ningun tipo de apoyo, no obstante, se identifican algunos

detalles: en ambos grupos se manifestaron dificultades en la representacion gréafica

de rasgos esenciales de los objetos.
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V.7. FACTOR DE ANALISIS Y SINTESIS VISOESPACIALES
Efecto de los ninos sanos sobre el
factor de analisis y sintesis visoespaciales
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Factor de Analisis y Sintesis Visoes paciales

Respecto al factor de Andlisis y Sintesis Visoespacial "Copia de figura extrafa"
se identifica que aunque la figura tiene la mayoria de los elementos, existen errores
por omisién, rotacion y distorsion, por lo tanto todos los nifias y las nifias necesitaron

apoyo. En las demas tareas tanto " Describir una lamina ", "colocar el lapiz arriba de
la mesa", "colocar el lapiz entre el libro y cuaderno”, "tocar la puerta", "sentarse" y

"saludar de mano" los nifios y las niflas se desempefiaron apropiadamente.

Factor Cinético
N° | Sub-Factores Mediana | Mediana | U de Mann-|Z
del grupo | del Whitney
de nifias | grupo de | Niflas | Niflos | Nifias | Nifios
nifos
1 | Copia de figura|1l.2 1.2 12 12 -1.2 -1.2
extrafia
2 | Describir una | 1 1 10 10 -1 -1
lamina
3 | colocar el laiz arriba | 1 1 10 10 -1 -1
de la mesa
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4 |colocar el lapiz |1 1 10 10 -1 -1

entre el libro vy

cuaderno

tocar la Puerta 1 1 10 10 -1 -1
Sentarse 1 1 10 10 -1 -1
saludar de mano 1 1 10 10 -1 -1

V.7.1. ANALISIS NEUROPSICOLOGICO

Zona Secundaria Parieto-Occipital de la Segunda Unidad Funcional (ZS PO I
UF).

Referente al factor del mecanismo de Analisis y Sintesis Visoespacial, que
garantiza la percepcion y produccion de rasgos espaciales, asi como la distribucién
y proporcion de los elementos en el espacio indica que tanto los nifios como las

nifias tienen minimas dificultades que se superan con apoyo del evaluador.

61




VI.DISCUSION
Es importante referir que las evaluaciones neuropsicoldgicas en la Republica

Islamica de Iran son muy escazas lo anterior se debe a que las areas de las
neurociencias y la neuropsicologia estan en desarrollo, no obstante, ya existen
varios cientificos que se preparan en diferentes partes del mundo para lograr influir
en el desarrollo de estas disciplinas. La importancia de este trabajo es sumamente
obvia, se ha pretendido integrar un sistema de evaluacion que permita a los
psicologos y neuropsicélogos establecer criterios clinicos de evaluacion
neuropsicoldgica dentro de la cultura Persa. Actualmente los métodos empleados
en Iran corresponden a las areas psicométrico-cognitivas, por lo que asumen solo
una parte de las caracteristicas de los rasgos culturales de la poblacion. La mayoria
de los instrumentos (tests, cuestionarios y protocolos) mantienen rasgos
cuantitativos; a pesar de todas las ventajas de este tipo de instrumentos, se
mantiene la complicacion de la interpretacion de los puntajes de acuerdo con el
contexto cultural y religioso del pais. El protocolo de evaluacién neuropsicolégica
gue se propone es un meétodo adaptado de otros protocolos que puede apoyar a
diferentes especialistas a los que les urge contar con un sistema que permita tener
diagndsticos y andlisis sindromicos mas precisos pero que ademas facilite la
construccion de procesos terapéuticos. El presente protocolo es simple en su
aplicacién, no gasta mucho tiempo y no es necesario tener tantos materiales. A
partir de la aplicacion de este protocolo se ha identificado que los nifios se vinculan
positivamente con el protocolo. Ademas, es imprescindible comentar que el
protocolo se ha disefiado desde la perspectiva tedrica histérico-cultural la cual
garantiza un alto sentido de confiabilidad y validez interna. Este protocolo no
demanda que los nifios deban contestar de forma rapida a las tareas, sino que es
tan amigable que permite, hacer pausas que hacen que el nifio no responda con

angustia o miedo a los reactivos.

La aplicacion de este protocolo en nifios persas normo tipicos se realizd con
la finalidad de generar parametros de ejecucion sobre los cuales se compararan las
ejecuciones de los nifios que puedan tener problemas en el area del aprendizaje o

del desarrollo. Aungue la cantidad de nifios (poblacidén) puede ser uno de los puntos
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criticos de este trabajo, se ha intentado ser preciso en el andlisis estadistico de los
rendimientos, asi como en el analisis clinico neuropsicologico. Finalmente se debe
mencionar que el area de la construccion de instrumentos y de su adaptacion, es
uno de los temas menos abordados en la neuropsicologia pero que es urgentes
para la misma disciplina.
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VIIILANEXOS
VIIl.1. Anexos
PROTOCOLO DE IDIOMA ESPANOL

Instrumento

EL PROTOCOLO NEUROPSICOLOGICO POR TAREAS - IMAGEN OBJETAL

Actividad para la evaluacion de los Factores Neuropsicolégicos

Instrucciones:

A continuacién, se presentan algunas actividades sugeridas para la evaluacion

neuropsicoldgica por factores. Se asignara un sistema de puntuacién para hacer

objetiva la evaluacion.

Escala:

1 puntos cuando la ejecucion sea exitosa.
2 punto cuando la tarea se hace con algun tipo particular de ayuda.
3 puntos cuando la tarea no se logra realizar a pesar de la ayuda

Como se muestra en la escala, entre mas puntos acumule el nifio (a), sus resultados

mostraran mayor debilidad o alteracion.

Materiales

Objetos de acuerdo con la edad del evaluado y lapiz

Colores y figuras geométricas para colorear

2 figuras extrafas y hojas blancas

10 imagenes de personas 0 animales

Lamina para describer
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Libro y cuaderno

Tareas

1. Factor organizacion cinestésica:

Todo es una sola tarea, se deberéd asignar 0,1 0 2, segun la ejecucion, se valora

su apreciacion de la ejecucion del nifio.

1.1- Se le pedira al nifio:

1.1.1- mover la lengua de un lado para otro

1.1.2- arriba y abajo

1.1.3- que sople fuerte

1.1.4- que infle las mejillas,

1.1.5- que cierra y abra los ojos rapidamente. (ZPPIIUF)

1.2- Con los ojos cerrados el nifio tocara objetos con la mano dominante y tratara
de decir el nombre del objeto. (ZSPIIUF)

1.3- Se le pide al nifio que vuelva a cerrar los 0jos y se le aplicara con la punta del
lapiz una estimulacion ligera en su mejilla, cuello, brazos y piernas para que el nifio
diga donde se le toco. Procure hacerlo en el lado derecho e izquierdo del cuerpo.
(ZPPIIUF)

Total

Zona Alteracion Nicho de intervencién

¢Cudles el problema |La actividad fundamental
principal? Por ejemplo,

regulacion emocional

2.Factor organizacion cinética:
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Todo es una sola tarea, se debera asignar 0,1 0 2, segun la ejecucion, se valora su

apreciacion de la ejecucion del nifio.

2.1- Se le pide al nifio que ponga sus manos sobre la mesa y que una de ellas la
cierre y la otra la abra completamente, enseguida se le solicita que cambie las

posiciones. Se intenta hacer esta tarea lo mas rapido posible.

2.2- Se solicita que el nifio coloque su mano dominante sobre la mesa y se le pide
gue haga tres posiciones distintas. Se sugiere pufio-filo-palma. Se valora la rapidez

y precision con que el nifio hace la tarea. Se aplica para ambas manos.

2.3- Realizar iluminado de figuras geométricas. (se valora la melodia con que hace

el iluminado).

Total

Zona Alteracion Nicho de intervencion

ZSPMIIUF

3.Factor de regulacion y control

3.1- Se pide que el nifio de un paso para cada aplauso que el evaluador da. (ver

como realiza esta tarea, si da un paso o mas, si se desorganiza, etc.)

3.2- Pedirle al nifio que diga el nombre de todos los objetos que estan en el salén
donde se realiza la valoracion (valorar si hay correspondencia entre lo que dice y lo

que existe en el salon).

3.3- Cuando el nifio escuche el nombre de una persona alzara una mano y cuando

escuche otra cosa se quedaréa quieto.

Total:

Zona Alteracion Nicho de intervencién

ZTpfllIUF

4-Factor de Memoria Audio Verbal y Visual:
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4.1- Pedirle al nifio que repita inmediatamente después que se le dicen las

siguientes palabras: Ojo, Vaca, Uva, Mano, Perro, Pera. Hacer tres ensayos.

Primer Ensayo Segundo Ensayo Tercer Ensayo
Ojo Vaca Uva

Vaca Uva Pera

Uva Mano Ojo

Mano Perro Vaca

Perro Ojo Pera

Pera Pera Mano

Total : Total : Total :

Promedio de los tres ensayos.

Si dice entre 14 y 18 palabras se asignara puntaje O
Si dice entre 9 y 13 palabras se asignara puntaje 1
Si dice menos palabras se asignara puntaje 2.

4.2- Pedirle al nifio que copie dos figuras extraflas (ustedes pueden elegir la
figura) y 20 minutos después pedirle al nifio que la realice sin verla.

Total

Nota: Tomen en cuenta que este factor tiene una division entre lo auditivo y lo visual,

asi que habra dos puntajes totales.

Zona Alteracion Nicho de intervencién

Verbal: ZS Tm Il UF Que zonas son?

Visual: ZS Tp Il UF

5. Factor de oido fonematico

5.1- Solicitarle al nifio que distinga entre los siguientes sonidos.

78



Melon Pelon Balon
Pata Mata Lata
Todo Codo Lodo
Pera Perra Tierra
Dedo Tieso Fiero

Analizar si realiza bien la tarea se le puede repetir una sola vez la serie de

palabras.

5.2- Mostrarle al nifio 10 imagenes de personas o animales haciendo algo y se le

pide al nifilo que mencione que estan haciendo.

5.3- Pedirle al nifio que repita las siguientes oraciones.
5.3.1-El nifio corre

5.3.2-La sefiora camina lentamente por la calle.

5.3.2-El perrito de Juan se salté la barda de la casa del vecino.

Total:

Nota: valore en términos generales la ejecucion del nifio y asignele un puntaje.

Zona Alteracion Nicho de intervencién

ZS Tms Il UF

6.Factor de Imagenes Objétales

6.1- Solicitar que el nifio realice un dibujo de una manzanay un platano.

6.2- Pedirle al nifilo que haga el dibujo de un medio de transporte,

6.3- un medio de comunicacion

0 en su caso de no acceder:

6.3.1-pedirle que dibuje una ropa

6.3.2-y un mueble.

6.3.3-Hacer que el nifio diga todas las cosas que le gustan en un minuto. Se debera

anotar todo lo que el nifio (a) dice.
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Nota: Valorar la ejecucién gréfica para ver si contiene los elementos suficientes y

necesarios el dibujo que lo distinga adecuadamente.

Total

Zona Alteracion Nicho de intervencion

ZT TPO Il UF

7.Factor de Andlisis y Sintesis Visoespacial

7.1- Se analiza como copié la figura extrafia que se le pidio recordar en el factor de
memoria visual. Se anota si tiene todos los elementos, si omitio, si roto, etc.
7.2- Se pide al nifio describir una lamina. Se analiza si su descripcion es adecuada

y desplegada.

7.3.1- Pedirle al nifio que coloque el lapiz arriba de la mesa,
7.3.2- entre el libro y el cuaderno,

7.3.3-que vaya a la puerta la toque,

7.3.4-se siente

7.3.5- y salude de mano.

Total:

Zona Alteracion Nicho de intervencién

ZS PO Il UF

Puntos maximos posibles 18
Puntaje del nifio:
Mencionar el o los factores mas débiles (solo decirlos) y mencionar la zona

cerebral. Describir si estos factores antes mencionados afectan en todas las tareas
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de los demés factores y en que actividades escolares puede (n) afectar la

asimilacion correcta de la informacion.

Nota: con base a lo anterior se realizar5an las tareas para la correccién, recuerde
que las tareas deben tener propiedades para afectar significativamente a los

factores débiles.

Analisis sindroémico

Factores Débiles Zona

Factores de Nicho de | Zona

Intervencion

Interpretacion: (Factor o factores que impactan en otros, propiedad general que

interviene)
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VIIl. ANEXO 3- FIGURAS GEOMETRICAS
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VIII. ANEXO 4- FIGURA EXTRANA
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VIIl. ANEXO 5- TEMPODASAS
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VIIILANEXO 6- MAMA E HIJA
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VIIILANEXO 8- LOS CHICOS ESTAN REZANDO




VIIILANEXO 9- SALON DE CLASE
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VIIILANEXO 10- LA NOCHE DE YALDA
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VIIILANEXO 11 - ANO NUEVO CON FAMILIA
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VIII.ANEXO 12- EL DIA DE SIZDA BEDAR
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VIIILANEXO 13- MIS HERMANOS Y YO
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VIIILANEXO 14- LA NOCHE DE VERANO




VIII.LANEXO 15- Ml RECAMARA
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