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Resumen
Este trabajo da cuenta de los aspectos mas significativos de la influencia de los estilos de
aprendizaje en el aprendizaje significativo en el area de Matematica, en los estudiantes del
3ero grado, seccion C, del colegio de aplicacion de la UNE, Ugel 06, distrito de
Lurigancho -2016. El objetivo general del trabajo de examen es decidir genuinamente
como los estilos de aprendizaje impactan el aprendizaje critico en el espacio de las
Matematicas, de los estudiantes de tercer grado, area C. El enfoque utilizado fue una
prueba con una configuracién de semi-prueba dado que hubo intercesion del cientifico en
la variable dependiente, mediante la utilizacion de estilos de aprendizaje. El Universo
estuvo conformado por 154 estudiantes suplentes de tercer grado de Educacidn Secundaria
correspondientes al quinto segmento de este grado y el ejemplo esta compuesto por 60
estudiantes de tercer grado, segmento Any C. El procedimiento para la recoleccion de
datos fue la revision y el instrumento fue la prueba de informacién, que se aplicé a los 60
suplentes de tercer grado, segmento Any C, en el espacio de Matematicas

Palabras claves: Resolucion, aprendizaje, matematica y estilos de aprendizaje.



XV

Abstract
This work accounts for the most significant aspects of the influence of learning styles on
meaningful learning in the area of Mathematics, in students of the 3rd grade, section C, of
the application college of the UNE, Ugel 06, district of Lurigancho -2016. The overall
objective of the exam work is to genuinely decide how learning styles impact critical
learning in the Mathematics space, of third grade students, area C. The approach used was
a test with a given semi-test setting that there was intercession of the scientist in the
dependent variable, through the use of learning styles. The Universe was made up of 154
third-grade substitute students of Secondary Education corresponding to the fifth segment
of this grade and the example is made up of 60 third-grade students, segment An and C.
The procedure for data collection was the review and the The instrument was the
information test, which was applied to the 60 third grade substitutes, segment An and C, in
the Mathematics space.

Keywords: Resolution, learning, mathematics and learning styles.
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Introduccion

En esta investigacion los temas a concertar son, los modos de instruccion desde el
modelo V.A.K'y, por otro lado, la resolucion de ejercicios de geometria plana en los
alumnos del tercer grado de secundaria en el 2016.

Esta indagacion de hara a cabo por la trascendencia que tiene los modos de
instruccion desde el modelo V.A.K, sobretodo hoy en dia ya que los jovenes tienen
distintas formas de aprender. Es muy importante desarrollar las estrategias necesarias para
lograr un aprendizaje significativo en la resolucion de problemas, lo que ayudara a los
alumnos de 3° de secundaria de CEAUNE en sus rutinas habituales.

La tesis investigativa, esta distribuida en cinco capitulos:

Capitulo i. Se representa y se hace la formulacién de la situcion problematica, en
ella se preguntd ;Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en la
resolucion de problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica
del distrito de Lurigancho 2016?; se plantea se determinan los objetivos generales y
explicitos, la importancia y el alcance de la exploracion, asi como los limites de la
revision.

Capitulo ii. Se refiere al marco teorico, los antecedentes de la investigacion que
sostiene el desarrollo de la tesis o abarca datos relacionados con la investigacion
relacionada con esta revision.

Capitulo iii. Se referido a las hipdtesis, variables y la operacionalizacion de
variables.

Capitulo iv. Esta relacionado a el procedimiento aplicado al examen, incorpora la

concentracion, tipo, plan y estrategia para la exploracion; Asimismo, coordina el desarrollo
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de los instrumentos utilizados, su aprobacién y calidad inquebrantable, y se retratan los
métodos de surtido de informacién y el entorno de la poblacién y la prueba de estudio.

Capitulo v. Se presenta los resultados de la investigacion, su andlisis, discusion,

para finalizar en las conclusiones y recomendaciones.
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Capitulo 1

Planteamiento del problema

1.1  Determinacion del problema de investigacion

Ultimamente, se ha presentado en la formacion otra idea que surge de forma
inequivoca en el campo de mostrar estilos de aprendizaje. Habitualmente, la formacion a
través de Internet ha dependido de instrumentos normalizados o de creacién propia para
hacer la cooperacion entre los diferentes miembros en todo momento educadores,
suplentes, presidentes, guias, asociados, tutores.

Se ha distinguido que los alumnos experimentan problemas al abordar cuestiones
basicas que requieren la decision de la modulo conveniente para cuantificar el rasgo de un
articulo o la permanencia de una ocasion, asi como para percibir las conexiones de
identidad entre las mddulos de estimacion realmente regulares, la cambio de una cantidad
en una cantidad comparable esgrimiendo varias médulos de estimacion y el examen de
cuantias de una cantidad similar comunicadas en varias modulos de estimacion. Estas
deficiencias se limitan a atender asuntos ordinarios identificados con aprecio,
especialmente a comprender y descifrar los datos que brindan las amplias comunicaciones

a través de textos, noticias, entre otros.
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En tiempos de impulso, la escolarizacion requiere que los educadores y suplentes
aprendan para siempre y a lo largo de la vida, donde el instructor debe ser en firme
preparacion y estar junto de la indagacion, esto les consentira preparar individuos
dindmicas y aptas para ayudar a su territorio y a Perd.

Caracterizar que dentro del espacio de las matematicas se debe avanzar con mas
acentuacion la inventiva ya que este es uno de los tomahawks fundamentales de toda
accion instructiva. Todo estudiante suplente puede ser instruido en innovacion ya que cada
uno de ellos puede ejecutar su razonamiento concurrente y su pensamiento unico, sin
embargo, para que esto ocurra, el estudiante suplente debe ser educado para manejar
métodos y metodologias que permitan la imaginacién, incluyendo activos que trabajen con
el aprendizaje y mejora del espacio de las matematicas utilizando esencialmente aparatos
Tic en salas de clase de desarrollo educativo.

La instruccion, como motor impulsor del avance, asume un papel predominante en
cualquier interaccion modernizadora del gobierno peruano. Ademas, que en la actualidad
la intrusion de los alumnos del grado de secundaria atraviesa una circunstancia peligrosa
ya que, independientemente de la forma en que los alumnos vayan a sus establecimientos
instructivos, tienen un bajo grado de aprendizaje.

Para ciertos especialistas del Ministerio de Educacion son muchos los componentes
que han producido el duro trance por el que cruza la instruccién de los alumnos los
fundamentales son: Falta de informacion sobre los educadores, ausencia de ayuda en casa
respecto a la satisfaccion de los alumnos. sus diligencias, cuidados insuficientes, luchas en
el hogar, ausencia de una estrategia digna con respecto a los instructores, ausencia de

aprovechamiento de proyectos innovadores y otros.
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1.2  Planteamientos de problemas

1.2.1 Problema general.

¢Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en la resolucion
de problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del distrito de

Lurigancho 20167

1.2.2 Problemas especificos.

e ;Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el desarrollo de la
capacidad comprende el problema en la resolucion de problemas de geometria plana
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion?

e /Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el desarrollo de la
capacidad Disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion?

e (/Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el desarrollo de la
capacidad Ejecuta un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion?

e /Como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el desarrollo de la
capacidad Examina la solucion en la resolucion de problemas de geometria plana en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio

Experimental de Aplicacion?
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1.3  Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general.

Comprobar como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en la
resolucion de problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE —

Chosica del distrito de Lurigancho 2016.

1.3.2 Objetivos especificos.

e Comprobar cémo influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el
desarrollo de la capacidad comprende el problema en la resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion
educativa Colegio Experimental de Aplicacion.

e Comprobar como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el
desarrollo de la capacidad Disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria
plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion.

e Comprobar como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el
desarrollo de la capacidad Ejecuta un plan en la resolucion de problemas de geometria
plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion.

e Determinar como influye el estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. en el
desarrollo de la capacidad examina la solucion en la resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion

educativa Colegio Experimental de Aplicacion.
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1.4 Importancia y alcances de la investigacion

1.4.1 Implicancia practica.

La exploracion la ayudara a optimizar la cota de instruccion del area de matematica
en los estudiantes del 3er grado de educacion secundaria de la institucion educativa colegio

experimental de aplicacién.

1.4.2 Relevancia social.
Las resultas de esta indagacién beneficiaran a los directivos y docentes de los
colegios aledafos para fomentar el Estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. con el

objetivo de optimizar el grado de instruccion en los alumnos.

1.4.3 Justificacion tedrica.

Es justificable dicha indagacidn ya que se utilizara para comprobar e implementar
un programa de estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. Para la mejora del nivel de
aprendizaje desde el modelo V.A.K. con el objetivo de optimizar el grado de instruccion

de los alumnos.

1.5  Limitaciones de la investigacion
La investigacion propuesta desde la perspectiva planteada para esta institucion de
instruccion educativa admitira la ejecucion y puesta en marcha de este programa de estilos

de aprendizaje.

15.1 Factibilidad.
e El colegio en cuestion tiene infraestructura informatica.

o El area de Lurigancho Chosica tiene lugares donde prestan el servicio de internet.
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e En la actualidad el alumno, indaga en el mundo del pc por descubrimiento.
e En términos porcentuales podemos decir que el estudiante en una porcion pequefia tiene

servicio de internet.

1.5.2 Limitaciones.
e Laescasa presencia de investigaciones relacionadas al estilo de aprendizaje desde el
modelo V.A.K.
e Lainexactitud de instrumentos aprobados o propuestos para la valoracion de Estilo de
aprendizaje.
¢ Recursos financieros restringidos que no admiten un camino extenso al uso de
informacion de Internet y visitas a bibliotecas de universidades.
Ausencia de informacion en la rutina de Estilos de aprendizaje del V.A.K. Aparatos

de PC de alto nivel de instructores del elemento instructivo.
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Capitulo 11

Marco tedrico

2.1  Antecedentes de estudio

2.1.1 Antecedentes nacionales.

En la investigacion titulada; Utilizacion de entornos virtuales, como recurso
pedagogico, en el aprendizaje de los estudiantes del 5to grado de Educacién Secundaria
en el &rea de Matematica, de la Institucion Educativa Miguel Grau, UGEL N° 06, donde
se observo una indagacion de tipo experimental, la cual el fin de esta indagacion es
comprobar el grado de repercusion, de la virtualizacion de los entornos, en la instruccion
de los alumnos del 5 se nivel secundaria en los entornos de la matematica.

Se han considerado las secuelas del tratamiento medible de la informacion
adquirida, en la utilizacion de condiciones de virtualizacion obteniendo las resultas
siguientes. Resultados: comparable al insesgado general, la utilizacion de condiciones
virtuales desarrolla fundamentalmente alin mas la instruccion en el espacio de las
matematicas de los alumnos de quinto grado de la escolaridad opcional, como lo muestra
la medicién T-Student, donde la valoracién adquirida es de 0.910 con un nivel de
importancia de 0.05. En cuanto a las metas explicitas, se adquirieron los efectos

acompanfiantes: los activos innovadores de las condiciones de virtualizacion impactan en la
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instruccion en el espacio de las matematicas de los alumnos de quinto grado de Educacion
Secundaria.

La administracion de recursos por correspondencia impacta el aprendizaje en
aritmética para estudiantes suplentes en el quinto grado de educacion opcional. Terminada
la exploracidn, al igual que el trabajo en el clima virtual y en el nivel vis-a-vis, las
puntuaciones de la prueba de licencia muestran los resultados que lo acompafrian; el grupo
de prueba llegd a una normalidad de 14,5 y el grupo de referencia a una normal de 12,45,
una puntuacion que comunica una gran expansion de acuerdo con las puntuaciones
obtenidas en la seccion de prueba.

Las dos reuniones descubren cémo desarrollar ain mas el aprendizaje. Sin
embargo, un gran aprendizaje ocurre gracias a los estudiantes que utilizaron las
condiciones virtuales para fomentar los ejercicios académicos en la asignatura de
matematicas, lo que afirma la teoria definida.

En la investigacion titulada; Influencia de las aulas virtuales en el nivel de
aprendizaje de los estudiantes del 4to grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Mariano Melgar, de Lambayeque, la investigacion realizada se pudo observar
que es de tipo experimental con un disefio de tipo casi experimental, donde el objetivo de
la indagacion es determinar el efecto de las virtualizacion de las aulas en las instruccion de
los alumnos del nivel 4 de secundaria, donde al concluir sinceraron las conclusiones.

De acuerdo con el objetivo general, se infiere que existe un impacto critico medible
entre la virtualizacion de las aulas y y el nivel de instruccién de los alumnos de cuarto
grado de la educacion opcional, como se muestra con la utilizacion de la medida T-
Student, con el valor adquirido. de 0.879 con un valor de importancia de 0.05, lo que
demuestra un alto impacto. De acuerdo a las finalidades particulares, dirimieron las

siguientes resultas: Existe impacto entre los activos innovadores de las salas de estudio
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virtuales y el grado de instruccion de los alumnos suplentes de cuarto grado de instruccién
auxiliar. Existe un impacto entre la administracion de los cursos de la sala de estudio de
virtualizacion y el nivel de instruccién de los alumnos en el cuarto grado de instruccion
auxiliar.

Concurre impacto entre la organizacion de los clientes de la sala de estudio virtual
y el grado de instruccion de los alumnos de cuarto grado de la formacion auxiliar. Existe
impacto entre los activos de correspondencia de la sala de estudio virtual y el grado de
instruccion de los alumnos suplentes de cuarto grado de Educacién Secundaria.

En la investigacion titulada; Aplicacion del aula virtual para mejorar el
rendimiento académico de los alumnos de la promocién 2008 del régimen semi-presencial
en la Universidad Nacional de Educacion, el tipo de indagacion realizada es de tipo
experimental donde la finalidad es, comprobar el grado de influencia, de la virtualizacién
de las aulas en la optimizacién del rendimiento educativo de tal manera que se llegaron a
las siguientes resultas, Dependiendo de los destinos del examen, en caso de que exista un
impacto critico entre el uso de la sala de estudio virtual en la mejora de la presentacion
escolar de los suplentes de la promocion 2008 del sistema semi-cercano y personal del
colegio publico de formacion, como se ve en las pruebas de especulacion y las tablas
importantes creadas alrededor del examen. En vista del principal objetivo explicito del
examen, impacta la presentacion escolar de los estudiantes suplentes en el sistema semi-

vis-a-vis, clase 2008.

2.1.2 Antecedentes internacionales.
En la investigacion titulada; aplicacion de la plataforma educativa Moodle en el
aprendizaje de los estudiantes del 3er grado de la preparatoria Luis Lépez Crisales,

Bogota — Colombia, desarrollado en la escuela de post grado de la Facultad de
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Educacion, de la Universidad Externado de Colombia, para optar el grado Académico de
Magister en Educacion, se pudo observar gue tiene un tipo de indagacion experimental, la
cual, los fines son de como la plataforma Moodle influyen en los alumnos del tercer grado
de la secundaria, , la cual se determind. En cuanto a la meta general, se planted que existe
una conexion mediblemente grande entre la etapa instructiva de Moodle y el aprendizaje
de los alumnos de tercer grado de la escuela secundaria Luis Lépez Crisales en Bogota, la
prueba factica de Chi Cuadrado arrojo un valor equivalente a 8.478, con 3 grados de
oportunidad, y la estimacion de importancia fue menor a 0.05, con una relacion de 0.83, lo
gue demuestra que existe una relacion alta.

Con relacion a las metas explicitas, se lograron los fines acompafantes:

Existe una gran conexion entre los activos innovadores de la etapa instructiva de
Moodle y la acogida de alumnos de tercer grado del Bachillerato Luis Lopez Crisales en
Bogotéa - Colombia. En correspondencia con el segundo nivel explicito encabezado, se
instituye una correspondencia mediblemente grande entre la administracion de los activos
por correspondencia de la etapa instructiva Moodle y el aprendizaje de los alumnos de
tercer grado de la escuela secundaria Luis Lopez Crisales en Bogota - Colombia.
Correspondiente al tercer nivel explicito encabezado, se instaura una relacion
mediblemente grande entre el respaldo de normalizacion de la etapa instructiva de Moodle
y la acogida de alumnos de tercer grado de la escuela secundaria Luis Lopez Crisales en
Bogotéa - Colombia.

En la investigacion titulada El uso de una plataforma virtual como recurso
didactico en la asignatura de matematica, de los estudiantes del 4to grado, de Educacion
Secundaria obligatoria, del colegio publico San patricio de Barcelona - Espafia, En
cuanto a las metas explicitas, se consiguieron los fines acompafiantes. Existe una gran

conexion entre los activos mecanicos de la etapa instructiva de Moodle y la instruccion de
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los alumnos de cuarto grado en la escuela publica San Patricio en Barcelona. Comparable
con el segundo nivel explicito encabezado, se establece una relacion mediblemente critica
entre la administracion de los activos de correspondencia de la etapa instructiva de Moodle
y la instruccién de los alumnos suplentes de cuarto grado de la escuela financiada por el

estado San Patricio en Barcelona.

2.2 Bases tedricas de la primera y segunda variable

2.2.1 Base tedrica de la pedagogia.

2.2.1.1 Constructivismo.

El constructivismo tiene sus puntos de partida en la forma de pensar,
explicitamente, en el pensamiento del pensador aleman Emmanuel Kant, concede que toda
informacidn emprende con la préctica, sin embargo, no todo lo que echar de ver viene de
hecho.

En sus clausulas, la préactica nos impulsa a decisiones deducidas, a pesar de que
depende de realidades especificas, no tienen la legitimidad ni la inclusividad que pueden
tener cuando esta experiencia se expone al analisis, la diferenciacion y la especulacién. son
los preliminares deducidos. Sobre la informacion de la experiencia, el individuo puede
hacer deducciones, figurar teorias y sorprendentemente elaborar estandares y estandares,
en vista de normalidades en esta informacion. Como puede verse, si bien se parte de
encuentros sustanciales y realidades explicitas, se hacen elaboraciones que generalmente
se elevan por encima de ellos. Este es el ciclo que continta en el desarrollo de la
informacién ldgica.

De la teoria, el constructivismo pasa a la ciencia del cerebro de la mano del
terapeuta suizo Jean Piaget y de ahi a la formacion (Azinian, 2000).

El constructivismo es una amplia corriente de pensamiento en cuyo marco el
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pensador Mario Bunge reconoce: el constructivismo ontoldgico, hipdtesis que sigue el
ritmo de que el mundo es el desarrollo psicoldgico de las personas, el constructivismo
numérico que concede que las pautas numéricas son desarrollos hechos por el ser humano.
Cerebro. EI constructivismo mental que se mantiene al dia con esa informacion se crea a
través de desarrollos internos del individuo, y asi sucesivamente.

En esta escena, el constructivismo académico fue traido al mundo como un
desarrollo que esta en contra de imaginar una captacion receptiva e inactiva, pensando en
ello como un movimiento complejo de ordenamiento del suplente que expone su nueva
informacidn, en vista de encuestas, elecciones cambios y reconstruccién de su antigua
informacidn apropiada, en colaboracion con el instructor y sus acompafantes.

Luego de alrededor de cuarenta afios, se salvd en el Per( a la hora del cambio
instructivo y actualmente se retoma como en otras naciones latinoamericanas, idealmente
con una persona contundente para trabajar nuestra instructiva realidad en emergencia.

La orientacion constructivista piensa que la instruccion humana es
consistentemente un desarrollo interno, considera critico dinamizar a los alumnos en sus
esfuerzos por fabricar sus propias perspectivas sobre el mundo que los envuelve, sin
desatender su disposicion vital y, posteriormente, el desarrollo de cualidades y
capacidades. de confianza.

El constructivismo académico es una estructura informativa que ensambla un
monton de hipdtesis mentales e instructivas para lograr una formacion escolar superior. En
su interior, considere las hipotesis psicopedagdgicas que las acompafian:

e En la ensefianza se retorna revelador cuando el sujeto descubre cémo instaurar
conexiones entre su carga de informacion, perspectivas y cualidades con los nuevos
datos y encuentros.

o Esta idea de aprendizaje significativo conduce directamente a la cuestion de los
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contrastes individuales en el sentido de que la realidad equivalente puede tener
implicaciones muy diversas para varios individuos y, en cualquier caso, para individuos

similares en diversas ocasiones 0 escenarios.

2.2.1.2 Aprendizaje sociocultural.

Blum y Niss (1991) afirman que:

En esta metodologia se destaca el impacto predominante del clima social, esto

alude al inicio social de ciclos mentales principales como la lengua y el juego

emblematico. La finalidad esencial de la forma sociocultural de lidiar con la psique
es ampliar un esclarecimiento de los ciclos psicologicos humanos que perciba la

conexion fundamental entre estos ciclos y sus escenarios sociales, registrados e

institucionales, desde la metodologia sociocultural se destacan tres ideas basicas: la

potencial zona de avance, intercesion y plataforma (p. 87).

La idea de la zona de mejoria préxima ha tenido resultados significativos, tanto en
la instruccion como en el examen mental. En la formacion, establece la premisa hipotética
de una pauta educativa global: la principal gran instruccion es la que precede al avance. En
el campo mental, esta idea se ha convertido en un estabilizador y una opcion en contraste
con la evaluacion psicométrica asi creada y profundamente utilizada en la investigacion
del cerebro angloamericana. Como lo indica esta metodologia, a través de la utilizacion de
baterias de prueba autorizadas por el estado, no se puede instituir un auspicio del avance
academico del alumno.

Previsible con esta idea de franja de giro proximo de los acontecimientos, el
progreso no alude a la emision de una reaccion correcta y el premio resultante como se
haria de acuerdo con un punto de vista de la conducta, sino mas bien a registrar y percibir

el avance del suplente en un arreglo de actividades.
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La colaboracion social con un complice o un representante ayuda el disfraz de
nuevas capacidades mentales, en esta asociacion es el adulto quien construye el rumbo de
la correspondencia y el retrato, explotando las actividades habituales del suplente, el ciclo
de intervencién dirigido por el adulto u otros. el suplente la oportunidad de utilizar un
monton de limites que no tienen cabida en él, por lo que puede tener una conciencia,
memoria, consideracion, clases y conocimientos externos dados por otros, que
continuamente complementan y dan forma a su imagen del mundo y ensamblan
lentamente su construccion psicoldgica. Durante bastante tiempo serd una psique social
que se capacita con apoyos instrumentales y amistosos externamente.

La intercesion se percibird como la experiencia de aprendizaje en la que un
especialista que intercede, actuando como una ayuda, media entre el suplente y su
circunstancia actual para ayudarlo a resolver y fomentar su disposicion de pensamiento y
trabajo con el uso de nuevos instrumentos inteligentes para los problemas que surgen.
Presentarle.

Elaborado por el arbitro es, para esta situacion, para avanzar en la mejora de la
capacidad académica del estudiante. De acuerdo con esto, el mejor aprendizaje es lo que
esta frente a la mejora, haciendo crecer constantemente el horizonte de la zona de mejora
préxima para que el desarrollo intelectual no se contenga.

Se han producido significativas inferencias instructivas utilizando la metodologia
sociocultural, las ideas, por ejemplo, la colaboracion o el aprendizaje Gtil se utilizan como
asesores de modas recientes, incluida la utilizacion de las TIC.

Un enfoque para operacionalizar este punto de vista es a través de la constitucion
de reuniones heterogéneas que pivoten los trabajos de direccion entre los méas capacitados,
que pueden ser el educador, un adulto u otro alumno.

Por ultimo, segun este punto de vista, el trabajo del instructor, mas que
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concentrarse en educar, pone el acento en ayudar al nifio en el aprendizaje.
En el caso de que el nifio no tenga las habilidades para recopilar la informacion, es
importante ayudarlo a través de la asociacion, secuenciacion y organizacion temprana de la

informacion.

2.2.1.3 Metacognicion y transferencia.

En la gran generalidad de las metodologias académicas actuales y en los registros
de las entidades organicas que establecen las reglas de la escolarizacién se subrayan dos
ideas que razonamos cruciales; Aludimos a la metacognicién y al intercambio de
instrucciones.

La idea de metacognicion se identifica con todo el rumbo actual hacia descubrir
como aprender y la mejora de los procedimientos de aprendizaje. Alude a la atencién plena
gue tenemos de las técnicas que aplicamos para solucionar los problemas. EI pensamiento
esencial bajo esta metodologia es avanzar en la reflexion sobre cuando, cémo y por qué
razon utilizar los diversos procedimientos (Confrey, 1991).

Con respecto a la mudanza, uno de los objetivos clave del ciclo instructivo es el
aprovechamiento de lo realizado en la escuela en el clima en el que trabaja el alumno.

En general, se acepta que la transaccion se realice de forma inmediata y normal; sin
embargo, la investigacion ha demostrado que esta suposicién es falsa y que,
posteriormente, debe haber una actividad consciente, intencionada y ordenada para
cumplirla adecuadamente.

La figura adjunta esquematiza las metodologias e ideas caracterizadas
anteriormente, que se han llenado como ayuda para la produccién de las propuestas

productoras.
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Enfoques
Constructivista

Tipos de
Aprendizaje
Constructivista

Figura 1. El constructivismo. Fuente: Ferrer, 2000.

2.2.1.4 Modelos de estilos de aprendizaje.

Los diversos modelos y especulaciones efectivas sobre los estilos de instruccion
nos ofrecen una estructura razonable que nos ayuda a comprender las practicas que vemos
consistentemente en el saldn principal, como estas précticas se identifican con la manera
en que nuestros alumnos estan aprendiendo y el tipo de actividades que podrian tener méas
éxito en algin momento aleatorio.

Sin embargo, el hecho del asunto es en todos los casos considerablemente mas
complicado que cualquier hipétesis. La manera en que elaboramos los datos y los
aprendemos fluctuara dependiendo de la situacién Unica, es decir, de lo que estamos
intentando aprender, de modo que nuestro metodo de obtencion puede diferir

esencialmente, comenzando con un tema y luego con el siguiente.
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En consecuencia, es significativo no esgrimir los modos de instruccién como un
instrumento para organizar a los estudiantes en clases cerradas. En consecuencia, nuestro
método de aprendizaje avanza y cambia continuamente, cComo nosotros.

Es por ello que se han creado varios modelos y especulaciones sobre cualidades de
ilustracion que brindan una estructura calculada que nos consiente ver las practicas
cotidianas en la sala de estudio, como se identifican con la forma en que aprenden los
alumnos y el tipo de movimiento que realizan. Puede ser hecho. ser mas convincente en
algun momento aleatorio.

En consecuencia, pensamos en los modeladores de cualidades de ensefianza que los
acompafian:

e De prueba de Hermanan de los cuadrantes del cerebro.

e De prueba de Felder y Silverman.

e De prueba de Kolb.

e De prueba de programacion neurolinguistica de Bandler y Grinder.
e De prueba de los hemisferios cerebrales.

e De prueba de inteligencias multiples de Gardner.

En consecuencia, tenemos el Modelo de cebolla creado por Curry que presenta una
disposicion de los componentes:

e El los caracteriza como capas
e Que pueden aclarar la conducta humana a pesar del aprendizaje.

Las variables incluidas se pueden ordenar en cuatro clasificaciones:

Inclinaciones con respecto al método de orientacion y componentes ecologicos;
donde se evalua el clima favorecido del suplente durante el aprendizaje. Las variables que

caen en esta clase son:
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¢ Inclinaciones ambientales pensando en la circulacion de sélidos, luz, temperatura y
clase.

¢ Inclinacion emocional comparada con inspiracion, voluntad, obligacion.

e Las inclinaciones sociales, que consideran si se concentran de forma independiente, de
dos en dos, en una reunion de suplentes adultos, y las conexiones establecidas entre los
distintos suplentes de la clase.

¢ Inclinaciones fisiologicas identificadas con discernimiento, tiempo y versatilidad;

¢ Inclinaciones psicoldgicas dependientes del modo ldgico, lado del ecuador.

Distinciones de interaccion social; que abordan la colaboracion de alumnos
suplentes en la clase. Segun su cooperacion, los educandos se logran ordenar en:

e Sala emancipada en el campo.

e Colaborativo / serio.

e Participativo / no participativo.

Distincion de proceso de datos, en comparacion con la forma en que el alumno
absorbe los datos.
Algunas variables relacionadas con esta clasificacion son:

e Lado derecho / izquierdo del ecuador.

e Cortical / limbico.

e Determinado / conceptual.

e Activo / perspicaz.

e Visual / verbal.

e Deductivo inductivo.

e Secuencial / Global.

Dimensiones del personaje: despertado por la investigacion cientifica del cerebro

de Jung y evalla el impacto del personaje correspondiente a cGmo obtener e incorporar
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datos.
Las diversas tipologias que caracterizan al suplente, a la luz de esta clasificacion
son:
e Extrovertidos / Introvertidos.
e Sensorial / intuitivo.

e Racional / intenciones.

1.5.2.1 Modelo de Kolb.

Para aprender algo debemos trabajar o manejar los datos que obtenemos y plantea
los atributos que lo acompanan. Kolb dice que, desde una perspectiva, podemos comenzar:
e De luna experiencia inmediata y sustancial.

e Ademas de un encuentro tedrico, que es lo que tenemos cuando leemos sobre algo o
cuando alguien nos ilumina al respecto.

e Los encuentros que tenemos, concretos o Unicos, se transfiguran en informacion cuando
los confeccionamos de una de estas dos formas distintas:

e para. Reflexionandolos y ponderandolos.

e Explorando de manera efectiva diferentes vias con respecto a los datos obtenidos.

Como lo indica el modelo de Kolb, el aprendizaje ideal es la consecuencia de

trabajar con los datos en cuatro etapas:
e Actuar.
e Reflexiona.
e Experimentar.
e Teorizar.
El cree que los estilos de aprendizaje son intelectuales, fisioldgicos y estan llenos

de atributos de sentimientos y de esta manera los caracteriza en tres grandes reuniones:
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Los intelectuales, entre los que afiade: el dependiente libre de campo, el cientifico
mundial y el reflexivo-indiscreto.

Los tangibles, que divide en tres tipos:

e Para. Lo perceptivo: visual, audible, sensorial y material.

e Las socioldgicas: grupo, individual, educador como poder, grupos y parejas y el clima:
sonido, luz, temperatura, plano de la sala de estudio, ingreso de alimentos, horario y
portabilidad.

El lleno de sentimiento, entre los que incorpora estilos inestables: la mariposa
social contemplativa, la perceptiva tactil, la sensatez apasionada y la aguda inteligente.
Tiene prejuicios de equivocos y predominio hemisférico-cerebral.

Los estilos de aprendizaje vistos dentro de la estructura de un origen integral del
aprendizaje consideran que las diversas especulaciones sobre los estilos de aprendizaje
encierran un alto incentivo heuristico para esa carga de instructores deseosos de orientar el
cambio subjetivo de la escuela desde un punto de vista renovador.

Los esfuerzos por concentrarse en los estilos de aprendizaje distintivos han sido
metodologias sustanciales solo un poco, a la luz del hecho de que no han descubierto cémo
elevarse por encima de los conocimientos sobre el aprendizaje fuera de la metodologia
convencional, elevarlos al entorno del personaje y coordinarlos. el Gltimo mencionado o al
revés: viéndolos desde la luna 6ptica que todo lo abarca, individuo coherente (Contreras,
2009).

A pesar de que existen numerosos arreglos, uno de los mas utilizados es el de que
los agrupa en cuatro estilos:

e Dinamico: Buscan nuevos encuentros, son liberales, no cautelosos y se enfocan
enérgicamente en nuevas asignaciones. Cualidades: animador, improvisador, arriesgado

y espontaneo.



38

¢ Inteligente: anteponga la reflexion a la actividad, observe con cautela los distintos
encuentros. Cualidades: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico y minucioso.
e Eruditos: Buscan la sensatez y la objetividad, escapando de lo abstracto y lo incierto.

Cualidades: Metodico, Logico, Objetivo, Critico y Estructurado.

2.2.1.5 Resolucion de problemas.

Los temas han sido parte integral del plan educativo de ciencias de la escuela desde
épocas anticuadas, sin embargo, el pensamiento critico no lo ha hecho.

Ultimamente, las personas que muestran ciencia se han enfrentado a la posibilidad
de que el avance de las habilidades del pensamiento critico merezca una consideracion
poco comun. Junto a esta acentuacion del pensamiento critico, se produjo el desorden. La
expresion pensamiento critico se ha convertido en un lema que acomparfia a varios origenes
sobre qué es la instruccidn, qué es la escuela, qué es la aritmética y por qué debemos
mostrar la ciencia en general y el pensamiento critico en concreto (Contreras y Carrillo,
2000).

Como indica este creador, la utilizacion de las expresiones tema y pensamiento
critico ha tenido numerosas y, de vez en cuando, incongruentes implicaciones a lo largo
del largo plazo, como se muestra momentaneamente a continuacion:

e Primera importancia: ocuparse de los problemas como escenario; a partir de este origen,
los temas se utilizan como vehiculos con la ayuda de otros destinos curriculares,
asumiendo cinco partes fundamentales: Como una aficion para educar la aritmética:
hasta cierto punto, algunos temas identificados con los encuentros cotidianos regulares
se recuerdan para instruir para mostrar el valor de las matematicas.

e Para inspirar extraordinariamente temas concretos: las cuestiones se utilizan de vez en

cuando para presentar las asignaturas, con la conviccién verificable o inequivoca de que
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apoyaran el aprendizaje de una sustancia concreta.

Como accion deportiva: muestran que las matematicas pueden ser agradables y que
existen usos interesantes para la informacion matematica.

Como método para desdoblar nuevas destrezas: se acepta que, minuciosamente
secuenciados, los temas pueden proveer a los alumnos nuevas destrezas y dar lugar a
conversaciones identificadas con algin tema.

Como formacion: la mayor parte del trabajo escolar matematico en la escuela entra en
esta clasificacion. A los suplentes se les muestra un procedimiento y luego se
introducen cuestiones de practica hasta que la estrategia ha sido dominada. Sea como
fuere, en cualquiera de estas cinco formas diferentes, las cuestiones se utilizan como
una forma de alcanzar una parte de los objetivos establecidos anteriormente. Es decir, el
pensamiento critico no es visto como un objetivo en si mismo, sino como un facilitador
de la realizacion de diferentes destinos y tiene una traduccion insignificante: zanjar los
recados que se han propuesto.

Segunda importancia: abordar los problemas como experiencia; Una gran parte de las
mejoras curriculares que se han producido bajo el término pensamiento critico desde la
década de 1980 son de este tipo. EI pensamiento critico se considera habitualmente
como una de las numerosas habilidades que deben ensefarse en el programa educativo.
Es decir, ocuparse de problemas no rutinarios se describe como una experiencia de
nivel més elevado, que se adquiere tras haber abordado problemas rutinarios una
habilidad que, por lo tanto, se obtiene del aprendizaje de ideas y habilidades numéricas
esenciales. Nétese que, en cualquier caso, cuando en esta segunda traduccion del
término las cuestiones se ven como una experiencia en si misma, los origenes
académicos y epistemoldgicos ocultos son exactamente equivalentes a los demostrados

en la comprension pasada: los procedimientos del pensamiento critico se educan como
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contenido, con cuestiones relacionadas con la practica, de modo que se puedan dominar
los métodos.

Tercera importancia: abordar los problemas es hacer matematicas; Hay una perspectiva
especialmente numérica en lo que respecta al trabajo que desempefian las cuestiones en
la existencia de las personas que hacen ciencia. Consiste en aceptar que el trabajo de los
matematicos es ocuparse de los problemas y que la ciencia realmente se compone de
problemas y arreglos.

Las metodologias propuestas por Polya para el pensamiento critico son deficientes,
sostiene que esta interaccidn es mas alucinante e incluye mas componentes, entre ellos,
apasionados, emocionales, mentales, socioculturales, entre otros. De ahi que se
establezca la presencia de cuatro puntos de vista que median en la medida del
pensamiento critico: el activo entendido como informacion anterior, o espacio de
informacidn, la heuristica técnica intelectuales, el control metodologias meta
intelectuales y el marco de convicciones.

La ciencia es de naturaleza conceptual, no se identifica con la existencia del dia a dia o
las ideas no se aplican en el pensamiento critico.

Las cuestiones numeéricas deben abordarse en menos de diez minutos, en cualquier caso,
no tienen arreglo. Solo los maestros o las personas con talento estan equipados para
encontrar o hacer ciencia.

Examinar muchas metodologias, propuestas y especulaciones; su hipotesis mas
significativa fue la combinatoria. Interés en el ciclo de divulgacién y los resultados

numeéricos.

2.2.1.6 Problemas matematicos.

La aritmética, como materias diferentes, tiene circunstancias diferentes que
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presentan solicitudes excepcionalmente cambiadas.

Una actividad en la ayuda de las Matematicas se percibe como un prerrequisito
para actuar descrito por:
e El objetivo de las actividades.
e El contenido de las actividades.
e Las condiciones para las actividades.

El objetivo de todas las actividades al abordar una actividad es, para cada situacion,
cambiar una circunstancia subyacente componentes dados, premisas, en una ultima

circunstancia componentes a buscar, proposicion.

2.2.1.7 Ejercicios y problemas.

Son vistos como la tarea normal que necesita para su reconocimiento, en un sentido
general, el limite de la memoria.

Establece una calificacion entre actividades y temas, pensando en dos tipos de

actividades:

Funciona el reconocimiento, en el que se percibe o se recuerda una definicién o

recomendacion.

e Funciona el calculo, aquellos que requieren la ejecucién de un calculo, generalmente
matematico.

e Enlos problemas, reconoce tres tipos:

e Para. Problemas de aplicacion, aquellos que se detallan en una afirmacion particular,
normalmente compuesta, donde se puede utilizar algun célculo.

e Temas de investigacion, aquellos cuyas sugerencias no contienen ningun procedimiento

para solucionar el problema.
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¢ Circunstancias de emision, aquellas circunstancias que podrian requerir arreglos
nuMEricos.

o El ejercicio alude a un movimiento que no desafia la inventiva y el avance de las
habilidades numéricas del individuo, mientras que en cuestion los intentos singulares de
realizar un recado que le resulta dificil.

e En las actividades, la persona que se instala, después de una reflexién concisa, sabe si
puede abordarlas aplicando un célculo conocido. Resolver un problema requiere buscar
un camino a seguir que, en ocasiones, no sea evidente por si mismo, que resulte

interesante para diversas informaciones y establezca conexiones entre ellas.

2.2.2 Area curricular de matematica.

2.2.2.1 Pensamiento I6gico matematico.

El razonamiento numeérico coherente es el limite que nos consiente alcanzar las
conexiones que existen en el escenario envolvente y el que nos permite evaluarlas y
precisar para obtenerlas mas facilmente y tener la opcion de impartirlas. Posteriormente,
esta perspectiva se convierte en la utilizacion y el tablero de ciclos intelectuales, por
ejemplo, razonar, ilustrar, contestar, descifrar, distinguir, relacionar, diagramar, elaborar,
conjeturar, completar calculos y modelar en general y, similar a algn otro tipo de mejora
del pensamiento, es apto para el aprendizaje.

Nadie esta concebido, por ejemplo, con la capacidad de razonar e ilustrar, impartir
numéricamente o abordar problemas. Todo eso se aprende. Sea como fuere, este
aprendizaje puede ser una interaccion simple o problematica, supeditada a la utilizacion de
dispositivos intelectuales especificos.

Construya gue el razonamiento numérico coherente se basa en la presencia de una

correspondencia equilibrada entre el pensamiento tangible, que en matematicas es de un
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tipo sustancial instintivo; un razonamiento cuerdo que es agente graficamente en la ciencia

y un razonamiento coherente, que es de naturaleza tedrica o emblematica.

CAPACIDADES DE:

Aprender a aprender
; Aprender a pensar
METACOGNICION Aprender a hacer
Aprender a vivir
Aprender a ser

Aprehender la realidad

que nos rodea a través de

Desarrollo del Etapa conceptual nociones, conceptos,

pensamiento logico simbolica teorias, leyes, principios,
simbolos, etc.

Aprehender la realidad
que nos rodea a través de
sus diversas formas y
maneras de representarla

Desarrollo del Etapa grafico

pensamiento racional representativa y graficarla como un
medio elemental de
razonamiento.

Aprender la realidad que
Desarrollo del Etapa intuitivo nos rodea a través de sus
concreta diversas sensaciones, es
decir, mediante la
informacién que nos
proporciona los sentidos.

pensamiento sensorial

Figura 2. Desarrollo del pensamiento matematico. Fuente: Abrantes, 2002.

El logro de un aprendizaje especifico de tipo general puede determinarse mediante
el avance de limites, por ejemplo, pensar de manera imaginativa y basica, simplemente
decidiendo y abordando cuestiones que, por regla general, se elevaran en general por
encima de las lineas de regiones curriculares explicitas como la aritmética. ; ciencia,
innovacion y clima u otros. Sin embargo, ;cémo les mostraria a los suplentes esas
habilidades? ¢ Infiere esto que la sustancia particular de cada espacio no es aplicable para
el aprendizaje? Esta claro que no y, algo al reves, si bien la basqueda se situa hacia el
avance de los limites, el recurso para lograrlo es trabajar y fomentar esos limites en
estrecha asociacion con la sustancia disciplinaria de las matematicas en si. El examen en el

aprendizaje de la investigacion del cerebro y otras ciencias instructivas ha demostrado que
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el avance de limites generales especificos debe lograrse desde y para cada una de las
regiones curriculares acomodadas en un disefio curricular.

Es todo menos una investigacion, entonces, en ese punto, de abandonar cualquier
pretension de mostrar esta sustancia, pero de comprender que su eleccion, asociacién y el
grado de interés con el que se crian, deben estar sujetos a objetivos explicitos como lograr
el avance limite. Esta asociacion entre la informacion del contenido y el avance limite
deberia ser la estructura de direccion esencial para el trabajo del instructor en el salon de
clases.

Esto infiere que no solo es importante esperar un método de educacion y
aprendizaje, sino también como caracterizar la sustancia que debe recordarse para un
disefio curricular, mucho mas si tiene la personalidad de esencial. Esto también implica
que la sustancia de la region curricular, lejos de ser un fin en si mismo o algo que debe
sustentarse sin nadie més, debe ser considerada mas bien como un medio, instrumento o
vehiculo para el avance de los limites en los estudiantes. se les puede dar una justificacion
detras de su existencia con el argumento de que son valiosos para ocuparse de cuestiones
de la existencia cotidiana o trabajar en sus formas de vida.

El avance de los limites, en cualquier caso, cuando normalmente se hace alcanzable
a traves de una sustancia sustancial, necesita de los estudiantes méas que su "dominio” en
términos intelectuales o hipotéticos, ya que, también, si el estudiante ha descubierto como
fomentar sus capacidades, deben darse cuenta de cémo manejarlos en las circunstancias de
la existencia diaria.

Como regla general, cuanto mas sélidos y adaptables son los resultados del
aprendizaje, mas convincente ha sido la instruccién. En este sentido, las habilidades son un
aprendizaje realmente sufrimiento, alucinante, adaptable, practico, perfectible y adaptable

que cualquier sustancia intelectual a través del cual se puedan adquirir. Esto no sugiere, de
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ninguna manera, la entrega de estas sustancias, sino su sujecion a la realizacion de dichos
aprendizajes, los mismos que, segun cualquier punto de vista cientifico, son de mejor

calidad ya que nos empoderan para aprender. para seguir aprendiendo.

SOLUCION DE PROBLEMAS

TOMA DE DECISIONES

Pensamiento

Pensamiento

Pensamlento
creativo ﬁ cientifico : : cntlco
Pensam1ento Pensarmento Pensanuento Pensamlento Pensamlento
sistémico global sintético <: E> dlvergente categonal
ARQUITECTURA CEREBRAL DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

Figura 3. Esquema de solucion de problemas. Fuente: Minedu, ,2015.

2.2.2.2 Enfoque centrado en la resolucion de problemas.

La ciencia esta disponible en diferentes espacios de la accién humana, como el
familiar, el social, el ejercicio social 0 en la propia naturaleza. La utilizacion de la ciencia
nos permite comprender nuestro entorno general, ya sea normal o social. En los sistemas
de vida del individuo, por ejemplo, se notan formas, disefios, estructuras, organizaciones,
gréficos, dibujos y otros, que debemos comprender en caso de que planeemos lograr un
desplazamiento con la naturaleza, y somos nosotros quienes Fomentar esta informacion e
informacidn dependiente de la experiencia y la reflexion.

Por otra parte, es dificil esperar un trabajo participativo en diferentes espacios del

mundo avanzado sin hallar el trabajo que juega la aritmética en este angulo, su método de
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articular pensamientos a medida de su propio lenguaje y con cualidades emblematicas
especificas ha creado un mejor enfoque para considerando nuestra circunstancia actual y
darle seguimiento. La presencia de la aritmética en nuestra rutina habitual, en perspectivas
amistosas, sociales y de naturaleza es algo comun, ya que se utiliza desde circunstancias
tan basicas y generales como medir la cantidad de familiares, hacer un plan de gastos
familiares, pasar del hogar a la escuela. , o viajar, a circunstancias tan especificas como
permanecer sentado durante la recoleccidn del afio en curso probablemente para el clima 'y
las maravillas normales, trabajar juntos la contabilidad ajusta el establecimiento de
conexiones entre los factores de una manera cuantitativa, subjetiva y profética, o cuando
nos equivocamos a través de estimaciones probabilisticas de ocasiones, por lo que contar
con una ordenacién satisfactoria y avance numérico nos permite participar en el planeta
gue nos envuelve en cualquiera de los angulos antes mencionados.

La ciencia se ha fusionado en diferentes ejercicios humanos, por lo que se ha
convertido en una clave fundamental para la comprension y el cambio de nuestra forma de
vida. Esa es la razdn por la que nuestro pablico en general necesita una cultura numérica
para acercarse, comprender y esperar un trabajo cambiante en el clima desconcertante y
mundial de la realidad contemporanea, esto infiere crear en los residentes habilidades
esenciales que les permitan trabajar en el dia a dia, identificarse con su circunstancia
actual, con el universo de trabajo, creacién, estudio y entre otros.

Hoy en dia, las aplicaciones numeéricas en este punto no abordan un legado
calculable solo en la ciencia fisica, el disefio o la observacion de estrellas, sin embargo,
han dado lugar a un avance fabuloso en otros campos logicos. Expertos clinicos en el
manejo de hipotesis de datos, los terapeutas se concentran en composiciones sobre
hipétesis de verosimilitud, ciencias sociales, fonética y una enorme pieza de la aritmética

de uso de las humanidades, que, amparada bajo el nombre de cliometria, ha invadido el
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campo verificable. Hay tal exceso de pruebas que los autores intelectuales e investigadores
mas distinguidos han reconocido sin pensarlo dos veces que Gltimamente ha habido un
tiempo controlado de entusiasmo por la aritmética.

Ore (2008) sefiala que “hay un lenguaje tipico para cada progreso especializado,
por mas Unicos que sean, y este es el de la ciencia y la aritmética. La explicacion es que las
leyes de la naturaleza son equivalentes en todas partes” (p. 92).

En este marco delegado abierto se compone el avance de las diferentes ciencias;
Gracias a ello, se ha producido una mejora dinamica y conjunta de ciencia-innovacién que
ha cambiado la existencia del residente de vanguardia.

La mejora de una sociedad gobernada por la mayoria requiere residentes
participativos aptos para decidirse por opciones capaces.

Esto sugiere derrotar cuestiones que no son Unicamente de naturaleza politica y
financiera. Una perspectiva significativa que atraviesa cualquier ciclo de democratizacién
es la apropiacion imparcial de la fuerza. Sugiere canales mas notables para el apoyo de la
poblacién en dindmica a todos los niveles.

En consecuencia, una diseminacion inconsistente de informacion numérica asume
igualmente un papel en la organizacién de la sociedad, en el desarrollo de un genuino
gobierno popular.

Desde una perspectiva, hay una inclinacion a instaurar el poder en la ciencia, en el
espectaculo, en la convocatoria del pensamiento e incluso aterrorizar por la accion
numerica.

Por otra parte, a medida que nuestro publico en general resulta mas desconcertante,
se hace un nimero cada vez mayor de opciones en aras de la objetividad, el uso ideal y
atil. Sin embargo, esta sensatez es, a todas luces, propiedad de los especialistas, ya que,

con mucho, la mayoria de la poblacion.
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Ensenanza
"A través de”
Enfoque
centrado en la Actuar y pensar T
tesolucionde matematicamente “Sobre la"
problemas
problemas
"Para la"
Aprendizaije

Figura 4. Enfoque centrado en la resolucion de problemas. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

El pensamiento critico como articulacion adquiere diferentes matices, ya que muy
bien puede percibirse como una habilidad que incluye un intrincado ciclo; un limite, que
incluye la preparacion de medidas de informacion y objetivos por una razén de aprendizaje
superior; una técnica en la marca que muestra etapas y ciclos que le dan personalidad
frente a diferentes metodologias. De esta manera, a continuacién, comunicaremos el
pensamiento critico como una metodologia que ayuda y ofrece importancia a la instruccion
matematica, persiguiendo abordar problemas en Actuar y pensar numéricamente para
dirigir la forma més comun de educar y aprender matematicas.

En nuestro marco instructivo, este enfoque de pensamiento critico guia la accion
numeérica en la escuela, de modo que permite al suplente ubicarse en diferentes escenarios
para crear, reproducir, explorar y abordar problemas; incluyendo la prueba de diferentes
métodos de meta, el examen de metodologias y tipos de grafia, la automatizacion y

correspondencia de nueva informacién, entre otros.



Los componentes principales de esta metodologia son los siguientes: La solucion

de problemas debe considerarse en circunstancias de entornos variados, ya que esto

prepara la mejora del razonamiento numérico.

¢ El pensamiento critico se llena como una fase para fomentar las habilidades y

capacidades numéricas. Es a través del pensamiento critico que los estudiantes

suplentes fomentan las habilidades numéricas y las capacidades numéricas.

e Lacienciaes instruida y académica al ocuparse de los problemas.
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¢ El pensamiento critico brinda a los estudiantes un escenario para construir nuevas ideas

numéricas, encontrar conexiones entre sustancias numericas y fomentar la metodologia

numérica, estableciendo conexiones entre encuentros numericos, ideas, sistemas y

representaciones.

Problemas
en diversos

RESOLUCION

DE
PROBLEMAS

\

El enfoque
es el punto
. de partida
— para ensefar

C.

matematica
ECONOMICO

Rasgos mas
importantes de la
resolucion del problema

La resolucion de
problemas debe de
plantearse en situaciones
de contextos diversos

lo que desarrolla

el pensamiento
matematico.

La resolucion de
problemas orienta
al desarrollo de
competencias

y capacidades
matematicas.

Sirve de contexto para
comprender y establecer
relaciones entre
experiencias, conceptos,
procidimientos y
representaciones
matematicas.

Los problemas deben
responder a las
necesidades e intereses
de los estudiantes.

Figura 5. Enfoque de resolucién de problemas. Fuente: Ministerio de Eduacion, 2015.
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Los aprendices a través de la EBR, fomentan las capacidades y los limites, que se
caracterizan como la capacidad de todos para actuar intencionalmente sobre una situacion,
independientemente de si atender un tema o cumplir con un nivel sensato, haciendo un uso
adaptable e innovador de la informacion las capacidades, habilidades, datos o dispositivos
que tienes accesibles y consideras relevantes a la circunstancia.

A la luz de este origen, se avanza en el avance de la aritmética adaptandose
expresamente en cuatro capacidades. Estos, por lo tanto, se describen como la mejora de
los métodos de actuar y pensar numéricamente en diferentes circunstancias.

Actuar numéricamente comprenderia mostrar una preferencia por utilizar el lenguaje
numérico para transmitir sus pensamientos o defender sus decisiones; es decir, retratar
componentes explicitos, aludidos a configuraciones explicitas de aritmética, hasta la
utilizacion de factores regulares y lenguaje util.

Reconocer construcciones numéricas dentro de una situacién Gnica en caso de que las
haya y dejar de utilizar la aritmética cuando no sea pertinente.

Trate su propio movimiento como una sustancia sin refinar para la reflexion, con el
objetivo final de llegar a un nivel mas significativo de razonamiento.

Por otra parte, pensar numéricamente se caracteriza como la disposicion de
ejercicios mentales o actividades académicas que llevan al suplente a comprender y ofrecer
importancia a sus factores ambientales, atender un problema utilizando ideas numéricas,
decidirse por una eleccion o llegar a una resolucion, en los que incluyen ciclos como
deliberacion, defensa, percepcion, valoracion, entre otros.

Las competencias planteadas en EBR, se articulan en base a cuatro circunstancias.
El significado de estas cuatro circunstancias depende de la posibilidad de que la aritmética

haya sido creada como una forma de retratar, comprender y descifrar las maravillas
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regulares y sociales que han suscitado la mejora de la metodologia numérica especifica y
las ideas promedio de cada circunstancia.

En este sentido, la mayoria de las naciones han asumido una asociacién curricular
dependiente de estas maravillas, en la que subyacen diversos tipos de cuestiones, con
métodos numeéricos e ideas explicitas para cada circunstancia. Por ejemplo, maravillas
como la vulnerabilidad, que se pueden encontrar en numerosas circunstancias normales,
deben abordarse con técnicas numeéricas y aparatos identificados con probabilidad.

En consecuencia, las cuatro habilidades numéricas se encargan de estas
circunstancias y se describen como actuar y sospechar numéricamente, lo que deberia
percibirse como el uso de las matematicas para representar, comprender y actuar en
diferentes entornos; siendo uno de los atributos en ellos para presentar y abordar

problemas.

Actuia y piensa
Actua y piensa matemdticamente
matemadticamente en situaciones
en situaciones de de regularidad,
cantidad. equivalencia y
cambio.
MATEMATICA
Actlia y piensa Actua’y-piensa
matemadticamente matematicamente
en situaciones de en situaciones
gestion de datos e de.fo'rma,
incertidumbre. movimiento y
localizacion.

Figura 6. Competencias del area de matematica. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.
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2.2.2.3 Competencias matematicas.

2.2.2.3.1 Capacidad.

Procede y delibera numéricamente en circunstancias de cantidad. En la sociedad
presente, el beneficio de los nimeros y la informacion es esencialmente ilimitada.

En el campo especializado de expertos, los ganaderos se concentran en sectores
comerciales donde pueden ofrecer sus articulos, examinar la suciedad y controlar las
medidas de las semillas y suplementos.

Los asistentes usan transformaciones de unidades para verificar la exactitud de las
porciones de medicamentos; los socidlogos hacen inferencias a partir de la informacion
para comprender la conducta humana.

Los cientificos fomentan los calculos de pc para planificar el genoma humano; los
visionarios empresariales se concentran en los sectores empresariales y los costes de las
tareas que utilizan las tecnologias educativas.

La habilidad procede y especula numéricamente en circunstancias de cuantia
incluye la creacion de modelos de ordenamiento matematico.

La comprension de la sensacion de nimero y extension, el desarrollo de la
importancia de las tareas, asi como la utilizacion de diferentes sistemas de célculo y
evaluacion al ocuparse de un tema.

Esta habilidad se crea a traves de las cuatro capacidades numéricas que estan
interrelacionadas para mostrar métodos de actuacién y ponderacién del alumno.

Esto incluye comprender la importancia de los digitos y sus diversas caracteres,
propiedades y conexiones, asi como la importancia de las tareas y como se conectan

cuando se utilizan en entornos variados.
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CAPACIDADES DE LA COMPETENCIA

Comunica y representa ideas

Matematiza situaciones matematicas
Expresar problemas Expresa el significado de
diversos en modelos los nimeros y operaciones
matematicos de manera oral y escrita,
relacionados con haciendo uso de diferentes

los n(imeros y / \ representaciones y lenguaje
operaciones. iCUANTO SE GANA POR RECICLAR? matematico.

Diario “La Republica”01/03/14

9
5% Informal
\ Formal

Planificar, ejecutar y valorar

Justificar y validar conclusiones, estrategias heuristicas,
supuestos, conjeturas e hipotesis procedimientos de calculo,
respaldados en significados y comparacion, estimacion,
et SCUILE R e Ea
mateméticamente '
en situaciones de ]
Razona y argumenta cantidad. Elabora y usa estrategias

generando ideas matemdticas

Figura 7. Capacidades de situaciones de cantidad. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

El requerimiento de evaluar y constituir lo que esta en nuestra circunstancia actual
nos accede percibir que los digitos tienen una manejabilidad distintiva en varios entornos.
La importancia de la capacidad para lidiar con nimeros e informacion, y para evaluar
problemas y circunstancias que incluyen medidas mentales y de evaluacién en entornos
genuinos (Sierra, 2001).

Es importante tener un montén de habilidades, informacion, convicciones,
comportamientos, propensiones mentales, correspondencias, capacidades y habilidades de
pensamiento critico que los individuos precisan para interesarse con éxito en las

circunstancias cantidad que brotan a lo largo de la vida y el trabajo cotidianos.
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Lo anterior destaca la trascendencia de avanzar en el aprendizaje relacionado con la
posibilidad de cantidad, siendo ciertos atributos los que acomparian:
e Conozca los numerosos usos que les damos.
e Ejecutar técnicas como contar, calcular y evaluar cantidades.
e Alcanzar y utilizar digitos en sus diferentes caracteres.
e Utilice actividades y conexiones fundadas en digitos.
e Alcanzar el método de anotacion fraccion.
e Usar nimeros para comunicar rasgos de estimacion percibidos en la realidad.

e Alcanzar la importancia de las actividades con cantidades y tamafos.

2.2.2.3.2 Habilidad.

Procede y piensa numéricamente en circunstancias de rutina, comparabilidad y
cambio.

En nuestros elementos ambientales se muestran diferentes maravillas que tienen
atributos de progreso, teniendo la opcion de percibir, por ejemplo, como ciertas criaturas
cambian a medida que se desarrollan, el desarrollo del patron recurrente de las mareas, 10s
patrones de empleabilidad en un marco monetario, las progresiones, las condiciones
climaticas representadas por las estaciones. En este sentido, el aprendizaje de
movimientos, condiciones y capacidades identificadas con estas circunstancias crea en el
estudiante un método de comprension y continuidad en diversos escenarios utilizando la
ciencia.

La capacidad Actla y piensa numéricamente en circunstancias de rutina,
comparabilidad y cambio incluye el fomento l6gico de la traduccidn y especulacion de
ejemplos, la concordancia y utilizacién de equilibrios y desequilibrios, y la disposicion y

utilizacion de conexiones y capacidades. Tal exceso de comprension se logra utilizando el
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lenguaje matematico como un aparato de demostracion para diversas circunstancias
genuinas.

Esta capacidad se crea mediante las cuatro capacidades numeéricas, las cuales estan
interrelacionadas para mostrar métodos de actuar y pensar en el suplente, esto incluye la
creacion de modelos comunicando un lenguaje logaritmico, utilizando planes de
representacion para percibir las conexiones entre la informacion, de modo que una regla de
ordenamiento, proporcionalidad se perciben condiciones o conexiones de confianza,
utilizan sistemas aritméticos y procedimientos heuristicos para resolver problemas, al igual

gue expresan tipos de pensamiento que resumen propiedades y articulaciones matematicas.

CAPACIDADES DE LA COMPETENCIA

Matematiza situaciones Comun[cq y representa ideas
matematicas

Asociar problemas Expresa el significado

dllverslos con modelos de patrones, igualdades,
_Que Involucran patrones, desigualdades y relaciones
igualdades, desmualgiades de manera oral y escrita,
y relaciones. haciendo uso de diferentes
representaciones y lenguaje
Gobierno reglamenta matematico.
medidas que bloqueara
retiro parcial de la CTS

Casae e m?
- T 3

e

Diario “El Comercio” 26/12/10

Justificar y validar conclusiones,

Planificar, ejecutar y valorar

supuestos, conjeturas e hipotesis estrategias heuristicas,
’ respaldados en leyes que procedimientos de calculo y
rigen patrones, propiedades estimacion, usando diversos
sobre relaciones de igualdad y Acttiay piensa recursos para resolver
desigualdad y las relaciones. matem&ticamente problemas.
en situaciones de
regularidad,
Razona y argumenta equivalenciay Elabora y usa estrategias
generando ideas matemdticas cambio.

Figura 8. Capacidades de equivalencia y cambio. Fuente: Ministerio de Educacion, ,2015.
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Lo anterior modelo del requerimiento de percibir la apariencia de progreso en las
auténticas maravillas, donde es factible reconocer al menos dos extensiones y concentrarse
en como flucttan para comprenderlas y controlarlas estableciendo conexiones duraderas o
breves entre dichas maravillas (Minedu, 2015).

Este aprendizaje es esencial para el razonamiento numérico de vanguardia y
contiene las conexiones entre las matematicas de la variedad y el cambio, desde un punto
de vista, y las formas de pensar, por el otro. Incluye la conciliacion de areas matematicas,
de lo normal a lo complejo, ideas de variable, capacidad, subsidiaria y vital;
adicionalmente sus representaciones emblematicas, sus propiedades y el espacio de
despliegue natural de las maravillas del progreso.

El anterior destaca la importancia de avanzar en el aprendizaje relacionado con la
posibilidad de patrones, proporcionalidad y cambio. Estas son algunas de las cualidades:
comprender las consistencias que se perciben en diferentes entornos, incluidos aquellos
que son numéricamente apropiados.

e Expresar ejemplos y conexiones utilizando imagenes, lo que suscita medidas de
especulacion.

e Comprender la correspondencia o el desequilibrio en estados de una circunstancia.

e Encontrar cualidades oscuras y establecer equivalencias entre articulaciones
matematicas.

o ldentificar y descifrar las conexiones entre dos cantidades.

e Analizar la idea de progreso y modelar circunstancias o maravillas en la realidad, para
atender un tema o contestar previsiones.

Habilidad (3): Actua y piensa numéricamente en circunstancias de estructura,

desarrollo y area.



57

De manera constante, en nuestro clima habitual, se nos otorgan diferentes
libertades para gestionar las dificultades espaciales. De esta manera, por ejemplo, andar en
bicicleta, cambiar un articulo del hogar, solicitar un sistema de sonido o ponerse un
ventilador de techo incluye dificultades como percibir pautas, palabras que expresan
referencias de titulos aqui y alla, hacia adelante y hacia atras, etc. articulos entre otros. De
manera similar, numerosas revelaciones de estilo antiguo y estrategias comunes en la
ciencia generalmente se fundan en la creencia de conveniencias y cuerpos matematicos,
por ejemplo, una de las increibles revelaciones de la ciencia actual.

Un punto de vista mas a considerar es que, en los ultimos afios, se esta conociendo
una gran cantidad de datos sobre la ayuda de las innovaciones: sensores como sismografos
e hidrofonos de alto objetivo, dispositivos, por ejemplo, océanos remotos y avances en el
centro hielo, marcos de localizacion GPS en todo el mundo y escenarios, por ejemplo, el
telescopio Hubble y el submarino Alvin.

En este sentido, el aprendizaje del calculo identificado con estas circunstancias crea
en el estudiante un método de comprension y continuacion en varios entornos esgrimiendo
las matematicas.

La capacidad procede y piensa numéricamente en circunstancias de estructura,
desarrollo y area incluye fomentar continuamente la sensacion de area en el espacio, esta
capacidad se crea a traves de los cuatro limites numéricos, que estan interrelacionados para
comunicar métodos de ejercer y cavilar en el alumno, esto incluye la creacion de modelos
gue comunican un lenguaje matematico, utilizando diferentes representaciones que
representan cualidades de forma, estimacion y area de figuras y cuerpos matematicos. ,
utilizan la metodologia de desarrollo y estimacion para resolver problemas, al igual que

expresar formas matematicas y propiedades que dependen del pensamiento.
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Matematiza situaciones

Asociar problemas diversos
con modelos referidos a
propiedades de las formas,
localizacion y movimiento
en el espacio.

Justificar y validar conclusiones,
upuestos, conjeturas e hipotesis
especto a las propiedades de las

formas, sus transformaciones y

CAPACIDADES DE LA COMPETENCIA

http//1.bp blogspot.com/-LZP2mKkI90/

Comunica y representa ideas

matematicas

Expresa las propiedades de
las formas, localizacion y
movimiento en el espacio,
de manera oral o escrita,
haciendo uso de diferentes
representaciones y lenguaje
matematico.

Planificar, ejecutar y valorar
estrategias heuristicas y
procedimientos de localizacion,
construccion, medicion y
estimacion, usando diversos
recursos para resolver

Actla y piensa
matematicamente
en situaciones de

forma, movimiento y
localizacién.

la localizacion en el espacio. problemas.

Razona y argumenta

Elabora y usa esfrategias

generando ideas matemdticas

Figura 9. Capacidades de movimiento y localizacién. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

Aprender el calculo es una interaccidn desconcertante que inquieta ciertas
publicaciones sobre el giro intelectual de los acontecimientos:
e Los ciclos intelectuales de percepcion, el movimiento de pensamiento dependiente de la
utilizacion de componentes visuales o espaciales.
¢ Medidas de defensa formales o informales. La investigacion del pensamiento esta
constitutivamente conectada con la investigacion de la argumentacion.
e Los ciclos de dar importancia a los articulos y propiedades matematicos.
o Las areas experimentales e hipotéticas de las matematicas, a través del avance de las

habilidades de dibujo y desarrollo.
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o El anterior destaca la importancia de avanzar en el aprendizaje relacionado con la
posibilidad de formas, posicion y desarrollo.

Algunas cualidades son:

e Explorar explicaciones sobre las cualidades de las figuras y discutir sobre su
legitimidad.

e Apreciar, calcular de manera viable y computar longitudes, limites y cargas utilizando
unidades ordinarias.

Habilidad (4): Procede y piensa numeéricamente en circunstancias de informacion
de los ejecutivos y vulnerabilidad.

Estamos ahora mismo en un escenario de sociedad cambiante y caprichosa, en la
que estamos progresando enormes cantidades a la vez tanto en el avance de la ciencia
como en la innovacion, por eso tenemos TIC progresivamente increibles, percibimos
marcos de transporte y excepcionalmente productivos. medidas de correspondencia, lo que
ha traido como resultado que estemos ante un mundo inmerso en datos e informacion.

Por ejemplo, enfrentamos resultados de designacion dudosos, rupturas de ciertas
estructuras, caidas en los intercambios financieros que se muestran, poseemaos contextos
climaticos cuyas cifras no son solidas, expectativas de incremento o disminucion en el
desarrollo de la poblacion, modelos monetarios que no exponen una estabilidad y
posteriormente no comunican una linealidad, y numerosos signos diferentes de la
vulnerabilidad de nuestra realidad.

En este sentido, el aprendizaje de las percepciones identificadas con estas
circunstancias crea en el estudiante un método de comprension y continuacion en varios
entornos utilizando la aritmética.

Esta habilidad se crea a traves de las cuatro capacidades numéricas que estan

interrelacionadas para comunicar métodos de proceder y cavilar en el alumno, esto incluye
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la creacion de modelos comunicando un lenguaje factico, utilizando diferentes
representaciones que expresan la asociacion de informacién, utilizando técnicas con
estimaciones de patrones focales, extendidas. y posicion, al igual que la probabilidad en
diferentes condiciones; por otra parte, los tipos de pensamiento que dependen de las

mediciones y la probabilidad avanzan para la dindmica.

R Comunica y representa ideas
Matematiza situaciones matemdticas

Asociar problemas diversos Expresa el significado de
con modelos estadisticos y conceptos estadisticos y
probabilisticos. probabilisticos, de manera

oral y escrita, haciendo uso de
diferentes representaciones y
lenguaje matematico.

Planificar, ejecutar y valorar
estrategias heuristicas y
procedimientos para la

Justificar y validar conclusiones,

supuestos, conjeturas e recoleccion y procesamiento
hipdtesis, respaldados en de datos y el analisis de
conceptos estadisticos y = 2 problemas en situaciones de
probabilisticos. Actua){ it incertidumbre.
matematicamente

Razona y argumenta én S'F‘,’ac'ones de Elabora y usa estrategias
generando ideas matemdicas destion de datos
e incertidumbre.

Figura 10. Capacidades de gestion e incertidumbre. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

El examen en el campo de las mediciones presenta que las percepciones son una
pieza positiva de instruccion general para los futuros residentes, ya que necesitan asegurar
la capacidad de leer y descifrar tablas e ilustraciones facticas que gran parte del tiempo

aparecen en los medios de comunicacion.



61

El razonamiento factico es la interaccion que debe ocurrir cuando el enfoque
mensurable experimenta un problema genuino abordar los problemas requiere una amplia
informacidn sobre esto y es la capacidad de los analistas expertos.

Tampoco se trata de prepararlos en computacion y representacion realista, ya que
hoy en dia las PC abordan este problema.

El punto es dar una cultura mensurable, que alude a dos partes interrelacionadas: la
capacidad de descifrar y evaluar fundamentalmente datos facticos, argumentos sustentados
por informacion o maravillas estocasticas.

e Desplegar una comprension de las ideas esenciales de probabilidad e intuiciones, su
grado y restricciones, certeza y experiencia, componer y hablar sobre ellas. Descifre los
datos facticos presentados en una variedad de formas y transmita su comprension
mediante un informe oral o escrito.

e Apreciar que la informacion es razonable para la investigacion de hechos, aplicar
estrategias pertinentes y tener la opcion de hacer deducciones e inducciones
dependientes de ellas.

e Desarrollar la certeza y la capacidad para realizar exploraciones viables.

e Tenga en cuenta la importancia de los datos facticos a la vista del publico.

e Lograr una base de informacion, destrezas y perspicacia conveniente a los usos de

verosimilitud y medidas de manera consistente.

2.2.3 Capacidades matematicas.

2.2.3.1 Matematiza situaciones.

Es la capacidad de comunicar un tema, percibido en una circunstancia, en un
modelo numérico. A su vez, el modelo numeérico es utilizado, descifrado y evaluado, segun

la circunstancia que lo provoco.
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FOI|l0r | Ealoa
el modelo matemdtico

Contrasta, valora y verifica la validez del modelo con la
situacion original, lo que supone modificarlo en caso
seq necesario.

Usar y aplicar modelo
el modelo a otras situaciones matematico

Identifica qué elementos o variables
del modelo lo hacen aplicable a otras
situaciones.

Econdmico

Identificar
datos y condiciones de la situacion

Cienfifico ... y ofros

Figura 11. Matematiza situaciones. Fuente: Ministerio de Educacién, 2015.

Por ello, esta capacidad implica:

e Mostrarse de acuerdo atributos, informacion, contextos y factores de la circunstancia

que consientan el desarrollo de un ordenamiento de cualidades numéricas popular como
modelo numérico, de manera que replique o restrinja la conducta del mundo real.
Utilizar el modelo obtenido al establecer asociaciones con nuevas circunstancias en las
que muy bien podria ser relevante; Esto hace concebible percibir la importancia y
utilidad del modelo en circunstancias como las consideradas.

Contrastar, evaluar y comprobar la legitimidad del modelo creado o elegido,
correspondiente a otra circunstancia o al primer tema, percibiendo su grado y limites.
La matematizacidn presenta la conexion entre circunstancias genuinas y aritmética,
destacando la importancia del modelo numérico, que se caracteriza como un marco que
aborda y repite los atributos de una circunstancia en el clima. Este marco se compone
de componentes y tareas interrelacionados que describen como se comunican estos

componentes; simplificando el control o tratamiento de la circunstancia.



2.2.3.2 Comunica y representa ideas matematicas.

Es la capacidad de alcanzar el conocido de los pensamientos numeéricos,
expresarlos oralmente y grabarlos en papel utilizando lenguaje numérico y diferentes t
de representaciones con material sustancial, disefios, tablas, imagenes y recursos de Tl

luego comenzar con una representacion. en el siguiente.
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Figura 12. Representa ideas matematicas. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

La correspondencia es el método de comunicar y direccionar datos con sustancia

numeérica. Los pensamientos numéricos adquieren significado cuando se utilizan varias

representaciones y uno puede pasar de una representacion a la siguiente, de modo que

obtenga el pensamiento numérico y la capacidad que satisface en diversas circunstanc

Se

ias.

Por muestra, un alumno, puede abordar en una carta sagital, en una tabla de doble

seccion o en el plano cartesiano, la proporcion de la cuantia de cosas ofrecidas al efectivo

recaudado, percibiendo que estas cargas de representaciones muestran una relacién similar.
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Figura 13. Capacidad matematiza situaciones. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

La administracion y utilizacion de articulaciones numéricas e imagenes que
establecen el lenguaje numérico se obtienen paso a paso en un curso similar de
construccion de informacion. A medida que el suplente encuentra o investiga los
pensamientos y conexiones, los comunica de manera conversacional hacia el inicio, para
luego continuar con el lenguaje emblematico y, posteriormente, ofrecer paso a
articulaciones mas especializadas y formales que consientan la articulacién exacta de

pensamientos numéricos que reaccionan a un espectaculo.

2.2.3.3 Elaboray usa estrategias.

Es la capacidad de disefiar, hacer y relevar una sucesion coordinada de
procedimientos y diferentes activos, incluidos los avances de datos y correspondencia,
utilizandolos de manera habil y adecuada en la presentacion y atencion de problemas,
inclusos los numéricos. Esto involucra tener la opcion de fomentar un plan de respuesta,

filtrar su ejecucion e inclusive reformular el arreglo en un ciclo similar para llegar al
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objetivo. Ademas, examine toda la medida de la meta, percibiendo si los procedimientos e

instrumentos se utilizaron de manera adecuada e ideal.

Valora esfrategias, %
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e procedimientos y 5
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| recursos. R N\ ‘
| Elabora y usa
representaciones,
considerando el uso
deTIC

GeoGebra

Elabora un plan de
solucion

Figura 14. Capacidad elabora y usa estrategias. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

Las técnicas se caracterizan por ser ejercicios conscientes y deliberados que guian
la medida del pensamiento critico.

Estos pueden unir la determinacidn y ejecucion de sistemas numéricos,
procedimientos heuristicos, de manera relevante y adecuada al tema planteado, por lo que
este limite infiere:

e Prepare y planifique un plan de respuesta.

e Elegiry aplicar métodos y técnicas de diferente indole heuristica, estimacion mental o
compuestas.

e Evaluar las técnicas, métodos y activos que se utilizaron; es decir, reflexiona sobre su

significado y en caso de que te resulte util.
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2.2.3.4 Razona y argumenta generando ideas matematicas.

Esto se infiere a partir de la investigacion de circunstancias identificadas con las
matematicas para establecer conexiones entre pensamientos, llegar a determinaciones a
partir de derivaciones y derivaciones que permitan crear nuevas asociaciones y

pensamientos NnuMericos.

Verifica y valida supuestos,

conjeturas, hipdtesis usando
L argumentos J
Inductivo l \
Formas.de mm=p Deductivo Prueba con ejemplo, Explica, sigue
razonamiento contraejemplos, de argumentos,
At forma inductiva o construye,
deductiva. defiende y refuta

argumentos

( Plantea supuestos, w
conjeturas e hipétesis

Basados en la percepcidn,
analogig, induccion, etc.
Figura 15. Razona generando ideas. Fuente: Ministerio de Educacion, 2015.

Por ello, esta capacidad involucra que el alumno:

Exponga sus pruebas haciendo sospechas, estimaciones y teorias.

Observe las maravillas y establezca varias conexiones numeéricas.

Dibuja extremos de tus encuentros.

Defienda sus argumentos e invalide a otros dependiendo de sus decisiones.

2.3 Definicion de términos basicos
2.3.1 Geometria.
La geometria se confia aprender las propiedades y sus discretas en un plano o unos

espacios para simbolizar diferentes talantes del contexto de la geometria que apela
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representado por los simbolos que son unidos y representando por las reglas que forman
cadenas las cuales también se vinculan entre si como: Puntos, rectas, planos, curvas y

otros.

2.3.2 Los estilos de aprendizaje.

Son propensiones dominantes que los individuos deben realizar, que se reflejan en
los diferentes procedimientos, los diversos ritmos, las diversas inspiraciones y los métodos
particulares para obtener datos clasificados.

En algunos modelos les gustara utilizar trazas grabadas como un trabajo de copia

impresa solo o con otros para configurar un programa de medios diferente.

2.3.3 Modelo V.AK.

Utiliza los tres receptores principales: desarrollo visual, auditivo y de las
sensaciones para decidir un estilo de aprendizaje predominante.

En algunos casos, se denomina V.A.K como visual, audible, sensorial y material.
Depende de las modalidades de un canal a través del cual puede ocurrir la articulacion

humana y se compone de una mezcla de percepcién y memoria.

2.3.4 Neurociencias sociales.

Es un campo interdisciplinario que pretende comprender la relacion bioldgico y el
sistema social que a su vez esté relacionado con el proceso social y comportamientos.

Los humanos maés alla del comportamiento son una especie social con una

organizacion superior emergente como desarrollo de ciudades y culturas.
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2.3.5 PNL.

Implica programacion neurolinglistica, programacion alude a nuestra capacidad
para entregar y aplicar programas de conducta. Neuro implica los discernimientos
tangibles que deciden nuestro estado de entusiasmo.

Etimdlogo significa para los medios de correspondencia humanos la zona de
informacidn, lo tangible se encuentra con lo que oye, ve, siente, siente, etc. realmente
grabado en piedra como lo indica la circunstancia.

La PNL comienza a partir de un encuentro tangible particular guardado en el
cerebro. Trabajar con él para conocer la construccion en las condiciones en las que se
manejo y guardo la experiencia de Aprendizaje.

Todo aprendizaje sugiere un ajuste de alguna informacion recientemente educada.
Debemos certificar que, de hecho, podemos ganar en la medida en que hayamos
descubierto como sacar provecho de ello, es decir, en caso de que podamos utilizar una
especie de sistemas que controlen los datos elegidos del clima para interconectarlos. a las

implicaciones que teniamos anteriormente (Lesh y Zawojewski, 2007).

2.3.6 Estilos.

El estilo tiene tres elementos fundamentales: es marca, es inconfundible y alude a
habitos; en el estilo prevalece la estructura frente a la sustancia, pensamiento que asalta de
raiz los significados del estilo dependientes de su utilidad, el camino contra la sustancia.
El estilo tiene una consistencia de estructuras, y las estructuras utilizadas en el estilo son
lo suficientemente conscientes para coordinar una progresion de modelos relacionados
(Méndez, 2003).

Desde la antigua grecia hasta el renacimiento, la idea general del estilo se

identificd con el caracter humano. Este personaje dependia de la hipotesis del humor
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propuesta por Hipdcrates, un médico griego, quien expreso que los individuos tienen

cuatro liquidos o humores en el cuerpo: sangre, bilis oscura, moco (Noda, 2000).
Problema: Un problema es una explicacidn que obtiene alguna informacion sobre
la presencia de alguna conexion entre al menos dos factores La emision es un
método persuasivo que tiende a la decision o al despido o adicionalmente a la
realidad y la informacién. La dificultad o la sugerencia peligrosa es una
recomendacion principal que expresa que algo deberia ser posible, ilustrado o

enfrentado (Ordofio, 2009).

2.3.7 Problema.
Alude a lo peligroso para las personas que trabajan en ellas, se espera que estas

individuas no tengan un sistema estandar cercano para el arreglo

2.3.8 Resolucion de problema.

Es una accion de creencia / uso de las estrategias atareadas en clase y
simultaneamente de refrendacion de los métodos aprendidos.

Instruccion: es el ciclo mediante el cual, se desarrollan destrezas, capacidades,
informacidn y, por regla general, nuevos métodos de conducta perpetuos como resultado

de la formacion.

2.3.9 Aprendizaje significativo.
Es un ciclo a través del cual se identifican nuevos datos con algun punto de vista
que a partir de ahora existe en el disefio intelectual de un individuo y es aplicable al

material a aprender.
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2.3.10 Estrategias cognoscitivas.
Un junto de actividades y técnicas que el suplente puede esgrimir para obtener,

estancar y recobrar diversos tipos de informacion y realizacion.

2.3.11 Estrategias cognitivas.
Son un unido de métodos o ciclos mentales utilizados por el individuo, en una

circunstancia particular de instruccion para trabajar con la obtencién de informacion.

2.3.12 Matemaética.

Es el seuddnimo que le proporcionamos a la variedad de todos los ejemplos e
interrelaciones imaginables. Una parte de estos ejemplos son entre formas, otros en
sucesiones de nimeros, mientras que otros son conexiones mas conceptuales entre

estructuras.

2.3.13 Aprendizaje la distancia.

Aprendizaje a distancia: el aprendizaje a distancia esta limitado por la escuela y el
instructor, sin embargo, la instruccion es obligacion del alumno. El estudiante es
comprometido de lograr informacién, comprension o aplicacion a través del ciclo

instructivo.

2.3.14 Curriculo.
Conjunto de encuentros de instruccién deliberado, organizado y creado por los
Ceba. Esta disposicion de encuentros incorpora ademas las asociaciones del suplente con

el clima.
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2.3.15 Disefio de EBR.
Se trata de un expediente estandarizador y orientador, legitimo para todo el pais,
que orquesta las expectativas del Sistema Educativo y las comunica fundamentalmente en

habilidades y averiguaciones en los siete patrones de la EBR.

2.3.16 Unidad de aprendizaje.

Muestra la asociacion de sustancia de las regiones curriculares que ayudan el
sistema de noviciado y el avance de limites y mentalidades especificas. Cada aparato tiene
una razén y un término propuesto, que al final viene dictado por las cualidades, el nivel y

la velocidad de aprendizaje de los alumnos.

2.3.17 Consejo de aprendizaje.

Su motivacion radica en las circunstancias actuales que permiten a los estudiantes
suplentes producir nuevos aprendizajes o desarrollar lo que ya tienen. Los ejercicios se
coordinan en minutos. Cabe sefialar que los ejercicios se pueden ajustar, ampliar o

disminuir, incluso prescindir de ellos en el momento del ajuste.

2.3.18 Fichas de trabajo.

Dan circunstancias a la actividad de las habilidades relacionales y el pensamiento
I6gico y numérico, se pueden cultivar de forma independiente, de dos en dos 0 en
reuniones. El educador debe crear espacios para el intercambio de metodologias y

reacciones a las cartas.
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2.3.19 Competencias.

Son atributos que las personas mantienen durante bastante tiempo, esto queda claro
cuando una asignacion o trabajo se completa de manera efectiva, independientemente de si
se identifica con su trabajo o en el circulo individual. Ademas, por lo que se exhibe a
través de las actividades, las habilidades consideran diversos angulos, por ejemplo, el

intelectual, emocional, psicomotor o conductual y el psicofisico o psicofisiologico.

2.3.20 Aprendizaje flexible.

El aprendizaje adaptable busca mejorar cada oportunidad instructiva. Perciba que
no todos los estudiantes suplentes aprenden de manera similar. Se centra en los sistemas de
aprendizaje de estudiantes suplentes individuales. El aprendizaje adaptable intenta
enfocarse en el estudiante suplente, enfatizando la responsabilidad del estudiante suplente,

fortaleciendo el aprendizaje y la velocidad de la progresion individual.

2.3.21 Aprendizaje colaborativo.

Es mas que un procedimiento de demostracion, una forma de pensar individual. En
todas las circunstancias en las que las personas se unen a las reuniones, se propone un tipo
de asociacion entre varias personas, en el que se debe mantener al dia y se deben destacar

las habilidades y compromisos de cada parte.
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Capitulo 111

Hipotesis y variables

3.1  Hipotesis
3.1.1 Hipotesis general.

Ho. El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. no influye en la resolucion de
problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del

distrito de Lurigancho 2016.

3.1.2 Hipotesis especificas.

Hi. El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. si influye en el desarrollo de la
capacidad Comprende el problema en la resolucién de problemas de geometria
plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion.

H2. El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. si influye en el desarrollo de la
capacidad Disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucién educativa Colegio

Experimental de Aplicacion.
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Hs. El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. si influye en el desarrollo de la
capacidad Ejecuta un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucién educativa Colegio
Experimental de Aplicacion.

Ha. El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A K. si influye en el desarrollo de la
capacidad examina la solucién en la resolucion de problemas de geometria plana en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio

Experimental de Aplicacion.

3.1.3 Hipdtesis nula.

El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. no influye en la resolucion de
problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del distrito de

Lurigancho 2016.

3.2  Variables

3.2.1 Definicion conceptual.

3.2.1.1 Estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K.

Los estilos de aprendizaje son cualidades intelectuales, emocionales y fisioldgicas
que se completan como marcadores generalmente firmes de como los alumnos ven las
cooperaciones y reaccionan a su entorno de instruccion. El término modo de ilustracion
alude a la forma en que cada individuo usa su propia estrategia o sistemas en el momento
del aprendizaje. Aunque los sistemas fluctian segun lo que uno necesita darse cuenta,
todos, en general, fomentaran inclinaciones especificas o propensiones mundiales,

propensiones que caracterizan un estilo de aprendizaje Discutimos una propension general,
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ya que, por ejemplo, alguien que a menudo es audible puede, en casos especificos, utilizar

metodologias visuales.

3.2.1.2 Resolucién de problemas.

El aprendizaje se ve como un curso de simple obtencién de informacién: una
interaccion mediante la cual la informacidn que esta fuera del estudiante, en los libros o en
la psique del educador, se convierte en dentro del alumno. Es un pensamiento miope que

gana en numerosos minutos (Ferrer, 2000).

3.3  Operacionalizacién de variables

Variable 1: Estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. El alumno utiliza
diferentes estilos de aprendizaje para él, Se hara la mediacién mediante la utilizacién de un
cuestionario con las subsiguientes preguntas: No =0y Si = 1.

Variable 2: Resolucion de problemas. La instruccion en el area Matematica, tiene
por proposito abrir capacidades explicitadas para cada grado, aplicando el enfoque de
resolucion de problemas que involucran los procesos de La comprensién del problema, la
planificacién de un acuerdo, la ejecucion del acuerdo y la observacion del acuerdo se ha
estimado a través de una encuesta construida, cuya escala reflexiona los niveles de
apreciacion que lo acompafian: respuesta correcta y respuesta erronea, asignando el valor

correspondiente: Respuesta incorrecta = 0 ; Respuesta correcta = 1.



3.3.1 Sistemas de variables.

Tabla 1

Variable independiente
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Dimensiones Indicadores Item Valor lo Irango
Prefiere realizar apuntes del tema.
Aprende mejor cuando lee. 1
Aprende mejor cuando ve la 2-13
) . No=0
L informacion. 4 .
Estilo visual . . ) . Si =1
Prefiere las instrucciones escritas
acompafiadas de una imagen.
Aprende cuando recibe la
informacion oralmente y puede 5-16
] explicarla. 7-18 No=0
Estilo . o ] )
o Diferencia simbolos, sonidos o 9-10 Si =1
auditivo .
textos tan solo oyéndolo.
Aprende escuchando grabaciones.
Aprende cuando realiza la mayor
cantidad de cosas. 11-
Se involucra personalmente en 12-
] alguna actividad. 13 No=0
Estilo ] o )
. . Necesita estar en movimiento para Si =1
kinestésico . )
satisfacer su necesidad. 14-
15-
16

Nota: Dimensiones de la variable independiente. Fuente: Autoria propia.



Tabla 2

Variable dependiente

Dimensiones Indicadores Item Instrumento Valor o rango

Identifica los datos y las 1

condiciones del problema.

comprende y comunica de 2
que trata el problema.
Comprende . ] .
| Realiza graficas o diagramas Incorrecto = 0
e
bl de notaciones adecuadas para 3 Correcto =1
problema
concretar los problemas.
3]
Disefia otras representaciones, §
(2]
si las primeras no ayudan a E
-y [<3]
elaborar un plan de solucion. 4 =
[a
Recuerda problemas similares.
. 5
Piensa en un problema
conocido y sencillo con el 6
Disefia un mismo tipo de incognita. Incorrecto = 0
plan Simplifica el problema . Correcto =1
fijandose en casos especiales. g
[3°]
Intenta organizar los datos en §
(2]
tablas lo graficos. pt
9 8
Descompone el problema. =)
o
10
Verifica progresivamente la 11
) ejecucion de sus 12
Ejecuta el o Incorrecto = 0
procedimientos. 13
plan ) o s Correcto =1
Aplica definiciones 14 g
[72]
propiedades y teoremas. 15 o
3
2
o
Resuelve el problema de un
modo diferente.
- o 16
Utiliza el procedimiento que 17
Examina la ha empleado para resolver 18 Incorrecto = 0
solucion problemas semejantes. 19 Correcto =1
[3]
Compruebe la solucién 20 =
(2]
Discute la solucion pt
o]
. .z [<3]
Explica la solucién. E

Nota: Dimensiones de la variable dependiente. Fuente: Autoria propia.
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Capitulo IV

Metodologia

4.1 Enfoque de investigacion

La metodologia es un examen cuantitativo mediante el uso de una variedad de
informacidn para probar la especulacion, a la luz de la estimacién matematica y la
investigacién medible, para establecer estandares de conducta personal y probar hipétesis

(Ferrer, 2000).

4.2  Tipo de investigacion

El examen que se debe completar es exploratorio, en vista de incorporar estilos del
V.A.K. trata de conectar instructores y suplentes en el salon de clases. La estrategia
utilizada es logica, a la luz del hecho de que se utilizan estrategias, métodos e instrumentos
estimados deductivamente para ser aplicados en una proposicion instructiva que depende

de la utilizacién de estilos asimilados del V.A.K.

4.3  Disefio de la investigacion
El tipo de configuracion es semi-prueba: dado que el nimero de habitantes en el

grupo de prueba se controla intencionalmente a través del factor libre estilos de
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aprendizaje del V.A.K. Ver su impacto en la variable dependiente, el pensamiento critico.
Este tipo de configuracion de semi-prueba esgrime dos grupos Ilamados grupo de
referencia y grupo de prueba:

El surtido de datos se termino esgrimiendo los materiales designados test de
informacidn compuesta que se empled en dos minutos designados Pretest y Posttest,
aprovechado a:

e Grupo de control, instruyendo sin estilos de aprendizaje del V.A.K.
¢ Reunidn experimental, instruyendo con Estilos de aprendizaje del modelo V.A.K.

GC: O1 02

GE: O3 Oa4

Conjuntamente, las dos reuniones se gestionaron mediante una prueba previa
prueba previa, que sirve para confirmar la identidad subyacente de las reuniones. Las
tertulias se piensan en el post-test Post-test, para diseccionar si el tratamiento afecté a la

variable dependiente.

4.4  Método

La estrategia utilizada fue prueba observacional - cuantitativa, ya que aclara la
razon de impacto de la conexion entre el factor libre etapa instructiva de Moodle y la
inconstante accesorio instruccion en el espacio de las matematicas.

Por su temperamento, el tipo de disertacion de examen es cuantitativo. Es la
metodologia de examen la que ha prevalecido, se centra principalmente en las partes
discernibles y cuantificables de las maravillas, utiliza el procedimiento l6gico

observacional y utiliza pruebas facticas para la investigacién de la informacion.
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La metodologia cuantitativa utiliza una variedad de informacién para probar
especulaciones, a la luz de la estimacion matematica y la investigacion medible, para
construir ejemplos de conducta y probar hipotesis.

La medida de exploracion cuantitativa presenta los avances que la acompafian: se
presenta un tema de revision delimitado y sustancial; examina el escrito sobre lo
examinado, sobre lo cual la hip6tesis que orientara su revision fabrica una estructura
hipotética; de esta hipotesis se infiere la teoria, se comprueban las teorias utilizando planes

de examen adecuados.

45  Poblacion y muestra
La poblacién de disertacion estd compuesta por 154 alumnos del 3er grado de

instruccion secundaria del centro de aplicacion de la UNE Chosica, distrito de Lurigancho

- UGEL N° 06.
Tabla 3
Poblacion de estudio
Centro de aplicacion de la UNE Estudiantes
Tercero A 30
Tercero B 33
Tercero C 30
Tercero D 31
Tercero E 30
Total 154

Nota: Cantidad de estudiante por seccion. Fuente: Autoria propia.

El ejemplo de esta exploracion fue visto como la inspeccion de la estrategia no
probabilistica sobre la base de que la disposicion de las reuniones fue dictada
recientemente por el plan del examen; es decir, la adecuacién de las tertulias no se vio

afectada. EI ejemplo cumplio con los atributos de la investigacion semi-de prueba donde se
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controlado por la cantidad de estudiantes suplentes en las areas elegidas para la
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exploracion.
Tabla 4
Grupo de control y experimental
Seccidn Grupo Estudiantes
3ero S-A G-Control N230
3ero S-C G-Experimental N@30

Nota: Cantidad de estudiantes por grupos. Fuente: Autoria propia.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El procedimiento utilizado fue el de la encuesta y el instrumento relacionado fue el

test de informacion compuesta, los cuales se aplicaron en dos minutos denominados

Pretest y Posttest previo y posterior al uso del V.A.K.

4.7  Validez y confiabilidad de instrumentos

4.7.1 Validez de los instrumentos.

Es el nivel de coincidencia que coexiste entre las consecuencias de una prueba y las

ideas hipotéticas en lo que se esta tocando como tema. La legitimidad de construccién
intenta instituir en qué orden la prueba considera que los angulos que son verificables en
significado hipotético del sujeto se estiman adn en el aire dependiendo del juicio de los
especialistas.

El método de evaluacion bien calificado y su instrumento, el informe de juicio

el

maestro, se formaliz6 con la ayuda de 05 Doctores en Educacion, para aprobar las pruebas.

En definitiva, decidir la legitimidad del instrumento sugirié emplear la valoracion por un

consejo de especialistas, antes de su aplicacion, para que asumieran los compromisos
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esenciales de examen y verificaran si el desarrollo y contenido del instrumento se ajustan
al estudio propuesto. Para esta situacién, aconsejamos la valoracion de especialistas con

amplia implicacion en el campo del examen instructivo.

Tabla b

Indicadores para juicio de expertos

Expertos Criterios g § @ g 5
informantes 8 s s © o
@ 2 @ 2 2
e g ®© <& = =
g § & g g
Indicadores =1 =1 S =3 =1
w w W w w
Claridad Consta expresado con expresion 85% 80% 90 801% 851%
conveniente. 1%
Objetividad  Reside mencionado en gestiones 85% 85% 90 851% 901%
visibles. 1%

Actualidad  Conveniente al progreso de la ciencia y 80% 90% 90 851% 851%
la tecnologia. 1%
Organizacién  Coexiste una ordenacion légica. 90% 85% 90 801% 901%
1%
Disposicion  Alcanza los talantes en cuantia y calidad. 85% 90% 90 851% 851%
1%
Casualidad  Conveniente para apreciar talantesde los  90% 80% 90 801% 851%
estilos de aprendizaje desde el modelo 1%
V.A K. en el aprendizaje de la
Matemética.
Estabilidad  Asentado en talantes teérico cientificos.  85% 95% 90 801% 851%
1%
Conexion Entre los repertorios, indicadores y las 90% 80% 90 851% 901%

dimensiones. 1%
Sistematica  La habilidad reconoce al intencion del 85% 80% 90 851% 851%
diagnéstico. 1%

Oportunidad  El herramienta ha existido aprovechado  90% 85% 90 801% 851%
en el periodo pertinente 0 mas 1%
conveniente.
Totales 87% 85% 90% 825% 86,51%
Medida de validacion ~ 86,5%

Nota: Puntajes obtenidos por opinion de expertos. Fuente: Autoria propia.
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El resultado muestra que los adjudicadores califican el instrumento con una normal

de excelente, de esta manera, estd muy organizado con cosas legitimas y es confidencial

para su diligencia. Por supuesto, su aplicacion relevante y las consecuencias recopilados

fueron fieles a su forma, ya que estimo los marcadores organizados.

4.7.2 Confiabilidad del instrumento.

En el momento de instituir los ensayos de los test se empleo el ensayo de prueba

aludida a una modelo de 15 alumnos con tipos analogos a la poblacion de disertacion.

Logrando los puntos generales se empleo la correspondencia de Kuder Richardson

(Kr20).

r=n_1

De tal manera que:

n : Cantidad de items del instrumento.

n Vt — Y. pq
ES

p : % de individuos que reconocen cabalmente cada item.

g : % de individuos que reconocen erroneamente cada item.

Vi : Variabilidad de todo el instrumento.

Tabla 6
Coeficiente de KR20

Rangos Magnitud Confiabilidad
desde0,81 hastal,00. *Muy-Alta
desde0,61 hasta0,80. *Alta
desde0,41 hasta0,60. *Moderada
desde0,21 hasta0,40. *Baja
desde0,01 hasta0,20. *Muy-IBaja

Nota: Interpretacion del coeficiente KR20. Fuente: Autoria propia.
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Para decidir la calidad inquebrantable del elemento (Pretest) se utilizd la medida de
Kuder Richardson (KR20), ya que las reacciones fueron cuantitativas y dicotémicas,

Erréneo (0 punto) y Correct (1 punto), adquiriendo las secuelas acompafiantes.

4.7.2.1 Confiabilidad del instrumento (pretest).

Tabla 7
Estadistico del primer instrumento
Kuder Richardson items
KR-0,8229 1-20

Nota: Interpretacion de la fiabilidad del pretest. Fuente: Autoria propia.

Se guio a 15 estudiantes. Como las derivaciones obtenidas con el paguete medible
de SPSS, el elemento logré un KR (20) de K-R-0,8229, que segun los modelos de

confiabilidad se evalué como calidad inquebrantable Muy alta.

Para decidir la seguridad del elemento de rendimiento (Posttest), se empled la

medicion KR (20), obteniendo las subsiguientes consecuencias:

4.7.2.2 Confiabilidad del instrumento (postest).

Tabla 8

Estadisticos del segundo instrumento

Kuder Richardson N° de Items
KR-0,7211. 1-20
Nota: Interpretacion de la fiabilidad del postest. Fuente: Fuente: Autoria propia.

Se hizo el andlisis de la prueba con 15alumnos. Dependiendo de las consecuencias

derivadas con de los datos medible de SPSS, el instrumento adquirié un KR (20) de
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0,7211, que segun lo indicado por los modelos de confiabilidad se evalué como alta
confiabilidad.
Se muestra una tabla esquematica de los coeficientes de confiabilidad derivados en

cada prueba:

Tabla 9

Resultados de la prueba de confiabilidad KR20

Areas Coeficiente (KR20)
Pretest 0.8229
Postest 0.7211

Nota: Coeficiente de kr20. Fuente: Autoria propia.

Se llega a la disertacion que, Pretest y Postest son confiables.

4.8  Contrastacion de hipotesis
4.8.1 Plan de la hipdtesis de la investigacion.

Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. si influye en la resolucion de
dificultades de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del
distrito de Lurigancho 2016.

Ho: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. no influye en la resolucion de
problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del
distrito de Lurigancho 2016.

La técnica factica para probar la teoria fue la correlacion de medias con la medida

T-Student para ejemplos autbnomos, ya que es una prueba que permite cuantificar partes
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cuantitativas de las reacciones adquiridas del instrumento controlado y calibrar el impacto
que existe de uno. de los factores de revision con respecto al otro examen de medios:

Hipdtesis estadistica:

Hos U1 = U2 ; Media emanado en la ensayo de salida del grupo control es semejante

que promedio derivado en la prueba de salida del grupo experimental.

e Ha /Ui # U2 ; Cociente emanado en la prueba de salida del grupo experimental es
desigual que el cociente derivado en la prueba de salida del grupo control.

e Ua: Cociente derivado en el plano de matematica, en la prueba de salida del grupo
control.

e U2 El promediaciacion en el cotexto de la matematica en las pruebas que resultaron en
la agrupacion de tipo experimento.

Conjuntamente mediante el proceso de informacién que se formé con el programa

de computador estadistico SPSS se reflexiona lo subsiguiente:

e Grado de seguridad:95%.

e Gradode significancia.

e 0=/0.05/==5% «o/2=0,025

Deliberacion del estadistic:

A manera las diversidades poblacionales son ignoradas y disimiles, conjuntamente

la muestra utilizada es n < 30; de tal manera que se expresara la subsiguiente formula:

X1 — Xy

Donde:

Tc : “t” computado

X 1 : Promediaciacion del primer grupo.
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X , : Promediaciacion del segundo grupo.
512 : Varianza del primer grupo.

S; : Variabilidad del grupo2.

N1 : Grande de la muestra tomas de 1 grupo.
N2 : Grande de la muestra del segundo grupo.

En SPSS lograremos la consecuencia de T computado.

Tabla 10
Estadistico descriptivo de la poblacion de estudio

Error Itip. Ide lla

Grupos N Media  Desviacion Itip. )
Imedia
GC 30 m-13,10 D-1,398 ERR-0,255
GE 30 m-16,00 D-1,597 ERR-0,292

Nota: Resultados del grupo de control y experimental. Fuente: Autoria propia.

Tabla 11
Pruebas T-Student para muestras independientes

Errortip. Intervalodeyconfianza

. Sig. Diferencia ) )
Aprendizajede t Gl ) ) della Iparaladiferencia
. I(bilateral) demedias .
la matematica discrepancia Inferior ~ Superior
Se lhan lasumido
variabilidad t-7,482 GI58 0,000 -2,900 ERRO0,388 IT-3,676 -2,124
parejos
No se han
asumidolvarianzast-7,482G157,001 0,000 -2,900 ERRO0,388 IT-3,676 -2,124
liguales

Nota: Resultados de la prueba T-Srudent. Fuente: Autoria propia.

Se tiende a ver que la T determinada equivale a - 7.482. Ademas, p-estima = 0.000,
estando por debajo de 0.05 (0.00<0.05), a dividir estas resultas se tiende a certificar que
coexisten contrastes criticos entre los puntos medios adquiridos del grupo de referencia y

el grupo de prueba, en el rendimiento de la prueba.



Grafia realista: Con GL =n +n -2 =30 + 30-2 = 58 niveles de oportunidad y un

nivel de importancia de 0.05, el valor t-basico se ha situado en la tabla t-Student, cuya

valorizacion equivalente a +2.002.
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Figura 16. Representacion de distribucion de T-Student. Fuente: Autoria propia.

Eleccion: Como el valor de T-determinado es - 7.482 que no es exactamente el
valor de T-bésico (- 2.002), con 58 niveles de oportunidad, este se sitda en la zona de
despido, luego, en ese punto, nos decidimos por la eleccion de descartar la teoria como
invalida y reconocer la especulacion electiva.

Fin: Desde las resultas que se obtuvieron en las pruebas, teorica, se tiende a
suponer que la asimilacion con estilo del V.A.K. En caso de que impacte la meta de

problemas de calculo de planos en suplentes de 3er grado de secundaria de la organizacion

instructiva CEA, UNE - Chosica de la localidad de Lurigancho 2016.
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4.8.2 Prueba de hipotesis general.

Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. si influye en el valor de
dificultades de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del distrito de
Lurigancho 2016.

Ho: El estilo de aprendizaje desde el modelo VV.A.K. no influye en la valor de
problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio Experimental de Aplicacion UNE — Chosica del distrito de
Lurigancho 2016.

La técnica factica para probar la teoria fue la correlacion de medias con la medida
T-Student para ejemplos relacionados, ya que es una prueba que permite cuantificar partes
cuantitativas de las reacciones obtenidas del instrumento regulado y calibrar el impacto
que existe de uno. de los factores de revisién relacionados con el otro. Correlacion de
medias:

Hipdtesis estadistica:

e HO: U-1=U2; lo normal derivado en la prueba de aprobacién del grupo de prueba es
equivalente a lo normal derivado en la prueba de licencia del grupo de prueba.

e Ha: U-1 # U2; lo normal derivado en la prueba de licencia del grupo de prueba es Gnico
en relacion con lo normal derivado en la prueba de aprobacién de la reunion
exploratoria.

e U1L: Cociente derivado en el espacio de Matematicas, en la prueba de pasaje del grupo
de prueba.

e U2: Cociente derivado en el espacio de Matematicas, en la prueba de licencia del grupo

de prueba.
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Conjuntamente mediante al proceso de informacidn que se cre6 con el programa de
computador estadistico SPSS se reflexiona lo siguiente:
e Grado de confiabilidad: 95%.
¢ Grado de significancia.
e 0=0.05=5% «/2=0.025.

Eleccion del estadistico:

Asi que las variabilidades de las poblacionales son inexploradas y disimiles,
conjuntamente la modelo utilizada es n < 30; de tal manera que puede expresarse en la

forma siguiente:

SNE

o d: Promedio de las discrepancias entre puntaje de la prueba de salida y entrada.

e Sd: Desvio caracteristica de las discrepancias de puntaje derivada.

Tabla 12

Estadistico descriptivo

Errortip. En la

Grupo Experimental N Media  Desviacionltip. ]
media
Pretest 30 12,03 2,173 0,397
Postest 30 16,00 1,597 0,292
Nota: Resultado estadistico del pretest y postest. Fuente: Autoria propia.
Tabla 13
Prueba T-Student para muestras independientes
_ 95% Intervalo de .
" Desviacion =T UP- confianza para la Sig..
Media tip. de |_a diferencia t gl Asistotica
media . . colateral
Inferior Superior
Pre test ERR-
-3,967 DT-2,606 -4,940 -2,994  t-8,337 GI29 0,000
Po stest 0,476

Nota: Interpretacion de la prueba T-Studen. Fuente: Autoria propia.
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Grafia realista:

Con G.L. =n-1=29 niveles de oportunidad y un nivel de importancia de 0.05, el

valor t-basico se ha situado en la tabla t-Student, cuyo valor es equivalente a + 2.045.

Grafica de distribucion
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Figura 17. Representacién de distribucién de la prueba T-Student. Fuente: Autoria propia.

Decision: Como el valor de T-determinado es - 8.337 que no es exactamente el
valor de T-basico (- 2.045), con 29 niveles de oportunidad, este se sitda en la zona de
despido, entonces, en ese punto, nos decidimos por la opcion para descartar la
especulacion invalida y reconocer la teoria electiva planteada.

Prueba de hipdtesis especifica (1): Para mejorar la prueba de la teoria en particular,
es importante realizar la prueba de la ordinariedad de la informacion obtenida, y luego

elegir la medicion de la prueba de contraste de especulacion y establecer las opciones de

comparacion con respecto a la teoria no valida.



Tabla 14

Postest del proceso comprende el problema

Estudiantes Grupo Control Grupo Experimental
N°1 p-12 p-16
N°2 p-12 p-20
N°3 p-12 p-20
N°4 p-12 p-16
N°5 p-12 p-16
N°6 p-12 p-16
N°7 p-16 p-16
N°8 p-12 p-16
N°9 p-12 p-20

N°10 p-12 p-12
N°11 p-12 p-16
N°12 p-12 p-16
N°13 p-16 p-16
N°14 p-16 p-12
N°15 p-12 p-16
N°16 p-16 p-12
N°17 p-12 p-16
N°18 p-8 p-16
N°19 p-12 p-16
N°20 p-16 p-16
N°21 p-12 p-16
N°22 p-16 p-16
N°23 p-12 p-16
N°24 p-12 p-12
N°25 p-12 p-16
N°26 p-12 p-16
N°27 p-12 p-16
N°28 p-12 p-16
N°29 p-12 p-16
N°30 p-12 p-12
Promedio p-12.7 p-15.7

Nota: Interpretacion del puntaje del proceso comprende el problema. Fuente: Autoria propia.
Prueba de normalidad:
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Para tener la opcién de analizar implica, desviaciones patron y tener la opcion de
emplear las pruebas que nos sirvan para representar curvas en un plano, es importante
confirmar que la variable en tesis tiene 0 no tiene una transmision tipica.

Para ejecutar el ensayo de ordinariedad, se ha usado un nivel de certeza del 95%,
para lo cual se plantearon las especulaciones adjuntas:

e HO: Toda la informacion tiene una distribucién normal.
e Ha: Toda la informacidn tiene una distribucion normal.

Se manejo la prueba de Shapiro-Wilk, con el argumento de que la cantidad de
informacidn es minimo de 50, en los efectos adquiridos en el examen con la programacion
del SPSS, puede verse que en la postprueba de capacidad para matematizar circunstancias
del grupo de referencia, el grado de importancia esta por debajo de 0.05 (0.00 <0.05), por
lo tanto, se reconoce la teoria electiva (Ha), es decir, la informacion del Pretest para la
capacidad de matematizar circunstancias en el grupo de referencia no tiene un transporte
ordinario lunar.

En el Posttest para la capacidad de matematizar circunstancias del grupo de prueba,
el grado de importancia es menor de 0.05 (0.000 <0.05), por lo que se reconoce la teoria
electiva (Ha), es decir, la informacion del post-test para la capacidad. matematizar las

circunstancias en la reunién exploratoria no tiene un medio tipico.

Tabla 15
Resumen del procesamiento de datos
Casos
COE]OS:Z;t diezlalpr:g&s:ma Validos Perdidos Total
P P N  Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
GC 30 Vp-100,0% O CP-0,0% 30 100,0%
GE 30 Vp-100,0% O Cp-0,0% 30 100,0%

Nota: Interpretacion de resultados. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 16
Prueba de normalidad
Post-Test del proceso Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
comprende el problema Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
GC p-0,441 30 0,000 E%0,619 30 0,000
GE p-0,384 30 0,000 E%0,696 30 0,000

Nota: Resultados de la prueba de normalidad. Fuente: Autoria propia.

POST-TEST DEL GRUPO CONTROL
PROCESO COMPRENDE EL PROBLEMA

307 Media = 12,67

Desviacion tipica = 1,845
N=30

2N
\

Frecuencia

107

| I I
75 100 125 150 175

PUNTAJES OBTENIDOS

Figura 18. Prueba de salida del grupo control. Fuente: Autoria propia.

En la figura 8 se tiende a notar la transmision ordinaria de informacion de los
puntajes adquiridos en la prueba de licencia para el ciclo incluyendo el tema del enfoque
de pensamiento critico de la recoleccion exploratoria, la nota normal obtenida equivale a
12.0, con una estandar desviacion de 1.819 para un total de 30 teniendo un interés del

alumnao.
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POST-TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
PROCESO COMPRENDE EL PROBLEMA

N -
2 Media = 15,73
Desviacion tipica = 2,083

/\ N=30

207

Frecuencia

g S

T T T
10 12 14 16 18 20 2

PUNTAJES OBTENIDOS

Figura 19. Prueba de salida del grupo experimental. Fuente: Autoria propia.

En la figura 9 se puede apreciar muy bien la difusion tipica de informacion de las
puntuaciones adquiridas en la prueba de licencia para la interaccion que involucra el tema
en el enfoque de pensamiento critico del encuentro exploratorio, la nota normal obtenida
equivale a 16,4, con una desviacion estandar de 1.923 para un total de 30 alumnos

coparticipes.

4.8.3 Prueba de divergencia de hipdtesis especifica 1.
La estrategia factica para verificar la especulacion explicita 1 es el examen de las
medias a través de la prueba U de M-W para ejemplos autbnomos, ya que no tienen una

circulacién ordinaria como lo muestra la prueba de ordinariedad.
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La U de M-W admitié medir partes cuantitativas de las medianas adquiridas por los
alumnos en el ciclo Comprender el problema, en el aprendizaje de las matematicas. Debe
manifestar que la mitad de la prueba de licencia del grupo de referencia no es lo mismo

que la mitad de la prueba de licencia del grupo de prueba.

4.8.3.1 Planteamiento de la hipétesis especifica 1.

e Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. Si influye en el desarrollo del
proceso de comprender el problema en el valor de dificultades de analitica plana en los
alumnos del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio experimental
de aplicacion.

e HO: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. No influye en el desarrollo del
proceso de comprender el problema en la resolucién de problemas de geometria plana
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucién educativa Colegio
experimental de aplicacion.

e Laestrategia factica para probar la especulacion particular fue el examen de medianas
con la medida de U Mann-Whitney para ejemplos libres, ya que es una prueba que
consiente apreciar la distincion de medianas con relacion a la capacidad de Matematica
Situaciones entre el control de la prueba de salida de recoleccion y el grupo de prueba.

Hipotesis estadistica:

e HO: M-1 = M-2; Mediania derivado en la prueba de salida del GC es semejante a la
Mediania derivado en la prueba de salida del GE, para el sumario Alcanza la dificultad.

e Ha: M-1# M-2 ; Mediania derivado en la prueba de salida del GC es desigual que la
Mediania conseguido en la prueba de salida del GE, para el sumario Alcanza el
dificultad.

e M-1: Mediana en el proceso comprende el problema de la prueba de salida, del GC.
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e M-2: Mediana derivada en el proceso comprende el problema de la prueba de salida, del
GE.
Grado de seguridad: 95%
Grado de significancia: o= 0.05 = 5% a/2=0.025
Deliberacion del estadistico:
Se empleara el estadistico U M-W, por ser datos que no poseen colocacion normal

y incumben la muestra independiente:

U= (U —U)
ny(n,+ 1)

U =n4.n, ~ — R
n,(n, +1)

U, =n4.1n, > - R,

Entonces:

nl: Cantidad de muestra-1.

n2: Cantidades de muestra-2.

R1: Discrepancia de caracteristicas de la muestra-1.

R2: Diferencia de car5acteristicas de la muestra-2

Se ejecuta el computo de la prueba U M-W para modelos autonomos con el

programa de computador SPSS.

Tabla 17
Estadisticos descriptivos de muestras relacionadas
Prueba de salida del proceso Rango
N ] Suma de rangos
comprende el problema promedio
Grupo Control 30 20,62 618,50
Grupo Experimental 30 40,38 1211,50
Total 60

Nota: Interpretacion de datos descriptivos de las muestras. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 18

Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes

Capacidad Comprendeprob.
U de M-W R153,500
W de W- R618,500
Y4 R-4,911
Sigasintot(bilateral) R0,000

Nota: Resultado del proceso comprende el problema. Fuente: Autoria propia.

Representacion gréfica: Grado de significacion de 0,05, se ha situado en la tabla z-

normal, la valorizacion del z-critico, con una valorizacion de + 1,960.
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Figura 20. U Mann-Whitney para muestras independientes. Fuente: Autoria propia.

Prueba de hipétesis especifica (2):
Para mejorar la prueba de especulacion particular 2, es importante realizar la
prueba de ordinario de la informacion obtenida, y luego elegir la medicion de la prueba de

discrepancia de la teoria y establecer las opciones relacionadas con relacion a la

especulacion invalida.



Tabla 19

Puntaje obtenido en el proceso disefia el plan

p-Grupo
NCEstudiantes Control p-Grupo/Experimental
N°1 p-12 p-16
N©°2 p-12 p-16
N°3 p-16 p-20
N°4 p-8 p-16
N°5 p-12 p-16
N°6 p-12 p-20
No7 p-16 p-12
N°g8 p-16 p-2
N°9 p-16 p-16
N°10 p-16 p-6
N°11 p-16 p-16
N°12 p-12 p-16
N°13 p-12 p-16
N°14 p-16 p-16
N°15 p-8 p-20
N°16 p-12 p-20
N°17 p-12 p-20
N°18 p-20 p-12
N°19 p-12 p-16
N°20 p-16 p-6
N°21 p-12 p-16
N°22 p-20 p-16
N°23 p-16 p-16
N°24 p-12 p-16
N°25 p-12 p-20
N°26 p-12 p-8
N°27 p-20 p-16
N°28 p-12 p-20
N°29 p-12 p-12
N°30 p-8 p-16
Promedio 13.6 16.1

Nota: Resultado del proceso disefia un plan. Fuente: Autoria propia.
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Prueba de ordinariedad:

Para tener la opcién de mirar implica, desviaciones estandar y tener la opcion de
usar pruebas que nos permitan representar curvas y no curvas en planos ordinales, es
importante confirmar que los factores en estudio tienen o no una transmision ordinaria.

Hacer la prueba de ordinariedad, se ha utilizado el grado de certeza de certeza del
95%, para donde se plantearon las teorias adjuntas:

e HO: La coleccion informativa tiene una circulacion ordinaria.
e Ha: La coleccion informativa no tiene una circulacion ordinaria.

Se utiliz6 la prueba de Shapiro-Wilk, dado que la cantidad de informacion es
menor de 50, en los efectos adquiridos en el examen con la programacion del SPSS, se
mira que, en el Post-test para la interaccion, el plan del GC es planeado, el grado de La
importancia es inferior a 0.05(0.00<0.05), por lo tanto, se reconoce la teoria electiva(Ha),
de tal manera, la informacion del Pre-test para los planes de ciclo la disposicién en el
grupo de benchmark no tiene una dispersion tipica.

En el Post-test para los planes de interaccion la disposicion del GC el grado de
importancia es menor de 0.05(0.00<0.05), de esta forma se reconoce la especulacion
electiva(Ha), es decir, la informacidon del Post-test para el plan de ciclo las disposiciones

en el GE no tienen una difusion tipica.

Tabla 20
Resumen del proceso disefia el plan
Postest del proceso Validos Perdidos Total
disefia el plan N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
GC 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0%
GE 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0%

Nota: Datos del proceso disefia un plan. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 21
Prueba de normalidad del proceso disefia el plan
Postest del proceso disefia el KolmogorSmirnov? ShapirWilk
plan Estadistico Gl  Sig.  Estadistico gl Sig.
GC 0,288 30 0,000 0,856 30 0,001
GE 0,315 30 0,000 0,804 30 0,000

Nota: Datos del proceso disefia un plan. Fuente: Autoria propia.

POST-TEST DEL GRUPO CONTROL
PROCESO DISENA EL PLAN

157 Media =136
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Figura 21. Prueba de salida para el proceso disefia el plan. Fuente: Autoria propia.

En la figura 2, Muy bien se puede notar la difusion ordinaria de informacion de las
puntuaciones obtenidas en la prueba de pasaje para los planes de interaccion un arreglo de
la recoleccion exploratoria, la nota normal adquirida equivale a 12.0, con una desviacion

pauta de 1.819 para un agregado de 30 miembros alumnos
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POST-TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
PROCESO DISENA EL PLAN

o Media = 16,13
Desviacion tipica = 2,874
N=30
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Figura 22. Prueba de salida del proceso disefia un plan. Fuente: Autoria propia.

En la figura 22, Se tiende a notar la transmision ordinaria de la informacion de los
puntajes adquiridos en la prueba de licencia para el ciclo planea una disposicion del grupo
de pruebas, la nota normal obtenida equivale a 16.4, con una desviacion estandar de 1.923

para una suma de 30 alumnos.

4.8.4 Prueba de contraste de la hipdtesis especifica 2.
La estrategia medible para verificar la especulacion explicita 2 es el examen de las
medianas a través de la prueba U de M-W para obtener ejemplos gratuitos, ya que no

tienen un medio de transmision tipico como lo demuestra la prueba de ordinariedad. La U
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M-W permitio cuantificar partes cuantitativas de las medianas obtenidas por los alumnos
durante el tiempo dedicado a planificar un arreglo, en la matematica y su intrusion. De tal
manera que debe probarse de referencia no es exactamente lo mismo que la mitad de la

prueba de licencia del grupo de prueba.

4.8.4.1 Planteamiento de la hipétesis especifica 2.

e Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. Si influye en el desarrollo del
proceso de disefia un plan en la solucién de dificultades de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria CEA UNE.

e HO: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. No influye en el desarrollo del
proceso de disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
experimental de aplicacion.

La estrategia factica para evidenciar la teoria explicita 2 fue la correlacion de
medianas con la medida de U M-W para ejemplos autbnomos, ya que es una prueba que
nos consiente cuantificar la distincion de medianas con relacion a los planes de interaccién
y arreglo.

Hipdtesis estadistica:

e HO: M-1=M-2; Mediana derivado en la prueba de salida del GC es igual a la
Mediana derivado en la prueba de salida del GE, en procesamiento se debe esbozar un
planeamiento.

e Ha: M-1 #M-2 ; Mediana derivado en la prueba de salida del GC es diferente que la
Mediana obtenido en la prueba de salida del GE, en el procesamiento se debe esbozar
un plan.

e M-1: Mediana derivada en el proceso disefia un plan de la prueba de salida, del GC
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e M-2: Mediana derivada en el proceso disefia un plan de la prueba de salida, del GC
Grado de certeza: 95%
Grado de significaciéon: a=0.05=5% o/2=0.025
Deliberacion de la estadistica:
Se empleara el estadistico U Mann-Whitney, por ser datos que no poseen

distribuciéon normal y incumben a modelos independientes:

U= U-1,U-2)
n_,n—+1
U1=n1.n_2 +¥_R1
n,(n—,+1
U—Z = n_l_.n_z + M - R—Z

2

Entonces:

nl: Cantidad de la muestra-1

n2: Cantidad de la muestra-2

R1: Discrepancia de las caracteristicas de la muestra-1

R2: Discrepancia de rangos de la muestra-2

Se ejecuta el computo de la prueba U Mann-Whitney para modelos independientes

con el programa de computador SPSS.

Tabla 22
Postest del proceso disefia un plan
prueba de salida del proceso disefia un Rango
N ) Suma/Rangos
plan Promedio
GC N°30 23,90 717,00
GE N°30 37,10 1113,00
Total N260

Nota: Resultado del proceso disefia un plan. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 23

Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes

Capacidad Disefialplan
U IDe MW 252,000
W.Wilcoxon 717,000
y4 -3,134
Sig. lAsintét. I(Bilateral) 0,002

Nota: Resultado de la prueba U de Mann Whitney. Fuente: Autoria propia.

Representacion grafica: con ungrado bastante significativo de 0/0,05, se ha situado

en la tabla z-normal, el valor del z-critico, con un valor de +11,960.

Grafica de distribucion
Normal, Media=0, Desv.Est.=1
0.4
0.3 4 /
g ZONA DE ACEPTACION
c 0.2 DE LA
8 Ho
0.1 ZONADE RECHAZO
: DE LA Z0NA DE RECHAZO
HIPOTESIS NULA DE LA
HIPOTESIS NULA
0.025 0.025
0.0
.3134 -1.960 0 1.960
: X

Figura 23. Prueba T-Student para muestras Irelacionadas. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 24
Postest en el proceso ejecuta un plan
Estudiante Grupo Control Grupo Experimental
1 16 16
2 12 16
3 8 20
4 12 16
5 12 16
6 12 16
7 16 16
8 12 16
9 8 16
10 20 16
11 16 20
12 16 16
13 12 12
14 8 12
15 8 16
16 12 12
17 16 16
18 16 16
19 12 16
20 12 16
21 16 16
22 8 16
23 16 16
24 12 16
25 16 16
26 16 16
27 12 16
28 16 16
29 12 12
30 8 16
Promedio 12.9 15.7

Nota: Puntaje del proceso ejecuta un plan. Fuente: Autoria propia.

Decision: Valoracion derivada de la U de M-W es de 252.000, conjuntamente, la Z
conseguida es equivalente a-3.134, que no es exactamente el valor de Zbasico (- 1.960)

que se encuentra en la zona de despido de Ho, de tal manera que, en ese punto, nos
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conformamos con la opcidn de descartar la teoria invalida y reconocer la especulacion
electiva propuesta por el especialista.

Prueba de hipétesis especifica (3): Para el avance de la prueba de teoria particular
3, es importante hacer las pruebas de ordinariedad de la informacion adquirida, y luego
elegir la medicion de la prueba de contraste de especulacion y establecer las opciones de
comparacion con respecto a la especulacion invalida.

Prueba de ordinariedad. Para tener la opcion de mirar implica, desviaciones
estandar y tener la opcion de hacer pruebas que nos permitan representar las curvas y no
curvas en un plano ordinal. Para realizar la prueba de ordinariedad, se utilizé en grado de
certeza del 95%, para lo cual se plantearon las especulaciones adjuntas:

e HO: El conjunto de la informacion poseen distribucién normal.
e Ha: El conjunto poseen distribucién normal.

Se utiliz6 la prueba de Shapiro-Wilk, por considerar que la cantidad de informacion
es menor a 50, en los resultados adquiridos en la investigacion con la programaciéon del
SPSS, se observa que en la Post-test para el ciclo se ejecuta un arreglo del grupo de
referencia, el nivel de La importancia esta por debajo de 0.05 (0.00 <0.05)

Por lo que se reconoce la especulacion electiva (Ha), es decir, la informacién
Pretest para la interaccién Ejecutar un arreglo en el GC no tiene una difusion ordinaria.

En el Posttest para el ciclo que se ejecuta un arreglo del GE, el grado de
importancia es menor de 0.05(0.00<0.05), de esta forma se reconoce la especulacion
electiva(Ha), es decir, la informacion del Post-test para la interaccion ejecuta un arreglo en

el GE no tiene una difusién ordinaria.
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Tabla 25

Resumen del procesamiento descriptivo del proceso ejecuta el plan

Casos
Pos_test del proceso Validos Perdidos Total
ejecuta el plan ) )
N Porcentaje N  Porcentaje N %
GC 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0%
GE 30 100,0% 0 0,0% 30 100,0%

Nota: Se muestra resultado del proceso ejecuta el plan. Fuente: Autoria propia.

Tabla 26
Prueba de normalidad para el proceso ejecuta un plan
Postest del proceso Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
ejecuta un plan Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
GC 0,226 30 0,000 0,856 30 0,001
GE 0,426 30 0,000 0,616 30 0,000

Nota: Se muestra resultado de la prueba para el proceso ejecuta un plan. Fuente:
Autoria propia.

POST-TEST DEL GRUPO CONTROL
PROCESO DE EJECUTA EL PLAN

159 Media = 12,93
Desvioacién tipica = 3,269

Frecuencia

0 T T T T
5 10 15 20 25

PUNTAJES OBTENIDOS

Figura 24. Grupo control para el proceso ejecuta un plan. Fuente: Autoria propia.



En la figura 24 se puede observar la circulacion tipica de informacién de los

puntajes adquiridos en la prueba de pasaje para el ciclo que ejecuta el arreglo, la nota
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normal obtenida equivale a 12.0, con una desviacion estandar de 1.819 para una suma de

30 tomando un interés de los alumnos.

POST-TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
PROCESO DE EJECUTA EL PLAN

30

20

Frecuencia

107

0-

/\

1
14 16 18

PUNTAJE OBTENIDO

2

Ll

Media=1573
Desviacion tipica = 1,799

Figura 25. Grupo experimental para el proceso ejecuta el plan. Fuente: Autoria propia.

En la figura 25 se puede ver la dispersion de informacion tipica de las puntuaciones

obtenidas en la prueba de licencia para el ciclo que ejecuta el plan, la nota normal
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adquirida equivale a 16,4, con inclinacién normal de 1,923para un agregado de 30 alumnos

que formaron parte del experimento.

4.8.5 Prueba de contraste de la hipétesis especifica 3.

La técnica medible para verificar la teoria particular 3 es el examen de medianas a
través de la prueba U de M-W para ejemplos autbnomos, ya que no tienen un medio de
transmision tipico como lo demostré la prueba de ordinariedad.

La U M-W consistio calibrar partes cuantitativas de las medianas obtenidas por los
suplentes durante el tiempo dedicado a ejecutar un arreglo, al aprender el espacio de la
aritmética. Se debe demostrar que la mitad del juicio de licencia del grupo de control no es

lo mismo que la mitad del juicio de licencia del grupo experimental.

4.8.5.1 Planteamiento de la hipétesis especifica 3.

e Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. Si influye en el desarrollo del
proceso de ejecuta un plan en la solucidn de situaciones de geometria plana en los
alumnos del tercer grado de secundaria CEA UNE

e HO: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. No influye en el desarrollo del
proceso de disefia un plan de solucion de dificultades de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
experimental de aplicacion.

Hipdtesis estadistica:
e HO: M-1=M-2; Mediana derivado en la prueba de salida del GC es igual a la

Mediana derivado en la prueba de salida del GE, se debe esbozar un planeamiento..
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e Ha: M-1# M-2 ; Mediana derivado en la prueba de salida del GC es desigual que la
mediana derivado en la prueba de salida del GE, se debe esbozar un planeamiento para
el proceso.

e M-1: Mediana derivada en el procesamiento de un esbozo de planificacion para la
prueba de salida, del GC.

e M-2: Mediana derivara un esbozo para panificar la prueba de salida, del GE.

Grado de certeza:

95%

Grado de significancia:

a=0.05=5% a/2=0.025

Deliberacion de las estadisticas:

Se empleara el estadistico U MW, por ser datos que no poseen distribucién normal

y pertenecen a modelos autbnomos:

U= U—1,U;-)
nl(n _1+ 1)
U1 =‘n—1.‘n_2 f_Rl
ny,(n —+1)
Uz =n_i.n, f—Rz

Entonces:

nl: Cantidad de la muestras-1

n2: Cantidad de la muestras-2

R1: Discrepancia de caracteristicos de la muestra-1

R2: Discrepancia de caracteristicos de la muestra-2

Se usa el computo de la prueba U M-W para muestras independientes con el

programa de computador SPSS.
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Estadisticos descriptivos relacionadas al proceso ejecuta un plan

Prueba de salida del proceso ejecuta Rango
) SumaRangos
un plan Promedio
GC N°30 23,13 694,00
GE N°30 37,87 1136,00
Total N°60

Nota: Resultados del proceso ejecuta un plan. Fuente: Autoria propia.

Tabla 28
Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes
Estadistico Ejecuta un plan
U de M-W 229,000
W de Wilcoxon 694,000
4 -3,696
Sig. asintét. (bilateral) 0,000

Nota: Resumen de la prueba de U de Mann Whitney. Fuente: Autoria propia.

Grafica de distribucion
Normal, Media=0, Desv.Est.=1
0.4- P
\\
\\
\

0.3 - /
o
§ ZONA DE ACEPTACION
c 0.2 E LA
; Oy

\
ZONA DE RECHAZO
0.1 DE LA \ ZONA DE RECHAZO
HIPOTESIS NULA DE LA
HIPOTESIS NULA
0.025 0.025
0.0-
.3.696 -1.960 0 1.960
: X

Figura 26. Distribucion de la prueba U Mann-Whitney. Fuente: Autoria propia.

Con una cota de significacion de0,05, se ha situado en la tabla z-normal, la

valorizacion del z-critico, con una valorizacion de +1,960.
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Prueba de Hipotesis Especifica (4):

Para el avance de la prueba de teoria particular 4, es importante ejecutar la prueba
de ordinario de la informacidn obtenida, y luego elegir la medicion de la prueba de
discrepancia de especulacién y establecer las opciones relacionadas con relacion a la

especulacion invalida.

Tabla 29
Postest en el proceso examina la solucion
Estudiante Grupo IControl Grupo IExperimental
1 8 16
2 8 20
3 16 16
4 12 16
5 12 20
6 12 20
7 16 20
8 16 16
9 16 16
10 8 12
11 16 20
12 12 12
13 16 16
14 12 8
15 12 16
16 16 16
17 12 20
18 16 12
19 16 12
20 12 16
21 12 20
22 16 16
23 12 20
24 16 16
25 12 16
26 12 16
27 16 16
28 8 20
29 12 16
30 16 16
Promedio 13.2 16.4

Nota: Resumen de datos del postest. Fuente: Autoria propia.
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Prueba de ordinariedad. Para tener la opcion de pensar en implica, desviaciones
estandar y tener la opcion de utilizar pruebas que nos permitan hacer una representacion de
las curvas en un plano ordinal y asi dejar ver si es 0 no una transmision tipica.

Hacer la prueba de ordinariedad, se ha tomado un nivel de certeza del 95%, para lo
cual se plantearon las teorias adjuntas:

e HO: El conjunto de informacion posee una distribucion normal.
e Ha: El conjunto de informacion posee una distribucion normal.

Se manejo la prueba de Shapiro-Wilk, con el argumento de que la cantidad de
informacidn es menor a 50, en las resultas obtenidos en la investigacién con la
programacion del SPSS, se puede ver que en el Posttest para la interaccion, la disposicion
del Grupo de Control es analizado, el nivel de La importancia esta por debajo de 0.05 (0.00
<0.05), posteriormente, se reconoce la teoria electiva (Ha), es decir, la informacion del
Pretest para el ciclo mira la disposicion en el Grupo de Control no tiene un ordinario
diseminacion. En el Posttest para el ciclo analiza la disposicion del Grupo Experimental, el
grado de importancia es menor de 0.05(0.000<0.05), posteriormente, se reconoce la teoria
electiva (Ha), es decir, se inspecciona la informacion del Posttest para la interaccion el

arreglo en el Grupo Experimental no tiene un medio de transporte tipico.

Tabla 30
Resumen del procesamiento de datos del proceso examina la solucion
Postest del p. Casos
examina la Validos Perdidos Total
solucién N  Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
GC N°30  100,0% 0 0,0% 30 100,0%
GE N°30  100,0% 0 0,0% 30 100,0%

Nota: Datos del proceso examina la solucion. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 31
Prueba de normalidad del proceso examina la solucién
Postest del Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
proceso examina Estadistico Gl Sig.  Estadistico Gl Sig.
la solucion
GC 0,274 N°30 0,000 0,781 30 0,000
GE 0,281 N°30 0,000 0,818 30 0,000

Nota: Se muestra la solucion a la prueba se normalidad. Fuente: Autoria propia.

POST-TEST DEL GRUPO CONTROL
PROCESO DE EXAMINA LA SOLUCION

a7 Media = 132
Desviacion tipica = 2 809
N=30

15+

107

Frecuencia

| 1 1
75 100 125 150 175

PUNTAJES OBTENIDOS

Figura 27. Grupo control para el proceso examina la solucidn. Fuente: Autoria propia.

En la figura 27 se puede observar la circulacion tipica de informacién de los
puntajes adquiridos en la prueba de informacion para el ciclo mira la disposicién de la
recoleccion de prueba, la nota normal obtenida es equivalente a 12.0, con una desviacion

estandar de 1.819 para una suma de 30 alumnos participantes.



POST-TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
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Figura 28. Grupo experimental para examina la solucidn. Fuente: Autoria propia.

En la figura 28 se puede observar la difusion tipica de informacion de las
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puntuaciones obtenidas en la prueba de licencia para la interaccion mira la disposicién del

Grupo Experimental, la nota normal obtenida equivale a 16,4, con una desviacion estandar

de 1,923 para una suma de 30 alumnos.

4.8.6 Prueba contraste de la hipotesis especifica 4.

La técnica factica para verificar la teoria explicita 4 es el examen de las medianas a

través de la prueba U de M-W para ejemplos autbnomos, ya que no tienen una apropiacion

ordinaria como lo demostrd la prueba de ordinariedad. La U M-W consintio cuantificar

partes cuantitativas de las medianas adquiridas por los suplentes en el proceso de analisis
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de la ordenacion en el aprendizaje del espacio de las Matematicas. Debe manifestar que la
mitad de la prueba de licencia del grupo de referencia es unica en relacion con la mitad de

la prueba de licencia del grupo de prueba.

4.8.6.1 Planteamiento de la hipétesis especifica 4.

e Ha: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K. Si influye en el desarrollo del
proceso de disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion.

e HO: El estilo de aprendizaje desde el modelo V.A.K.No influye en el desarrollo del
proceso de disefia un plan en la resolucion de problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion.

e Latécnica factica para confirmar la especulacion explicita 4 fue el examen de medianas
con la medida U de Mann-Whitney para ejemplos libres, ya que es una prueba que
permite estimar la distincion de medianas en cuanto al anlisis de ciclo la disposicion en
el ensayo de rendimiento del GC y GE.

Hipotesis estadistica:

e HO: M-1=M-2; Mediana derivado en la pruebas de salida del GC es igual a la
Mediana obtenido en la prueba de salida del GE, para el proceso disefia un plan.

e Ha: M-1# M-2 ; Mediana derivado de la spruebas de salida del GC es diferente que la
Mediana obtenido en la prueba de salida del GE, para el proceso disefia un plan

e M-1: Mediana derivada del procedimiento disefia un plan de la prueba de salida, del
GC.

e M-2: Mediana derivada del procedimiento y esbozada de la prueba de salida, del GE.
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Grado de certeza:

95%

Grado de significacion:

a=0.0=5% a/2=0.025

Eleccion del estadistico:

Se empleara el estadistico U M-W, por ser datos que no poseen distribucion normal
y incumben a modelos auténomos:

U=(U~-1,U—2)

nl(n _1+ 1)

R_
2 1

U1 =n_i.n _2+

n—, n—+1
2<22 )k,

U, =ny.n—+

Donde:

nl: Cantidad de la muestra-1

n2: Cantidad de la muestra-2

R1: Discrepancia caracteristicos de la muestra-1

R2: Discrepancia caracteristicos de la muestra-2

Se ejecutd el computo de la prueba U M-W para muestras independientes con el

programa de computador SPSS.

Tabla 32
Estadisticos descriptivos del proceso examina la solucién

. ] » Rango Suma De
Prueba de Salida del proceso examina la solucion N .
Promedio Rangos

GC N°30 22,50 675,00
GE N°30 38,50 1155,00
Total N°60

Nota: Resumen del proceso examina la solucién. Fuente: Autoria propia.
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Tabla 33
Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes
Estadistico Examina la solucion
U de M-W 210,000
W de Wilcoxon 675,000
z -3,825
Sig. lasintét. (bilateral) 0,000

Nota: Se muestra el resultado para la prueba del proceso examina la solucion. Fuente:
Autoria propia.

Escritura grafica:

El grado de significacion de0,05, se ha situado en la tabla z-normal, de valoracion

del z-critico, con una valorizacion de +1,960.

Grafica de distribucion
Normal, Media=0, Desv.Est.=1
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.3.825 -1.960 0 1.960
' X

Figura 29. Prueba U Mann-Whitney proceso examina la solucion. Fuente: Autoria propia.
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Capitulo V

Resultado

5.1 Presentaciony analisis de los resultados

SPSS: Es un programa de PC factual ampliamente utilizado en las organizaciones
de sociologia y encuestas estadisticas. Inicialmente, SPSS se hizo como la abreviatura de
Paquete estadistico para las ciencias sociales, a pesar de que, a partir de ahora, con
referencia a SPSS es de resaltar con no son siglas es realmente como se llama el producto,
la cual, este programa informatico posee madulos de base informacién y actualizaciones
periddicas, estos modulos que proporciona este programa se obtiene de manera separada
estos modulos es posible utilizarlos en el contexto educativo.

Microsoft Excel 2016: es una herramienta difundida por Microsoft Office para
paginas contables. software es creado y difundido por Microsoft, y normalmente se utiliza
en diligencias monetarias y contabilidad.

Dominate brinda un entorno de usuario adaptada a las primordiales cualidades de
las paginas de contabilidad, basicamente manteniéndose al dia con premisas especificas

que se pueden encontrar en la primera pagina de contabilidad.
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Tabla 34

Resultados del grupo de control en el area de matematica

Estudiante Pretest Postest
Ne1 p-13 p-12
N©2 p-12 p-11
N°3 p-13 p-13
N°4 p-12 p-11
N°5 p-13 p-12
N°6 p-13 p-12
N°7 p-11 p-16
N°8 p-11 p-14
N°9 p-12 p-13

N°10 p-13 p-14
N°11 p-12 p-15
N°12 p-12 p-13
N°13 p-12 p-14
N°14 p-12 p-13
N°15 p-13 p-10
N°16 p-13 p-14
N°17 p-10 p-13
N°118 p-12 p-15
N°19 p-13 p-13
N°20 p-10 p-14
Ne121 p-13 P-13
N°22 p-13 p-15
N°23 p-13 p-14
N°24 p-13 p-13
N°25 p-10 p-13
N°26 p-13 p-13
N°27 p-13 p-15
N°28 p-10 p-12
N°29 p-12 p-12
N°30 p-10 p-11
Promedios 121 131

Nota: Se muestra los resultados de la prueba de conocimientos. Fuente: Autoria
propia
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Tabla 35

Representacion de las escalas de aprendizaje

Escalas Cualitativa
DesdeOhastal0 Inicio
Desdelhasta3 Proceso
Desdel4hastal? Logrado
Desdel8hasta 20 Destacado

Nota: Resumen de las escalas de aprendizaje. Fuente: Minedu, 2015.

13.2 13.1

13
12.8
126
12.4

12.2 12.1

12

118

11.6
1

M PRUEBA DE ENTRADA  EPRUEBA DE SALIDA

Figura 30. Promedio obtenido en el grupo control. Fuente: Autoria propia.

Como se ve en la gréfica donde el promedio de valoracion es decir de nota del

grupo es dd e 12,1 derivada de la prueba de salida del grupo control es 13.1.



123

Tabla 36

Resultado del grupo experimental en el area de matematica

Estudiante Pretest Postest
N°1 p-13 p-16
N°2 p-9 p-18
N°3 p-13 p-19
N°4 p-16 p-16

N°15 p-10 p-17
N°6 p-15 p-18
N°7 p-10 p-16
N°8 p-11 p-15

N°19 p-12 p-17

N°10 p-13 p-14

N°11 p-12 p-18

N°12 p-11 p-15

N°13 p-15 p-15

N°14 p-12 p-12

N°15 p-15 p-17

N°16 p-8 p-15

N°17 p-10 p-18

N°18 p-13 p-14

N°19 p-10 p-15

N°20 p-11 p-16

N°21 p-15 p-17

N©22 p-11 p-16

N°23 p-16 p-17

N°24 p-14 p-15

N©25 p-12 p-17

N°26 p-11 p-14

N°27 p-10 p-16

N°28 p-11 p-18

N°29 p-13 p-14

N°30 p-9 p-15

Promedios 12 16

Nota: Resultado de la prueba de conocimientos. Fuente: Autoria propia.
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Representacion de las escalas de aprendizaje
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Escalas Cualitativa
0-10 Inicio
11-13 Proceso
14-17 Logrado
18 - 20 Destacado

Nota: Resumen de las escalas de aprendizaje. Fuente: Ministerio de

Educacién,2015.
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Figura 31. Promedio obtenido en el grupo experimental. Fuente: Autoria propia.

Se observa la representacion gréafica, que el puntaje que ha promediado la prueba

del grupo experimental es similar a 12 y la Promediacion de el puntaje logrado en en la

prueba del grupo experimental es de 16.
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Tabla 38
Comparacion de promedios de exdmenes de ambos grupos

Grupos Inicio Salida
GC 12,1 131
GE 12 16

Nota: Resultados de la prueba de conocimientos. Fuente: Autoria propia.

16
14
12
10

[ N =2

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
EPRUEBA DE ENTRADA 121 12

OPRUEBA DE SALIDA 151 16

Figura 32. Comparacién de promedios de notas en los grupos. Fuente: Autoria propia.

Observando a la figura 32, se deja ver el grado evolutivo que tuvo el proceso de
procesos con respecto al enfoque de resolucion de problemas que favorecen el avance de
capacidades en el espacio de Matematicas en los suplentes del grupo de pruebas, en
examen con los suplentes del grupo de referencia, en vista de la normalidad de las dos

pruebas dirigidas a las dos tertulias.
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Tabla 39
Estadigrafos de la variable dependiente en el area de matematica
Pretest Grupo Postest Pretest Grupo Postest Grupo
Control Grupa Experimental Experimental
Control
Validados 30 30 30 30
Fallidoss 0 0 0 0
Media 12,07 13,10 12,03 16,00
Datos errados 203 ,255 ,397 ,292
Mediana 12,00 13,00 12,00 16,00
Moda 13 13 11 15
Desv. tip. 1,112 1,398 2,173 1,597
Variabilidad 1,237 1,955 4,723 2,552
Contexto 3 6 8 7
Menor 10 10 8 12
Maxima 13 16 16 19
Conjunto 362 393 361 480

Nota: Resultado de la variable dependiente. Fuente: Autoria propia.

5.1.1 Tratamiento descriptivo e interpretacion de cuadros.

12.8

12.8
12.6
12.4
12.2

12
11.8
11.6
11.4
11.2

11

11.6

Comprende el Diseiia el plan Ejecuta el plan Examina la
problema solucion

Figura 33. Prueba de entrada del grupo control. Fuente: Autoria propia.
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Observando la figura 33, puede verse en en el GC los procesos y la prueba son
garantes de la solucion de dificultades en el proceso comprende el problema es igual a
12,0, en el proceso Disefia el plan el promedio es igual a 11,6, en el proceso ejecuta el plan
el promedio es igual a 12 y en el proceso examina la solucién el promedio es 12,8, los

cuales muestran un puntaje primero demostrativo para este grupo.

13.6

./
13.6
13.4 13.2
13.2

13 12.8 12.8
12.8 '
12.6
12.4
Comprende el Disefla el plan  Ejecuta el plan Examina la
problema solucion

Figura 34. Prueba de salida del grupo control. Fuente: Autoria propia.

Observando la figura 34, puede verse en en el GC los procesos y la prueba son
garantes de la solucion de dificultades, el proceso comprende el problema es igual a 12,8,
en el proceso disefia el plan el promedio es igual a 13,6, en el proceso ejecuta el plan el
promedio es igual a 12,8 y en el proceso examina la solucion el promedio es 13,2, los
cuales indican un puntaje inicial significativa para este grupo. Hay que resaltar que este

grupo no ha sido influenciado por las cualidades de aprendizaje desde el modelo V.A.K.



128

12.4
12.2 12 12

12
11.8
11.6

11.4

11.2
Comprende el Disefia el plan Ejecuta el plan  Examina la
problema solucion

Figura 35. Prueba de entrada del grupo experimental. Fuente: Autoria propia.

Observando la figura 35, se puede verse en en el GC los procesos y la prueba son
garantes de la solucion de dificultades, el proceso comprende el problema es igual a 12,0,
en el proceso disefia el plan el promedio es igual a 12,0, en el proceso ejecuta el plan el
promedio es igual a 12,4 y en el proceso examina la solucion el promedio es 11,6, los
cuales muestran una nota primaria principal para este grupo, hay que tener en cuenta que

este grupo ha sido influenciado por los estilos de aprendizaje desde el modelo V.A.K.

16.4

16.2

16

15.8

15.6

15.4

15.2
Comprende el  Disefia el plan  Ejecuta el plan Examina la
problema solucion

Figura 36. Prueba de salida del grupo experimental. Fuente: Autoria propia.
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Observado la figura 36, puede verse en en el GC los procesos y la prueba son
garantes de la solucidn de dificultades, el proceso comprende el problema el promedio es
igual a 15,6, en el proceso disefia el plan el promedio es igual a 16, en el proceso ejecuta el
plan el promedio es igual a 15,6 y en el proceso examina la solucion el promedio es 16,4,
los cuales indican un puntaje final significativa para este grupo, teniendo en cuenta que

han sido influenciado por los estilos de aprendizaje desde el modelo V.A.K.

5.1.2 Tratamiento descriptivo comparativo de los puntajes obtenidos.

13 12.8
12.8
126 12.4
12.4
122 12 12 12 12

12
118 11.6 11.6
116
11.4
11.2

11 — — — —

Comprende el Diseiia el plan Ejecuta el plan Examina la soluciéon
problema
® Grupo de control  ® Grupo experimental

Figura 37. Cuadro comparativo del grupo control y experimental. Fuente: Autoria propia.

observando la figura 37, se tiende a ver en el grupo de referencia que en la
prueba de informacion, la media de la interaccion que incorpora el problema es
equivalente a 12.0, tanto para el grupo de referencia como para la recopilacion
exploratoria, en el proceso Disefar la disposicion la los puntos medios obtenidos en
el grupo de referencia equivalen a 11,6 y en el grupo de prueba equivalen a 12, en
el proceso Ejecutar el arreglo los puntos medios derivados en el grupo de referencia

equivalen a 12 y en el grupo de prueba equivalen a 12,4, en El proceso Examine la
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circunstancia de que los puntos medios obtenidos en el grupo de referencia es
equivalente a 12,8 y en el grupo de prueba es equivalente a 11,6, estos puntos
medios no muestran cambios criticos en los puntos medios ya que hacia el inicio no

ha sido intercedido por el especialista.

15.6 16 15.6
13.6
12.8 I II 12‘8 I 13.2

Comprende ¢l Diseidia el plan Ejecuta el plan Examina la solucion
problema

18

16.4
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1

=

1

N

1

o
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[e)]

A~

N

i Grupo de control W Grupo experimental

Figura 38. Cuadro comparativo del grupo de control y experimental. Fuente: Autoria propia.

Como se indica en la figura 38, se puede ver muy bien en el grupo de prueba que,
en la prueba de rendimiento, la media del ciclo que involucra el problema es equivalente a
12,8, en el grupo de referencia 'y a 15,6 en el grupo de prueba, en los planes de proceso. el
arreglo lo normal adquirido en el grupo de referencia equivale a 13.6 y en el racimo de
prueba equivale a 16.0, en el proceso se ejecuta el arreglo lo normal del grupo de
referencia equivale a 12.8 y en el ensayo de recoleccion equivale a 15.6, en el proceso
analiza la disposicion de los puntos medios obtenidos en el grupo de referencia es
equivalente a 13.2 y en el grupo de prueba es equivalente a 16.4, estos puntos medios
muestran que hay grandes cambios en la prueba de puntos medios de recoleccion, ya que

ha sido intercedido por el analista a traves de la asimilacion de estilos del modelo VAK
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5.1.3 Prueba de normalidad.

5.1.3.1 Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, para la prueba de entrada.

Para pensar en implica, desviaciones estandar y para tener la opcion de utilizar
pruebas que nos permitan representar las curvas y los graficos en los planos ordinales, es
importante confirmar que la variable en estudio tiene o no una circulacion ordinaria.

Usar la prueba de ordinariedad, se utilizé un grado de certeza del 95%, para lo cual
se plantearon las teorias adjuntas:

e HO: El conjunto de informacion que posee distribucion normal.
e H1: El conjunto de informacion que posee distribucion normal.

Se utiliz6 el test de Shapiro-Wilk, ya que la cantidad de informacién es menor a 50,
en las consecuencias adquiridos en el examen con el SPSS, se estar a la mira que, en el
Pretest, el nivel de importancia anotado del grupo de referencia es méas destacable que 0.05
(0.93> 0.05), de esta manera se reconoce la especulacion invalida(HO0), es decir, la
informacidn del Pretest en el grupo de benchmark tiene una transmision tipica.

En el GE el nivel de importancia sefialado es supérior que 0.05(0.78>0.05), es

decir, se reconoce la especulacion invalida, por lo que el Pretest del GE tiene una difusion

ordinaria.
Tabla 40
Prueba de normalidad del pretest
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Pretest - . - .
Estadistico Gl Sig.  Estadistico gl Sig.
GC 0,266 30 0,000 0,993 30 0,213
GE 0,149 30 0,086 0,952 30 0,193

Nota: Resultados de la prueba para el pretest. Fuente: Autoria propia.

La Figura 39 muestra el diagrama de histograma de la prueba preliminar del GC, se

puede ver muy bien que tiene un transporte uniforme. En la figura 40 se encuentra el
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gréfico de Histograma del Pretest del GE, se tiende a ver que tiene una circulacién

uniforme, por lo que es factible mirar dependiente de la normal absoluta.

PRE TEST/ GRUPO CONTROL

12,57

10,0-

Frecuencia

o

T T
11 12

PROMEDIOS

Media=1207
Desviacion tipica =112
M =30

Figura 39. Histograma de pretest del grupo control. Fuente: Autoria propia.
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PRE TEST / GRUPO EXPERIMENTAL

67 Media = 12,03

Desviacion tipica = 2,173
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75 m',n 125 15:,0 1?',5
PROMEDIOS

Figura 40. Histograma del pretest del grupo experimental. Fuente: Autoria propia.

5.1.3.2 Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, para la prueba de salida.

Para pensar en implicaciones, desviaciones estandar y para tener la opcion de usar
pruebas que nos permita verificar las curvas y graficos en los planos ordinales, esto caso se
comprobara la variable que es el objeto de estudio con una perspectiva ordinaria, en el
momento de realizar estas pruebas zse deben utilizar grados de certezas de hasta un 95%.

e HO: La coleccidon informativa tiene un transporte ordinario.

e H1: La coleccion informativa no tiene un transporte ordinario.
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Se manejo la prueba de Shapiro-Wilk, debido a que la cantidad de informacion es
menor de 50, en las derivaciones resultantes en el examen con el SPSS, se mira que en el
instrumento Posttest del grupo de referencia, el grado de importancia notado es mas
prominente que 0.05(0.260>0.05).

En esta linea se reconoce la hipétesis invalida HO, en otras palabras, que la
informacidn de Posttest en el grupo de referencia tiene una transmisién ordinaria en el
grupo de prueba.

El nivel de importancia observado es mas notable que 0.05 (0.176>0.05), es decir,
se reconoce la teoria invalida, por lo que el instrumento Posttest del grupo de prueba tiene

una difusion tipica.

Tabla 41
Pruebas de normalidad del postest
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Postest ] ) o )
Estadistico gl Sig.  Estadistico ol Sig.
GC 0,171 30 0,025 0,956 30 0,242
GE 0,134 30 0,176 0,953 30 0,202

Nota: Fuente: Autoria propia.

La Figura 41 muestra el gréafico del histograma de la prueba posterior del grupo de
control, se puede ver muy bien que tiene una circulacién uniforme con una media de 1.31
y una desviacién; 1,398 donde, N= 30 en el post test/ GC.

En la figura 28 esta el grafico de histograma de la prueba posterior del grupo de
prueba, se tiende a ver que tiene un transporte uniforme, por lo que un examen seria

concebible en funcién de la normalidad total.
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Figura 41. Histograma del postest del grupo control. Fuente: Autoria propia.
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Figura 42. Histograma del postest del grupo experimental. Fuente: Autoria propia.
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Para la utilizacion de la técnica, los dos encuentros deben ser homogéneos y estar
en condiciones similares, por lo que mas adelante en el Posttest se ilustra un gran contraste
que debe existir entre estos dos encuentros. De acuerdo con las resultas primeras, se hallé
una dispersion ordinaria para las reuniones de control y prueba, tanto para la prueba previa
como para la prueba posterior.

Consecuencias de la prueba T-Student en la prueba preliminar

De acuerdo con la prueba T-Student aplicada en el Pretest del GC y el GEel grado
de importancia observado es mayor que 0.05 (0.94> 0.05), lo que demuestra que el grupo
de referencia y la recoleccion exploratoria no tienen enormes contrastes en sus puntos

medios, entonces, en ese punto, el uso de los estilos de aprendizaje VAK es practico

Tabla 42

Estadistico del pretest para grupo control y experimental

Desviacion

Pretest N Media Itip Error tip. de la media
GC N°30 12,07 1,112 0,203
GE N°30 12,03 2,173 0,397

Nota: Resultados del estadistico para el pretest. Fuente: Autoria propia.

Tabla 43

Pruebas T para igualdad de medias

. 0 ]
Sig. Diferencia Error tip.  95% Intervalo de confianza

Pretest t gl (bilateral) de medias i de la _ para la diferencia
iferencia . .
Inferior Superior
Se asumio
variabilidades 0,075 58 0,941 0,033 0,446 -0,859 0,926
iguales
No se han asumido
0,075 43,213 0,941 0,033 0,446 -0,865 0,932

varianzas iguales

Nota: Resumen de la prueba T para la igualdad de medias. Fuente: Autoria propia.
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Efectos secundarios de la prueba T-Student en la prueba posterior, De acuerdo con
la prueba T-Student aprovechada en el Pretest del grupo de referencia y la recopilacion
exploratoria, el grado de importancia observado es menor a 0.05 (0.000 <0.05), lo que
muestra que el grupo de referencia y el grupo de prueba tienen contrastes. criticos en sus
puntos medios, entonces, en ese punto, ha sido posible aplicar los estilos de aprendizaje del

modelo VAK

Tabla 44

Estadistico del postest para grupo control y experimental

Error tip. de la

Postest N Media  Desviacion Itip. .
media

GC 30 13,10 1,398 0,255
GE 30 16,00 1,597 0,292

Nota: Resultados del estadistico para el postest. Fuente: Autoria propia.

Tabla 45

Prueba T para la igualdad de medias

. . ~ Error tip. 95% Intervalo de confianza para la
Sig. Diferencia . .
Postest t I . . dela diferencia
(bilateral) de medias

diferencia Inferior Superior
Se asumio -
-7,482 58 0,000 -2,900 0,388 -3,676
Variabilidad iguales 2,124
No se asumiran -
o -7,482 57,001 0,000 -2,900 0,388 -3,676
Variabilidad iguales 2,124

Nota: Resumen de la prueba T para la igualdad de medias. Fuente: Autoria propia.

5.2 Discusion de resultados

Las consecuencias de la exploracion exhiben un impacto critico de la asimilacion
del estilo del modelo VAK, en el avance de las habilidades en el espacio de las
Matematicas, los segmentos que participaron en este proyecto de examen, y
particularmente el grupo de pruebas, muestran una mas notable mejora de los limites

cercanos, ya que estaban expuestos a estilos de aprendizaje en lugar del grupo de
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referencia, que procedid con la instruccién tradicional. Se puede ver muy bien que la
normal de la evaluacion subyacente del grupo de prueba fue 12.0 (en medida) y la normal
de la evaluacion de licencia fue 16.0 (Logrado), lo que demuestra que la mejora fue critica.
ademas, se suma al avance de capacidades en el espacio de las matematicas de los
estudiantes de tercer grado de secundaria del establecimiento instructivo colegio
experimental de aplicaciones.

Se han considerado las consecuencias del tratamiento medible de la informacion
adquirida, en la utilizacion de estilos de aprendizaje, llegando a los resultados que lo
acompafian: de acuerdo con la imparcialidad general, la utilizacién de estilos de
aprendizaje en conjunto desarrolla ain mas el aprendizaje en el espacio de la ciencia, de
los suplentes del quinto grado de la instruccién auxiliar, como lo exhibe la medida T-
Student, cuyo valor obtenido es 0.90 con un nivel de importancia de 0.05. En cuanto a los
destinos explicitos, se adquirieron los resultados acompafantes: Los estilos de aprendizaje
impactan en el aprendizaje en el espacio de las matematicas de los estudiantes de quinto
grado de Educacion Secundaria. Los estilos de aprendizaje impactan el aprendizaje en el
espacio de las matematicas de los suplentes de quinto grado de la escolaridad optativa. Los
puntajes de la prueba de licencia muestran los resultados correspondientes; la recopilacién
exploratoria llegd a una normal de 14,5y el grupo de referencia a una normal de 12,45,
una puntuacion que comunica una expansion critica comparable a las puntuaciones
obtenidas en la prueba de la seccion.

Las dos reuniones descubren cémo desarrollar ain mas el aprendizaje. Sea como
fuere, un gran aprendizaje ocurre gracias a los estudiantes que utilizaron estilos de
aprendizaje para fomentar los ejercicios académicos en la asignatura de ciencia, lo que

afirma la teoria definida.
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Con respecto a la teoria explicita (1) y la medicién incluye el problema, los
resultados del examen muestran la adecuacién de la toma en estilo del modelo VAK, muy
bien se puede ver en el grupo de prueba, en la seccidn de prueba, lo normal es equivalente
a 12,8y en la prueba de licencia para esta medida fue de 15,6 en este sentido, los suplentes
expuestos a educar bajo el enfoque VAK

El examen titulado Influencia de los estilos de aprendizaje y ejecucion académica
en el espacio de matematicas de los alumnos de cuarto grado de Educacién Secundaria de
la Institucion Educativa "Mariano Melgar", de Lambayeque, Es una especie de prueba de
examen con un plan de semi-prueba, cuyo objetivo de investigacion es elegir el efecto de
los estilos de aprendizaje y ejecucion escolar en el espacio de la aritmética razonable y el
cuadrado de aprendizaje de los estudiantes suplentes de 4 ° grado de tutorias optativas.
desde el recinto informativo Mariano Melgar, en Lambayeque, llegando a los goles
anexos.

Comparable con el objetivo general, se presume gue existe un impacto
genuinamente critico entre los estilos de aprendizaje y la ejecucion académica en los
estudiantes de cuarto grado de la educacién opcional, como se muestra con la utilizacién
de la medicion T-Student, el valor adquirido de 0.879 con un valor de importancia de 0.05,
lo que demuestra un alto impacto. Segun los destinos particulares, se obtuvieron los
siguientes resultados: Existe un impacto entre el estilo visual y la ejecucion académica en
los estudiantes del cuarto grado de la educacion auxiliar. Existe un impacto entre el estilo
de escuchay la ejecucion académica en los estudiantes suplentes de cuarto grado de
formacion auxiliar. Existe un impacto entre el estilo de sensacion y la exhibicion de
estudiantes suplentes en el cuarto grado de instruccion opcional. Existe un impacto entre
los estilos de aprendizaje y la ejecucion académica en los estudiantes suplentes de cuarto

grado de Educacién Secundaria.
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En cuanto a la teoria explicita (2) y la medicion Disefiar la disposicion, las
consecuencias del examen muestran la adecuacion de los estilos de asimilacion del V.A.K.
Suele verse en la recopilacion preliminar, en la prueba de pasaje lo normal equivale a 13.6,
y en la prueba de licencia para esta medida fue de 16, en este sentido, los alumnos
expuestos a educar a través de estilos de aprendizaje, presentan mas elevados niveles de
mejora en este limite.

En la exploracién nombrada de los estilos para trabajar en la presentacion
académica de los suplentes de la promocién 2008 del sistema semi-vis-a-vis de la
Universidad Nacional de Educacion, con una especie de examen preliminar y un plan de
semi-prueba, cuyo El objetivo general es decidir la Influencia de la utilizacion de los
estilos para trabajar en la exhibicion escolar de los suplentes de la promocion 2008 del
sistema semi-cercano y personal de la Universidad Nacional de Educacion, llegando a los
resultados que la acomparian:

Dependiendo de los objetivos de la exploracidn, en caso de que exista un impacto
critico entre el uso de los estilos para trabajar en la presentacion escolar de los suplentes de
la promocion 2008 del sistema semi-vis-a-vis de la escuela publica de educacion, como se
ve en el ensayo de teorias y de las tablas relevantes expuestas en torno al examen. A la luz
del objetivo explicito inicial del examen, impacta la exhibicidn escolar de estudiantes
suplentes en el sistema semi-vis-a-vis, clase 2008.

En cuanto a la prueba de teoria (3) y la medicion de Ejecutar el arreglo, las
consecuencias del examen exhiben la viabilidad de la asimilacion de estilos del modelo
VAK, muy bien se puede ver en la recopilacion preliminar, en la prueba de pasaje, la

media es equivalente a 12,8, y en la prueba de licencia para esta medida fue 15,6.
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En la exploracién titulada La utilizacion de los estilos de aprendizaje como activo
instructivo en la asignatura de matematicas, de los alumnos de cuarto grado, de
Educacion Secundaria Obligatoria, del colegio estatal San Patricio de Barcelona —
Espaiia.

En cuanto al objetivo general, se establecid que existe una gran conexion medible
entre los estilos de instruccion y el aprendizaje de los alumnos suplentes de cuarto grado
de la escuela financiada por el gobierno "San Patricio" en Barcelona, la prueba de hechos
de Chi Square es equivalente a 8.478, con 3 niveles de oportunidad, y la estima de
importancia es menor de 0.05, con una relacion de 0.83, lo que demuestra que existe una
relacion alta. En cuanto a las metas explicitas, se adquirieron los fines acompafantes,
existe una conexién critica entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje de los
estudiantes suplentes de cuarto grado de la escuela publica "San Patricio” en Barcelona.
Segun el segundo nivel explicito encabezado, se establece una relacion genuinamente
critica entre el estilo visual y el aprendizaje de los suplentes de cuarto grado del colegio de
Barcelona financiado por el gobierno San Patricio. Comparable con el tercer imparcial
explicito, se establece una gran relacion medible entre el estilo de escucha y el aprendizaje
de los estudiantes suplentes de cuarto grado de la escuela publica "San Patricio™ en

Barcelona.
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Conclusiones

De la prueba de teoria general donde se adquirié un T-equivalente determinado a -
7.482, que no es exactamente la T-estima basica (- 2.002), con 58 niveles de oportunidad,
esta se sitla en la zona de despido, entonces, en ese punto, tomamos la opcidn de descartar
la especulacion invéalida y reconocer la especulacién electiva propuesta. A partir de los
resultados obtenidos de las pruebas de especulacidn, se puede suponer muy bien que la
aceptacion del estilo de V.A.K. En caso de que incida en la meta del plano matematico en
alumnos suplentes de 3er grado de secundaria de la fundacion instructiva Colegio
Experimental de Aplicacion UNE - Chosica de la localidad de Lurigancho 2016.

De la prueba de la teoria particular (1), el valor adquirido de la U de Mann-
Whitney es 153,500, ademas el Z obtenido es equivalente a 1-4,911, que no es exactamente
el valor de Z-basico (- 1,699) y esto se sitla en la zona de despido del Ho, entonces, en ese
punto, se optd por descartar la especulacion invalida y reconocer la especulacion electiva
propuesta por el investigador. De los resultados obtenidos en la prueba de contraste
tedrico, se presume que: El estilo aprovechando el modelo VAK Si impacta en la mejora
del método involucrado en la comprension del tema en el abordaje de los problemas de
calculo de planos en los estudiantes de tercer grado de secundaria de la fundacion
instructiva Colegio Experimental de Aplicacion.

De la prueba de la teoria particular (2) El valor adquirido de la U de Mann-Whitney
es 252,000, ademas el Z obtenido es equivalente a - 3,134, que no es exactamente el valor
de Z-basico (- 1,960) que se encuentra en el Ho zona de rechazo, entonces, en ese punto, se
tomo la decision de descartar la especulacion invalida y reconocer la especulacion electiva
propuesta por el investigador.De los resultados obtenidos del contraste teorico, se presume

que: La asimilacion del estilo del modelo VAK Si impacta en la mejora del ciclo, planifica
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un arreglo para abordar problemas de calculo de planos en los estudiantes de tercer grado
de secundaria de la fundacién instructiva Colegio Experimental de Aplicacion.

De la prueba de la teoria particular (3) El valor adquirido en la prueba medible de
Mann-Whitney U es 229,000, también el Z obtenido es equivalente a - 3,696, que no es
exactamente el valor de Z-basico (- 1,960) el que se situd en la zona de despido del Ho,
entonces, en ese punto, nos decidimos por la opcién de descartar la especulacion invélida y
reconocer la teoria electiva propuesta por el analista. A partir de los resultados adquiridos
del contraste especulativo, se termind: La toma con estilo del V.A.K. En caso de que afecte
el avance de la forma mas comun de ejecutar el arreglo en la meta de problemas
matematicos planos en los estudiantes suplentes del 3er grado de la escuela auxiliar del
centro educativo Experimental College of Application.

De la prueba de especulacion particular (4) El valor adquirido de la medida U de
Mann-Whitney es equivalente a 229,000, ademas, el Z obtenido es equivalente a - 3,825,
que no es exactamente el valor de Z-basico (-, 960) que es situado en la zona de despido
del Ho, entonces, en ese punto, se tomo la decision de descartar la teoria invalida y
reconocer la teoria electiva propuesta por el investigador. : Tomando estilo del modelo
VAK Si impacta el avance del curso de miradas en la disposicion en el cuidado de
cuestiones de célculo de planos en suplentes de 3er grado de la escuela auxiliar de la

fundacion instructiva Experimental College of Application.
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Recomendaciones

Concluido la investigacion y a partir de los resultados encontrados, se plantea las
siguientes sugerencias de investigacion:

Reconocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes al inicio del afio escolar y
compartir la informacion con los demas docentes de la I.E.

Concientizar a los docentes para programar al inicio del afio escolar las estrategias
para preparar las sesiones de clases de acuerdo a los estilos de los estudiantes y mejorar el
rendimiento académico no solamente del area en mencién sino de todas las asignaturas.

Los docentes deben incorporar actividades dindmicas y motivadoras para que

desarrollen sus estilos de aprendizaje.
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Titulo: “los estilos de aprendizaje desde el modelo v.a.k y la resolucién de problemas de geometria plana en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion
educativa colegio experimental de aplicacion une del Distrito Lurigancho-Chosica 2016.”

Problema Ohjetive Hipétesis Variables Metedologia
General General General TIPO DE INVESTIGACION
. Como influye el estilo de Determinar como influye el estilo de El estilo de aprendizaje desde el La mvi.astlgacmn_. se caracteriza por
e orendivar . i VARIABLES de fi tal
aprendizaje desde el modelo V.AK. aprendizaje desde el modelo VAK en modelo V.AK siinfluyeenla Ser de Upo experunental

en la rezolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la
institneion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion UNE —
Choesica del distrite de Lurigancho
20167

la rezolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion UNE —
Chosica del distrito de Lurigancho
2016.

rezolucién de problemas de
geometria plana en loz estudiantes del
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion UNE —
Chosica del distrito de Lurigancho
2016.

Eszpecificos

Especificos

Eszpecificos

PE1. ;Como influye el estilo de
aprendizaje desde el modelo V.
iComo AK. en el desarrollo de la
capacidad Comprende el problema en
1a rezolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la
institucién educativa Colegio
Experimental de Aplicacion?

PE2. ;Cémo influye el estilo de
aprendizaje desde el modelo V.ATR.
en el desarrollo de 1a capacidad
Disefia un plan en la resolucion de
problemas de geometria plana en los
astudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa
Colegic Experimental de Aplicacion?

PE3. ;Come influve el estilo de
aprendizaje desde el modelo V.AK.
en el desarrollo de la capacidad
Ejecuta un plan en la resolucicn de
problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de

OE1. Determinar como influye el
estilo de aprendizaje desde el modelo
V.A K. en el dezarrollo de la capacidad
Comprende el problema en la
resolucion de problemas de geometria
plana en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la institucion
educativa Colegio Experimental de
Aplicacion.

OE2. Determinar como influye el
estilo de aprendizaje desde el modelo
VA K. enel desarrollo de la
capacidad Dizefia un plan en la
resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de Ia
mnstitneion educativa Colegio
Experimental de Aplicacidn.

OQE3. Determinar como influye el
estilo de aprendizaje desde el modelo
V.AK. enel desarrollo de 1a
capacidad Ejecuta un plan en la
resolucion de problemas de

HEI1. El estilo de aprendizaje desde el
modelo V.AK. =i influye en el
desarrollo de la capacidad Comprende
el problema en la rezolucidn de
problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer prado de
secundaria de la instifucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion.

HE2. El estilo de aprendizaje desde el
modelo VA K =i influye en el
desarrollo de la capacidad Dizefia un
plan en la resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacién.

HE3. Elestilo de aprendizaje deade
el modelo VA K. =i influye en el
desarrollo de la capacidad Ejecuta un
plan en la resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion.

X=Estilos de aprendizaje
dezde el modelo vak
Dimensiones:

Estilo visual

Estilo auditivo

Estilo kinestésico
Y=TResolucién de problemas
Dimensiones:

Comprende el problema

Dizefia un plan.

Ejecuta un plan.

Examinar la solucion.

DISENO

En nuestro  cazo, ez coasi
experimental, porque e va a
manipular  deliberadamente la
Variable  Independiente  para
ohzervar su efecto v relacién con la
Variable Dependiente. Se incluye
un Pre Test v Post Test con grupos
de Control ¥ grupo experimental.
METODO ]
EXPERIMENTAL, HIPOTETICO
Y DEDUCTIVO que ze va emplear
para desarrollar 1a investigacion
ser:

Deductivo. - por lo que se empieza
examinando y probando, mediante
la practica. Demostrar determinados
fendmencs.

Observacion. - percepeion dirigidaa
la chtencidn de informacién sobre
objetos ¥ fendmenos, en este caso,
del educando (actitndes — conductas
— comportamientos- accidn), a
través de la lista de cotejo
POBLACION

154 estudiantes del tercer grado de
secundaria de la  Institucion
Educativa Colegio Experimental de
Aplicacion

UNE del distrito Lurigancho-
Chosica 2016.

MUESTEA

Grupo de control :30

Grupo experimental: 30
INSTRUMENTOS

Pre test de estilo de aprendizaje

Pre test de conocimiento

Post test de conocimiento
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PE4. ;Como influve el estilo de
aprendizaje desde el modelo V.AK en
el desarrollo de la capacidad Examina
1a solucion en la reselucion de
problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion?

OE4 Determinar como influye el
estilo de aprendizaje desde el modelo
V.AK. en el desarrollo de la
capacidad Examina la solucion en la
resolucion de problemas de
geometria plana en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la
institucion educativa Colegio
Experimental de Aplicacion.

HE4. El estilo de aprendizaje desde
elmodelo V.A K siinfluye en el
desarrollo de la capacidad Examina la
solucion en la resolucion de
problemas de geometria plana en los
estudiantes del tercer grado de
secundaria de la mstitucion educativa
Colegio Experimental de Aplicacion.

Sesidn de clases

TECNICAS

Lista de Cotejo .
TRATAMIENTO ESTADISTICO

_ iy
fn=ns?+m-1s® 11
n+m—2 NnTm

Fuente: Autoria propia.
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Apéndice B: Base de datos del pretest para el grupo control

PRE-TEST / GRUPO CONTROL

EXAMINA LA SOLUCION

20

16

18

17

16

EJECUTA EL PLAN

15

14

13

12

11

DISENA EL PLAN

10

COMPRENDE EL PROBLEMA

ESTUDIANTES

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

Fuente: Autoria propia.
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Apéndice C: Base de datos del postest para el grupo control
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Fuente: Autoria propia.
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Apéndice D: Base de datos del pretest para el grupo experimental

PRE-TEST / GRUPO EXPERIMENTAL

EXAMINA LA SOLUCION

20

16

18

17

16

EJECUTA EL PLAN

12

15

14

13

11

DISENA EL PLAN

10

COMPRENDE EL PROBLEMA

1

ESTUDIANTES

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24

25

26

27

28
29
30
Fuente: Autoria propia.
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Apéndice E: Base de datos del postest para el grupo experimental

POST-TEST / GRUPO EXPERIMENTAL

EXAMINA LA SOLUCION

20

16

18

17

16

EJECUTA EL PLAN

15

14

13

12

11

DISENA EL PLAN

10

COMPRENDE EL PROBLEMA

1

ESTUDIANTES

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24

25

26

27

28
29
30
Fuente: Autoria propia.




