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Resumo

O artigo em tela trata das experiéncias vivenciadas por discentes do Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade Federal do Para (Campus
Altamira), no primeiro Estagio Supervisionado, em uma escola do campo no
municipio de Uruara, Para. O objetivo geral é refletir sobre os reflexos do Estagio
Supervisionado no processo formativo dos discentes do curso de Educacao do
Campo. Os objetivos especificos sdo: a) relatar a experiéncia de estagio de
discentes do curso de Licenciatura em Educacao do Campo e b) refletir sobre o
fazer, o saber e o sentir docente a partir das experiéncias de estagio
apresentadas. Além do levantamento bibliografico atinentes ao tema, foram
analisados os relatérios do Estagio Supervisionado I de trés discentes do
supracitado curso. A partir desses relatérios foi elaborado um quadro sintese
sobre as percepcoes dessas discentes acerca do fazer, o saber e o sentir docente
que constam no Guia do Estagio do curso. Esses dados foram analisados numa
perspectiva qualitativa. Os resultados mostram que, apesar das diferentes
adversidades encontradas no campo de estagio, dentre elas, a infraestrutura,
falta de recursos ou de didlogo entre os estagiarios e os professores regentes,
os pensamentos dos discentes estao alinhados com os referencias teoricos, tanto
da proposta formativa do estagio quanto do curso, demarcando um
amadurecimento na pratica docente desses alunos.
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STUDENT EXPERIENCES IN THE SUPERVISED INTERNSHIP OF THE
LICENSE COURSE IN FIELD EDUCATION - NATURE SCIENCES

Abstract

The article on screen deals with the experiences of students of the Degree in
Rural Education at the Federal University of Para (Campus Altamira) in the first
Supervised Internship, in a rural school in the municipality of Uruara (PA). The
general objective is to reflect on the reflexes of the Supervised Internship in the
formative process of the students of the Rural Education course. The specific
objectives are: a) related to the internship experience of students of the Degree
Course in Rural Education; b) to analyze them as methodologies used from the
accomplishment of the professors and by the professors c) evidencers as
registered professors in the accomplishment of the course. In addition to the
bibliographic survey, the Supervised Internship I reports of students of the
aforementioned course were analyzed. From reports prepared, a table about
these teachers, what the Students about to make known and to feel that appear
in the Teacher's Guide were prepared. These data were analyzed from a
qualitative perspective. The results show that there is a lack of resources, of the
differences, both for the internship field and for the infrastructure, between the
interns and the aligned teachers, and the teachers, the teachers, the teachers,
the teachers, the teachers, as well as the course, marking a maturing in the
teaching practice of these students.

Keywords: teaching practice; initial formation; rural schools.

1. Introducao

A pesquisa trata sobre as vivéncias no Estagio Supervisionado I° do curso
de Licenciatura em Educacao do Campo, ofertado pela Universidade Federal do
Para (UFPA), Campus de Altamira, realizado em 2018, na disciplina de Ciéncias,
nos anos finais do ensino fundamental, em uma escola do campo no municipio
de Uruara®, Parda. Este estagio possui carga horaria de 100h e esta dividido em
trés momentos: 60h de formacdo/orientacdo no Tempo Universidade - TU’, 10h

>0 curso de Educacao do Campo possui 400h de Estagio Supervisionado, divididos em 200h nos
anos finais do ensino fundamental (Estagios I e II) e 200h no ensino médio (Estagios III e IV).
® Uruard é um municipio localizado as margens da Rodovia Transamazdnica — BR 230, regido
Sudoeste do estado do Para.

" O curso desenvolve-se em regime de alternancia entre Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC), ao longo dos semestres letivos. Ao todo sdo oito TUs e oito TCs que ocorrem
de forma intercalada, mas indissocidveis (UFPA, 2015).
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de observacao e 30h de regéncia, € ocorrem no Tempo Comunidade - TC (UFPA,
2015).

Essa discussdo iniciou em virtude dos relatos feitos pelos alunos na
socializacdo de suas vivéncias no decorrer do TU subsequente ao TC. Nesses
relatos, os alunos traziam, de forma acentuada, os impactos causados pelo
primeiro Estdgio Supervisionado ao serem inseridos no contexto da escola do
campo. Naquele momento perceberam mudancgas na forma de ver a profissao
docente, pois, por mais que os estudos dos referenciais tedricos apontem o que
pode ocorrer durante as atividades de estagio, ao se depararem com a realidade
da pratica docente perceberam, em certos momentos, que ha muitas diferencas
e, algumas delas, eram angustiantes. Cabe pontuar, no entanto, que esse nao
foi o primeiro contato com o contexto da escola, pois no curso a imersao ocorre
desde o TC I, no 1° semestre do curso, e os estagios apenas a partir do TC V.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) apontam ser evidente que durante o
processo de formacdo o estagiario se depara com diversas dificuldades,
tornando-se um campo fértil para o desenvolvimento de pesquisas sobre essa
etapa da formacdo docente. A partir delas é possivel que esse processo lhe
permita enfrentar e refletir sobre a formacgao por diferentes frentes, apontando
outras possibilidades a serem desenvolvidas e contribuindo para que os futuros
professores estejam mais preparados para a atuacao docente.

Esse primeiro contato, com o ambiente de sala de aula e os alunos, ainda
na graduacdo, é imprescindivel, pois ao voltar para o espaco da Universidade o
licenciando podera aproximar os discursos tedricos que teve acesso com a
realidade encontrada no desenvolvimento das atividades de estagio. Através
dessa aproximacao tera a oportunidade de fazer uma ressignificacdo das suas
praticas, pois é preciso “[...] formar um professor pesquisador e ndo apenas um
professor que centre a sua atuacdo em sala de aula na transmissao de conteddo”
(GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 127). Assim, o problema de pesquisa
investigado é: quais os efeitos na formagao docente apods a realizagao do Estagio
Supervisionado dos licenciandos em Educacao do Campo?

Com base nisso, o trabalho tem como objetivo geral: refletir sobre os
reflexos do Estagio Supervisionado no processo formativo dos discentes do curso
de Educacao do Campo. Os objetivos especificos sao: a) relatar a experiéncia de
estagio de discentes do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo; e b)
refletir sobre o fazer, o saber e o sentir docente a partir das experiéncias de
estagio apresentadas.

Para alcancar tais objetivos, além do levantamento de referéncias
atinentes ao tema, foram analisados os relatérios do Estagio Supervisionado I
de trés discentes do curso, que serao identificadas como R1, R2 e R3, a fim de
manter preservadas as identidades destas. A partir dessa pesquisa documental
e da bibliografica, foi elaborado um quadro sintese com trechos dos relatdrios
sobre as percepcdes dessas discentes acerca do fazer, o saber e o sentir docente
que constam no Guia do Estagio (UFPA, 2018), desenvolvido e entregue aos
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estudantes no decorrer do TU pelo professor orientador do Estagio, bem como o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Esses dados foram analisados numa
perspectiva qualitativa (GIL, 2008).

Dessa forma, além desta primeira secdo introdutdria, o artigo estd
estruturado da seguinte forma: a segunda secao discorre sobre o papel do
Estagio Supervisionado na formacdo docente; a terceira aponta como se
desenvolve o Estagio Supervisionado no curso de Educacao do Campo; a quarta,
quinta e sexta secdes trazem os resultados e discussoes atinentes aos relatorios
das discentes, a fim de visualizarmos o fazer, o saber e o sentir docente e, por
fim, a sétima secdo com as consideracoes finais.

2. O Estagio Supervisionado na formacao docente

Podemos dizer que o Estagio Supervisionado é qualquer atividade que
proporcione obter experiéncia profissional especifica e que contribua, de forma
eficaz, para sua futura atuacao. Nesse tipo de atividade estdo inseridas as
experiéncias de convivéncia em um ambiente de trabalho com cumprimento de
tarefas com prazos estabelecidos, trabalho em um ambiente hierarquizado e
com componentes cooperativistas ou corporativistas, entre outros (BEZERRA;
COSTA; MARQUES, 2016).

O Estagio em docéncia é uma etapa indispensavel na formacao, pois
aproxima o estudante da pratica docente e faz com que ocorra uma preparagao
mais realista da atuacao profissional. Segundo Viviani, Gudiri e Faht (2019), os
alunos, durante o inicio do curso, tendem a considerar os professores como
modelos inspiradores sobre as praticas educativas, enquanto os discentes que
ja se encontram na fase final de sua formacao, apds passar pela experiéncia do
Estagio, mudam suas visdes sobre ser professor e acrescentam em suas
narrativas novas concepgdes, tais como formar “cidaddaos criticos” ou
“autébnomos”, e o professor como um “mediador”. Ainda segundo os autores,

A partir das narrativas analisadas é provavel que as experiéncias
construidas no decorrer do curso, principalmente as disciplinas
ligadas a educacgao, tenham influenciado nesta diferenca de perfil
encontrada entre alunos ingressantes e dos que estao na segunda
metade do curso. Alunos com mais tempo de curso demonstram
nas narrativas a incorporacao de experiéncias e elementos que
ampliam e tornam mais complexa a funcao e identidade docente
(VIVIANI; GUDIRI; FAHT, 2019, p. 137).

Corroborando com a afirmacdao dos autores supracitados, é possivel
perceber que ndao sao apenas as disciplinas de estdgio, mas também as
disciplinas ligadas a educacdo, que desempenham um papel importantissimo na
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formacdo docente. Apds passarem por estas experiéncias, os licenciandos
demonstram ter mais conhecimento e ampliam seus horizontes ao falar sobre o
ser professor.

Ao exercer qualquer profissdo, aprende-se a fazer algo. Portanto, a
profissdao de professor nao € apenas pratica, mas precisa ser imbricada por
momentos de estudos. Para aprender essa profissdo é necessario observar,
imitar, reproduzir e reelaborar modelos conforme a necessidade, o contexto e
0os sujeitos envolvidos. No decorrer desse processo, os alunos escolhem,
separam aquilo que consideram adequado, acrescentam novos modelos,
adaptando aos contextos nos quais se encontram, utilizando-se de experiéncias
e saberes adquiridos (PIMENTA; LIMA, 2005).

No entanto, para as autoras, as escolas ndo aceitam que estagiarios e
recém-formados exponham seus pontos de vista; demonstram certo preconceito
e medo do que € novo, ainda mais em escolas do campo onde a infraestrutura
de trabalho é insuficiente. Tais atitudes acabam desmotivando os novos
profissionais, frustrando-os por nao desempenharem a profissao da forma como
gostariam, desenvolvendo praticas convencionais de um modelo de ensino
pautado no tradicionalismo, de memorizacdao do conhecimento, conforme
apontam Pimenta e Lima (2005, p. 4):

Ao valorizar as praticas e os instrumentos consagrados
tradicionalmente como modelos eficientes, a escola resume seu
papel a ensinar; se os alunos nao aprendem, o problema é deles,
de suas familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente
valorizada pela escola.

A permanéncia de praticas de ensino convencionais em algumas escolas
acabam desmotivando o licenciando em formacdao que se utiliza do
conhecimento do campo tedrico aprendido na universidade. Este modelo de
ensino, ainda tao arraigado nas escolas, acaba refletindo e influenciando nas
praticas destes novos professores, pois sozinhos ndao conseguem conduzir
mudancas no contexto escolar e, ao se formarem, acabam, por vezes, se
“adequando” a esse sistema, além de permanecerem na neutralidade, acabam
prejudicando os alunos, conforme aponta Barbosa (2004, p. 9):

O sistema dominante é presidido por uma ldgica que limita as
praticas pedagdgicas inovadoras. O modelo que vigora &, em si
mesmo, anti solidario e se aliena do social, pois ‘tem medo’ da
criatividade, da rebeldia e da participacao. Nao interessa, a este,
uma escola geradora de conhecimento, capaz de formar pessoas
com as habilidades de pensar criticamente, questionar e intervir na
realidade.
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Romper com este sistema engessado é um dos grandes desafios
enfrentados no processo formativo desses futuros profissionais. Além disso,
outro problema é a burocratizacdo excessiva do estagio supervisionado e o
distanciamento do contexto da escola, como enfatizado pelas autoras:

A aproximacdo a realidade sé tem sentido quando tem conotacdo
de envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observacao, estd numa
visdo miope de aproximacdo da realidade. Isso aponta para a
necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio e das
atividades que nele se realizam. E preciso que os professores
orientadores de estdgios procedam, no coletivo, junto a seus pares
e alunos, essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e
guestiona-la criticamente a luz de teorias. Essa caminhada
conceitual certamente serd uma trilha para a proposicdo de novas
experiéncias (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14).

E preciso que os orientadores trabalhem de forma comprometida
juntamente com seus alunos para que seja feita uma analise profunda da pratica
desenvolvida no estagio, apoiada em reflexdes tedricas, para que o aluno exerca
as atividades de forma contextualizada com a realidade, pois ele “[...] é
atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervengdo na
realidade, este sim objeto da praxis. Ou seja, é no trabalho docente do contexto
da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se
da” (PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14). Nessa diregao, Silva e Gaspar (2018, p. 206)
contribuem no debate quando afirmam que:

O estagio supervisionado € um espaco de aprendizagem da
profissao docente e de construgdao da identidade profissional.
Assim, ele é compreendido como campo de conhecimento e a ele
deve ser atribuido um estatuto epistemoldgico indissociavel da
pratica, concebendo-o como praxis, o que o define como uma
atitude investigativa que envolve a reflexao e a intervencao em
guestdes educacionais.

Deste modo o estagio é indispensavel na formacdo, sendo importante na
construcao da identidade profissional, onde a teoria se une a pratica fazendo
com que a sua realizacao aproxime o discente da realidade que serda vivenciada
na futura profissdo. Portanto, € um componente curricular extremamente
importante para que os profissionais se preparem para enfrentar os desafios da
profissao, sendo primordial para a conclusdo de um curso de licenciatura, pois é
preciso entender a realidade do aluno e utilizar isso para ensinar. Neste sentido,
Escalabrin e Molinari (2013, p. 4) dizem que:
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O estagio supervisionado exigido nos cursos de licenciatura é
importante porque ali o futuro professor compreende que o0s
professores e alunos devem estar num mesmo mundo, falar a
mesma linguagem, utilizar como ponto de partida o meio em que
o aluno se encontra inserido, assim consegue fazer uma analogia,
pois é conhecedor de sua realidade e, a partir dali, aprofundar os
conhecimentos.

Por esse prisma, entendemos a importancia do estagio nas licenciaturas,
no sentido de preparacao para lidar com a realidade da profissao docente com
todos os seus desafios. Dentre muitas coisas, para que aconteca uma boa
atuacao na educacao é preciso conhecer os alunos, os professores, a escola, pais
e/ou responsaveis. Além disso, é necessario refletir sobre a pratica docente que
engloba elementos que perpassam pelo planejamento das atividades, bem como
o resultado delas na sala de aula, além do acesso a outras ferramentas e
instrumentos inerentes a profissdao docente. Assim,

[...] o estagio supervisionado proporciona ao licenciado o dominio
de instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a execugao de
suas fungdes. Busca-se, por meio desse exercicio, beneficiar a
experiéncia e promover o desenvolvimento, no campo profissional,
dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos durante o curso
nas instituicdes superiores de ensino, bem como favorecer por
meio de diversos espacos educacionais a ampliacdao do universo
cultural dos académicos, futuros professores. Outros fins previstos
nessa proposta sdo: desenvolver habilidades, habitos e atitudes
relacionados ao exercicio da docéncia e criar condi¢des para que os
estagiarios atuem com maior seguranca e visdo critica em seu
espaco de trabalho (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 18).

Através da vivéncia do estagio é possivel que o licenciando tenha a
oportunidade de conhecer o contexto da escola e da sala de aula onde vai atuar,
possibilitando ao mesmo o contato com uma diversidade de culturas. Além disso,
é mais uma possibilidade de adquirir experiéncias que poderao construir
ferramentas metodoldgicas para lidar com as diversas situagoes vivenciadas. O
estagio oportuniza o desenvolvimento de uma visdo critica da pratica docente,
permitindo refletir sobre a mesma.

3. O estagio supervisionado no curso de Educacao do Campo

Nas escolas do campo é possivel perceber as caracteristicas peculiares
de um povo, nao podendo oferecer, portanto, um ensino nesse contexto aos
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moldes do urbano, pois além de enfraquecer a identidade do mesmo, contribui
para o aumento das desigualdades. Sendo assim, a educacao precisa estar
ligada ao contexto do lugar e valorizar o que este lugar possui (DAL'ONGARO;
SCHIRMER, 2014).

E em contraponto ao modelo urbano de escola historicamente pensada
para o campo que a Educacao do Campo se insere:

A Educacdo do Campo, nos ultimos anos, tem se destacado no
cenario politico e académico por tratar da educagdo de um povo
que vive e trabalha num local distante do sistema econdémico e
industrial urbano e que necessita de propostas educacionais que
visem a valorizagao da sua cultura e das especificidades do campo.
Por muito tempo os povos do campo foram marginalizados por
viverem longe das cidades e executarem fungoes bracais, pensava-
se que uma educacao formal nao seria necessaria (MORAES, 2012,
p. 68).

A educacdo ofertada no campo precisa ser diferenciada, pois é destinada
para um povo que vive de modo peculiar, diferente das realidades urbanas, e
precisa de uma educacao que valorize sua cultura e identidade. As pessoas que
vivem no campo nao devem ser consideradas como submissas aquelas que
residem na cidade, pois o campo nao é um apéndice da cidade (ARROYO, 1999).
Dessa maneira, os conteddos, as metodologias e os recursos educativos devem
ser elaborados de acordo com a realidade da comunidade onde a escola esta
inserida, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDBEN (BRASIL, 1996) e o Decreto n® 7352/2010, que dispdem sobre a politica
nacional de Educacao do Campo (BRASIL 2010).

Dal’'Ongaro e Schirmer (2014, p. 191) afirmam que “o ambiente da escola
do campo é um lugar onde deve-se conhecer, problematizar, criticar e valorizar
os conhecimentos préprios da agricultura, além dos conteddos de uma formacao
que integra a qualificacdo social e profissional”. Tendo isso em vista, é
importante que o profissional que vai atuar nas escolas do campo tenha
formacao adequada.

Em se tratando da formacao do professor para atuar no campo, é preciso
que esse profissional esteja focado e empenhado em valorizar a luta, a cultura
e a memoria do povo do campo, reconhecendo como um lugar de
desenvolvimento e que em seu trabalho docente haja discussdes acerca dos
direitos e saberes da comunidade, nao devendo limitar-se apenas a absorcao de
conhecimentos especificos do campo de atuacao.

De acordo com Alencar (2010, p. 220):
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[...] deve haver uma inter-relacdo entre os diversos saberes que
compdem a formagao docente. Assim, nao apenas O0sS
conhecimentos disciplinares devem compor a formacao do
professor, mas outros saberes devem somar-se a esses: 0s saberes
da experiéncia, os pedagdgicos, os didatico-curriculares, o critico-
contextual, o especifico, etc.

A autora assegura que a formacao docente deve ser ampla, sendo
composta de diversos saberes, alinhando-se com 0s apontamentos feitos por
Tardif (2006). Para este autor, é importante o acolhimento da experiéncia
coletiva e individual do professor para a construcao dos saberes docentes que
sao incorporados as praticas, desenvolvendo habilidades de saber, saber fazer
e saber ser, representando a cultura docente em acao.

Neste sentido, Moraes (2012, p. 69) afirma que

[...] para trabalhar como professor nas escolas do campo é
necessario ter essa compreensdao sobre campo e educagao do
campo, é preciso estar a par das propostas dos movimentos sociais
e saber que educacdo estd em debate. Entretanto, a realidade nas
escolas do campo é a de professores da cidade que se deslocam
até as escolas rurais e reproduzem um ensino urbanocéntrico que
ndo condiz com a historia local.

A autora ressalta um problema que a realidade nos mostra, o fato de que
predominantemente os professores que atuam nas escolas do campo sao
oriundos da &rea urbana, entdo todo este trabalho de fortalecimento da
identidade camponesa acaba sendo prejudicado, pois sao priorizadas
metodologias que nada tem a ver com os sujeitos do campo. Além disso, os
modos de vida dos mesmos nao sao inclusos no conteddo curricular como
preconiza a legislacao vigente (BRASIL, 1996; 2010)

Para Moraes (2012), os cursos de formacdo especifica, além de
prepararem os professores para atuarem em uma dada area do conhecimento
(como a Ciéncias da Natureza) que tem caréncia elevada de professores
formados na regido locus da pesquisa (TENORIO, et. al., 2019), servem para
gue os educadores do campo reflitam, pesquisem, transformem sua acao
educativa, proporcionando aos alunos a valorizacao de sua cultura e identidade,
construindo o conhecimento autonomo e transformador da sociedade a partir da
educacao.

Por esse prisma, os cursos de Licenciatura em Educacao do Campo, que
surgiram como experiéncias pilotos em 2005 e se consolidaram nas instituicoes
federais a partir de 2012 (HAGE; SILVA; BRITO, 2016), preparam os discentes
para atuarem dentro dos contextos das comunidades campesinas. Para tanto,
desde o ingresso desses alunos na graduacdo, ha a insercao para a pesquisa
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junto a sua comunidade de pertencga, incluindo a escola, por meio dos TCs, que
culmina com a realizacao dos estagios supervisionados. E, o fato de os discentes
pertencerem ou atuarem no campo, a aproximacao com a realidade acaba
acontecendo de forma organica desde o ingresso no curso.

No caso dos cursos de Educacao do Campo que se desenvolvem por meio
da Pedagogia da Alternancia, o desenvolvimento do Estagio Supervisionado nao
poderia ser diferente, pois conforme apontam Araujo e Porto (2019, p. 5),

Na Pedagogia da Alternadncia o estagio constitui um momento de
aprimorar os conhecimentos cientificos, tedricos e praticos, que
devem ser operacionalizados de modo a fortalecer o didlogo entre
as aprendizagens do Tempo Universidade, as atividades do Tempo
Comunidade e a organizacao do trabalho pedagdgico nas escolas
do campo e nos espagcos ndo escolares. O estagio, dentro da
modalidade da Educacao do Campo, permite que o licenciando
compreenda a relacdo entre teoria e pratica, promovendo a
aproximacao da realidade a atividade tedrica, cujos espacos
educativos sao permeados por um conhecimento tedrico que pensa
a natureza da educacdao ligada ao trabalho, que pondera a
heterogeneidade contida nos espacos rurais, contemplando no
curriculo escolar as peculiaridades de cada local, bem como os
saberes ali presentes.

Os autores ressaltam a importancia da Pedagogia da Alternancia como
forma de harmonizar os conhecimentos construidos no TC e no TU, apontando
a relacdo dialdgica, complementar e indissocidvel entre esses tempos
formativos. Dessa forma, os relatérios dos estagios supervisionados dos
estudantes que foram analisados nos dao pistas de como essa construcao vem
ocorrendo no interior do curso de formacao.

Segundo o Projeto Pedagdgico Curso (PPC) de Educagcao do Campo, o
Estagio Supervisionado constitui-se em momentos de “[...] atividades de
formacgao tedrico-pratica, orientadas e supervisionadas de modo a promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias basicas, gerais e especificas,
bem como de atitudes formativas para o exercicio profissional socialmente
comprometido” (UFPA, 2015, p. 23), englobando aspectos que perpassam pelo
conhecimento da estrutura do sistema educacional de uma forma geral,
incluindo a dinamica de funcionamento da escola, além dos elementos inerentes
ao curriculo, a didatica e as metodologias necessarias para a atuacdo docente a
partir de uma dada area do conhecimento, como Ciéncias da Natureza, e énfase
dos estudantes que tiveram os relatérios analisados.

Além disso, o Estagio Supervisionado no curso de Educacdao do Campo
tem por objetivos:
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1 - promover a aplicacdo e a ampliacdo dos conhecimentos proprios
da sua formacao profissional; 2 - estimular a autonomia intelectual
pela aproximacdo entre a formacdao académica e a formacgdo
profissional; 3 - promover a articulagao entre teoria e pratica como
forma de dinamizar o ensino e a aprendizagem; 4 - contribuir para
a profissionalizacdao dos (as) estagiarios (as) por meio do exercicio
da docéncia (UFPA, 2015, p. 23).

Como é evidenciado nesses objetivos, o Estagio Supervisionado no curso
de Licenciatura em Educagao do Campo busca uma formacgao capaz de promover
ndo apenas a aplicacao dos conteldos apreendidos no decorrer dos TU, como
também possibilita ao aluno buscar novos conhecimentos quanto a sua imersao
no processo de regéncia, considerando que constituir-se professor requer
estudos permanentes. Assim, acredita-se que o aluno vai conseguindo
desenvolver a sua autonomia enquanto professor, desde que consiga refletir de
forma constante sobre sua pratica docente, para que se torne um excelente
profissional.

Concordando com o pensamento de Ndévoa (2019), na interlocugao com
a escola, enfatizamos a relevancia do estagio supervisionado na formacao de
professores, por compreender que as vivéncias sobre sua profissdo podem ser
determinantes no percurso desses profissionais. No entanto, para que isso
ocorra é preciso que a escola, campo de estagio, possa possibilitar e acolher o
estudante que chega na escola com objetivos e anseios académicos motivados
ao desafio de poder estar proximo de sua atuacao profissional, isso inclui a
presenca efetiva do professor regente e de outros atores que constituem o
contexto escolar, em razao disso “[...] devemos insistir na responsabilidade
das direcdes das escolas e dos professores mais experientes quanto ao
acolhimento e acompanhamento dos seus jovens colegas” (NOVOA, 2019, p.
200), pois é a partir da sua observacdo e participacao sobre as praticas docentes
que ocorrem no chao da sala de aula que este estudante se projeta e ao mesmo
tempo se reporta as percepgdes cotidianas que ocorrem no ambiente escolar.

Além disso, é preciso que haja interacdo entre professores e estagiarios
com o intuito de compartilhar experiéncias para que o licenciando em formacao
possa desempenhar suas atividades com mais seguranca. Deste modo, o didlogo
entre esses dois agentes deve ir em direcdo a reflexao sobre a pratica docente,
conquanto, deve ser entendida como um aspecto crucial e para que este sujeito
tenha o embasamento necessario para, possivelmente, consolidar-se como
profissional atuante e para que perceba melhor os desafios de sua carreira,
constituindo-se como professor (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 8).

Apds o estagio no seu inicio de carreira, o professor iniciante sente
solidao e isolamento, e sdao dores que tomam conta do educador
nesta fase. Isso se justifica pela falta de trabalho coletivo nas
escolas e a falta de experiéncia somada a inseguranca do professor
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que estd iniciando sua profissdo. Ainda ha alguns conflitos
encarados pelo educador em inicio de carreira, como: dificuldade
em harmonizar o ser bom e o ser severo e a repetigao inconsciente
do jeito do professor mais experiente. Infelizmente isso faz com
gue alguns bons professores abandonem a profissao.

Corroborando com a afirmacdo dos autores, no inicio da carreira docente
muitos professores deparam-se com diversos desafios, conflitos internos e
externos, insegurancas, superando-as ao longo de suas experiéncias em sala de
aula, outros, no entanto, acabam questionando-se sobre sua postura e receios
ao lecionar, colocando em duvida suas proprias crencas e capacidades, achando
que nao estdao na profissdo correta e desistem. Por isso é incontestavel a
importancia do estagio supervisionado na formacgao do professor, pois é neste
momento que muitos estudantes percebem suas aptidoes, habilidades e
competéncias junto a profissdo que escolheu. De acordo com Silva e Gaspar
(2018, p. 207),

E inquestionavel, portanto, a importancia desse componente para
o curriculo de formacao docente inicial, por possibilitar o didlogo
entre a teoria e a pratica, mas esse olhar que se entrecruza possui
estreita relacgago com a forma de compreender a dimensao
formadora do componente, que nao se deu por acaso, mas a partir
das inquietagbes de quem pratica, pensa e teoriza a educacao,
demandando diretrizes e regulamentacdes para os cursos de
formacao de professores.

Nessa direcao, o curso de Educacao do Campo se propde a formar um
profissional alicercado com os modos de vida das populagdes do meio rural,
sendo capaz de dialogar sobre outros elementos do contexto educacional, além
de subsidios tedricos e praticos de uma dada area especifica para que o0 mesmo
consiga desempenhar sua pratica docente de forma exitosa, conforme aponta
Alencar (2010, p. 209):

[...] a formagdao do professor pode ser o caminho para a
materializagdao da Educacdao do Campo em sua defesa por uma
educacdo e uma escola diferente da que existe na realidade da area
rural. A pretensdo é que a escola do campo incorpore a luta do seu
povo, a sua cultura, as suas memorias € que o campo se€ja
reconhecido como lugar de vida, de producao, com um projeto de
desenvolvimento. Que seja um local onde se promova o vinculo
entre o ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos
relacionados ao trabalho com a terra, aproximando, da escola, as
discussdes sobre agricultura familiar e sobre as questdes que
geram a exclusdo de direitos, bem como reconheca os saberes ja
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produzidos na comunidade rural presentes nos alunos e nhos
saberes docentes.

Sendo assim, podemos compreender a formagcao de professores para o
campo como compromisso de formar docentes que possam entender a
importancia do seu papel na luta pela visibilidade do povo do campo, suas
diferencas, modo de vida, cultura, trabalho, dentre outros aspectos de suas
peculiaridades. Portanto, nos cursos de licenciaturas, como no de Educagao do
Campo, o estagio supervisionado, para além de mero componente curricular e
burocratico presentes nas ementas curriculares, coloca o estudante em
formacao com a docéncia, possibilitando-o refletir sobre a teoria e pratica,
preparando-o para refletir na realidade onde vive e ird atuar de modo a valorizar
a sua identidade, contribuindo para possiveis mudangas sociais ressignificadas
a partir de suas praticas educativas.

Pimenta e Lima (2005, p. 11) afirmam que “a profissdo docente é uma
pratica social”, ou seja, nao se limita ao conceito raso de transmissao do
conhecimento, pelo contrario, deslumbra-se pela capacidade de intervir na
realidade social por meio da educacao. Referindo-se ao contexto da escola do
campo, a profissao docente, como uma pratica social, deve entao contribuir para
mudancas na realidade campesina indo contra o projeto homogeneizador que
reduz e limita o contexto do campo. Assim, o estagio supervisionado no
ambiente camponés também possibilita que a geracdo de novos professores em
formacao possa pensar e refletir sobre a luta do povo do campo.

Essa relacao dialdgica entre escola e comunidade sao fundamentais para
a construcdo de uma educacdo ‘do’ e ‘no’ campo, pois tomara como elemento
constituinte desse processo os modos de vida do lugar onde a escola esta
inserida, assim como se desenvolvera no contexto da mesma, conforme os
apontamentos de Caldart (2003):

1. O campo no Brasil esta em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizagdoes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da
terra que estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo
e seus sujeitos. 2. A Educacdo Basica do Campo estda sendo
produzida neste movimento, nesta dinamica social, que é também
um movimento sociocultural de humanizagdo das pessoas que dele
participam. 3. Existe uma nova pratica de Escola que estd sendo
gestada neste movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja
nos permitiu perceber que existe algo diferente e que pode ser uma
alternativa em nosso horizonte de trabalhador da educacdo, de ser
humano (CALDART, 2003, p. 61).

Compreende-se que as discussdes sobre o campo no Brasil tém sido alvo
de tensdes, lutas e mudancas a partir dos avancos nas discussoes politicas
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engrenadas pelos movimentos sociais pelo direito basicos dos povos
campesinos. Os avancos conquistados atualmente sdo frutos dessa dindmica e
ainda ha muito a ser discutido. Assim, a educagao basica do campo ganha
notoriedade, pois estd alicercada pelo compromisso de uma educacdo de
qualidade que considere as diferencas culturais dos povos presentes no campo.
Portanto, as instituicdes que ofertam cursos de formagao de professores para o
campo devem considerar uma preparagao condizente com a realidade e
entendendo o campo como ele é. Assim,

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas
diversas experiéncias e transforma-los em um movimento
consciente de construcdo das escolas do campo como escolas que
ajudem neste processo mais amplo de humanizagao e de
reafirmagcao dos povos do campo como sujeitos de seu proprio
destino, de sua propria historia (CALDART, 2003, p. 61).

Precisamos compreender também que a educagao do campo possui suas
especificidades presentes na diversidade cultural dos povos e que possui suas
diferencas e praticas educativas diferenciadas que devem ser incluidas na
construcao de uma escola do campo que reafirme suas identidades e autonomia.

Sendo entdo, a partir desses esbocos sobre a relevancia do estagio
supervisionado na formagao de professores para o campo, tracamos o0s
elementos recomendados no Guia do Estagio Supervisionado do curso que
serviram como balizas para a construgao dos relatérios de estagio. Esses
elementos subdividem-se em fazer, saber e sentir docente que sao discutidos a
seguir como resultados dessa analise.

4. Sobre o fazer docente em contexto da escola do campo

A partir dos relatdrios analisados, apresentamos alguns elementos
apontados pelas discentes que coadunam com as ideias apontadas no Guia do
Estagio Supervisionado I, onde ha as orientacdes para a construcao do relatorio
a ser entregue pelos alunos ao professor orientador do estagio ao final da etapa.
O préprio Guia indica que a construcao desse relatorio tem “[...] um viés de
autoformacao que consiste na pratica de registrar e refletir sobre suas proprias
acoes didaticas, tomadas de decisdes, relacao professor-aluno, resultados
obtidos durante o exercicio cotidiano da docéncia” (UFPA, 2018, p. 2). Dentre
os diversos elementos que constituem essa reflexdao autoformativa, o Guia
sugere trés: o fazer, o saber e o sentir docente.

Segundo o Guia, o fazer docente ocorre por meio do “[...] planejamento,
métodos, objetivos de ensino-aprendizado; motivacdo dos alunos da classe”
(UFPA, 2018, p. 2). Logo, percebemos que tal elemento se insere numa ldgica
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de fazer com que o estagiario desenvolva habilidades necessarias para planejar,
organizar seus planos de aula (ou outra acao da natureza da escola), que sejam
capazes de permitir ao aluno (e também ao professor) processos de ensino e de
aprendizagem de forma satisfatéria.

Dessa forma, os excertos a seguir, retirados dos relatdrios das discentes,
nos ajudaram a visualizar a percepcao delas sobre esses elementos. Para as
discentes o fazer docente ocorre por varias frentes:

"Valorizando a realidade dos educandos e sua importéncia para seu
aprendizado, ao fazer aulas praticas, com pesquisas, tornando-
0S responsaveis para produzir seu conhecimento, mostrou-se que
as aulas de ciéncias ndao precisam ser limitadas ao livro
didatico” (R1, p. 23, grifos nosso).

"O estagio tem duas etapas importantissimas. A primeira etapa é
a observacdo, muito importante, pois é através dela que
escolhemos que tipo de professor queremos ser, enquanto a
segunda etapa, tdo importante quanto a primeira, é a regéncia, na
mesma podemos colocar em pratica tudo aquilo que aprendemos
como discentes. Portanto, no estagio ocorre uma troca
extraordinaria de ensino- aprendizado, pois aprendemos a
colocar em pratica o respeito, as vivéncias e contribuicoes
do aluno em sala de aula” (R2, p. 12, grifos nosso).

Conforme o0s excertos acima, observamos que as discentes percebem de
forma autorreflexiva a relacdao teoria e pratica desenvolvida no decorrer do
processo formativo, estando atentas para a necessidade de planejamento e
projecao de aulas que fujam daquelas ditas convencionais, quando se propdoem
a desenvolver aulas praticas em contexto de escolas rurais que ndo possuem
laboratério de ciéncias, por exemplo. E nesse momento que é possivel notar os
alunos deixando de ser sujeitos passivos e tornando-se parte do processo por
causa das atividades bem planejadas.

Segundo Santos e Porto (2020), no que tange a formacao de educadores
na area de Ciéncias na Educacdo do Campo, deve-se assegurar que os futuros
professores possam pensar sobre seu processo de formacdao e atuacgao
profissional ainda no percurso académico. Uma das formas ocorre pela
valorizacao das vivéncias no momento do campo, para que possam observar e
refletir a realidade contextual contribuindo significativamente na superagcao do
curriculo urbanizado e hegemoénico ainda presente em muitos espagos escolares.
Fala-se de uma nova geracdao de educadores para o campo capazes de criar e
ampliar os conhecimentos e saberes territorializados, tendo como ponto de
partida a realidade daqueles que vivenciam o cotidiano do campo.
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Pimenta e Lima (2005) apontam que a experiéncia inicial do estagio por
meio da observacao é indispensavel para a construcdo de estratégias futuras do
fazer docente, pois a partir dela é possivel conhecer ndo apenas a escola e a
turma, mas construir, em conjunto com o professor, recursos e metodologias
para serem trabalhadas. Além disso, € a oportunidade de inserir uma
metodologia diferente, saindo daquilo que ja é convencional para os alunos.

Portanto, é nessa etapa que os passos seguintes do estagiario serdo
tracados, em didlogo com o professor regente, pois mesmo que o estagiario ja
chegue com uma proposta inicial de agdes que pretende desenvolver na escola,
é fundamental que as mesmas sejam passiveis de ajustes. Esses sao alguns dos
elementos que vao demarcando as caracteristicas de um fazer docente.

5. Sobre o saber docente no contexto de uma escola do campo

Na mesma direcao do fazer, o saber docente, apontado pelo Guia, afirma
que: “[...] os conhecimentos para dar conta dos contelddos de ensino;
habilidades para conducdao dos conteudos; aprendizados adquiridos sobre a
condugcao da aula, a relagcao professor-aluno [...]” (UFPA, 2018, p. 2). Logo,
espera-se que as estagiarias apontem seus avancos e limitacdes de natureza
tedrica no que concerne aos conteudos curriculares que serao abordados quando
der sua regéncia, conforme veremos a seguir:

Percebe-se que precisa muito estudo do conteuddo para
conduzir a aula, para estabelecer relagdo com a realidade dos
educandos, pois a participacdo dos alunos depende de uma aula
interessante e pratica (R1, p. 9, grifos nosso).

Para que o trabalho do professor seja realizado com qualidade é
necessario que o profissional se prepare para interpretar e
identificar problemas e propor sugestoes para as dificuldades
enfrentadas no dia a dia dessa profissao, buscando sempre o
melhor para o aprendizado do discente (R2, p. 10, grifos
Nosso).

As assertivas das discentes dao pistas de que é preciso muito estudo e
preparacao para conseguirem competéncia teodrico da area especifica de atuacao
e para ultrapassar dificuldades do cotidiano escolar. Tais assertivas coadunam
com as ideias de Tardiff (2006) quando aponta que o saber cientifico é parte
constituinte do ser professor que advém de um processo de aprendizagem e de
formacdo, sendo na acao do estagio uma oportunidade de fortalecimento e de
génese da prépria construcao, ligados a identidade e saber docente.
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Pimenta e Lima (2005) tratam o tema saber docente quando falam a
respeito do processo educativo, destacando sua complexidade e ressaltando as
habilidades que o professor deve desenvolver, como a capacidade de conseguir
utilizar técnicas diferentes para varias situacdes que acontecem nos processos
de ensino e de aprendizagem. No entanto, percebemos, nos excertos, uma
preocupacao das estagiarias ndo apenas em “dar conta” dos conteudos
especificos, mas também de “trazer” esses conteudos para o contexto dos
alunos, a fim de relaciona-los como estratégia para a melhoria desses processos.

Dal’'Ongaro e Schirmer (2014) dizem que a aprendizagem precisa estar
voltada para a realidade do educando, e o professor precisa planejar atividades
que instiguem os alunos ao conhecimento. Assim, fica evidente que ao
considerar o ensino na educagao do campo, as praticas docentes embasadas em
instrumentos de planejamento didatico-pedagdgico devem atentar-se para
envolver os elementos da realidade dos sujeitos campesinos.

Portanto, o saber docente é um processo permanente que nao se limita
aos conteudos que foram aprendidos no contexto da universidade, mas requer
do professor a formacgao e estudo constantes, que alie dominio de conteldo e a
relacdo desses com o meio onde o aluno esta inserido. Fazendo isso, o professor
consegue ir ao encontro daquilo que rege a LDB, nos incisos I e III, do artigo
28, por exemplo, e demais marcos normativos que preconizam a valorizagao da
diversidade quando asseguram que: “I :conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; [...]
III: adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).

6. Sobre o Sentir docente em uma escola do campo

Por fim, trazemos para analise o Ultimo elemento que constitui o
supracitado Guia: o sentir docente. Nesse elemento, espera-se que o0s
estagiarios discorram sobre “[...] os sentimentos envolvidos na experiéncia
docente (prazer, entusiasmo, autoexigéncias, principios e valores)” (UFPA,
2018, p. 02). Nesse caso, sao acoes da subjetividade do sujeito que esta imerso
no contexto de sala de aula, aprendendo a ser professor.

As reflexdes sobre o sentir docente na percepcao das discentes:

[...] o objetivo do estagio foi alcancado com o desempenho dos
alunos. Ao vé-los entusiasmados e satisfeito com seu proprio
desenvolvimento durante a feira ciéncias, nos proporciona a
sensacao de dever cumprido. Entdo, a disciplina de Estagio
Supervisionado I proporcionou grande aprendizado sobre o
fazer, saber e sentir docente (R1, p. 23, grifos nosso).
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E isso mesmo que eu quero para a minha vida? Sera esse o
caminho para conquistar meus objetivos? Serei feliz nesta
profissao? O que farei para melhorar o meu ambiente de trabalho?
Serei capaz de ser um bom professor ou uma boa
professora? (R3, p. 5, grifos nosso).

E notdrio, a partir dos excertos acima, que o estagio proporcionou aos
discentes fortes elementos de autorreflexao. A ideia de “dever cumprido”
manifestada no Relatdrio 1 por ver nos alunos entusiasmo e satisfagdo mostram
gue o estagio permitiu o desenvolvimento de uma pratica docente exitosa, com
planejamento, didlogo e muitos estudos, conforme apontam Ferreira e Feraz
(2021, p. 4):

[...] eixo importante desse processo de formacdo, pois nesse
tornar-se professor, a formagdo inicial configura-se como esse
espaco de reconhecimento do territério da pratica. E nesse
processo que o estudante tem acesso a varios conhecimentos e
saberes que o tornard capaz de fazé-lo ingressar na carreira
docente.

No entanto, percebemos no Relatdrio 3 que ha questionamentos a partir
dos momentos vivenciados no decorrer da sua pratica, ndo demonstrando
seguranca sobre a escolha da profissao docente, mas ao mesmo tempo
preocupa-se em pensar sobre que atitudes tomar caso opte por ela. Segundo
Ferraz (2020), entender o processo da atividade docente no contorno do estagio
supervisionado, provoca consigo, de forma natural, incertezas pessoais que vao
esbarrar em crencgas de autoeficacia, mas que podem ser ressignificadas. Além
de desafios presentes no chdao da sala de aula que convidaram aos estudantes a
“refletirem e dialogarem com os sujeitos desse contexto e com os fundamentos
tedricos da sua formacdo” (FERREIRA; FERRAZ, 2021, p. 06).

De acordo com Scalabrin e Molinari (2013), o estagio deve fazer com que
o futuro docente consiga enfrentar e superar os desafios da profissao, refletindo
sobre a pratica constantemente. O professor deve ser dinamico, buscar
conhecimentos, habilidades e atitudes para crescer. O estagio € um momento
para aprender, levando em consideracdo a observacao, problematizacao e
reflexao a respeito da profissdo docente. Neste sentido, concordamos com
Sarmento, Rocha e Paniago (2018, p. 161) ao afirmarem que o “estagio constitui
o contexto central em que cada um se confronta com questdes centrais para a
sua construcdo”. Por fim, a percepcdo que as discentes trazem sobre o estagio
sao as seguintes:

[...] a observacdo € o momento de refletir sobre a educagéo
que temos e planejar a educacdo que queremos. E a
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oportunidade de mostrar que é possivel fazer diferente, mesmo
quando os recursos nao sao suficientes (R1, p. 8, grifos
NOSS0S).

Percebe-se que o estagio é de suma importdncia na vida do
graduando, pois é através dele que o discente desenvolve o seu
lado docente, sempre procurando melhorar as suas
metodologias de ensino-aprendizagem em sala de aula (R 2,
p. 11, grifos nossos).

[...] o estagio é um momento de formacao profissional de extrema
importancia, é a partir dele que estagiario realmente percebe
se tem a vocacao para ser docente (R3, p. 10, grifos nossos).

Nota-se que os pensamentos dos discentes do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, em relacdo ao Estagio Supervisionado e a profissao
docente, se alinham com os trabalhos de alguns autores importantes no meio
académico, como por exemplo: Escalabrin e Molinari (2013), quando se trata de
discutir a respeito da importancia do estagio na formacao docente para conhecer
a realidade do aluno, de como € importante a pratica para desenvolver
habilidades para lidar melhor com as diversas situagdes que podem ocorrer
futuramente na profissao; Alencar (2010), ao falar da diversidade de saberes
que é preciso para se desenvolver nessa profissdo, e Silva e Gaspar (2018), ao
ressaltar a importancia do estagio para unir teoria e pratica como forma de
pensar a educacao para a formacao docente.

Além destes relatos, foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas,
dentre elas: falta do professor titular durante algumas regéncias, complexidade
de certos conteldos, alguns dias sem aulas ou, muitas vezes, os alunos tiveram
que sair da sala para assistir palestras ou para treinar para os jogos estudantis,
dificultando o cumprimento da carga hordria e conteldo; problemas
relacionados a infraestrutura, falta de material didatico e dificuldades para
encontrar um método em que as aulas nao se tornassem desinteressantes e
mondtonas.

E importante falar sobre a dificuldade para lidar com o barulho que os
alunos faziam demonstrando falta de interesse nas aulas mesmo quando eram
aulas praticas com realizacdo de experimentos. Entdo, tornar as aulas
interessantes para os alunos é mais complexa do que se imaginava, pois nao
depende apenas da atividade a ser feita, mas como se consegue envolver os
estudantes. Nesse sentido, a realizacao do estagio é importante para aprender
a lidar com esses tipos de desafios.

No que se refere a atuacao do professor titular, no Relatério 1 é descrito
0 seguinte:
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O planejamento e os métodos utilizados sdo mecéanicos, os alunos
ja chegam sabendo como sera a aula. Ndo ha mudancas ou
inovacdo, a mesma metodologia é utilizada com diferentes
conteudos e alunos (grifos nossos).

E este relato é predominante em todos os trabalhos analisados, o que
acaba sendo muito preocupante. De acordo com Corte e Lemke (2015, p. 31008)
“E importante que o profissional docente assuma seu papel enquanto docente
munido de conhecimentos cientificos, culturais, contextuais, psicopedagdgicos e
pessoais, a fim de enfrentar os desafios, reflexivamente, responsavelmente
[...]". Para corroborar com essa ideia foram propostas aulas em que os alunos
pudessem participar de forma mais atraente, e ao final teve também a realizagao
de feiras de Ciéncias na escola.

Assim, a partir destes relatos, podemos ver as dificuldades enfrentadas
pelas discentes e discutir sobre elas no sentido de buscar alternativas para
minimiza-las. Em relagdo a metodologia dos professores regentes, o estagio
serve para observar, refletir, propor, testar e avaliar as outras possiblidades
experimentadas pelos estagiarios. Com isso, é possivel perceber, dentre as
contribuicdes deixadas na escola, que os professores titulares tém buscado por
novas metodologias, e os alunos respondendo de forma positiva a situagoes
novas e diferentes no que diz respeito as aulas.

7. Consideracoes finais

Neste trabalho foi ressaltada a importancia (tedrica e pratica) da realizacdo
do estagio supervisionado nos cursos de Licenciatura, pois 0 mesmo proporciona
ao estagiario o contato direto com os desafios da atividade que desempenhara.
Através da realizacdo do estagio na escola supracitada, a professora regente,
que recebeu as estagiarias, comecou a repensar suas praticas, buscando fazer
aulas mais atrativas e interessantes. Isso é muito gratificante, pois demonstra
0 quanto a realizacdo do Estagio Supervisionado em todas as areas, mais
especificamente em Ciéncias da Natureza, é importante tanto para docentes em
formacdo quanto para os que ja tém experiéncia, no sentido de trazer novas
reflexdes sobre ser docente.

Os resultados mostram que os pensamentos das discentes do curso de
Licenciatura em Educacao do Campo estao alinhados com alguns dos referenciais
tedricos citados ao longo deste trabalho, ressaltando ainda mais a importancia
da realizacdo do Estagio Supervisionado. Os efeitos disso na formacdo sao
positivos, preparando de fato para os desafios da profissao. Com base nisso,
consideramos que o objetivo geral ora proposto foi alcancado, abrindo pistas de
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outras pesquisas para aprofundamento do tema com o envolvimento dos
sujeitos.

Considera-se que pesquisar e escrever sobre a propria formagao e vivéncia
no estagio contribuiu para melhor autoconhecimento e bagagem emocional para
lidar com pessoas em diferentes lugares, nao somente em sala de aula, pois por
mais que se tenha uma ampla discussdao sobre o Estdgio Supervisionado no
processo de formacgdo, os trabalhos que se relacionam tendo como campo de
estagio a escola do campo ainda sdao poucos. Além disso, levou para a
comunidade académica o ponto de vista de discentes do curso de Licenciatura
em Educacao do Campo em relagdao ao tema.

Um dos grandes problemas da profissdo docente € o professor
desmotivado. Obviamente, inumeros fatores levam a isso, como por exemplo,
desvalorizacao da profissao, baixos salarios, sobrecarga de trabalho, falta de
participacdo das familias, caréncia de acompanhamento psicoldogico, entre
outros. Contudo, o assunto abordado neste trabalho pode contribuir para
despertar o interesse, tanto de professores que ja estdao atuando como os que
ainda vao atuar, pois € importante trazer a tona problemas que, as vezes, podem
ser resolvidos a partir da reflexao sobre a propria pratica docente.
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