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Resumen

Se pretendid desarrollar e implementar una propuesta didactica en relacion con las
huertas agroecoldgicas urbanas para la ensefianza de la fotosintesis con nifios y jovenes
de la escuela agroecoldgica sostenible polinizadores de suefios pertenecientes a la
Fundacion SEMISVIPAZ de la localidad Ciudad Bolivar. Se llevaron a cabo 3 sesiones.
Donde fue posible observar que después de la intervencion de HAGREF los nifios y
jévenes son capaces de relacionar la fotosintesis con la clasificacion de las plantas
segun las condiciones ambientales en las que se desarrolla cada una relacionandolo con
la huerta. Se concluye que la propuesta aport6 en el aprendizaje de la fotosintesis en la
poblacion y se sugiere buscar alternativas para mejorar falencias presentes en la fase de
acercamiento a las ideas previas y el desarrollo de clases tradicionales.

Palabras clave: Transposicion didactica, educacion popular, modelo constructivista.

Bioponencia  Apstract
The aim was to develop and implement a didactic proposal related to urban
agroecological gardens for the teaching of photosynthesis with children and young
people of the sustainable agroecological school pollinators of dreams belonging to the
SEMISVIPAZ Foundation of the locality Ciudad Bolivar. Three sessions were carried
out. It was possible to observe that after the HAGREF intervention, the children and
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youth are able to relate photosynthesis with the classification of plants according to the
environmental conditions in which each one develops and relate it to the vegetable
garden. It is concluded that the proposal contributed to the learning of photosynthesis in
the population and it is suggested to look for alternatives to improve the shortcomings
present in the phase of approaching the previous ideas and the development of
traditional classes.

Key words: Didactic transposition, popular education, constructivist model

Resumo

O objectivo era desenvolver e implementar uma proposta didactica em relagdo as hortas
agro-ecoldgicas urbanas para o ensino da fotossintese com criangas e jovens das escolas
agro-ecoldgicas sustentaveis polinizadores de sonhos pertencentes a Fundagdo
SEMISVIPAZ na cidade de Ciudad Bolivar. Foram realizadas trés sessfes. Foi possivel
observar que apo6s a intervencdo do HAGREF, as criancas e 0s jovens puderam
relacionar a fotossintese com a classificagdo das plantas de acordo com as condicdes
ambientais em que cada uma cresce, relacionando-a com a horta. Conclui-se que a
proposta contribuiu para a aprendizagem da fotossintese na populacdo e sugere-se a
procura de alternativas para melhorar as deficiéncias presentes na fase de abordagem
das ideias anteriores e 0 desenvolvimento das classes tradicionais.

Palavras-chave: Transposicdo didactica, educacdo popular, modelo construtivista.

Introduccion

La ensefianza de la fotosintesis plantea dificultades a la hora de profundizar en los
conceptos, comprensién de procedimientos, vision de la naturaleza de la ciencia, entre
otros temas que se imparten de modo descontextualizado y desarticulado de la realidad
de quienes participan en la clase (Afanador y Mosquera, 2016), ya que esta tematica se
centra en la complejidad de reacciones quimicas (Velasquez, 2019). Esto se ha dado por
estrategias didacticas como juegos de cartas (Gonzéles, 2020), revisiones historicas del
estudio de procesos fotosintéticos (Gonzales, 2013) y modelos explicativos sobre la
respiracion vegetal en relacion con la contaminacion ambiental (Pachon et al., 2021),
por lo que no es comudn el uso de las huertas como instrumento para ensefiar la
fotosintesis.

Bio-ponencia

En esta perspectiva, la propuesta de Huertas Agroecoldgica para la Ensefianza de la
Fotosintesis (HAGREF) sugiere un enfoque contextualizado a partir del aprendizaje
basado en problemas (ABP) dado que permite que el sujeto construya su conocimiento
por medio de su relacidn con el entorno y sus ideas previas (Travieso y Ortiz, 2018).
Bajo este marco, las huertas escolares surgen como recurso didactico en torno a la
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formacion cientifica mediante un enfoque comunitario (Melo, 2019). Esta estrategia
contextualiza los planes de estudio al pasar de ser un curriculo basado en conceptos del
profesorado a un método integral basado en el modelo constructivista, que tiene como
objetivo el aumento de competencias, actitudes y valores para el crecimiento individual,
en comunidad y profesional (Molina, 2013). Por lo cual, el presente trabajo tiene como
finalidad, desarrollar e implementar una propuesta didactica basada en huertas
agroecologicas para la ensefianza de la Fotosintesis.

Metodologia
Se desarrollaron 3 fases con nifios y jovenes de 5 a 23 afios de la escuela agroecoldgica
sostenible polinizadores de suefios pertenecientes a la Fundacion SEMISVIPAZ de la
localidad Ciudad Bolivar: 1) Cuestionario de 2 secciones que permitio recoger y dar un
diagndstico de las ideas previas, caracterizacion y condiciones sociodemogréaficas de la
poblacion. Aportando un punto de partida para la estructuracién del proyecto HAGREF;
Bio-ponencia  2) Intervencion sobre las generalidades y tipos de la fotosintesis en la que se introdujo a
la poblacion participante a la propuesta, mediante una exposicién y un cuento; 3)
Evaluacion por medio una loteria y el desarrollo de una huerta vertical, basada en la
valoracion de cualidades alcanzadas por la poblacion.
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Figura 1 Datos demograficos y contextualizacién de los participantes.
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Tabla 1. Categorias y subcategorias de las concepciones.

Categorias. Subcategorias.

| | 1
=> 1.1 Con la alimentacion de una

Categoria I:
) ) planta.
Afirmaciones ., -
. = 1.2 En funcion y beneficio
descriptivas que
. para las personas.
relacionan la

- 1.3 Con un ambiente vy/o
contexto social especifico.

| | 1
- 2.1 Relaciona las plantas con

fotosintesis.

Categoria 1l . .
. los alimentos cultivados en la
Respuestas en relacion
huerta.
a las plantas

= 2.2 Asocia las plantas con
factores abidticos.

- 2.3 Respuestas en relacion a
sus gustos hacia las plantas.

| | 1
Bio-ponencia - 3.1 No respondio la pregunta.

Categoria I11: Opinion )
- 3.2 No relaciona el concepto

nula con respecto a la fotosintesi | id
fotosintesis otosflnte5|s con alguna idea
previa.

dependiendo de sus
contextos sociales.

Nota. Basado en Lopez y Tamayo (2019).

Figura 2. Clasificacion de concepciones.
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Nota. El grafico representa la clasificacion de ideas previas de los nifios en relacion a la
definicién de fotosintesis, el lugar en donde se da este proceso y el dibujo de una planta.

La cantidad de nifios en la clasificacion 11l (3.1), en la pregunta 1, podria deberse, de
acuerdo con Figueroa (2012) a falencias metodologicas en la ensefianza de la
fotosintesis o dificultades de tipo conceptual o comunicativo que pueden tener los
estudiantes. Mientras, que en la categoria 3.2 donde se hallaron cuatro nifios, implica
que no lograron relacionar el concepto fotosintesis con su conocimiento cotidiano y
escolar, lo cual podria ser muestra que los conocimientos cientificos se establecen en
contextos académicos y no en los problemas de la cotidianidad del estudiantado
(Aragon, 2004). Por otra parte, hubo un participante ubicado en la categoria Il que
relaciona la Fotosintesis con plantas de la huerta. En la categoria I, se ubican cuatro
nifios, de los cuales solo un participante se ubica en la subcategoria 1.1 dado que
relaciona la fotosintesis con la alimentacion de una planta, lo que implica una
asociacion con la interdependencia entre organismos para poder sobrevivir (Cafio,
2019). Por otro lado, los ultimos tres se encuentran en subcategoria 1.2 al relacionar el
cultivo como un alimento para los seres humanos, ya que, los nifios distinguen lo vivo
en relacion de su utilidad (Figueroa, 2012).

En la pregunta nimero dos, un nifio se encuentra en la categoria | (subcategoria 1.2),
mientras que en la categoria Il se hallaron ocho nifios de los cuales cinco se agruparon
con la subcategoria 2.1 debido a que asocian las plantas con los alimentos cultivados en
Bio-ponencia |3 huerta. Lo anterior demuestra que las huertas favorecen la explicacion de fenémenos
naturales, dado que es un problema real (Palacios et al. 2016). En el caso de la
subcategoria 2.2, con tres participantes, se observan dibujos con factores abi6ticos como
el sol y la lluvia. Sin embargo, no lo asocian con la transformacion de energia luminica
a quimica (Vega et al., 2020). Finalmente, en la subcategoria 2.3 se ubicaron tres nifios
y por ultimo un participante en la categoria Il subcategoria 3.2.

En la ultima pregunta, se observd que los nifios prefirieron dibujar frente a respuestas
escritas. Al mismo tiempo, se da cuenta que siete nifios se encuentran en la categoria 11l
(3.2), optando por escribir en la hoja de concepciones “no s¢”, Lo anterior debido a que
los nifios no relacionan el concepto de fotosintesis con sus ideas previas. Por otro lado,
un participante se halla en la categoria Il (2.1 y 2.4) donde relaciona esta pregunta con
los alimentos cultivados en la huerta y su gusto hacia las plantas por medio de un
dibujo. Finalmente, dos nifios en la categoria I, exactamente en 1.3

Implementacion de la Propuesta HAGREF.

Se logré observar que los nifios tuvieron una mejor aprehension de la tematica al
momento de desarrollar actividades ludicas relacionadas a la huerta y lugares conocidos
por ellos. Para el primer momento, se llevo a cabo una exposicion, donde la poblacion
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dio respuestas generales basadas en su contexto sin poder relacionarlos con aportes de la
clase, mientras que para el momento dos, se encuentra el cuento, respondieron desde un
conocimiento experiencial y con generalidades de los temas trabajados, en pocas
palabras, el momento 1 y 2 fueron valorados como “regular’’ y “bien’’ respectivamente.
Las observaciones anteriores, sugieren que las clases tradicionales, donde el nifio,
aparentemente, actla como sujeto receptor dificulta el enriquecimiento de las
concepciones de los estudiantes, puesto que no articulan la explicacion tedrica con su
realidad (Pérez, 2009). Efecto contrario cuando se implementa el cuento, el cual fue
disefiado para retomar elementos sociales de la poblacion, donde se expresa con mayor
facilidad y solvencia del tema y lo relacionan con su entorno mas cercano, la huerta
(Matallana, 2019).

Finalmente, el uso de actividades ludicas que respondan a una contextualizacion, como
las implementadas en HAGREF, suponen un ambiente propicio para el aprendizaje que
parte de una estrecha relacion entre el juego y los saberes (Jiménez 2008). En
consecuencia, el cuento como herramienta para la ensefianza de la fotosintesis es
funcional, en tanto su escritura y puesta en escena, captura la atencion de los
participantes. Matallana (2019), afirma, la lectura dramatica, al producirse con la voz y
acompafiada con el lenguaje corporal, permite darle todo tipo de expresiones
emocionales al texto como textura en las palabras, cadencia con la que se cuenta la
historia, variaciones de intensidad, reflexiones entre dos 0 mas personajes, lectura en
voz alta, énfasis en las palabras y adecuacion de parlamentos, lo cual fortalece la
comprension.

Bio-ponencia

Evaluacion y Funcionalidad de la Propuesta

La funcionalidad de la propuesta HAGREF se evalu6 desde dos criterios. El primero fue
la coherencia donde el principal pardmetro fue la aplicacion en el contexto real,
analizando la recepcién del programa y metodologia planteada (Lopez, 2011). El
segundo, la eficacia, se evalu6 la distancia entre los objetivos planteados en el disefio y
los logros obtenidos luego de la intervencion (Gento, 1998).

Por otra parte, la evaluacion por medio de juegos como el implementado en la sesién 3
permitié establecer una relacion transversal por parte de los principales actores del
proceso de ensefianza y aprendizaje formando un espacio ludico donde la poblacion pudo
ser evaluada mientras se divertian, olvidando la presion que ejercen los métodos de
evaluacion tradicionales (Caycedo, 2007).

En este espacio de aprendizaje la mayoria de los estudiantes relacionaron los conceptos
de plantas C3, C4 y CAM con los alimentos cultivados en la huerta con base a
caracteristicas morfologicas a nivel macro, ademas, de asociar plantas del contexto social
en el que se han desarrollado con condiciones ambientales que permiten el crecimiento
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de las plantas desde espacios que comprenden los ritmos de aprendizaje diferentes sin
olvidar el proyecto comin (Gimeno, 2000).

Consideraciones Finales

1. En la indagacion de las ideas previas la mayoria de los nifios no comprendieron
las preguntas por lo cual se recomienda emplear lenguaje cotidiano con el fin de
facilitar el entendimiento a los estudiantes.

2. En el disefio e implementacion de la propuesta HAGREF se evidencié que
implementar actividades ludicas, que relacionen el conocimiento diario con el
cientifico, como cuentos, juegos de mesa y la siembra pueden fomentar el
desarrollo de distintas tematicas, debido a que cada alumno puede aportar desde
lo que ha vivido y como esto le ha ayudado en el entendimiento de temas
cientificos.

3. La evaluacion final, mediante la loteria, proporciond la posibilidad de integrar a
los estudiantes mediante estrategias participativas como la plantacion y los
juegos de mesas. Se sugiere que los docentes para poblaciones heterogéneas

Bio-ponencia tengan actividades alternativas para los mas pequefios con el fin de evitar

posibles distracciones.
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