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Resumen

La investigacion se realizé con el objetivo de determinar la relacion entre las
estrategias metacognitivas y la compresion lectora en estudiantes de cuarto grado
de primaria de una institucién particular, Lima 2021. El tipo de investigacion fue
bésica bajo el nivel correlacional, el disefio fue no experimental, y transversal, la
poblacion estuvo conformada por 71 estudiantes, no se realizé muestreo. Los datos
fueron recolectados a través de dos instrumentos, uno para medir la variable de
estrategias metacognitivas y el otro para medir la variable compresion lectora. Se
obtuvo como resultado que, el 79% de los estudiantes tienen un nivel medio, el 14%
y el 7% presentaron un nivel alto y bajo respectivamente en estrategias
metacognitivas; mientras que, en la compresion lectora el 72% de los estudiantes
se encuentran en proceso, el 24% en logro y el 4% en inicio. La prueba de hipotesis
muestra un Rho de Spearman de 0.348 y un p valor de 0.003. Se concluyd que,
existe una relacion directa entre las estrategias metacognitivas y la comprension
lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una institucion particular,
Lima 2021; sin embargo, la relacion fue de grado bajo y no moderado como fue

supuesta.

Palabras clave: estrategias metacognitivas, comprension lectora, metacognicion,

estudiantes.
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Abstract

The research was carried out with the objective of determining the relationship
between metacognitive strategies and reading comprehension in fourth grade
students of a particular institution, Lima 2021. The type of research was basic under
the correlational level, the design was non-experimental, and cross-sectional, the
population consisted of 71 students, no sampling was carried out. The data were
collected through two instruments, one to measure the metacognitive strategies
variable and the other to measure the reading comprehension variable. It was
obtained as a result that 79% of the students have a medium level, 14% and 7%
presented a high and low level respectively in metacognitive strategies; while, in
reading comprehension, 72% of the students are in the process, 24% in
achievement and 4% in the beginning. The hypothesis test shows a Spearman Rho
of 0.348 and a p value of 0.003. It was concluded that there is a direct relationship
between metacognitive strategies and reading comprehension in fourth grade
students of a particular institution, Lima 2021; however, the relationship was low
grade and not moderate as assumed.

Keywords: metacognitive strategies, reading comprehension, metacognition,
students.



I. INTRODUCCION

Los estandares y normas a nivel mundial para fomentar una educacion de
calidad, la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) considero aplazar
los resultados de los datos de lectura del PISA (Programme for International
Student Assessment) 2018, por las irregularidades presentadas en estudiantes
espafoles al contestar en el menor tiempo establecido en comparaciéon con el
resto de paises; lo que conllevo a analizar solo las competencias de matematicas
y ciencias, descartando la seccion de lectura. En América Latina, se mostro un
bajo nivel de comprension lectora, donde paises como Panama, Republica
Dominicana y Peru, obtuvieron los ultimos puntajes (Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional [MEFP], 2019). Ademas, en América Latina y el Caribe,
el 36% de la cantidad total de nifios y adolescentes no leen de manera eficaz, lo
que afecta al proceso de comprension lectora (Orellana, 2018; Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCOQO], 2017).

Respecto a la realidad en Perd, los resultados evaluativos descritos
correspondientes a estudiantes cursantes del 4% grado de la formaciéon primaria
alcanzaron el 34.5% el nivel satisfactorio, el 35.5% el nivel de proceso; seguido
por el 25% que demostraron estar en el inicio del proceso y el 4.9% en el
momento previo para que el leyente inicie el desarrollo de lectura (Ministerio de
Educacion [MINEDU], 2019). Frente a ello, se replante6 el programa “Yo amo
leer” que potencia la capacidad, la praxis docente y las estrategias en la mejora
de la comprension lectora (Direccion Regional de Educacion de Lima
Metropolitana [DRELM], 2015). La comprension lectora se puede mejorar
cuando se propone un conjunto de procesos mentales presentados para orientar
tareas con dificultades, el cual requiere desarrollar habilidades para mejorarlas;
puesto que, existe diversas teorias y enfoque que fortalecen a este proceso; pero
aun persisten métodos inapropiados con estrategias memoristicas que
desmotivan y alejan a los estudiantes de la lectura (MINEDU, 2019; Monge,
2021).

La comprension lectora presenta falencias causadas por distractores
externos como programas televisivos, tecnologia, ruido, situacion fisica del
alumno; por otro lado, estan los docentes al emplear las estrategias para

controlar, supervisar y evaluar el proceso de lectura de los estudiantes al
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relacionar los asuntos cognitivos en busqueda de un objetivo determinado. En
los afios recientes, la metacognicion fue entendida como el conocimiento
intrinseco que los individuos se apropian para su funcionamiento cognitivo
(Montesdeoca et al., 2020; Ramirez et al., 2015).

En la institucién educativa particular, del distrito de Barranco, los alumnos
de 4% grado del nivel primaria manifiestan dificultades para comprender que las
estrategias utilizadas antes, durante y después de la lectura deben cefiirse al
nivel cognitivo de los estudiantes; falencia que persiste porque los niveles
mencionados no son considerados dentro de las estrategias de lectura que
guarde afinidad con el interés del estudiante. Cabe mencionar que, frente a este
contexto, la intencion es analizar este planteamiento y tomar medidas para lograr

con los objetivos propuestos.

Por ello, se plantearon diversos problemas desarrollados desde el general
a los especificos; como problema general se tiene: ¢Qué relacion existe entre
estrategias metacognitivas y comprensién lectora en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021?; como problemas
especificos: ¢ Qué relacidn existe entre estrategias metacognitivas y nivel literal
en compresion lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una
institucion particular, Lima 2021?, ¢Qué relacion existe entre estrategias
metacognitivas y nivel reorganizacional de compresion lectora en los estudiantes
de cuarto grado de primaria de una institucion particular, Lima 20217?,¢;Qué
relacion existe entre estrategias metacognitivas y nivel inferencial en
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una
institucion particular, Lima 2021? y ¢Qué relacion existe entre estrategias
metacognitivas y nivel criterial en comprension lectora en los estudiantes de

cuarto grado de primaria de una institucion particular, Lima 20217.

Esta tesis es importante para la comunidad porque los estudiantes pueden
lograr el manejo de estrategias metacognitivas y superar los vacios encontrados
en la problemética planteada sobre el nivel de comprension lectora; asimismo,
proporcionar aportes relevantes a los docentes, quiénes deben responder de
manera eficiente al aplicar estrategias que repercuten de manera positiva en
ellos. Por consiguiente, en el ejercicio profesional como docente se tiene interés

en dar a conocer la importancia y necesidad de leer, manejar estrategias antes,
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durante y después de la lectura; asi como comprender lo que leen y los niveles
que presentan la lectura. Una buena comprension de lectura les permitira a los
estudiantes el éxito, no solo en esta competencia, sino en las demas que sirven

de aprendizaje para la vida.

El objetivo general fue determinar la relacion entre estrategias
metacognitivas y comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de una institucion particular, Lima 2021. Se plantearon los siguientes
objetivos especificos: primero, determinar la relacidbn entre estrategias
metacognitivas y nivel literal en comprension lectora en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021; segundo, determinar
la relacion entre estrategias metacognitivas y nivel reorganizacional de
compresion lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una
institucion particular, Lima 2021; tercero, determinar la relacién entre estrategias
metacognitivas y nivel inferencial en comprension lectora en los estudiantes de
cuarto grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021; cuarto,
determinar la relacion entre estrategias metacognitivas y nivel criterial en
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una

institucién particular, Lima 2021.

Se plante6 como hipétesis general: existe relacién directa y moderada
entre estrategias metacognitivas y comprension lectora en los estudiantes de
cuarto grado de primaria de una institucién particular, Lima 2021; primera
hipbtesis especifica: existe relacion directa y moderada entre estrategias
metacognitivas y nivel literal en comprension lectora en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021; segunda hipétesis:
existe relacién directa y moderada entre estrategias metacognitivas y nivel
organizacional en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de una institucion particular, Lima 2021; tercera hipotesis: existe
relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas y nivel inferencial
en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una
institucion particular, Lima 2021; cuarta hipoétesis: existe relacion directa y
moderada entre estrategias metacognitivas y nivel criterial en comprension
lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una institucion

particular, Lima 2021.



ll. MARCO TEORICO

A nivel nacional existen distintos estudios, en el articulo publicado por Castillo
(2016) en su estudio realizado para conocer la relacion que existe en los métodos
de aprendizaje y las estrategias metacognitivas del alumnado de una
Universidad de Lima; presenté una investigacion correlacional. Sus resultados
revelaron una significancia bilateral igual a 0.000 y un coeficiente de correlacion
de 0.790 entre las variables mencionadas, y se concluyé que, se relacionan

significativamente.

También, Teran (2018) estudio la incidencia que tienen las estrategias
metacognitivas en la comprension lectora, a partir de un estudio realizado a 97
estudiantes, la investigacion fue de tipo correlacional. Los resultados reflejaron
un insuficiente nivel de compresion en el 17,5% (17) de la muestra; mientras que,
el 50,5%(49) demostraron un nivel bueno y el 32%(31) nivel destacado. De alli

que, entre las variables se da una incidencia significativa.

Asimismo, Cerrén y Pineda (2019) refiere que las estrategias
metacognitivas y comprension lectora se relacionan entre si; situacion estudiada
en una poblacién de 90 estudiantes de una Universidad del Perd donde se
desarroll6 una investigacion correlacional. Se concluyé que, entre las variables

existe correlacion (r = 0.842; p = 0.000).

Por otra parte, Choque (2020) realiz6 un estudio que permitio relacionar
las estrategias metacognitivas y aprendizaje de los alumnos de 4% grado de
secundaria de la |LLE. “Nuestra Sefiora de Las Mercedes”, lca-2020; la
metodologia empleada fue correlacional, con un disefio no experimental y se
evaluaron 194 estudiantes. Los resultados permitieron concluir que, entre
estrategias metacognitivas y aprendizaje existe una relacion directa, lo que

demuestran logros que favorecen los niveles de aprendizajes.

En la investigacion presentada por Becerra (2021), también entre las
estrategias cognitivas y la compresion lectora se determind la existencia de
relacion; al presentar un estudio correlacional en una poblacion de 70
estudiantes cursantes de educacion primaria. Se concluyo que, mas de la mitad
del alumnado en estudio presentaron una compresion por debajo del nivel;

mientras que, prevalecié una relacion baja con un alto nivel de compresion



A nivel internacional, en la investigacion de Tarchi (2017) estudidé la
contribucion de los efectos cognitivos y motivacionales en la comprension de
textos en los alumnos de secundaria. Para ello, desarrolld6 un estudio
correlacional no experimental de enfoque cuantitativo con 146 estudiantes; a los
cuales, suministrd0 una prueba metacognitiva y un cuestionario de motivacion
para la lectura. Los resultados mostraron que la metacognicion no tuvo una
relacion estadisticamente significativa; puesto que, el autor sefiala que el estudio
abordd medidas complejas de metacognicion; las cuales incluyen,

sensibilizacion al texto y conciencia de los objetivos de la lectura.

Wahyuni, et al. (2018) presentaron un articulo sobre la relacion que existe
entre las estrategias de lectura metacognitivas y comprension lectora en la
Universitas Negeri Padang (UNP), en Indonesia. El enfoque fue cuantitativo,
nivel correlacional y conté con una poblacion de 155 alumnos. Los resultados
arrojaron una r = -0,408, valor que indicé una correlacion negativa; ademas, el
58,6% de estudiantes obtuvieron un nivel bajo respecto a la conciencia de las
estrategias metacognitivas de lectura. Concluyé que, entre las variables no

prevalece una relacién de manera significativa.

Bajo la percepcion de Ghazi y Hind (2019) en su estudio para determinar
la interaccion entre el uso informado de estrategias de lectura metacognitivas la
comprension lectora de estudiantes de inglés como lengua extranjera (EFL) en
el sur del Libano. Fue un estudio correlacional, de enfoque cuantitativo y contd
con una muestra de 119 alumnos. Los resultados del estudio indicaron un alto
uso de la resolucion de problemas y un uso moderado de las estrategias globales
y de apoyo. Ademas, las estrategias de resolucion de problemas se
correlacionaron positivamente con la comprension literal y de orden superior y la
predijeron. Se discutieron las implicaciones pedagogicas y sugerencias para

futuras investigaciones.

Por su parte, Konda (2020) desarrollé un articulo donde se estudio la
relacion entre estrategias metacognitivas de lectura y la comprensién lectora, en
la Universidad de Islam Malang en Indonesia. Siendo una investigacion
descriptiva correlacional y de enfoque cuantitativo, la muestra estuvo

conformada por 61 estudiante. Concluyd que, entre estrategias



metacognitivasde lectura y la comprension lectora existe una relacion

significativa, porque el valor de r = 0.775 y el p = 0.000 que afirma la hipétesis

Por ultimo, Kim (2021) presento un articulo sobre el uso de estrategias de
lectura metacognitivas de estudiantes que no hablan inglés y su relacién con el
desempeiio en comprension de lectura. El estudio fue correlacional, conté con
una poblacion de 82 estudiantes y se administraron los instrumentos el Inventario
de Estrategias de Conciencia Metacognitiva de Lectura (MARSI) de Mokhtari y
Reichard, 2002 y una prueba de lectura - TOEIC para medir el desempefio en
lectura. Concluyé que, entre ambas variables existe relacion positiva y
significativa (r = 0.471, p = 0.000). La prueba de comprensién lectora mejora

cuando prevalecen excelentes estrategias metacognitivas.

Desde la perspectiva de las teorias filosoficas y epistémica, la presente
investigacion tiene un perfil humanista y positivista, puesto que el marco de las
teorias adyacente, prevalece un enfoque constructivista. Es asi como el
constructivismo brinda las herramientas de aprendizaje a través de una
participacion relevante al estudiante, donde la experiencia de los mismos sea el
marco donde se anclen los nuevos conocimientos sobre su alrededor, para
reflexionar e interactuar (Bolafio, 2020). El constructivismo como teoria
epistemologica construye el conocimiento a partir de una metodologia centrada
en una planificacion de acciones practicas en el trabajo de aula para que los

estudiantes aprendan a partir de su propia construccion (Guerra, 2020).

Lo descrito previamente resume que, la teoria constructivista se basa en
el estudiante y su capacidad de totalizar experiencias previas con los nuevos
conocimientos que se va adquiriendo; lo cual, permite el desarrollo de nuevos
pensamientos. De esta forma, se construye el aprendizaje para interactuar con
el objeto del conocimiento, mediante interacciones con otros participantes para
llevar a cabo un aprendizaje significativo. En ese sentido, se inicia con los
criterios del rol activo de cada participante en el proceso de aprendizaje; por lo
cual, el aprendizaje se completa cuando el participante involucra los novedosos
métodos adquiridos anteriormente; sin dejar de lado el interés por aprender lo
ensefiado (Rendiles & Gomez, 2019). El aprendizaje significativo es esencial

para asegurarse de que los estudiantes comprendan y utilicen el conocimiento y



la informacion que han aprendido para su vida diaria y su futuro (Ghaliya, et al.,
2021).

Segun Ausubel, la teoria del aprendizaje se construye a partir de un
proceso de recepcion verbal donde el docente transmite informacion y el sujeto
que recibe dicha informacioén lo incorpora en su propia estructura cognitiva. Para
Ausubel el aprendizaje significativo conlleva a relacionar el nuevo conocimiento
a la estructura cognitiva que propia del estudiante, dicha incorporacion debe ser
realizada de forma no arbitraria o aislada de su estructura cognitiva (Contreras,
2016). Por tanto, aplicar la teoria de la asimilacion cognitiva de Ausubel (A's
CAT) incluye estrategia cognitiva y estrategia metacognitiva cuando el proceso
cognitivo se lleva a cabo de manera significativa (Zhijie, et al., 2021).

Por otra parte, se resalta el pensamiento y el trabajo de Vygotsky que han
marcado un hito muy importante dentro de la teoria del aprendizaje, es
reconocido por su teoria del desarrollo préximo y por el énfasis en el aspecto
social del proceso del aprendizaje, donde el entorno es primordial para el
individuo en el desarrollo psicolégico y cognitivo. Razén para que varias
metodologias modernas de aprendizaje incorporan su trabajo, en el seguimiento

de actividades pedagdgicas (Sanchez, 2019).

En los siguientes parrafos se detallan las bases tedéricas que definen los
elementos tedricos conceptuales de las variables; para ellos, se realiz6 una
revision exhaustiva del estado del arte que conllevé a identificar los aspectos
resaltantes que deben prevalecer en los momentos de realizar una lectura;
proceso investigativo de transcendencia para las proximas aplicaciones teéricas

del presente estudio.

En lo que respecta a las estrategias metacognitivas, el término
metacognicion hace referencia al control y sensatez propio de los procesos
cognitivos. Dicho término fue introducido por Flavell y Wellman desde 1977 que
en inicio hacian mencion al conocimiento de los contenidos y procesos de la
memoria, llamada metamemoria. Entre los componentes de la metacognicion se
tiene sus estrategias, que son pertinentes para darse el aprendizaje y la
compresion que permiten la reflexion para evitar un accionar mecanico que
impida aprender. Asimismo, la metacognicion requiere de estrategias cognitivas
que se desarrollan a través de la préactica (Castrillon et al., 2020). El cognitivismo
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busca comprender al lector como un sistema complejo mental que se encarga
del procesamiento de la informacion; el texto es concebido como datos y el
contexto son todas las funciones cognitivas que participan en la construccién del
texto (Loayza, 2021).

Las estrategias metacognitivas, son acciones que ayudan a desarrollar
diversas estrategias para una mejor comprension lectora en nifios, la cual se da
en momentos bésicos para comprender eficazmente diversos textos (Solé,
2003). Se han considerado retomar los momentos antes, durante y después de
la lectura como estrategias para adquirir una mejor comprension; puesto que,
son procesos basicos que todo lector debe considerar para internalizar el texto y
llegar a un 6ptimo nivel de logro (Ramos, 2021).

En tal sentido, las estrategias metacognitivas son procesos gue tienen
relacion con la reflexion al desarrollar procesos cognitivos que llevan al
conocimiento sobre el propio desempefio mental para el logro de una tarea. Las
estrategias permitirdn la supervision del progreso de aprendizaje y su
evaluacion; es un procedimiento para buscar respuestas o solucionar tareas de
manera acertada. Son acciones aplicadas con el fin de alcanzar los propésitos
trazados de manera consciente y controlada a partir de una planificacion,

supervision y evaluacion (Castrillon et al., 2020).

Dentro de este marco, las estrategias metacognitivas de ensefianza son
definidas por el cimulo de acciones encauzadas en identificar las propias rutinas
y procesos mentales que dan respuesta al qué y como saber manejarlas y
readaptarlas y/o sustituirlas cuando asi sean requeridas por las metas
propuestas. La implementacion de estas estrategias va acorde con tres procesos
como son: la planificacion que debe realizarse antes de la lectura, la inspeccion
del contenido ayuda al desarrollo de la lectura y, por ultimo, hay que valorar, que
es evaluar el nivel de compresion, esto se hace en la fase del después de la
lectura; todas estas acciones van a desarrollar y enriquecer los resultados

cognitivos (Arias & Aparicio, 2020).

Las estrategias metacognitivas son actividades que involucran acciones
que fortalecen la compresion de textos a partir de interacciones que se dan entre
el texto y el lector; para ello, se requiere hacer uso de métodos analiticos,
sintéticos, comparativos, inductivos, entre otros; a fin de conceder al lector una
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comunicaciéon con verdadero significado y sentido (Cubides, et al., 2017). Por
tanto, los estudiantes que tienen buenas actividades mentales y saben como
organizar sus pensamientos sobresalen en el uso de esta habilidad (Hacermida
& Aboy, 2021).

Las dimensiones de estrategias metacognitivas para alcanzar a la
comprension de textos, parten de estrategias relacionadas con el antes, durante
y después de la lectura. El antes se refiere la preparacion previa que busca la
motivacion dada por preguntas orientadoras de conocimientos anticipados; las
estrategias desarrolladas durante la lectura, que parte de la construccion de la
comprension; el después de la lectura, que implica la descripcion, literal, andlisis,

inferencia reflexion y critica (Cubides et al., 2017; Ramos, 2021).

Asimismo, desde el enfoque de la metacognicion el proceso de lectura se
divide en 3 momentos (antes, durante y después), los cuales estan relacionados
a estrategias especificas como: estrategias antes de la lectura, etapa
denominada planificacién; puesto que, el lector debe identificar el propésito y las
estrategias implementadas para alcanzarlo; estrategias durante la lectura, se
corresponde con la etapa de la supervision orientada a controlar la calidad del
proceso, éstas engloban acciones referidas a toma de notas, subrayados,
formular preguntas, relectura de fragmentos del textos, entre otras; estrategias
después de la lectura, momento que se relaciona con la etapa de calificacién,
cuya finalidad se centra en determinar los logros obtenidos en relacion con los
objetivos planificados, son estrategias que evallan la calidad de la lectura
(Ramirez et al., 2015).

Dentro de este orden de ideas, prevalecen diversidad de opiniones de
investigadores como Rios y Cooper, quienes en su momento sustentaron las
estrategias metacognnitivas que describen la autorregulacion mediante etapas
de planificacion asociada con el antes, monitorizacion con él durante y
evaluacion con el después; etapas que fueron consideradas en la presente

investigacion (Mufioz-Mufioz & Ocania, 2017).

En lo que respecta a la variable comprension lectora, se tiene que definir
primeramente la comprension, como el objetivo final de la lectura, pero es una
tarea muy compleja que consta de habilidades de multiples componentes (Tobia
& Bonifacio, 2015). El término comprension lectora es utilizado con regularidad
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en la actualidad, es un concepto que ha permanecido dentro de la definicion de
lectura, visto como el proceso que se desarrolla entre el leyente y el texto que
permite la interaccion de manera activa, es iniciado al momento que el elector y
el texto interaccionan, segun la cantidad de elementos presentes en este proceso
se dara origen a los niveles de comprension, que van a lograr identificar el grado

en que el estudiante comprende un texto (Sanchez & Silva, 2021).

De igual manera, este proceso se define como la interaccién que se da
para afianzar la comprension lectora al relacionar la informacién contenida en el
texto con la almacenada en la mente del lector. De alli que, la comprension
lectora parte del significado que el lector le dé al texto mediante la interaccién
activa segun los niveles de comprension sean literal, inferencial y criterial.
También, es un proceso conformado por una integracion de elementos donde el
lector realiza deducciones a partir de sus propias conclusiones para lograr
competencia que conlleve hacia una buena comprension indispensable para
aprender y pensar intuitivamente (Macay-Zambrano & Veéliz-Castro, 2019;
Cardefa, 2017); Andrade & Utria, 2021).

En la educacion primaria uno de sus objetivos se centra en las facultades
comunicacionales que presentan los estudiantes en el uso diverso que hacen del
lenguaje y que se busca su perfeccion; para ellos, las competencias de los
docentes son herramientas que requieren de implementar estrategias que
despierten el interés por leer y comprender los textos en un marco
contextualizado que aborde las distintas areas curriculares (Mondragon et al.,
2021).

Cabe sefalar que, la lectura es una de las habilidades necesarias que
toda persona bien educada necesita adquirir en un grado considerable tanto en
su lenguaje materno como en su segunda lengua o idioma extranjera
(Muhammad, Januarius, Mursid, & Djoko, 2019). La vision simple de la lectura
propone que el desarrollo de la comprensién lectora debe iniciarse en etapa
temprana del nifio, para que en el nivel primario se presente mejor mediante la

decodificacion fluida y las destrezas del lenguaje oral (Dolean et al., 2021).

Existe diversidad de acepciones sobre la comprension lectora, a partir de
tres caracteristicas notables propuestas por Khemais; la primera, hace referencia
a la comprensién de un texto de manera adecuada, para ello, el significado de la
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lectura se construye mientras se lee; la segunda, refiere a las experiencias
previas que se tenga sobre el contenido de la lectura que servira de aporte al
texto enriqueciendo al proceso de interaccion entre el texto y el lector; por ultimo,
la tercera, es vista como un proceso estratégico donde el leyente acomoda y

cambia de estrategias segun sea el caso (Rojas et al., 2018).

La comprension de textos esta asociada a las competencias de caracter
fundamental e imprescindible para el desarrollo de los nifios desde lo personal y
social, de gran significacion para su futuro en cuanto al crecimiento académico y
profesional; de alli que, la comprension de un texto oral o escrito conlleva a un
proceso multidimensional a fin de lograr apropiarse de su significado de manera
coherente, asi como para su futuro éxito académico y laboral. Cabe sefialar que,
el texto escrito u oral su comprension es un proceso que requiere de una
variedad de dimensiones que lo hace multidimensional en funcién del
significados que se le pueda dar para construir de manera coherente un contexto
entendible para el lector (Junyent, 2016)

La comprension lectora presenta como dimensiones a la comprension
literal, capacidad que conlleva a manejar acciones para recordar la lectura; la
otra dimensién es reorganizar la informacién, que no es mas que ordenar las
ideas para llegar a la comprensiéon inferencial, donde se vincula con la
experiencia del lector y, por ultimo, se emita un juicio valorativo que se pueda
demostrar el impacto estético y psicologico del texto en el lector, es la

apreciacion subjetiva que se construya de la lectura (Andrade & Utria, 2021).

Asimismo, la comprension lectora se divide en 5 niveles: el primero es el
literal, donde el lector hard uso de las capacidades de reconocer y recordar,
identifica los detalles concretos, relacién causa y efecto, las ideas principales y
secundarias, entre otros. De segundo, es el nivel reorganizacional de la
informacion, donde el lector es capaz de extraer la informacion de un texto y
crear esquemas. De tercero el nivel inferencial, se pone de manifiesto el
conocimiento anterior con el fin de plantearse hipé6tesis para entender el
significado del texto. En cuarto nivel la lectura critica, consiste en realizar un
juicio valorativo del texto, realizando comparaciones. En quinto nivel la

comprension lectora, esto abarca la estética u opinion del texto, el cual el lector
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sera capaz de diferenciar desde donde parte el autor para emitir una evaluacion
critica del texto (Sanchez & Silva, 2021).

En resumidas cuentas, el éxito académico de los estudiantes son
producto de las habilidades de comprension lectora que han manejado en el
proceso de aprendizaje (Simbolon et al., 2020); esta dimensionada en niveles,
que refieren las competencias lectoras alcanzadas por los estudiantes, la
diversidad de opiniones como Pinzas, Strang, Jenkinson y Smith quienes
describen tres niveles de comprension, ya que es una de las formas de como
evaluar la lectura: nivel literal, inferencial y critica o valorativa (Pérez, et al.,
2017).

Se ha verificado que, existen vacios de conocimiento que puede conllevar
a una baja capacidad de comprension de textos literales, inferenciales y criterial,
todo ello, puede ser por la falta de aplicacion de estrategias que fortalezcan o
mejoren la capacidad de comprension de textos (Cérdova & Campana, 2020;
Molina, 2020). El nivel de comprension literal se presenta cuando la lectura se
realiza sin intervencion activa del lector desde lo cognoscitivo e intelectual, solo
se capta lo que en el texto se dice; por consiguiente, es el primer paso que
conlleva a comprender el texto de manera explicita y sirve de base para el resto

de niveles de comprension lectora.

El nivel inferencial, se da cuando existe una relacion de significados entre
el contenido del texto y las experiencias vivenciales del lector, adicionando ideas
y emitiendo conclusiones de lo leido; este nivel se aprecia cuando el lector deja
entrever el contenido de manera implicita y se logra concluir o identificar la idea
central de un texto. El nivel criterial, es el nivel ideal, porgque el lector emite juicios
valorativos, donde se acepta o rechaza lo contemplado en la lectura con
argumentos légicos; éste es el nivel mas prominente de conceptualizacion donde
valora cada juicio discriminando hechos a través de opiniones al integrar la
lectura en las experiencias propias del lector (Pérez et al., 2017; Macay-
Zambrano y Véliz-Castro, 2019; Cubides et al., 2017).

Por otra parte, la comprension lectora es el potencial que tienen las
personas para atraer y conformar las partes de un texto en tres niveles diferentes
y graduales de relaciones. En el nivel uno, se debe reconocer la microestructura
de un texto, los significados de las palabras a raiz de proposiciones propias y
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relacionales. En el nivel dos, se debe reconocer la macroestructura de un texto;
es decir, la definicion de un texto como un todo, donde se puede establecer una
idea global a partir de la deteccidén de proposiciones importantes; lo cual, genera
una representacion coherente. Por ultimo, en el nivel tres, se debe elaborar la
superestructura que implica el desarrollo inferencial interpretativo tomando en

consideracion textos de las vivencias cotidianas.
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.  METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio fue desarrollado bajo un enfoque cuantitativo; porque los
datos fueron recopilados y cuantificados estadisticamente para verificar las
hipotesis propuestas, con el propdsito de probar modelos tedricos y contrastar
pautas de comportamiento (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). A partir de
lo expuesto, las variables y dimensiones fueron analizadas a través datos
numéricos interpretados porcentualmente; asi como, las hipotesis fueron

contrastadas con pruebas estadisticas para su afirmacion.

En cuanto, al tipo de investigacion fue considerada basica al no tener
una aplicacion, sino que busca solucionar de manera inmediata los problemas
planteados a través de conocimientos teéricos para mejorar el conocimiento
cientifico encaminado al hallazgo de principio y leyes que van a contribuir al
desarrollo de la teoria y de estrategias sobre la realidad problematica
(Valderrama & Jaimes, 2019). Debido a esto el presente trabajo fue basica,
porqué de esta manera las estrategias metacognitivas se puede conocer el
problema de las unidades de estudio y proponer posibilidades para asi mejorar

la compresién lectora.

Por otra parte, el proyecto correspondié a un nivel correlacional; porque
se centra en conocer mediante datos numéricos la relacion entre dos o mas
variables; ademas, a través de ésta se puede explicar y predecir sobre el
problema en estudio (Valderrama & Jaimes, 2019). Debido a esto se busco
analizar los resultados del trabajo para mostrar que entre las variables presentes

en éste estudio existe una relacion entre ellas.

El disefio fue no experimental, transversal; porque no existe aplicacion
de ninguna variable. Por tanto, los hechos se observaron y midieron en su estado
natural. Debido a esto, la presente investigacién considerd la relacion entre las
variables de estudio, y el disefio que se siguié se muestra a continuacion en la

Figura 1.
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Simbologia:
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Figura 1. Disefio correlacional. Fuente: Valderrama & Jaimes, 2019.

3.2 Variables y operacionalizacién

La variable es definida como un elemento con cualidades que caracteriza
un fendbmeno capaz de optar diferentes valores, muchas de ellas son constructos
tedricos que pueden se desglosadas hasta su minima expresion para ser medida
a través de sus indicadores, cuyos items son las caracteristicas medibles de
forma directa que en muchas ocasiones son visibles (Molina, 2020).

La definicién conceptual de la variable estrategias metacognitivas, son las
acciones que ayudan a desarrollar diversas estrategias para una mejor
comprension lectora en nifios, la cual se da en momentos basicos para
comprender eficazmente diversos textos (Solé, 2003); retomada para determinar
las estrategias de lecturas antes, durante y después segun el nivel de
comprension los lectores (Ramos, 2021).

La definicion operacional de la variable estrategias metacognitivas se
midieron en funcion a los indicadores de las dimensiones antes, durante y
después de la lectura; por lo cual, se manej6 el instrumento de inventario de
estrategias metacognitivas para analizar la variable estrategias metacognitivas

en los estudiantes.

La escala de medicién fue ordinal con niveles y rangos: alto: 89-120,
medio: 57-88 y bajo: 24-56.

La variable comprension lectora, se define conceptualmente como el
conjunto de estrategias que le permitiran al lector efectuar predicciones e

inferencias, en sus efectos, se presentan en niveles para que haya una buena
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comprension; por tanto, es una competencia para la vida, indispensable para

aprender y para pensar (Andrade & Utria, 2021).

La definicién operacional de la variable comprension lectora se va a medir
de acuerdo a las dimensiones: literal, reorganizacional, inferencial y criterial,

conformado por 22 preguntas.

La escala de medicion fue ordinal, con niveles y rangos: inicio: 0-11,

proceso: 12-17 y logro: 18-22.
3.3 Poblacion, muestray muestreo

La poblacion es el conjunto de elementos conformados por personas, animales
0 cosas con caracteristicas comunes entre ellos, sobre la cual se realizara la
investigacién en un universo poblacional finita o infinita (Valderrama & Jaimes,
2019). La poblacién fue integrada por 71 estudiantes cursantes del 4% grado de
educacion primaria de la IE particular del distrito de Barranco, conformado por

varones como mujeres. Los criterios de inclusion y exclusion fueron:

e Criterios de inclusion: los estudiantes inscritos en el afio escolar
2021, cuyos afios fluctian entre los 9 y 10 afios estudiantes en
condiciones regulares.

e Criterios de exclusion: estudiantes no inscritos en el afio escolar
2021, estudiantes con edades inferior a 9 aflos y superior a 10 afios

y estudiantes en condiciones irregulares.

En cuanto a la muestra, no re realiz6 analisis muestral, porque esta ha
sido una investigacion censal; consiste en obtener mediciones del nimero total
de elementos que conforman la poblacion, es factible cuando la poblacion es
pequefia (Moisés, 2019); es decir, todos los estudiantes formaron parte del
estudio; no se empled la técnica del muestreo porque es una investigacion

censal.

La unidad de andlisis segun Hernandez et. al. (2018) son aquellas con
caracteristicas similares y se encuentran en un contexto determinado para ser
medidos a través de la implementacion de un instrumento. La unidad de analisis
de este trabajo estuvo conformada por cada estudiante del 4% grado de

educacion primaria de la IE del distrito de Barranco.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Las técnicas de recoleccidon son procedimientos utilizados de diferentes maneras
manejados por el investigador para recoger o conseguir informacion que se
requiere, esto abre una via hacia la meta de los objetivos expuestos (Ramos,
2021). Para la recoleccion de datos se empled el método de la encuesta; que
son los distintos procedimientos utilizados para recoger los datos provenientes

de preguntas estructuradas o items, acordes a la unidad de informacion.

El instrumento, es el documento que uso el investigador para medir las
variables; como instrumento se empled el cuestionario; los cuales fueron
conformados por items adecuadamente formulados, siendo parte de escalas y
test validados y confiables. Es preciso mencionar, que las variables de
investigacién han sido cuantificadas en instrumentos individuales (Valderrama &
Jaimes, 2019).

El instrumento, es el documento que usa el investigador para medir las
variables; como instrumento se empled el cuestionario; los cuales seran
conformados por items adecuadamente formulados, siendo parte de escalas y
test validados y confiables. Es preciso mencionar, que las variables de
investigacion seran cuantificaran en instrumentos; asimismo, el instrumento de
medicién mas adecuado son las diferentes formas o medios manejados por el
investigador para poder asi obtener la informaciéon que se solicita (Valderrama &
Jaimes, 2019).

El primer instrumento, tuvo conformado por el cuestionario de estrategias
metacognitivas compuesto por 24 items. Cada item tiene columnas de
alternativas correspondiente a la escala ordinal de Likert: Nunca (1), casi nunca
(2), a veces (3), casi siempre (4) y siempre (5) (anexo 3). Para su analisis
estadistico en el SPSS e interpretacion se utilizé tres niveles (bajo, medio, alto);
mide tres dimensiones: estrategias antes, durante y después de la lectura; el
cual, debe ser tachada con una “x” de acuerdo a la eleccién de cada escolar

(anexo 6). A continuacion, se presenta la ficha técnica:
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Nombre . Estrategias de la lectura

Procedencia : Peru

Autores : Ramos Valverde,Narda Isabel

Ano : 2020

Objetivo : La intencion del cuestionario es saber cual

es la apreciacion que tienen los alumnos de
IV ciclo de Primaria sobre el uso de dichas

estrategias de la lectura.

Lugar de aplicacion . I.E. de Miraflores, supervision y evaluacion

Edad de aplicacién : 9 a 10 afios (IV ciclo de Primaria)

items : 22 items.

Administracion . Individual.

Tiempo : 30 minutos.

Materiales : Manual de administracion, test y hoja de
registro.

Descripcidn del instrumento: el cuestionario de estrategias metacognitivas
estd compuesto por 24 items. Cada item tiene columnas de alternativas
correspondiente a la escala de Likert: Nunca (1), casi nunca (2), a veces (3), casi
siempre (4) y siempre (5). Para su interpretacion se utilizé tres niveles (bajo,
medio, alto); mide tres dimensiones: estrategias antes, durante y después de la
lectura.

El segundo instrumento, acerca de la comprension lectora, contiene 22
items, orientados en escala nominal y dicotomica: correcto (1) e incorrecto (0);
los cuales fueron organizados para su andlisis estadistico en el SPSS e
interpretacion en tres niveles y rangos: inicio (0-11), proceso (12-17), Logro (18-
22) (anexo 6). El instrumento mide cuatro dimensiones: nivel literal,
reorganizacional, inferencial y criterial. A continuacion, se presenta la ficha

técnica:
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Nombre : Comprension lectora

Procedencia : Perd

Autor : Ramos Valverde Narda Isabel

Ano : 2020

Objetivo : La intencion del cuestionario es saber cual

es la apreciacion que tienen los alumnos de
IV ciclo de Primaria sobre el uso de dichas

estrategias de la lectura.

Lugar de aplicacion . I.E. de Miraflores, supervision y evaluacion

Edad de aplicacién : 9.a 10 afos (IV ciclo de Primaria)

items : 22 items.

Administracion . Individual.

Tiempo : 30 minutos.

Materiales : Manual de administracion, test y hoja de
registro.

Descripcidon del instrumento: el cuestionario de compresion lectora esta
compuesto por 22 items. Cada item tiene columnas de alternativas
correspondiente a la escala dicotomica: correcto (1) e incorrecto (0). Para su
interpretacion se utiliz6 tres niveles (inicio, proceso, logro); mide cuatro

dimensiones: nivel literal, reorganizacional, inferencial y criterial.

Para Hernandez- Sampieri y Mendoza (2018) la validez es representado
por el grado en que un instrumento calcula con veracidad la variable que intenta
evaluar. Respecto a la validez de los cuestionarios, estos fueron validados en el
afio 2020 por el juicio de expertos que dictan catedra de Posgrado de la
Universidad César Vallejo en el Pert (Anexo 7); este instrumento fue creado por
la investigadora Ramos Valverde Narda Isabel, estudiante de la maestria
Psicologia Educativa cuya linea de investigacion fue la atencidn integral del
impuber, el nifio y el joven. En la ficha técnica se plasma las caracteristicas de

este instrumento (Anexo 4).

La confiabilidad segun Hernandez- Sampieri y Mendoza (2018), de un
instrumento se calcula por medio de diferentes métodos y su tratamiento
depende del nivel en el cual se aplica, duplicada a la misma persona produce
iguales resultados. La prueba de confiabilidad se tomoé a los alumnos de tercero
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y cuarto grado de primaria de una institucion educativa en Lima en el afio 2019
creado por Ramos Valverde Narda y publicado en el afio 2020. La ficha técnica
sefiala las caracteristicas de éste instrumento (Anexo 5). En cuanto a la
obtencion del coeficiente de confiabilidad, se utilizo el estadistico Kuder—
Richardson (K-20) y arrojé como resultado 0,926 a través del Microsoft Excel
(anexo 8). En cuanto a la obtencion del coeficiente de confiabilidad, se manejé
el estadistico Alfa Cronbach con un resultado de 0.84 en el Programa Estadistico
SPSS version 25 (anexo 8).

3.5 Procedimientos

De acuerdo Hernandez- Samperi y Mendoza (2018), los procedimientos son los
pasos a seguir para manejar los datos mediante técnicas de recoleccion de
datos, de acuerdo a estandares previamente definidos. Para la recopilacién de
datos se realiz6 durante las sesiones de clases; pero antes se pedira el permiso
para desarrollar la investigacion en la institucion educativa, mediante el
consentimiento informado se presentara a los padres de familia el proyecto para
otorgar los permisos requeridos e iniciar la recoleccién de los mismos. Luego,
los datos que se obtuvieron fueron limpiados de acuerdo a los criterios de
exclusibn antes mencionados, y por parte del procesamiento estadistico se
realizard mediante en el software estadistico SPSSS version 25, acorde a las

variable y dimensiones, asi como a los objetivos de investigacion.

3.6 Método de analisis de datos

Sobre los resultados, fueron reportados los estadisticos descriptivos, para
visualizar los niveles observados de las variables de estudio en la muestra.
Posterior, se presentd los estadisticos inferenciales, particularmente, el
correspondiente a correlaciones, que permitidé el contraste de hipotesis. Al ser
variables categéricas, fue manejada la prueba estadistica no paramétrica rho de
Spearman. Después de ello, los resultados de dicha prueba se tomé en

consideracion los valores propuestos en la tabla 4.

20



Tabla 1.
Interpretacion del coeficiente de correlacion de Spearman

Valor de rho Significado

1 Correlacion negativa perfecta
0.9a0.99 Correlacion negativa muy alta
0.7a0.89 Correlacion negativa alta
0.40.69 Correlacion negativa moderada
0.2a0.39 Correlacion negativa baja
0.01a0.19 Correlacioén negativa muy baja
0 Correlacion nula

0.01a0.19 Correlacion positiva muy baja
0.2a0.39 Correlacion positiva baja
0.40.69 Correlacion positiva moderada
0.7a0.89 Correlacion positiva alta
0.9a0.99 Correlacion positiva muy alta

1 Correlacion positiva perfecta

Nota. Adaptacién de detalle de los instrumentos de Tapia, 2021.

3.7 Aspectos éticos

La investigacién fue regida por los principios éticos en investigacion de la
Universidad César Vallejo, de acuerdo a Resolucién Rectoral N° 760-2007/UCV

y Resolucién de Consejo Universitario N° 0262-2020/UCV, de acuerdo al detalle:

Con respecto a la Autonomia, dado que las personas participaron del
estudio tendran la capacidad de decidir si participan o se retiran en el momento
que requieran. Sobre la Beneficencia, se procuro el bienestar de los participantes
del estudio en todo momento. Acerca de la Justicia, se trato igualitariamente a
los participantes en la investigacion, sin excepcién alguna, para el mejor

desarrollo de la misma.

De la Probidad, se procedié con pudor durante toda la investigacion; por
lo cual, se presentd de manera verosimil los resultados y no hubo modificaciones
a las formalidades sin previa autorizacién. En cuanto al respeto de la propiedad
intelectual, se respetd los derechos de propiedad intelectual de otros autores,

incluido evitar el plagio de manera total o parcial.
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IV. RESULTADOS

Después de la recoleccion de la informacion sobre estrategias metacognitivas y

la compresion lectora a través de los instrumentos se presentaron los siguientes

resultados del andlisis descriptivo.

Tabla 2.

Niveles de frecuencia de los estudiantes segun las estrategias metacognitivas.

F % % Valido % Acumulado
Vélido Bajo 5 7 7 7
Medio 56 79 79 86
Alto 10 14 14 100
Total 71 100 100
0%
B50%
40%
20%
0%

Medio Alto

Figura 2. Estudiantes segun las estrategias metacognitivas

La tabla 2 y figura 2, mostré que el 79% de los estudiantes del cuarto

grado de primaria de una IE particular presentaron un nivel medio en estrategias

metacognitivas, el 7% y el 14% sefialaron un nivel bajo y alto respectivamente.
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Tabla 3.

Estrategias metacognitivas antes de la lectura.

F % % Valido % Acumulado
Valido Bajo 9 13 13 13
Medio 49 69 69 82
Alto 13 18 18 100
Total 71 100 100

60%

40%

20%

Eajo Medio Alto

0%

Figura 3. Porcentajes distribuidos segun las estrategias metacognitivas antes de la lectura.

En la tabla y figura 3 se puso en manifiesto la distribucién de la poblacién
de acuerdo a la dimension antes de la lectura de la variable estrategia
metacognitivas, se observo que el porcentaje superior fue el nivel medio con un
69%, continuado del nivel alto con el 18%; luego, el nivel de inicio con el 13%.
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Tabla 4.

Estrategias metacognitivas durante la lectura.

F % % Valido % Acumulado
Valido Bajo 4 6 6 6
Medio 34 48 48 54
Alto 33 46 46 100
Total 71 100 100

50%

40%

30%

20%

10%

Bajo Medio Alto

0%

Figura 4. Porcentajes distribuidos segun las estrategias metacognitivas durante la lectura.

Los resultados observados en la tabla 4 y figura 4, con referencia a las
estrategias metacognitivas durante la lectura, se observé al porcentaje superior
con un nivel medio con el 48% de estudiantes, seguido el nivel alto de 46% y con

un nivel bajo de 6%.
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Tabla 5.

Estrategias metacognitivas después de la lectura.

F % % Valido % Acumulado
Vélido Bajo 10 14 14 14
Medio 60 85 85 99
Alto 1 1 1 100
Total 71 100 100

100%

830%

50%

40%

20%

0%

Eajo Medio ANiie]

Figura 5. Porcentajes distribuidos segun las estrategias metacognitivas después de la lectura.

En la tabla y figura 5, se present6 la distribucién de la poblacion en
teniendo en cuanta a la dimensién de estrategias metacognitivas después de la
lectura, se observo que el porcentaje superior fue el nivel medio con el 85% de

estudiantes, seguido del nivel bajo de un 14% y con un nivel alto de un 1%.
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Tabla 6.

Frecuencias de estudiantes segun las estrategias metacognitivas por
dimensiones (Agrupadas)

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura

Niveles f % f % f %
Bajo 9 13 4 6 10 14
Medio 49 69 34 48 60 85
Alto 13 18 33 46 1 1
Total 71 100 71 100 71 100

90.0% 85%

80.0% 69%

70.0%

60.0% 48% | [ 46%

50.0%

40.0%

30.0% 18%

20.0% 1 13% 14%

' 6%
100% i ' . 1%
) [ -

0.0%
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la
lectura

Figura 6. Porcentajes distribuidos segun las estrategias metacognitivas por dimensiones.

En cuanto a la dimensién antes de la lectura el 69% de los estudiantes del
cuarto grado de primaria de una IE particular presenta un nivel medio, el 18% y
13% tienen un nivel alto y bajo respectivamente. Asi también, se observa que
durante la lectura el 48% tiene un nivel medio; ademas, el 46% tiene un nivel alto
y por ultimo, el 6% presenta un bajo nivel. Respecto a después de la lectura el

85% tiene un nivel alto, el 14% y el 1% tienen un nivel bajo y alto respetivamente.
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Tabla 7.

Frecuencia distribuida por niveles alcanzados de comprension lectora

F % % Valido % Acumulado
Vélido Inicio 3 4 4 4
Proceso 51 72 72 76
Logro 17 24 24 100
Total 71 100 100

80%
50%
40%
20%
0%

Inicio Froceso Logré
Figura 7. Distribucién porcentual de la variable comprension lectora

Analizando la tabla y figura 7, los resultados el 72% de los estudiantes del
cuarto grado de primaria de una IE particular se encuentran en proceso, el 24%

en logro y el 4% en inicio de comprension lectora.
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Tabla 8.

Nivel literal de la variable comprension lectora

F % % Valido % Acumulado
Valido Inicio 3 4 4 4
Proceso 27 38 38 42
Logro 41 58 58 100
Total 71 100 100

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Inicio Proceso Logro

Figura 8. Distribucién porcentual del nivel literal de la variable comprension lectora.

En la tabla y figura 8, se observo a la poblacién en razon a la dimension
nivel literal de la variable comprension lectora, donde los resultados analizados
contemplaron que el porcentaje mas alto fue el 58% de estudiantes en logro, con
el 38% en proceso y con 4% en inicio.

28



Tabla 9.

Nivel reorganizacional de la variable comprension lectora

F % % Valido % Acumulado
Valido Inicio 13 18 18 18
Proceso 41 58 58 76
Logro 17 24 24 100
Total 71 100 100

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Inicio Proceso Logro

Figura 9. Distribucién porcentual del nivel reorganizacional de la variable comprension lectora.

En la tabla 9 y figura 9, pone en manifiesto la poblacion en razén de la
dimension nivel reorganizacional de la variable comprension lectora, donde los
resultados analizados contemplaron que el porcentaje mas alto fue proceso con
el 58%, con un logro el 24% y el 18% en inicio.
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Tabla 10.

Nivel inferencial de la variable Comprensién lectora

F % % Valido % Acumulado
Valido Inicio 10 14 14 14
Proceso 59 83 83 97
Logro 2 3 3 100
Total 71 100 100

100%
80%
60%
40%
20%
0% Inicio Proceso La

Figura 10. Distribucion porcentual del nivel inferencial de la variable comprensién lectora.

De los resultados observados en la tabla y figura 10, referente al
nivel inferencial de la variable compresion lectora, donde los resultados
analizados contemplaron que el porcentaje mas alto fue proceso con el 83%;
mientras que, el inicio de 14% vy el logro del 3%.
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Tabla 11.
Nivel criterial de la variable comprension lectora

F % % valido % acumulado
Valido Inicio 21 30 30 30
Proceso 50 70 70 100
Total 71 100 100

80%

50%

40%

20%

0%

Inicio Froceso

Figura 11. Distribucion porcentual del nivel criterial de la variable comprension lectora.

En la tabla 11 y figura 11, se presentd la distribucién de la poblacion de

acuerdo al nivel criterial de la variable comprension lectora, donde se determiné

que el porcentaje superior fue de proceso con el 70%, seguido de inicio con el

30%.
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Tabla 12

Niveles de frecuencias de las dimensiones comprension lectora (Agrupadas)

Nivel literal Nivel Nivel inferencial Nivel criterial
reorganizacional
Niveles f % f % f % f %
Inicio 3 4 13 18 10 14 21 30
Proceso 27 38 41 58 59 83 50 70
Logré 41 58 17 24 2 3 - -
Total 71 100 71 100 71 100 71 100
90%
70% 58% 58%
60%
40%
0
20% 0
10% 2
0%

Inicio
Logro
Inicio

Proceso

Proceso

Logro

Inicio

Proceso

Logro

Nivel Literal Nivel Reorganizaciondlivel Inferencial

Inicio
Proceso
Logro

Nivel Criterial

Figura 12. Porcentajes distribuidos segin niveles alcanzados de comprension lectora por

dimensiones

En la figura 12 se observo que, en el nivel literal el 38% de los estudiantes esta

en proceso, el 4% en inicio y 58% alcanz6 el nivel de logro. Asimismo, la

dimension el nivel reorganizacional el 18% de los estudiantes se encontraron en

inicio, el 58% en proceso, solo el 24% alcanz6 el nivel de logro. Respecto a la

dimension nivel inferencial el 83% estan en proceso, el 14% en inicio y un minimo

porcentaje 3% alcanzo el nivel logrado y el nivel criterial el 70% esta en proceso

y el 30% en inicio.
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Prueba de hipotesis general:

En cuanto a la prueba de hipotesis general, se presentan la hipotesis nula
(Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Ho: No existe una relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas
y comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una

institucion particular, Lima 2021.

Hi: Existe una relaciéon directa y moderada entre estrategias metacognitivas y
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una
institucion particular, Lima 2021.

Tabla 13.
Correlacién de la hipotesis general

Correlaciones

Estrategias

Comprensién

metacognitivas lectora
Coeficiente de
» 1,000 ,348
. correlacion
Estrategias
. Sig. (bilateral) ,003
metacognitivas
N 71 71
Rho de Spearman o
Coeficiente de
L ,348 1,000
., correlacion
Comprension ] )
Sig. (bilateral) ,003
lectora
N 71 71

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 13 se mostré una significancia bilateral menor a 0.05; es decir,
0.003<0.05; por ende, se puede establecer que existe suficiente evidencia para
rechazar la hipétesis nula y aceptar la hip6tesis alternativa; la cual, establece
gue existe relacion entre estrategias metacognitivas y comprension lectora en
los estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE particular, Lima 2021”.
Ademas, poseen una correlacion de 0.348 con lo cual se corroboro que la
relacion fue directa; sin embargo, esta relacion fue en grado bajo y no moderado

como se habia supuesto.
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Pruebas de hipétesis especificas:

En cuanto a la prueba de hipétesis especifica 1, se presentan la hipétesis

nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Ho: No existe relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas y
nivel literal en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de

primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Hi: Existe relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas y nivel
literal en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de una institucion particular, Lima 2021.

Tabla 14.
Correlacién de la hipotesis especifica 1

Correlaciones
Estrategias

. Nivel literal
metacognitivas
Coeficiente de
- 1,000 ,318
. correlacién
Estrategias ) )
. Sig. (bilateral) . ,007
metacognitivas
N 71 71
Rho de Spearman .
Coeficiente de
- ,318 1,000
correlacion
Nivel literal  Sig. (bilateral) ,007
N 71 71

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 14 se mostr6 a las variables de la investigacion con un nivel de
significancia (bilateral) menor a 0.05; es decir, 0.007<0.05; es decir, se puede
establecer que existe suficiente evidencia estadistica para rechazar la hipétesis
nula y aceptar la hipotesis alternativa, la cual establece que existe relacion entre
estrategias metacognitivas y nivel literal en comprension lectora en los
estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE particular, Lima 2021.
Ademas, poseen una correlacion positiva de 0.318 con lo cual se corroboré que
la relacion fue directa; sin embargo, esta relacion fue en grado bajo y no

moderado como se habia supuesto.
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En cuanto a la prueba de hipoétesis especifica 2, se presentan la hipétesis
nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Ho: No existe relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas y
nivel reorganizacional en comprension lectora en los estudiantes de cuarto

grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Hi: Existe relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas y nivel
reorganizacional en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado

de primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Tabla 15.
Correlacion de la hipétesis especifica 2

Correlaciones
Estrategias Nivel
metacognitivas reorganizacional

Coeficiente de

. 1,000 ,185
. correlacién
Estrategias ) )
. Sig. (bilateral) . ,123
metacognitivas
N 71 71
Rho de Spearman .
Coeficiente de
L ,185 1,000
. correlacion
Nivel _ .
L Sig. (bilateral) ,123
reorganizacional
N 71 71

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 15 se mostr6 a las variables de la investigacion con un nivel de
significancia (bilateral) mayor a 0.05; es decir, 0.123>0.05; es decir, se puede
establecer que no existe la suficiente evidencia estadistica para rechazar la
hipotesis nula y aceptar la hipétesis alternativa; la cual, menciona que no existe
relacion directa ni moderada entre estrategias metacognitivas y nivel
reorganizacional en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de

primaria de una IE particular, Lima 2021.
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En cuanto a la prueba de hipoétesis especifica 3, se presentan la hipétesis
nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Ho: No existe relacion relacion directa y moderada entre estrategias
metacognitivas y nivel inferencial en comprension lectora en los estudiantes

de cuarto grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Hi: Existe relacion relacion directa y moderada entre estrategias metacognitivas
y nivel inferencial en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado
de primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Tabla 16.
Correlacién de la hipotesis especifica 3

Correlaciones

Estrategias Nivel
metacognitivas inferencial
Coeficiente de
L 1,000 ,166
. correlacién
Estrategias ) )
. Sig. (bilateral) . ,167
metacognitivas
N 71 71
Rho de Spearman o
Coeficiente de
» ,166 1,000
correlacién
Nivel inferencial Sig. (bilateral) ,167
N 71 71

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 16 se mostré las variables de la investigacion con un nivel de
significancia (bilateral) mayor a 0.05; es decir, 0.167>0.05; por ende, se puede
establecer que no existe la suficiente evidencia estadistica para rechazar la
hipétesis nula y aceptar la hip6tesis alternativa; la cual, menciona que no existe
relacion directa ni moderada entre estrategias metacognitivas y nivel inferencial
en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE

particular, Lima 2021.
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En cuanto a la prueba de hipétesis especifica 4, se presentan la hipétesis
nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Ho: No existe relacion directa y moderada entre estrategias cognitivas y nivel
criterial valorativo en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado

de primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Hi: Existe relacion directa y moderada entre estrategias cognitivas y nivel criterial
valorativo en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de una institucion particular, Lima 2021.

Tabla 17.
Correlacién de la hipotesis especifica 4

Correlaciones
Estrategias

. Nivel criterial
metacognitivas
Coeficiente de
., 1,000 ,133
. correlacién
Estrategias ) )
. Sig. (bilateral) . ,268
metacognitivas
N 71 71
Rho de Spearman .
Coeficiente de
., , 133 1,000
. L correlacién
Nivel criterial
. Sig. (bilateral) ,268
valorativo
N 71 71

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 17 se mostré a las variables de la investigacién con un nivel de
significancia (bilateral) mayor a 0.05; es decir, 0.268>0.05; por ende, se puede
establecer que no existe suficiente evidencia estadistica para rechazar la
hipétesis nula y aceptar la hip6tesis alternativa; la cual, menciona que no existe
relacion directa ni moderada entre estrategias cognitivas y nivel criterial
valorativo en comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria

de una IE patrticular, Lima 2021.
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V. DISCUSION

En funcion a lo planteado en los capitulos anteriores se puso de manifiesto que,
el presente estudio establecié como propdsito cerciorarse de la relacion entre las
estrategias metacognitivas y la comprension lectora en los alumnos de cuarto
grado de primaria de una IE particular, Lima 2021. Para demostrar el objetivo
general, se utilizaron los instrumentos encargados de la recoleccién de datos;
los cuales, fueron aplicados a una poblacion conformada por 71 estudiantes. Se
administraron los instrumentos como el cuestionario de estrategias
metacognitivas compuesto por 24 items correspondiente a la escala ordinal de
Likert, el estadistico Alfa Cronbach de 0,84 que determina que el instrumento es
fiable para la investigacion; también, se administré un instrumento para medir la
comprension lectora que contiene 22 items, orientado en escala nominal
dicotomica, el estadistico Kuder de Richardson KR-20 de 0,908 que determina
su fiabilidad.

En cuanto a los resultados descriptivos de la variable estrategias
metacognitivas se determiné que el 79% de los estudiantes presentaron un nivel
medio de las estrategias metacognitivas; mientras que, el 14% y el 7%
presentaron un nivel alto y bajo respectivamente. Los resultados mostraron
concordancia a los hallazgos de Teran (2018) donde, el 51,55% de estudiantes
demostraron tener un nivel medio; seguido por, el 34,02% y 14,43% que tuvieron
un nivel alto y bajo respectivamente. Asimismo, coincidié con Cerrén y Pineda
(2019) quienes obtuvieron en su investigacion que el 68.89% demostraron
niveles medios del uso de estrategias metacognitivas; seguido se tiene, el
21.11% y 10.0% que demostraron niveles altos y bajos respectivamente. Sin
embargo, discrepa con Wahyuni, et al. (2018) al demostrar que las estrategias

metacognitivas de lectura de los estudiantes el 58,6% obtienen un nivel bajo.

Por tanto, Cubides, et al. (2017), Hacermida & Aboy (2021) consideraron
que, existen acciones que van a favorecer la comprension oral, escrita y
simbdlica a partir del uso de estrategias que involucran la interaccion y
comparacion con el contexto sociocultural del lenguaje empleado, para dotar de
significado y sentido las distintas formas de comunicacion; para ellos, las
estrategias metacognitivas son fases de compresion y creacion de textos que

envuelven actividades como: abstraccion, analisis, sintesis, induccion a la



inferencia, comparacion y asociacion. Por tanto, los estudiantes que tienen
buenas actividades mentales y saben cOmo organizar sus pensamientos
sobresalen en el uso de esta habilidad. Por ello, es necesario promover las
estrategias de aprendizaje en las instituciones educativas para ayudar a

fortalecer la cognicién, mejorar y aumentar la comprension lectora.

En cuanto a los resultados descriptivos de las dimensiones de la variable
estrategias metacognitivas se determind que el 69% de los alumnos presentaron
un nivel medio en la dimensién estrategias metacognitivas antes de la lectura;
mientras que, el 48% y el 46% de los estudiantes manifestaron un nivel medio y
alto respectivamente en la dimension estrategias metacognitivas durante de la
lectura; por ultimo, el 85% de los estudiantes evidenciaron nivel medio en la
dimensién estrategias metacognitivas después de la lectura. Los resultados
coincidieron con los hallazgos de Choque (2021), donde el 47,4% represento un
rango medio en el nivel planificacion, el 57,8% representé un rango medio en el

nivel control y el 57,8% represent6 un rango medio en el nivel de evaluacion.

Cabe destacar que, las dimensiones de estrategias metacognitivas para
alcanzar a la comprension de textos se relacionan con el antes, durante y
después de la lectura. Puesto que, una preparacion previa a la lectura es la
motivacion hacia un buen desarrollo, porque el después que implica la
descripcion, literal, analisis, inferencia reflexion y critica (Cubides, et al., 2017;
Ramos, 2021). En los resultados obtenidos segun las dimensiones de
estrategias metacognitivas se puedo observar que los alumnos se encontraron
en un proceso de nivel medio; es necesario aplicar de manera continua las
estrategias metacognitivas en sus diferentes dimensiones para que asi puedan

mejorar el entendimiento de los textos en dichos estudiantes.

Por lo contrario, los resultados descriptivos de la variable comprension
lectora determinaron que el 72% de los estudiantes revelaron encontrarse en el
nivel en proceso; mientras que, el 24% en el nivel logré y el 4% en el nivel inicio.
Los resultados guardan relacién con Cerron y Pineda (2019) quienes obtuvieron
en su investigacion que el 50.0% y 49.9% presentaron una comprension lectora
deficiente y dependiente respectivamente. De igual manera, coincide con Teran
(2018) quien demostraron que el 50.5% de la poblacién presentaron un nivel bajo

de comprensién lectora.
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Desde la perspectiva tedrica, el término comprension lectora es utilizado
con regularidad en la actualidad, es un concepto que ha permanecido dentro de
la definicion de lectura; puesto que, es una fase donde interactlda el leyente con
el texto de manera activa, es iniciado al momento que el lector y el texto
interaccionan, segun la cantidad de elementos presentes en este proceso se
daréd origen a los niveles de comprensién, que van a lograr identificar el grado en
que el estudiante comprende un texto (Sanchez & Silva, 2021). En tal sentido,
resulta necesario promover la comprension lectora en las instituciones
educativas mediante talleres de lectura didacticos con el fin de contribuir al
desarrollo de esta capacidad; para de este modo, lograr una transicién
progresiva desde los niveles mas bajos de comprensién lectora (inicio) hacia los

niveles mas altos (logro).

En cuanto a los resultados descriptivos de las dimensiones de la variable
compresion lectora, se determind que el 58% los estudiantes presentaron
principalmente el nivel de logré en la dimensién nivel literal de la variable
comprension lectora; por otro lado, en la dimension nivel reorganizacional el 58%
de los estudiantes revelaron estar en el nivel en proceso; mientras que, en la
dimension nivel inferencial el 83% revelaron encontrarse en el nivel en proceso;
por ultimo, en la dimensién nivel criterial el 70% de estudiantes indicaron estar
dentro del nivel en proceso. Los resultados guardan relacion con los hallazgos
de Teran (2018), donde el 53.6% presentaron un nivel bueno de comprensién
literal; mientras que, un 61.9% demostraron un nivel bueno de comprension
inferencial y un 49.5% revelaron un nivel bueno de comprension criterial.
Asimismo, las diferentes formas de comprender los textos atienden a una
manera particular propia de las caracteristicas del lector, ya sea esta por la
capacidad de recordar y reconocer la lectura en la comprension literal, sintetizar
la informacion en la comprension reorganizacional, por medio de la experiencia
personal en la comprension inferencial o por el juicio valorativo en la
comprension criterial (Andrade & Utria, 2021). En los resultados obtenidos segun
las dimensiones de la comprension lectora se mostré que los alumnos se
encuentran en un nivel bueno y destacado. En tal sentido, es necesario promover
mas la compresion lectora en las instituciones educativas para contribuir con el

desarrollo de una mejor comprension lectora en sus distintos niveles.
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En relacion al objetivo general de la presente investigacion, la evaluacion
de la hipotesis de estudio permitié determinar la existencia de una relacion
directa entre las variables; no obstante, se evidencié que existe una correlacion
positiva de 0.348 se corroboro la relacion directa; sin embargo, la relacion fue de
grado bajo y no moderado como se planted. Los resultados obtenidos revelaron
una significancia de 0,003 < 0.05; dichos resultados guardan similitud con lo
mencionado por Castillo (2016) quienes obtuvieron un valor de significancia igual
a 0.000 y un coeficiente de correlacion de 0.790 entre las variables; por lo cual,
concluyeron que existe una relacioén directa y significativa entre las estrategias
metacognitivas y la comprension lectora. De igual manera, coinciden con konda
(2020) quien obtuvo un coeficiente de correlacion igual a 0.775 entre las
variables y concluy6 una alta correlacion entre las estrategias metacognitivas y

la comprensién lectora.

Desde lo tedrico, estos resultados son acordes con la teoria de la
asimilacion cognitiva propuesta por Ausubel; el cual, hace énfasis en importancia
de la estructura cognitiva del estudiante para que, de esa forma, se logré un
aprendizaje significativo al incorporar informacién no arbitraria o aislada a dicha
estructura (Contreras, 2016). En base a ello, los estudiantes o tutores a cargos
de la educacién de los mismos, deben implementar estrategias metacognitivas
en favor a la mejor recepcion del aprendizaje mediante la comprensién lectora

de estudiantes primaria, propios de la poblacién del estudio.

Respecto al primer objetivo especifico, la evaluacion de las hipotesis de
estudio permitié determinar la existencia de una relacion directa entre la variable
y dimension de estudio; no obstante, se evidencié que existe una correlacion
positiva de 0.318 se corrobor6 la relacién directa; sin embargo, la relaciéon fue de
grado bajo y no moderado como se planted. Los resultados obtenidos revelaron
una significancia de 0,007 < 0.05; estos resultados coinciden con Ghazi y Hind
(2019), quien obtuvo una significancia igual a 0.000 y un coeficiente de
correlacion de 0.300; por lo cual, acepté la hipotesis alternativa que indica que

existe relacion entre las estrategias metacognitivas y el nivel literal.

Es por ello que, en el nivel literal, capta lo que el texto dice sin ningun
esfuerzo de la estructura cognoscitiva e intelectual del estudiante; también aplica

un repaso mas intenso, profundizando en la compresién de la lectura, asi
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pudiendo reconocer el argumento y la idea central de la lectura (Pérez, et al.,
2017). En base a ello, los estudiantes deben planificar estrategias de acuerdo
con el proceso para consolidar capacidades basicas asi poder progresar el

aprendizaje de los alumnos en la compresion de textos.

En cuanto al segundo objetivo especifico, la evaluacién de las hipotesis de
estudio no permitié determinar la presencia de una relacion directa y moderada
entre la variable y dimension de estudio. Los resultados obtenidos revelaron una
significancia de 0.123 > 0.05. Estos resultados concuerdan con los hallazgos de
Becerra (2020), quien obtuvo una significancia igual a 0.347; por lo cual, acepto
la hipétesis nula que indica que no existe relacion entre las estrategias

metacognitivas y el nivel reorganizacional.

El nivel reorganizacional menciona que el lector debe tener la capacidad de
extraer y analizar informacion de textos mediante la creacion de esquemas,
mapas mentales, entre otros (Sanchez & Silva, 2021). Lo cual, sugiere que en
estudiantes de primarita trabajar con sintesis de informacién por medio de
esquemas o elementos afines, no representan la mejor opcion para que el lector

sea capaz reconocer y recordar los textos.

Respecto al tercer objetivo especifico, la evaluacion de las hipétesis de
estudio no permitié determinar la presencia de una relacion directa y moderada
entre la variable y dimension de estudio; los resultados revelaron un valor de
significancia p = 0.167 > 0.05. Dichos resultados difieren de los hallazgos de
Teran (2018) quien demostr6 que existe relacion entre las estrategias
metacognitivas de la lectura del nivel inferencial y la comprensién de textos; por

lo cual, el valor de significancia fue menor a 0.05.

Desde lo tedrico, los resultados son acorde al enfoque de Solé donde
interviene en la comprension el texto, las expectativas y conocimientos del lector,
quien decodifica la informacion segun sus objetivos, ideas o informacion
almacenada en la memoria y experiencias previas para encontrar o rechazar las
inferencias o predicciones que se plantea mentalmente (Rojas et.al., 2018). Por
lo descrito, se entiende que el empleo de las estrategias metacognitivas apoyan
la construccion del significado global a partir de la comprensién de textos; por lo

cual, los docentes deben incentivar que los estudiantes construyan sus propios
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significados desde la lectura, la memoria semantica y las experiencias previas
para que puedan inferir o predecir la informacién que leen y se almacena en su

memoria.

En cuanto al cuarto objetivo especifico, la evaluacion de las hipétesis de
estudio no permitié determinar la presencia de una relacion directa y moderada
entre la variable y dimension de estudio; los resultados revelaron un valor de
significancia p=0.268 > 0.05. Estos resultados difieren con los hallazgos de
choque (2021), quien obtuvo una significancia igual a 0.000 y un coeficiente de
correlaciéon de 0.639; por lo cual, acepto la hipotesis alternativa que indica que

existe relacion entre las estrategias metacognitivas y el nivel criterial.

Desde lo tedrico, los resultados concuerdan con el enfoque de Cassany
donde se sefiala la importancia de la lectura se transforma en una ensefianza
indispensable para la vida escolar y el desarrollo intelectual de las personas;
siendo el nivel mas alto de conceptualizacion es aquel donde el leyente emite
criterios personales acerca de un escrito, valorando la relevancia de la
informacion (Macay-Zambrano y Véliz-Castro, 2019). Con base a lo sefialado,

los docentes deben reconocer la importancia de la

comprensiéon de los textos para emitir juicios de valoraciéon; de igual
manera, la discriminacion de informacion de parte de los estudiantes es un claro

indicador de la comprension lectora desarrollada efectivamente a nivel criterial.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Se determind que existe relacion directa entre las estrategias metacognitivas y
la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE
particular, Lima 2021; la prueba de rho de Spearman arrojé un coeficiente de
correlacion 0,348; se corroboré la relacion directa, pero el grado fue bajo y no

moderado.
Segunda

Se determin6 que existe relacion directa entre las estrategias metacognitivas y
el nivel literal en la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de una IE particular, Lima 2021; la prueba de rho de Spearman arrojé
un coeficiente de correlacion 0,318; se corroboré la relacion directa, pero el grado
fue bajo y no moderado.

Tercera

Se determiné que no existe relacion directa ni moderada entre las estrategias
metacognitivas y el nivel reorganizacional en la comprension lectora en los
estudiantes de cuarto grado de primaria de una IE particular, Lima 2021; la
prueba de rho de Spearman arroj6 un coeficiente de correlacion 0,185 y

significancia bilateral de 0,123.
Cuarta

Se determind que no existe relacion directa ni moderada entre las estrategias
metacognitivas y el nivel inferencial en la comprensién lectora en los estudiantes
de cuarto grado de primaria de una IE particular, Lima 2021; la prueba de rho de
Spearman arrojo un coeficiente de correlacién 0,166 y significancia bilateral de
0,167.

Quinta

Se determind que no existe relacion directa ni moderada entre las estrategias
cognitivas y el nivel criterial en la comprension lectora en los estudiantes de
cuarto grado de primaria de una IE particular, Lima 2021; la prueba de rho de
Spearman arrojo un coeficiente de correlacion 0,133 y significancia bilateral de
0,268.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera
A la directora de la UGEL 07 de Lima Metropolitano, ejecutar talleres para
capacitaciones continlas dirigidas a los docentes para se apropien del

conocimiento para promover un proceso de ensefianza a los estudiantes.

Segunda
Repetir la investigacion en otras IE, con el propdsito de iniciar, aumentar e
investigar la trascendencia del uso de estrategias metacognitivas aplicadas en la

compresion lectora para escolares del nivel primario.
Tercera

A la directora de la IE particular del distrito de Barranco, desarrollar programas
educativos centrados en la aplicacion de la variable estrategias metacognitivas
en la compresion lectora a través de programas a cargos de los docentes que
guien el monitoreo de la organizacion, aplicacion, evaluacion y recopilacion de
actividades con el propésito de desarrollar con diversidad de habilidades

cognitivas el aprendizaje de los alumnos.
Cuarto

A los encargados de promover la cultura en la IE particular del distrito de
Barranco, emprender proyectos enfocada en el desarrollo de habilidades basicas
para que los estudiantes puedan apropiarse del conocimiento que los formara

para la vida; de esta manera, relacionarse con su entorno inmediato.

Quinta

Para futuras investigaciones, este estudio podria extenderse aun mas para
examinar la efectividad de las estrategias de lectura metacognitivas hacia la
comprension lectora probando otro método de investigacion complejo, como la

investigacién experimental o el disefio de investigacion de accion de clase.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

después segun
el nivel de
comprension

los lectores
(Ramos, 2021).

* Aclarar posibles dudas.

* Conocer el vocabulario o los
conceptos indispensables para
comprender el texto que leeran.
- Inferir el contenido de la
historia y con las imagenes
construir el sentido global del
texto.

Variables de Definicion Definicion Dimension Indicadores items Escalade Niveles y
estudio conceptual operacional medicién rangos
. . 1-8
Estrategia . I?redecw a part'lr de las
” imagenes y titulo que
: metacognitiva ~
Son acciones acompafan el texto.
antes de la .
que ayudan a lectura + Establecer propoésitos para
desarrollar leer el texto. Alto: 30-40
diversas * Plantear preguntas a partir de Medio: 19-29
estrategias para la estructura y organizacion del Bajo: 8-18
una mejor | La variable texto. —
L, . Likert:
comprension estrategia » Hacer uso de los )
. o . Ordinal
lectora en | metacognitiva se conocimientos previos de
nifios, lacualse | va a medir en los alumnos.
da en | funcion a los » Considerar el tipo de texto que
S . . . . 1.Nunca.
momentos indicadores de las se trabaja y cOmo esta escrito. .
basicos para | dimensiones - 2.Casi nunca
csuaegas | comproncer | ames, duane y | ESUESGR, | FaeR reeues seen Se | 015 |34 veees
metacognitivas | eficazmente despues de la durante Izg lectura formL’JIar rediéciones verificarlas si.em re
diversos textos | lectura, rechazgrlas ' SSie?n re
(Solé, 2003); | través del y Revisar : ' P
retomada para | instrumento: comprobar y la ronia
determinar las | inventario de com repnsi()n mientras se pleep
estrategias de | estrategias tomaFL)r medidas ante errores y Alto: 26-35
lecturas antes, | metacognitivas de fallas y Medio: 17-26
durante y | 24 items. : Bajo: 7-16




* Comprender el texto de 17
Estrategia manera global o especifica de
metacognitiva fragmentos, comprension literal (o
después de la lo que el texto dice).
lectura » Elaborar inferencias. 18
* Reconstruir el contenido en 16
base a las imagenes, en la 19
estructura y el lenguaje del texto.
* Resumir y sintetizar la 20 Alto: 35-45
informacion y encontrarse alerta Medio: 22-34
ante posibles Bajo: 9-21
incoherencias o desajuste.
* Formular opiniones sobre lo 22
leido.
 EXxpresar experiencias Yy 21
emociones personales 23
relacionadas con el contenido
. Relacionar o aplicar de
las ideas leidas a la vida propia 24
(generalizaciones)
Se entiende la | Las dimensiones » Distingue informacion
compresion de la comprension relevante e informacion Correcto: (1)
lectora, como el | lectora se secundaria 1,2,3 Incorrectb
conjunto de | fundamentan en Literal » Identifica relaciones causa — 5,6,
estrategias que | los niveles de efecto 4, Escalas y
le permitiran al | comprension * Reconoce las secuencias de 7 rangos
L lector efectuar | como son: una accion.
Comprension L L _
lectora _predlccu_)nes e | comprension Nominal Logro: 18-22
inferencias, en | literal,
sus efectos, se | reorganizacional, | Reorganizacional | * Suprimirinformacion trivial. 8 Pr 12
presentan en | inferencial y * Reorganiza la informacion 1700630' )
niveles para | criterial, segun lafinalidad o propésito. 9
qgue haya una | conformado por * Realiza resumen de forma Inicio:
. . nicio: 0-11
buena 22 preguntas jerarquizada 10

comprension;

graduado en la




por tanto, es
una
competencia
para la vida,
indispensable
para aprender y

para pensar
(Andrade &
Utria, 2021).

escala de
opciones:
correcto
incorrecto (0)

dos

@,

Inferencial * Infiere secuencias légicas

» Determina el vocabulario 11
basicocorrespondiente a su 12, 17
edad.
 Establece relacién causa efecto 14
* Interpreta el lenguaje 15
figurado 16
* Predice resultados
* Emite juicios propios. 18, 21,
+ Analiza la opinion del autor. 22

Criterial + Distingue un hecho de una 19
opinion. 20




Anexo 2: Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias metacognitivas y la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de una institucion particular, Lima 2021
Problema Objetivos Hipodtesis Variables e indicadores
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: | Variable 1. Estrategias metacognitivas
¢Qué relacion existe | Determinar la relacion | Existe una relacién -
entre estrategias | entre las estrategias | directa y moderada Dimensiones Indicadores items Esca_la_ fje Niveles y
metacognitivas y | metacognitivas y la | entre las estrategias - . medicion rangos
comprensién lectora en | comprensién lectora | metacognitivas  y la _ * Predecir a partir de las | 1-8 ,
los estudiantes de | en los estudiantes de | comprension lectora en | EStrategia imagenes y titulo que , Bajo
cuarto  grado  de | cuarto grado de | los estudiantes de | Metacognitiva acompafian el texto. Ordinal Medio
primaria de una | primaria de  una | cuarto grado de | @antes de la | - Establecer propdsitos para Likert Alto
institucion  particular, | institucion  particular, | primaria  de  una | lectura leer el texto. _
Lima 20217 Lima 2021. institucién  particular, * Plantear preguntas a partir 1.Nunca.
Lima 2021. de la estructura y 2.Casi nunca
Problemas Objetivos organizacion del texto. 3.A veces.
especificos: especificos: Hipotesis especificas: * Hacer uso de los 4.Casi siempre
conocimientos previos de 5.Siempre

:.Qué relacion existe | Determinar la relacién | Existe una relacion los alumnos. )
entre las estrategias | entre las estrategias | directa y moderada * Considerar el tipo de texto
metacognitivas y el | metacognitivas y el | entre las estrategias que se trabaja y como esta
nivel literal en la | nivel literal en la | metacognitivas y el : escrito.
compresion lectora en | comprensién lectora | nivel literal en la | EStrategia * Plantear preguntas acerca | 9- 16
los estudiantes de | en los estudiantes de | comprension lectora en | Metacognitiva del  texto, es  decir,
cuarto  grado  de | cuarto grado de | los estudiantes de | durante la continuamente  formular
primaria de una | primaria de una | cuarto grado de | lectura predicciones, verificarlas 'y
institucion  particular, | institucién particular, | primaria de una rechazarlas.
Lima 20217 Lima 2021. institucion  particular, *+ Revisar y _

Determinar la relacion | Lima 2021. comprobar  la  propia

entre las estrategias comprensién mientras se lee y

cognitivas y el nivel tomar medidas ante errores y
¢Qué relacion existe | reorganizacional en la | Existe una relacion fallas.

entre las estrategias
cognitivas 'y el nivel
reorganizacional en la
compresién lectora en

compresion lectora en
los estudiantes de
cuarto grado de
primaria  de una

directa y moderada
entre las estrategias
metacognitivas y el
nivel reorganizacional

» Aclarar posibles dudas.

» Conocer el vocabulario o los
conceptos indispensables
para comprender el texto que
leeran.




los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de una

institucion particular,
Lima 20217
¢;Qué relacion existe

entre las estrategias
cognitivas 'y el nivel
inferencial en la
comprension lectora en
los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de una

institucion  particular,
Lima 2021?
¢Qué relacion existe

entre las estrategias
cognitivas y el nivel
criterial en la
comprensién lectora en
los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de una
institucion particular,
Lima 2021?

institucion particular,
Lima 2021.

Determinar la relacion
entre las estrategias
metacognitivas y el
nivel inferencial en la
comprension lectora
en los estudiantes de
cuarto grado de
primaria  de una
institucion particular,
Lima 2021.

Determinar la relacion
entre las estrategias
cognitivas y el nivel
criterial en la
comprensiéon lectora
en los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de  una
institucion particular,
Lima 2021.

en la comprension
lectora en los
estudiantes de cuarto
grado de primaria de
una institucion
particular, Lima 2021.

Existe una relacion
directa y moderada
entre las estrategias
metacognitivas y el
nivel inferencial en la
comprensioén lectora en
los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de una

institucion particular,
Lima 2021.
Existe una relaciéon

directa y moderada
entre las estrategias
cognitivas 'y el nivel
criterial valorativo en la
comprension lectora en
los estudiantes de
cuarto grado de
primaria de una
institucion particular,
Lima 2021.

* Inferir el contenido de la
historia y con las imagenes
construir el sentido global del
texto.

« Comprender el texto de 17 Bajo
manera global o especifica de Medio
fragmentos, comprensién Alto
literal (o lo que el texto dice).
*  Elaborar inferencias. 18
Estrategia * Reconstruir el contenido 16
metacognitiva en base a las imagenes, en la 19
después de la estructura y el lenguaje del
lectura texto. 20
* Resumir y sintetizar la
informacién y  encontrarse
alerta ante posibles
incoherencias o desajuste. 22
* Formular opiniones sobre
lo leido. 21
*  Expresar experiencias 23
y emociones
personales relacionadas con el
contenido 24
* Relacionar o aplicar de las
ideas leidas a la vida propia
(generalizaciones)
Variable 2: Comprension lectora
Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles y rango
medicién
+ Distingue informacion 1-2-3 Bajo
relevante e informacion 5-6 Ordinal Medio
secundaria Alto
Nivel literal + Identifica relaciones causa 4
— efecto 7

* Reconoce las secuencias
de una accion.




Nivel * Suprimir informacién trivial. 8

reorganizacional | * Reorganiza la informacion 9
segun la finalidad o propdésito.
* Realiza resumen de forma 10
jerarquizada

Nivel inferencial | = Infiere secuencias logicas 11
+ Determina el 12-17

vocabulario basico

correspondiente a su edad. 14
» Establece relacion causa 15
efecto 16
* Interpreta el lenguaje
figurado
* Predice resultados.

Nivel criterial » Emite juicios propios. 18-21

22,
* Analiza la opinion del autor. 19
« Distingue un hecho de una 20
opinién.
Nivel - disefio de Poblacion y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
investigacion
Enfoque: cuantitativo Variable 1. Estrategias metacognitivas
Poblacién: DESCRIPTIVA:

Tipo: basico

Nivel: correlacional
Disefio:

No experimental,
transversal

01

Estudiantes de cuarto
grado de educacién
primaria de la
Institucién Educativa
San Luis Hermanos
Maristas del distrito de
Barranco.

Tipo de muestreo:

No Probabilistico

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Variable 2: Comprension lectora
Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Analisis descriptivo de relacion porcentual representado en tablas graficos

INFERENCIAL:
Correlacion Spearman




Anexo 3: Instrumentos de evaluacién

INSTRUMENTO 1

Cuestionario para medir “Estrategia Metacognitiva”

Estimado estudiante, marca con una (X) en cada recuadro la respuesta segun su

opinién.
1. Nunca 2. Casinunca 3. Aveces 4. Casi siempre 5. Siempre
N° items 12|34
Dimension 1: Antes de la lectura
01 | ¢Observas el texto e imagenes antes de leerlo?
02 | ¢Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texto?
03 | ¢Cuando lees relacionas el titulo con los personajes de la lectura?
04 | ¢Formulas preguntas al observar el texto e imagenes?
05 | ¢Relacionas los dibujos con la lectura?
06 | ¢ldentificas el tipo de texto a leer antes de iniciar la lectura?
07 | ¢Encierras o subrayas las palabras desconocidas?
08 | ¢Por como esta escrito el texto, reconoces qué tipo es?
Dimension 2: Durante la lectura
09 | ¢Teimaginas como termina un texto?
10 | ¢Siempre lees varias veces un texto para comprenderlo?
11 | ¢Siempre aclaras tus dudas?
12 | ¢Cuando lees un texto siempre encuentras palabras desconocidas?
13 | ¢Buscas en el diccionario las palabras desconocidas para ti?
14 | ¢Cuando lees siempre relacionas las palabras con los dibujos?
15 | ¢Te gustan los textos que contengan dibujos?
16 | ¢Altérmino de la lectura de un texto, realizas dibujos?
Dimension 3: Después de la lectura
17 | ¢Encuentras facilmente las respuestas literales en la lectura?
18 | ¢Mencionas lo que crees segun la lectura?
19 | Realizas esquemas para organizar mejor las ideas del texto
20 | ¢Sabes que el conjunto de ideas principales nos da el resumen?
21 | ¢Sabes para que leemos un texto?
22 | ¢Crees que la lectura de texto siempre nos da una ensefianza?
23 | ¢Expresas tus emociones luego de leer un texto?
24 | Pones en préctica lo aprendido en los textos.




INSTRUMENTO 2
Cuestionario para medir “Comprensién Lectora”
Instrucciones: Lee comprensivamente la lectura y marca la respuesta correcta:

Nombre y apellido: Fecha:

Un encargo insignificante

El dia de los encargos era uno de los méas esperados por todos los nifios en clase. Se
celebraba durante la primera semana del curso, y ese dia cada nifio y cada nifia
recibia un encargo del que debia hacerse responsable durante ese afio. Como con
todas las cosas, habia encargos mas o menos interesantes, y los nifios se hacian
ilusiones con recibir uno de los mejores. A la hora de repartirlos, la maestra tenia muy
en cuenta quiénes habian sido los alumnos mas responsables del afio anterior, y
éstos eran los que con mas ilusién esperaban aquel dia. Y entre ellos destacaba Rita,
una nifia amable y tranquila, que el afio anterior habia cumplido a la perfeccion cuanto
la maestra le habia encomendado. Todos sabian que era la favorita para recibir el
gran encargo: cuidar del perro de la clase.

Pero aquel afo, la sorpresa fue mayuscula. Cada uno recibi6 alguno de los encargos
habituales, como preparar los libros o la radio para las clases, avisar de la hora, limpiar
la pizarra o cuidar alguna de las mascotas. Pero el encargo de Rita fue muy diferente:
una cajita con arena y una hormiga. Y aunque la profesora insisti6 muchisimo en que
era una hormiga muy especial, Rita no dej6é de sentirse desilusionada.

La mayoria de sus compafieros lo sintieron mucho por ella, y le compadecian y
comentaban con ella la injusticia de aquella asignacion. Incluso su propio padre se
enfadd muchisimo con la profesora, y animé a Rita a no hacer caso de la insignificante
mascotilla en sefial de protesta. Pero Rita, que queria mucho a su profesora, preferia
mostrarle su error haciendo algo especial con aguel encargo tan poco interesante:

Convertiré este pequefio encargo en algo grande -decia Rita.

Asi que Rita investigd sobre su hormiga: aprendié sobre las distintas especies y
estudio todo lo referente a su habitat y costumbres, y adaptd su pequefa cajita para
gue fuera perfecta. Cuidaba con mimo toda la comida que le daba, y realmente la
hormiga lleg6 a crecer bastante mas de lo que ninguno hubiera esperado...

Un dia de primavera, mientras estaban en el aula, se abri6 la puerta y aparecié un
sefior con aspecto de ser alguien importante. La profesora interrumpio la clase con
gran alegria y dijo: Este es el doctor Martinez. Ha venido a contarnos una noticia
estupenda ¢ verdad?

- Efectivamente. Hoy se han publicado los resultados del concurso, y esta clase ha
sido seleccionada para acompafiarme este verano a un viaje por la selva tropical,
donde investigaremos todo tipo de insectos. De entre todas las escuelas de la region,
sin duda es aqui donde mejor habéis sabido cuidar la delicada hormiga gigante que
se os encomendo. jFelicidades! jSeréis unos ayudantes estupendos!

Ese dia todo fue fiesta y alegria en el colegio: todos felicitaban a la maestra por su
idea de apuntarles al concurso, y a Rita por haber sido tan paciente y responsable.



Muchos aprendieron que, para recibir las tareas mas importantes, hay que saber ser
responsable con las mas pequefias, pero sin duda la que mas disfruté fue Rita,
guien repetia para sus adentros "convertiré ese pequefio encargo en algo grande"

Subraya la respuesta correcta:
¢ Cual era el dia mas esperado para Ritay sus compafieros?
El dia del nifio.
El dia de los encargos.

1

A

B

C. El dia de los cumpleafios.

2 El primer parrafo, nos dice:
A

El dia de los encargos era uno de los mas esperados por todos los nifios en

B. El dia de los encargos era un dia como otros.

C. Nadie esperaba el dia de los encargos.

3. ¢, Qué hizo Rita con el encargo?

A. No le gusté y lo dej6 tirado

B. Se lo dio a un compafiero

C. Lo acept6 y sacé lo mejor de ese encargo

4, ¢A donde se llevaron alos nifios como premio a su responsabilidad?
A. A la costa

B. A la selva tropical

C. A Disney

5. El personaje principal del texto es:

A. La hormiga

B. La profesora

C. Rita

6. Los acontecimientos narrados en el texto se desarrollan en:
A. La casa de Rita

B. La escuela de Rita

C. El bafio de Rita

¢, Qué hizo Rita con la hormiga?

A. La dejé en su casa para que su mama la cuidara.



La tiré a la basura.

C. Aprendio sobre las distintas especies y estudié todo lo referente a su habitat y
costumbres.
8. ¢Qué parte de la lectura quitarias?
A. Cuando la profesora le da el encargo a Rita.
B. Cuando su padre se enfada y le dice que no haga nada con el encargo.
C. Cuando llega el Doctor Martinez a darles el premio.
9. Tras leer el texto, ¢Qué otro titulo le pondrias?
A. La importancia de los encargos.
B. Puedo o no cumplir con mis encargos.
C. Encargos y mas encargos.
10. Al leer el titulo del texto, el tema central es:
A. Toda responsabilidad tiene un gran valor.
La responsabilidad se mide de acuerdo al encargo.
C. El encargo es importante para cumplir el valor de la responsabilidad.
11. ¢Por qué crees que la profesora le encarg6 a Rita cuidar de una hormiga?
A. Porque la vio muy triste durante clases.
Porque conoce los valores y virtudes de Rita.
C. Porque a Rita le gustaban mucho los animales.
12. La palabrainsignificante es:
A. Que tiene una gran importancia
Que es pequerio y sin importancia
C. Es pequefio pero importante
13. El texto sugiere que el personaje principal es:
A. Una persona responsable
Una persona irresponsable
C. Ninguna de las anteriores.
14. ¢Por qué es importante cumplir con nuestras responsabilidades?
A. Porque nos ayuda a ser mas buenos.
B. Porque podemos ser capaces de tomar decisiones, tener conductas que
permitan
mejorarse a uno mismo y/o ayudar a los demas.
C. Porque hacemos que todo sea insignificante.



15. ¢Por qué se habra sentido desilusionada Rita?

A. Porque no le dieron el encargo que ella esperaba
Porque todos se sintieron felices por ella.

C. Porque le dieron el encargo que ella esperaba

16. ¢, Qué crees que hubiese pasado si Rita ho aceptaba el encargo?

A. Nada, no hubiese variacion en la historia.
B. No se hubiese dado cuenta de lo importante que es asumir una
responsabilidad.
C. Hubiesen esperado hasta la entrega de encargos del otro afio.
17. ¢ Qué significa la palabra “ilusion” en el texto?
A. Entusiasmo
Desgano
C. Magia

18. ¢ Qué les pareci6 la actitud de los comparfieros y del padre de Rita? ¢ Por
qué?

A. Buena. Porque motivaron a cumplir con las responsabilidades que le
encargaron.
B. Mala. Porque no debieron de aconsejarla en hacer caso omiso al encargo sino

todo lo contrario, motivarla a cumplir y seguir motivandola.
C. Ninguna de las anteriores

19. ¢Por qué crees que la palabra responsabilidad tiene una gran
importancia?

A. Porque nos permite cumplir con nuestros deberes y asumir compromisos.
B. Porque nos permite cumplir con nuestros derechos y deberes para ser mejores
estudiantes.

C. Todas las anteriores.

20. ¢Por qué crees que Rita actio de esa manera?

A. Porque queria que su esfuerzo valiera la pena.
Porque Rita queria demostrar que todo lo pequefio pueda convertirse en algo
grandioso y valioso.

C. Porgue sentia que nada valia la pena y protestando era la mejor forma de valer

sus derechos.



21.

22.

¢,Como actuarias ta, en el lugar de Rita?

Asumiria mi responsabilidad al igual que Rita.

Abandonaria todo e iria a reclamarle a la profesora.

Lloraria todos los dias porque me senti engafiado.

¢, Qué opinas de la actitud de Rita?

Mala. Porque abandond la responsabilidad y se marché sin importarle nada.
Buena. Porque queria mucho a sus compafieros.

Buena. Porque demuestra tolerancia, responsabilidad y respeto con los

COmMpromisos que asume



Anexo 4: Validacién

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

N° DIMENSIONES / Indicador

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad®

Sugerencias

Dimension 1: Antes de la lectura

Si

No

Si

No

Si

No

¢ Observas el texto e imagenes antes de leerlo?

¢ Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texto?

¢ Cuando lees relacionas el titulo con los personajes de la lectura?

Formulas preguntas al observar el texto e imagenes?

¢ Relacionas los dibujos con la lectura?

¢Identificas el tipo de texto a leer antes de iniciar la lectura?

¢Encierras o subrayas las palabras desconocidas?

@ N o o B W N -

¢ Por cémo esta escrito el texto, reconoces qué tipo es?

Dimension 2: Durante de la lectura

No

No

No

9 | ¢ Teimaginas como termina un texto?

10 | ¢ Siempre lees varias veces un texto para comprenderio?

11 | ¢ Siempre aclaras tus dudas?

12 | ¢Cuéndo lees un texto siempre encuentras palabras desconocidas?

13 | ¢ Buscas en el diccionario las palabras desconocidas para ti?

14 | ¢ Cuando lees siempre relacionas las palabras con los dibujos?

15 | ¢ Te gustan los textos que contengan dibujos?

Dimension 3: Después de la lectura

16 | ¢ Al término de la lectura de un texto, realizas dibujos?

17 | ¢Encuentras facilmente las respuestas literales en la lectura?

18 | ¢ Mencionas lo que crees segun la lectura?

19 | Realizas esquemas para organizar mejor las ideas del texto.

20 | ;Sabes que el conjunto de ideas principales nos da el resumen?

21 | ;Sabes para que leemos un texto?

22 | ;Crees que la lectura de texto siempre nos da una ensefianza?

23 | Expresas tus emociones luego de leer un texto?

AV ASANANAN ANAN B ANANANANANANANE AN ANANANANANANAN

NSNS INNNNNN RN NN R

A A A A AN A A AN R A AN AN A AN AN AN ANANANANANANARN

| 24 [ Pones en practica lo aprendido en los textos.

7 I

[ ]

Observaci (precisar si hay suficienci [

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador.Dr/ Mg: D"?A%Pﬂ(&éb%“ﬁ&"gﬁqw}* DNES '}30 .52 2

o lalidad del validad VAN = W l- ol ok TSI o A

No aplicable [ ]

DA

Firma del E:

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir [a dimension

formutado,
€l item es apropiado y
dimensitn especifica del constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alg del item, es conciso, =

Xam Inh)rmanla.

Especialidad
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Vi
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE NVELES DE CONORENSION LECTORA

N DIMENSIONES / Indicador Item | Pertinencia’ | Relevancia* | Claridad® |  Sugerencias
Dimension 1: Nivel literal Si | No | Si | No [ SI| No

f Distingue informacion relevante  informacion secundaria, 1;2?;5; v V4 v

2 | Idenfica relaciongs causa -efecto A v 4

3 | Reconoce las secuencias de una accidn, R B it /

Dimension 2: Nivel Reorganizacional Si | No | Si | No | S| No

4 | Suprimir informacion trival 8 |/ v /

§ | Reorganiza la informacion segi lafialdad o propdsito. oS5 v, v,

6 | Realiza resumen de forma jerarquizada 0 |/ / vV
Dimension 3: Nivel Inferencial

17| Infiere secuencias logicas. e / /

8 | Determina el vocabulario bésico correspondiente a su edad. 217 / 7 4

9 | Establece relacion causa efecto 14 |/ 2 4

10 | Interprela el lenguae figurado 5 |/, 4 /

11 | Predice resultados. 4 4 /
Dimensidn 4: Nivel criterial

L Emite juiios propis. 185221: / / /

13 | Analiza la opinidn del autor. 19 [/, v, //

14 | Distingue un hecho de una opinién. N |V / y

Observaciones (precisar si hay suficlencla): i

Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [X] ~ Aplicahle después de corregir [ ] Noaplicable [ ]

Apelidos y nombres del uez IIdador.DrlMg::Df el 4800 ’90%43%525'..1%&5&1&2:&}“ DNIb;’Lz’ODg?S ......

Especialidad del valldador: RLOe0 Bt AT |

Pertinencia.E e coresponde afconoepl ledrio fomulado.

Relevancia:  lom o5 apropiado para epresentar al componenle o

inenson espeia e consinco !

cadad: S nlende s dad agna o enuncdo g e, i, sl

exachy dreclo

S v o Firma del Experto Informante.

sufnles paramedi b dimnin Especialidad



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

N° DIMENSIONES / Indicador

Pertinencia' | Relevancia’ | Claridad® Sugerencias

Dimensién 1: Antes de la lectura

Si | No | Si | No | Si[ No

¢Observas el texto e imagenes antes de leerlo?

¢Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texto?

¢Cuéndo lees relacionas el titulo con los personajes de la lectura?

Formulas preguntas al observar el texto e imégenes?

¢ Relacionas los dibujos con la lectura?

¢ Identificas el tipo de texto a leer antes de iniciar la lectura?

¢Encierras o subrayas las palabras desconocidas?

NNNNEREX

@ ~N o o & W o =

¢Por como estd escrito el texto, reconoces qué tipo es?

Dimensién 2: Durante de la lectura

No No No

9 | ¢Teimaginas como termina un texto?

10 | ¢ Siempre lees varias veces un texto para comprenderlo?

11 | ¢ Siempre aclaras tus dudas?

12 | ¢ Cuéndo lees un texto siempre encuentras palabras desconocidas?

13 | ¢Buscas en el diccionario las palabras desconocidas para ti?

14 | 4 Cuando lees siempre relacionas las palabras con los dibujos?

15 | ¢ Te gustan los textos que contengan dibujos?

Dimension 3: Después de la lectura

16 | (Altérmino de la lectura de un texto, realizas dibujos?

17 | ¢Encuentras facilmente las respuestas literales en la lectura?

18 | ¢ Mencionas lo que crees segun la lectura?

19 | Realizas esquemas para organizar mejor las ideas del texto.

20 | ¢ Sabes que el conjunto de ideas principales nos da el resumen?

21 | ;Sabes para que leemos un texto?

22 | Crees que la lectura de texto siempre nos da una ensefianza?

23 | ¢ Expresas tus emociones luego de leer un texto?

SUNNS INEOINAN NSRS ER NN

A VANENANANANANANE AN ANAN ANANANANE ANANAN A AN ANANAN

NI RRNNRREIRNRNARNXEE

24 | Bones en practica lo aprendido en los textos.
L T

[ T ) s (A

o I Hay sieierycd

Observaciones (p si hay

ini i A bl é i No aplicable [ ]
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ 1 plicabi pués de gir [ 1
Apolli " y bres del juez dor.Dr/ Mg: MANS. ’/A GAKI‘ 74R, .7"3{.4’”?1/? DNI‘?/Y«{/@SQ
Eapecialidad del 1or:..... JP.0c. T av....a.0 z—c/f/cauw
ftem | concepto tebrico formulado. W
e Ed e kad 0

e oe especilica del constructo 1
ariciad: S eatinde sin diicutad aiguna el enunciado del item, es condiso,

Hota. Sufidoncia, s6 dice suliciencia cuando los Rems planieados son
sficientis para medi 1a dimension

| Experto Informante.
peciaiidad

Firma
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE NIVELES DE COMORENSION LECTORA

N DIMENSIONES / Indicador tem | Pertinencia’ |Relevancia’ | Claridad® | Sugerencias
Dimension 1: Nivel literal Si [ No | Si | No |Si| No
1 Distingue informacion relevante & informacion secundaria. 1;2?;5; v F 4 o
2 | ldentifica relaciones causa -gfecto 4 v vV v/
3 | Reconoce las secuencias de una accion. 7 v/ v /
Dimensidn 2: Nivel Reorganizacional Si | No | Si | No | Si| No
4 | Suprimir informacion trivial B R v/ Z
5 | Reorganiza la informacion segun la finalidad o propésito. 9 / Vi v
6 | Realiza resumen de forma jerarquizada 10 v/ v v
Dimension 3: Nivel Inferencial
7_| Infiere secuencias Iogicas. T 7 v/
8 | Determina el vocabulario bésico correspondiente a su edad. 1217 / v v
9 | Establece relacion causa efecto A /| v
10 | Interpreta el lenguaie figurado ET Al /
11| Predice resultados. 6 |/ v F i
Dimension 4: Nivel criterial
2 | e juicios proios ey T
13 | Analiza la opinion del autor. 19 |/ 4 v
14 | Distingue un hecho de una opinidn. 0|V % o
Observaciones (precisar si hay suficiencial:_ HAY S UF) e NEiA
Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [/ﬁ Aplicable después de corregir [ ] ~ Noaplicable [ ]
Apelidos y nombres del juez validador.r g: . \AANSLALA, CARAYAR . T0SE..UERED R ONEwri LT E G

Especialidad del validador:.....R.06T0.8. i, EOVCA LLAN,

"Pertinencia:El tem corresponde al conceplo tedrio fomulado,
*Relevancia; £ itam es aproplado para epresentar a companenle 0
dimension especifica del constructo

¥Claridad: Se entiende si difculad aguna el enunciado del e, es conciso,
exaclo y drecto

Nota: Sufiiencia, se dce sufcencia cuando b fems planteados son
sufcientes para medir la dimensidn

T

Firma del

Es|
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

DIMENSIONES / Indicador
Dimensién 1: Antes de la lectura
¢Observas el texto e imagenes antes de leerlo?

Pertin:
Si

encia’
No

Relevancia?

Claridad® Sugerencias

No

¢ Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texto?

¢Cuando lees relacionas el titulo con los personajes de la lectura?

Formulas preg al ob: eltexto e ?

¢Relacionas los dibujos con la lectura?

¢ldentificas el tipo de texto a leer antes de iniciar la lectura?

¢ o las d idas?

o ~ o of & o N = ;l

¢Por cémo esta escrito el texto, reconoces qué tipo es?

Dimensi6n 2: Durante de la lectura
9 | (Teimaginas como termina un texto?

No

10 | ¢ Siempre lees varias veces un texto para comprenderio?

11 | ¢ Siempre aclaras tus dudas?

12 | ¢ Cuando lees un texto siempre

13 | ¢(Buscas en el io las para ti?

14 | ¢ Cuando lees siempre relacionas las palabras con los dibujos?

15 | ;Te gustan los textos que contengan dibujos?

Dimensién 3: Después de la lectura

16 | (Al término de la lectura de un texto, realizas dibujos?

17 | ¢ faci las literales en la lectura?

18 | ¢ Mencionas lo que crees segun la lectura?

19 i para izar mejor las ideas del texto.

20 | ;Sabes que el conj de ideas princij nos da el ?

21 | ;Sabes para que leemos un texto?

22 | 4Crees que la lectura de texto siempre nos da una ensefianza?

23 | ;Expresas tus emociones luego de leer un texto?

NAINNINNNN \\\\\\\|ﬂ\ MNAYATATANANAN

NGRS Y \\\\\\\]‘-”\\\\ ANAVAAN

A AV A A ANAS A AN R ASANIN \\\\IQ ANANANANAN \\l‘-”

| 24 | Pones en practica lo aprendido en los textos.
e
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ESCUELA DE POSTGRADD
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DE NIVELES DE COMORENSION LECTORA
N° DIMENSIONES / Indicador Item | Pertinencia' | Relevancia | Claridad® Sugerencias
Dimension 1: Nivel literal Si_ | No | Si | No | Si [ No
! Distingue informacién relevante @ informacion secundaria, 1;2:83;5; W/ 4 J
| 2_| Identifica relaciones causa -efecto 4 v 4 v
3| Reconoce las secuencias de una accion. 7 v v /
Dimension 2: Nivel Reorganizacional Si | No | Si | No | Si | No
|4 | Suprimir informacion trivial 8 7 v /.
5_| Reorganiza la informacion segin la finalidad o propdsito. 9 / A v
| 6_| Realiza resumen de forma jerarquizada 10 | / v v
Dimension 3: Nivel Inferencial
| 7_| Infiere secuencias 6gicas. T [ 7 v
8_| Determina el vocabulario basico correspondiente a su edad. 1217 / v v
|9 | Establece relacion causa efecto T I 7 v
10 | Interpreta el lenguale figurado D i /
11 | Predice resultados. 8 | / v ¥
Dimension 4: Nivel criterial
12 | Emit uicos propios. 18{,221‘ v Y v
| 13 | Analiza la opinién del autor. 19 |~ v v
14 | Distingue un hecho de una opinién. 2 | 7 il P
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Anexo 5: Confiabilidad

Variable 1: Estrategias metacognitivas

Escala: Politémica (Alfa de Cronbach) = 0,830

Media de Varianza de Correlacion
escala si el escala si el total de Alfa de
elemento se ha  elemento se ha elementos Cronbach
suprimido suprimido corregida
VARO0000 1 86,3333 81,678 ,439 ,822
VAR0000 2 86,7333 81,651 ,265 ,829
VARO0000 3 86,1667 84,144 ,162 ,832
VARO0000 4 86,4667 81,430 ,370 ,824
VAR0000 5 86,5333 80,602 ,322 ,826
VAR0000 6 86,6333 82,930 ,176 ,833
VARO0000 7 86,7667 81,633 ,367 ,824
VARO0000 8 86,6000 82,041 322 ,826
VAR0000 9 86,8000 84,786 ,135 ,832
VARO000 10 85,6333 77,275 ,683 ,812
VARO000 11 86,0667 75,168 ,676 ,810
VAR00012 86,0333 79,275 ,503 ,819
VAR00013 85,4000 82,662 375 ,824
VAR00014 85,8333 78,282 ,537 ,817
VAR00015 86,4333 80,047 ,514 ,819
VAR00016 86,5333 78,947 464 ,820
VAR00017 85,8000 78,717 ,395 ,823
VAR00018 86,3667 81,482 ,311 ,826
VAR00019 86,4667 79,982 479 ,820
VAR00020 87,2667 77,857 ,378 ,825
VAR00021 85,9000 83,334 ,222 ,829
VAR00022 85,8333 79,523 ,511 ,819
VAR00023 86,6667 79,126 ,510 ,818
VAR00024 86,2667 82,961 ,143 ,837

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,830

24




:
¢
:
¢
:

0,926

hardson)

IC

5n lectora
(Kuder-Ri

on

m n | Ol O] o[+ [ 0|0|0[0]0
L2l

LIEIE

mmmm ol O el O #l| O ]| | i) | O] | O O O 8| [ #t| | Of i] ] D] 4] B) #A| | | | e ¢

olo|o|q

mmmm i O] vl| O] | | | ] #i] | | O O] O] O]@| O O| O| O O] #| O[ A| O] 74| Of #(0[0]0|0|0

glg|e|q

N8

0 o|o|o|o| o]« 0«0 «|o]« ol|0|0] 0|0 08|« |« | EICIE

olo|o|q

a1 .000

41 000

Pgraly
o
o
o
o
o
o

WVLAG NITU D

9
o
“ mmA 0 +|0|0[0|0|8|0|0[0| 0| 0] +|0| wl[r|df O] O)O(0(0
L
yelol8ld
5 sl S S G E R R G B e EE E E R R R E R B AR E R E E B R R EEE
ele|e|q
S
| #l| #i Of | | O v Of | | #f] ] #i] | #[ O O] O] O]@| O| O] 0| O O | O #i[ O] 71| O) #(0[0]0|0|0)
5 L]
1 | lelelels
q
™
¢ gl
.ﬂ 00| 0f0[0) | O] [0« Q||| || 060|008 0|0| 0| 6[ 0] 0] o | 0] 0] +| 0|0
5 o|c|o|q
H
ol nu
sﬂm_mi_.‘ia11010111_.A_.Ziccccoix_..c‘.i_c1c111_._111_ccc_A
gle|o|q

00| 0f0[0] | O] | 0] | 0| |« || 0|0 0] 0| 08| 0|0| 0] Of O] «| O] «i| G| #| Of |« | | 0] O] O] O] O

o0.341
0.659

A1 000

Pgra0s | Pgra0d | Pgralod | Pgrall

el #| 0| #i| A Of | 0| ] #if o] i| o) 1| 1| 0] 0] 0| 0] @] | | 1] @ i ] @) #t| @ ] ] | 1| ] ] ] 0] 0] 0] O

0.634
0.366

0.232

p—

0.343
659
0225

o 0[0[0) 00| O|#|Of) 0|00 0|0[0|8|0|0|0|0|Of«|O|«f O[O+ 00|00
| 8
Wia,
(19 |ald
ﬁmm | O+t Al A 0| | A 0| | Of | #if #i| 71| 71|
olo|o|g
EEED
a|n | 0|0|0|0| (0|« 0| 0| 00| 0] 0|0|8(0[0| 6| 0|0 #|0| «|0[0
L]
LILIE
I
? H
n i w| ] O | #| O] | Q| ] | | ) ] ¥ [l H|#|H| =) # 0|00 0|
[ el &
% (o003
1$ n
ysm 0| 0[0[0[0| | O] rl|Of Ol | #i| #i| O[O 0| 0|8 O[] 0| O O #i| O| #i[ O] #i| O] | o] #i| ]| O] O] | D] O
Ay
o|e|0|g
I n
w |0 w o || H| Of A | O A| O] | | H|
us

:E:zoq

D

Comprens

tdmica

ICO

Variable
Escala

]

M mm O| e[| [0 0|0 o|8|o|0| 0| 0|0f| 0| 0| Of«||« « o|o|o|0|0
. [Bslf8
P Rale D , _

338

¢ et e
m Lhvin!
3 mm:.nw,ml::;:;m;ﬁﬁﬂgm;ﬁzy::::ﬁ:ﬁ
" il




Base de datos

Anexo 6

pleto_Victor.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos

Base de datos Gloria Pacheco_Com,

@

Ayuda

>

Ampliaciones Ventana

Analizar  Graficos Utilidades
T

o
E
3
5
2
°
5

Datos

Editar Ver

Archivo

Visible: 64 de 64 variables

V1_D3_P

i |

x19

Vi_D3_P

i |

X8

i |

X17_

Vi_D3_P

i |

X16

v1i_D2_P

Fi |

| vi_D2 P
ol X15

X14

V1_D2_P

i |

X13

V1_D2_P

i |

x12_

Vi_D2_P

i |

X1

vi_D2_P

i |

vi_D2_P
¥10

—p.{l

_D2
X9

| P V1_D1_P Vi_D1_P V1_D1_P Vi_D1_P Vi_D1_P Vi_D1_P Vi_D1_P W1
ol X2 o X3 o X4 o X5 o X6 ol X7 o X8 ol

_D1
X1

V1
 |a

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

2

22

23

24

25

26

27
28

29

30
)]

32
33
34
35

Ir

Vista de datos Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor estd listo
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+\‘P Base de datos Gloria Pacheco_Completo_Victor.sav [CenjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos _ X

Archive  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Grificos  Utilidades — Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SR M e~ BLAE H BE «19

Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas | Alineacidn Medida Rol
1 V1_D1_PX1  Numérica 8 0 ;Observas el te {1, Nunca} = Ninguno 8 = Derecha ol Ordinal ™ Entrada =
2 V1_D1_PX2  MNumérico 8 0 ¢Estableces un... {1, Nunca}... Ninguno i = Derecha ol Ordinal ™ Entrada
3 V1_D1_PX3  Numérico 8 0 ¢Cudndo lees r.. {1, Nunca}... MNinguno il Derecha il Ordinal ™ Entrada
4 V1_D1_PX4  Numérico 8 0 ¢Formulas preg... {1, Nunca}... Ninguno il Derecha ol Ordinal “w Entrada
5 V1_D1_PX5  Numérico 8 0 ¢Relacionas lo_.. {1, Nunca}... | Minguno il Derecha ol Ordinal “ Entrada
6 V1_D1_PX6 MNumérico 8 0 ¢ldentificas el ti... {1, Nunca}... | Minguno 8 Derecha £l Ordinal “ Entrada
T V1_D1_PX7T  Numérico 8 0 ¢Encierras o s... {1, Nunca}... | Minguno 8 Derecha 4l Ordinal “ Entrada
8 V1_D1_PX8 MNumérico 8 0 iPorcdmo est._. {1, Nuncal. . Ninguno 8 Derecha ll Ordinal “ Entrada
9 V1_D2_PX9 MNumérico 8 0 ¢Teimaginas c__. {1, Nunca}... | Minguno 8 Derecha :[I Ordinal “ Entrada
10 V1_D2_PX10 MNumérico 8 0 £ Siempre lees ... {1, Nuncal... Ninguno i Derecha ol Ordinal ™ Entrada
ik V1_D2_PX11 Numérico 8 0 ¢Siempre aclar... {1, Nunca}... MNinguno 8 Derecha il Ordinal ™ Entrada
12 V1_D2_PX12 MNumérico 8 0 ¢Cudndo lees u.. {1, Nunca}... Ninguno il Derecha il Ordinal ™ Entrada
13 V1_D2_PX13 Numérico 8 0 ¢Buscas en el ... {1, Nunca}... Minguno g Deracha ol Ordinal “ Entrada
14 V1_D2_PX14 MNumérico 8 0 ¢Cuando lees s... {1, Nunca}... | Minguno 8 Derecha ol Ordinal “ Entrada
15 V1_D2_PX15 MNumérico 8 0 ¢Te gustan los ... {1. Nunca}... | Minguno 8 Derecha il Ordinal “ Entrada
16 V1_D2_PX16 MNumérico 8 0 Al término de . {1, Nunca}. . Ninguno 8 Derecha ll Ordinal “ Entrada
17 V1_D3_PX17 MNumérico 8 0 iEncuentras fa__ {1, Nunca}l..  Ninguno 8 Derecha ol Ordinal “ Entrada
18 V1_D3_PX18 MNumérico 8 0 ¢Mencionas o {1, Nunca} = Ninguno 8 Derecha ol Ordinal ™ Entrada
19 V1_D3_PX19 MNumérico 8 0 Realizas esque... {1, Nunca}... Ninguno i Derecha ol Ordinal ™ Entrada
20 V1_D3_PX20 MNumérico 8 0 ¢3abes que el ... {1, Nunca}... MNinguno 8 Derecha il Ordinal ™ Entrada
21 V1_D3_PX21 MNumérico 8 0 ¢3abes paraq... {1, Nunca}l.. MNinguno il Derecha ol Ordinal “w Entrada
22 V1_D3_PX22 MNumérico 8 0 ¢Crees que lal... {1. Nunca}l... Minguno il Derecha ol Ordinal “ Entrada
23 V1_D3_PX23 MNumérico 8 0 ¢Expresas tus ... {1. Nunca}... | Minguno 8 Derecha £l Ordinal “ Entrada
24 V1_D3_PX24 MNumérico 8 0 Pones en practi... {1, Nunca}... | Minguno 8 Derecha 4l Ordinal “ Entrada
25 Rango_V1_D1 Mumérico 8 0 Ninguno Ninguno 13 Deracha & Escala “ Entrada
26 Mivel_V1_D1 MNumérico 8 0 Dimensién 1: A {1, Bajo}... Ninguno 13 Derecha & Nominal “ Entrada
27 Rango_V1_D2 MNumérico 8 0 Ninguno Ninguno 13 Derecha & Escala ™ Entrada
28 Nivel_V1_D2 Mumérico 8 0 Dimensign 2: D_.. {1, Bajo}... Ninguno 13 Derecha & Mominal ™ Entrada
29 Rango_V1_D3 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 13 Deracha & Escala “w Entrada
30 MNivel_V1_D3 MNumérico 8 0 Dimensidn 3: D_.. {1. Bajo}... Ninguno 13 Deracha &5 Mominal “ Entrada
K} Rango_V1 MNumérico 8 0 Ninguno Ninguno 10 Derecha & Escala “ Entrada
32 Mivel_V1 Numérico 8 0 {1, Bajo}... Ninguno 10 Derecha &5 Mominal “ Entrada
33 V2_D1_PY1 MNumérico 8 0 i Cuél era el dia___ {0, Incorrect. . Ninguno 8 Derecha ll Ordinal “ Entrada
34 V2 D1_PY2 MNumérico 8 0 El primer parraf . {0, Incorrect. .. Ninguno 8 Derecha ol Ordinal “ Entrada
35 V2_D1_PY3 MNumérico 8 0 £ Qué hiza Rita {0, Incorrect. . Ninguno 8 Derecha ol Ordinal ™ Entrada
36 V2_D1_PY4  MNumérico 8 0 £A ddnde se lle._. {0, Incorrect... Ninguno i Derecha ol Ordinal ™ Entrada
ar V2_D1_PY5  MNumérico 8 0 El personaje pri_.. {0, Incorrect... Ninguno 8 = Derecha il Ordinal ™ Entrada =
E] [F]

Vista de datos | Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor estd listo Unicode:ON




Anexo 7: Fichas técnicas de instrumentos

Nombre del instrumento : Estrategias de la lectura

Procedencia : Peru

Autores : Ramos Valverde, Narda Isabel

Ao : 2020

Objetivo : La intencion del cuestionario es saber cual

es la apreciacion que tienen los alumnos de
IV ciclo de Primaria sobre el uso de dichas

estrategias de la lectura.

Lugar de aplicaciéon . I.E. de Miraflores, supervision y evaluacion

Edad de aplicacion : 9 a 10 afios (IV ciclo de Primaria)

items : 22 items.

Administracion . Individual.

Tiempo : 30 minutos.

Materiales : Manual de administracion, test y hoja de
registro.

Descripcion del instrumento
El cuestionario de estrategias metacognitivas esta compuesto por 24 items.

Cada item tiene columnas de alternativas correspondiente a la escala de Likert:
Nunca (1), casi nunca (2), a veces (3), casi siempre (4) y siempre (5). Para su
interpretacion se utilizo tres niveles (bajo, medio, alto); mide tres dimensiones:
estrategias antes, durante y después de la lectura.

Validacion en Peru

El Test de Estrategias metacognitivas ha sido validado en el afio 2020 de
acuerdo a criterio de juicio de expertos que dictan catedra de Posgrado de la
Universidad César Vallejo Ramos Valverde Narda Isabel; en cuanto a la
obtencion de lo eficiente de confiabilidad de 0,84 considerado confiable para su
aplicacion. Dada la validez por el juicio de los tres expertos, donde la encuesta

sobre las estrategias metacognitivas se tuvo la opinion de aplicable.



Nombre
Procedencia
Autor

Ano
Objetivo

Lugar de aplicacion
Edad de aplicacién

: Comprension lectora
: Peru
: Ramos Valverde Narda Isabel
: 2020
: La intencion del cuestionario es saber cual
es la apreciacion que tienen los alumnos de
IV ciclo de Primaria sobre el uso de dichas
estrategias de la lectura.
: |.LE. de Miraflores, supervision y evaluacion
: 9 a 10 afios (IV ciclo de Primaria)

items : 22 items.

Administracion . Individual.

Tiempo : 30 minutos.

Materiales : Manual de administracion, test y hoja de

registro.

Descripcion del instrumento

El cuestionario de compresion lectora estd compuesto por 22 items. Cada
item tiene columnas de alternativas correspondiente a la escala dicotémica:
correcto (1) e incorrecto (0). Para su interpretacion se utilizo tres niveles (inicio,
proceso, logro); mide cuatro dimensiones: nivel literal, organizacional, inferencial
y criterial.

Validacion en Peru

El Test de Estrategias metacognitivas ha sido validado en el afio 2020 de
acuerdo a criterio de juicio de expertos que dictan catedra de Posgrado de la
Universidad César Vallejo Ramos Valverde Narda Isabel; en cuanto a la
obtencion de lo eficiente de confiabilidad de 0,84 considerado confiable para su
aplicacion. Dada la validez por el juicio de los tres expertos, donde la encuesta

sobre las estrategias metacognitivas se tuvo la opinion de aplicable.



Anexo 8: Carta de autorizacion de institucion

COLEGIO SAN Luis D\)
HERMANOS MARISTAS EFQM

CONSTANCIA
APLICACION DE INSTRUMENTOS

La Directora General del Colegio San Luis, Hermanos Maristas, de Bamranco.
DEJA CONSTANCIA:

Que, la Lic. GLORIA PACHECO POLANCO ha realizado la aplicacion de los instrumentos
en nuestra institucion, como parte de su trabojo de investigacion titulado: “Estrategias
metacognitivas y la Comprension lecfora en los estudiantes de cuarfo grado de primaria de
una institucion particular, Lima 2021". Este frabaojo se ha desamollodo, el lunes, 29 de
noviembre de 2021, con la finalidad de conseguir el grado de Maesira en problemas de

aprendizaje.

Se expide la presente constancia, a solicitud de la interesada, para los fines que
considere pertinentes.

Bamranco, 15 de diciembre de 2021

Sofia Ojeda Pino
Directora General

° Av. Nicolas de Pierola 187 Barranco, Lima 4 - Peru

. 950 842 476/ 477-2805 / 477-2828 ] O@

@ informes@saniuis.edu.pe @ wwaw.sanluis.edu.pe -



Anexo 9: Evidencia del trabajo estadistico

Variable 1: Frecuencias estadisticas de la variable “estrategias metacognitivas”
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Variable 2: Frecuencias estadistica de la variable “Compresion lectora”.
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Evidencia del trabajo de campo —

Aplicacion de los instrumentos a cuarto grado de primaria - Plataforma

del colegio — (Practica de Comprension Lectora)

Cuarto grado A

{0} Prictica de Comprensién 2811 % {_) Prictica de Comprensidn 29-11

M Recibidos (58] - mcas

c

« & m

] Colegio San Luis .. TEMA B hitps
g

PCOMA4A » Tareas » Practica de Comprension 29-11

Practica de Comprension 29-11

Anuncios 8
EICHA de Prictica de Comprension lectora 29-11-21-2. docx 4,
Tareas
Foros de discy
Puntos 0

Calificaciones

curso .
Rdbrica

Competencias &

Ribricas

2

Evaluaciones

Médulos

£ Escribe aqui para buscar

{3 Préctica de Comprensién 29 X *®

M4 Recibidos (58) - mcama, Préctics de Comprensidn 2

c

signment_id=8 ntid=61

“

Cuestionario de “E: gia M gnitiva™
Estimado estudiante, marca con una (X) en cada recuadro la respuesta segun su opinion.
1. Munca 2 Casinunca 3. Aveces 4. Casisiempre 5. Siempre

N items 112345
Dimension 1: Antes de la lectura

01 | 4 Observas el texto @ imagenes antes de leero? Y

02 | ¢Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texto? Y

03 | ¢Cuéndo lees relacicnas el titulo con los personajes de la X
lectura?

04 | ¢Formulas preguntas al observar el texto e imagenes? X

05 | ¢Relaci los dibujos con la lectura? X

06 | ¢Identificas el ipo de fexfo a leer antes de iniciar [a lectura? X

07 | 4Encierras o subrayas las palabras desconocidas? s

08 | ¢Por como esta escrilo el 1ex1o, reconoces qué lipo es? 1S
Di 1 2: Durante la lectura

09 | ¢ Te imaginas como termina un texto? X

10 | ¢Siempre lees vanas veces un lexlo para comprenderlo? X

11 | ¢Siempre aclaras tus dudas? 5

12 | ¢ Cuéndo lees un texto siempre encuentras palabras £
Ancrnnardacd

E £ Escribe aqui para buscar

Publicado “ Editar

() Prictics de Comprensién 20 X

® + v - o x
e a o= »Q :
Tablers (5} SieWen » Lista de lectura

L5 Lector inmersivo b4 Vista del estudiante

Items relacionados
+ SpeedGrader™

L Descargar entregas

0 de 25 entregas calificadas

Presentande  una carga de archivo
Personas
Paginas Fecha de entrega Para Disponible desde Hasta
Archivos Todos 29 de nov en 11:00 29 de nov en 23:59
Py ama del

W

s} x

+

2w o3 »Q :

Lista e lectura

»

Entregado:29 de nov en 11:17

“

Documento visto por ¢l estudiante: 29 de

noven 12:15

Archivos presentados: [h,

cargar)
FICHA de Prictica de Comprensian le
Evaluacion

Calificacion ( / Q)

Comentarios para este intento




M Recibidos (38) - mca () Prictica de Comprensién29 X {0} Prictica de Comprensi

< (]

x ) Prictica de Comprension 25 X | + M= X

ader?assignment_id=817

2w o8 »Q :

Tablero (& SieWed » | (B Listadelectura

NILLOSTE.. €p App

Entregado:29 de noven 11:17 N

Cuesti io de “C

P én Lectora” Documento visto por ¢ estudiante: 29 de

noven 12:15

la lectura y marca la respuesta correcta
Fecha: 29 — 11 -2021 Archivos presentados: (haga clic para

cargar)

Nombre y apellido:
Un encargo insignificante

FICHA de Prictica de Compren:

El dia de los encargos era uno de los més esperados por todos los nifios en clase. Se
celebraba durante la primera semana del curso, y ese dia cada nifio y cada nifia recibia
un encargo del que debia hacerse responsable durante ese afio. Como con todas las
cosas, habia encargos mas o menos interesantes, y los nifios se hacian ilusiones con
recibir uno de los mejores. A [a hora de repartirios, la maestra tenfa muy en cuenta :
quiénes habian sido los alumnos més responsables del afio anterior, y éstos eran los que Caihicacidn{/ 0)
con mas ilusién esperaban aquel dia. Y entre ellos destacaba Rita, una nifia amable y
tranquila, que el afio anterior habia ala perfi én cuanto la le habia
encomendado. Todos sabian que era la favorita para recibir el gran encargo: cuidar del
perro de la clase.

Evaluacion

Comentarios para este intento
Pero aquel aiio, la sorpresa fue mayuscula. Cada uno recibi6 alguno de los encargos
habituales, como preparar los libros o la radio para las clases, avisar de la hora, limpiar 3
la pizarra o cuidar alguna de las mascotas. Pero el encargo de Rita fue muy diferente: i
una cajita con arena y una hormiga. Y aunque la profesora insisti6 muchisimo en que era
una hormiga muy especial, Rita no dejé de sentirse desilusionada
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Fecha de entrega: 30 de nov en 23:59 - PCOM4B Calificadn
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& Pégina > des O 2 o 7 Ly ¢ LS Entregado:29 de nov en 9:40 Y
Documento visto por el estudiante: 11 de
dicen 18:11
Archivos presentados: (haga clic para
cargar)
Cuestionario de gia Met. Practica de Comprension lectora.docx <%,
Estimado estudiante, marca con una (X) en cada recuadro a respuesta segin su opinion.
. 5 Evaluacion
1 Nunca 2. Casinunca 3. Aveces 4. Casi siempre 5. Siempre
Calificacion ( / 0)
N° Items 1/2(3[4(5
Dimension 1: Antes de la lectura
01 | ¢Observas el texto e imagenes antes de leerlo? 4
02 | ¢ Estableces un objetivo antes de empezar a leer el texio?
03 | ¢ Cuando lees relacionas el titulo con los personajes de la X Comentarios para este intento
lectura?
04 | s Formulas preguntas al observar el texto e imagenes?
05 | ¢Relacionas los dibujos con la lectura? Fo
06 | ¢Identificas el tipo de texto a leer antes de iniciar la lectura? X
07 | ¢Encierras o subrayas las palabras desconocidas? X Ag r un comentario
08 | ¢Por como esta escrito el texto, reconoces gué tipo es? X .
= = CR ) Lo

. . ey . o . = 19:39
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= @& F ' Ly ¢ T & Entregado:29 de nov en 9:40 a
° Documento visto por el estudiante: 11 de
Cuestionario de “Comprension Lectora” dicen 18:11
Instrucciongs: Lee comprensivamente Ia lectura y marca la respuesta corecta Archivos presentados: (haga clic para
Nombre y apellido: S| Fecha: 20-11 cargar)
Un encargo insignificante Practica de Comprensién lectora.docx  .¥-

El dia de 105 encargos era uno de 105 Mas esperados por todes los nifios en clase. Se
celebraba durante la primera semana del curse, y ese dia cada nifio y cada nifia recibia
un encargo del que debia hacerse responsable durante ese afio. Como con todas las
cosas, habia encargos mas o menos interesantes. y los nifios se hacian ilusiones con
recibir uno de los mejores. A la hora de repartirlos, |a magstra tenia muy en cuenta z
quiénes habian sido los alumnos mas responsables del afio anterior, y éstos eran los que Calificacion ( / 0)
con mas ilusién esperaban aquel dia. Y entre ellos destacaba Rita, una nifia amable y
tranquila, que el afio anterior habia cumplido a la perfeccion cuanto la maestra le habia
encomendado. Todos sabian que era la faverita para recibir €l gran encargo: cuidar del
perro de la clase.

Evaluacion

Pero aquel afio. 1a sorpresa fue mayiscula. Cada uno recibiéd alguno de los encargos
habituales, como preparar los libros o la radio para las clases, avisar de la hora, limpiar
la pizarra o cuidar alguna de las mascotas. Pero el encargo de Rita fue muy diferente:
una cajita con arena y una hormiga. Y aunque la profesora insistio muchisimo en que era Bo
una hormiga muy especial, Rita no dejé de sentirse desilusionada

Comentarios para este intento

La mayoria de sus compafieros lo sintieron mucho por ella, y le compadecian y r un comentario

comentaban con ella la injusticia de aquella asignacion. Incluso su propio padre se enfada
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