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Resumo

O presente relatério de estagio é o resultado da investigacdao-acao desenvolvida em duas turmas
do Ensino Secundario: 10.2 e 12.2 ano de escolaridade, no ano letivo 2021/2022, no
Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano. Esta investigacdo-acao partiu da questao “Como
motivar alunos do Ensino Secunddrio para a leitura?”. Desta forma, s6 foi possivel dar conta
deste problema através da observacado direta de aulas, em momentos especificos nos quais os
alunos colocavam em pratica o dominio da leitura e da oralidade. Verificou-se desde logo que
ambos os dominios necessitavam de melhorias. Neste sentido, de forma a dar resposta a
questdo colocada inicialmente, as unidades didaticas produzidas focaram-se na preparacdo da
leitura antempadamente para, posteriormente poderem realizar uma leitura expressiva em sala
de aula. Assim, surgiu o Projeto Booktubers que visava a leitura expressiva, previamente
treinada, resultando na gravacao de um video curto. Mediante a execucdo do plano tracado
inicialmente, verificou-se que, em sala de aula, os alunos foram-se apercebendo de alguns
problemas ao nivel da leitura em voz alta, mas ndo foi possivel dar continuidade ao trabalho,
uma vez que os alunos ndo aderiram a atividade proposta e, por essa razdo, ndo foi possivel criar

um fio de motivacao.

Palavras-chave: [leitura, expressividade, motivacdo, Booktubers, ensino do Portugués]



Abstract

This internship report is the result of an action-research developed in two classes of Secondary
Education: 10" and 12" grade, in the school year 2021/2022, of the School Grouping Alexandre
Herculano. This action research started with the question “How to motivate secondary school
students to read?”. Thus, it was only possible to address this problem through direct observation
of classes, in specific moments in which students put into practice the domain of reading and
speaking. It was immediately verified that both domains needed improvement. In this sense, in
order to answer the initial question, the didactic units produced focused on the preparation of
reading beforehand so that, later, they could perform an expressive reading in class. Therefore,
the Booktubers Project emerged, which aimed at expressive reading, previously trained,
resulting in the recording of a short video. Through the execution of the plan initially outlined,
it was found that, in the classroom, the students noticed some problems in reading aloud, but it
was not possible to continue the project, since the students did not adhere to the proposed

activity and, for this reason, it was not possible to create a motivational link.

Keywords: [reading, expressivity, motivation, Booktubers, teaching Portuguese].



Indice de Figuras (ou llustragdes)

FIGURA 1- EXEMPLO DE RESPOSTA (GRUPO 1) 1eeiurieiiieeiieeciieesiee ettt e eteeestteesateestaeeenteessaeesnteesnsaeennnes 56

FIGURA 2 - EXEMPLO DE RESPOSTA (GRUPO ) ....cvveeeieeeiieccieeeiee e ERRO! MARCADOR NAO DEFINIDO.



Lista de abreviaturas e siglas

] 2] SRR INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL

L o Y o P AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ALEXANDRE HERCULANO
AEAH e AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ALEXANDRE HERCULANO
PNL2027 cooteeteecee ettt e e PLANO NACIONAL DE LEITURA

Y R ENSINO A DISTANCIA

2] P S BIBLIOTECA ESCOLAR

ASE et ACAO SOCIAL ESCOLAR

TEIP ettt TERRITORIO EDUCATIVO DE INTERVENGAO PRIORITARIA
LSS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E DA COMUNICAGAO
BEUA oottt ESTADOS UNIDOS DA AMERICA

L = U AGRUPAMENTO DE ESCOLAS LEONARDO COIMBRA — FILHO

O R CURSO DE EDUCAGAO E FORMACAO

B e et be e be b ENSINO PROFISSIONAL

2] Y T PLANO PLURIANUAL DE MELHORIA

] USRS PROJETO EDUCATIVO

PAA e PLANO ANUAL DE ATIVIDADES

X S LEONARDO COIMBRA
SN QUADRO DE ESCOLA

QA e e e e e e e e e e e e QUADRO DE AGRUPAMENTO

EE ettt e e ENCARREGADO DE EDUCAGAO

2] I RENDIMENTO SOCIAL DE INSERGAO

EREBAS ... ESCOLA DE REFERENCIA PARA A EDUCAGAO BILINGUE DE ALUNOS SURDOS
PLA et PORTUGUES LINGUA DE ACOLHIMENTO

] U LINGUA GESTUAL PORTUGUESA

L2 ettt st erne e LINGUA SEGUNDA

EB ittt ENSINO BAsICO

ES ettt ENSINO SECUNDARIO



..................................................................... NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

...................................................................... TRABALHO PARA CASA

10



Introducgao

O presente relatério foi desenvolvido no ambito do estagio pedagdgico de Portugués,
inserido na Unidade Curricular de Iniciagao a Pratica Profissional (IPP), que integra no
2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, resultante do trabalho
desenvolvido no ano letivo presente, 2021/2022, iniciado no Agrupamento de Escolas
Leonardo Coimbra — Filho e concluido no Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano

(AEAH), ambos localizados no concelho do Porto.

Este relatdrio, que tem por base uma metodologia de investigacdo-acao, é referente ao
contexto pedagdgico-didatico da promoc¢ao do dominio da leitura. A pratica de ensino
supervisonada ocorreu em duas turmas do Ensino Secundario, uma do 10.2 ano e outra
do 12.2 ano de escolaridade, tendo sido estas as escolhidas para realizar os ciclos de

investigacao-acao.

Numa fase inicial, onde foi necessario diagnosticar as fragilidades que as turmas
apresentavam, recorreu-se as aulas observadas pela professora em formacao inicial e
aos registos realizados diariamente no didrio do investigador. Assim, percebeu-se desde
cedo que a turma revelava dificuldades no que ao dominio da leitura diz respeito. Desta
forma, optou-se por, nas aulas seguintes, dar mais atencdo a este dominio, assim como
ao dominio da oralidade que lhe esta subjacente de forma a perceber como se ia
elaborar o plano de acdo. Para a elaboracdo deste plano teve-se em conta a leitura dos
documentos orientadores do ensino do Portugués, tais como o documento das
Aprendizagens Essenciais de Portugués do Ensino Secunddrio (2018), o documento
referente ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017) e o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio (2014), que inclui a leitura e a

oralidade nos seus dominios.

Deste modo, o dominio da leitura aliada ao dominio da oralidade, de forma a contribuir
para uma compreensdo de textos mais facilitada, levou a formolacdo da questdo “De
gue forma é que a motivacdo para a leitura pode ser implementada através do projeto

Booktubers?”. Assim, procurou-se compreender se os alunos nutriam algum gosto pela
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leitura e se liam regularmente. Com a aplicacdo do projeto Booktubers, procurou-se
motiva-los e fazer com que adquirissem (alguns) habitos de leitura, com o objetivo de

formar cidaddaos competentes neste dominio.

Note-se que, nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do Ensino Secunddrio, existe

uma preocupacao efetiva de aperfeigoamento da competéncia da leitura,

No dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido desenvoltura nos
processos de leitura e de interpretacdo de textos escritos de diversos géneros de
complexidade considerdvel, apreciando criticamente o seu contelddo e desenvolvendo

a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades. (2018:3)

No seguimento desta investigacdo-acao, os dados recolhidos por questiondrio direto aos
alunos e a professora titular das turmas do 10.2 e 12.2 anos do AEAH com as quais se
desenvolveu um trabalho de escassos meses, mostram que a auséncia de habitos de
leitura e consequente reduzido acervo vocabular levou ao abandono do projeto “10
minutos a ler”, introduzido no inicio do ano letivo, passadas poucas semanas. Desta
forma, também é possivel perceber a falta de interesse e a motivacdo dos alunos
envolvidos nesta atividade de apenas 10 minutos. Muitos deles ndo traziam nenhum
suporte escrito, prejudicando aqueles que poderiam ter maior interesse na leitura,

insistindo em perturbar os demais.

Esta investigacdo-acdao prende-se com a implementacdo do projeto Booktubers, com
recurso a materiais auténticos, ou seja, materiais idealizados e realizados pela
professora estagidria adaptados as turmas, tendo em considerac¢ao as obras estudadas
em sala de aula, incluindo excertos da obra saramaguiana e poemas camonianos, uma
vez que os habitos de leitura sdo diminutos e ndo existia qualquer motivacao para a

leitura.

No que diz respeito a estrutura interna deste relatério de estdgio, o primeiro capitulo
diz respeito a metodologia cientifica utilizada durante todo o ano letivo e que levou a
definicdo da drea a intervir. Apds a identificacdo do problema, passou-se ao

enguadramento tedrico do tema.
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O segundo capitulo tem por base a leitura realizada apds a identificacdo do problema.
Aborda-se, primeiramente, a motivacdao, define-se o conceito de motivagao,
relativamente a etimologia e a educacao, aborda-se os tipos de motivacdo que o aluno
pode ou ndo possuir, refere-se ainda o papel do professor de Portugués como agente
de motivacdo na aula de Lingua Materna (LM), quais as atitudes que este deve adotar
para motivar os alunos para a leitura, seja ela orienatada ou n3o. De seguida, junta-se o
tema da motivacdo e da leitura, e colocam-se hipdteses de como motivar para a leitura,
percebe-se, ainda, como se (des)constréi um leitor, para que este passe, efetivamente,
a pertencer a classe leitora. Antes de passar ao préximo capitulo, recai-se sobre o tema
da leitura aliado as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, uma vez que este
relatério assenta no Projeto Booktubers, de forma a motivar, a cativar os estudantes

para a leitura, definindo-se o que é um Booktube e a sua comunidade de leitores.

No terceiro capitulo, da-se primazia a contextualizacdo da intervencao pedagdgico-
didatica, destacando-se os dois Agrupamentos pelos quais a professora em formacao
inicial passou. Num primeiro momento, o Agrupamento de Escolas Leonardo Coimbra —
Filho, onde se deu conta do problema, relativamente ao dominio da leitura, e num
segundo momento, o Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano, onde se efetivou e
se colocou em pratica o plano de investigacdo-acdo. De seguida, passa-se a descricao
das turmas, nas quais foi possivel implementar o plano de acdo descrito no quarto

capitulo.

O quinto capitulo diz respeito ao projeto Booktubers e achou-se por bem dedicar um
capitulo ao objetivo do projeto, de forma a dar a conhecer o que se pretendia com o

mesmo e de modo a mostrar porque é que ndo houve resultados.

Por fim, as consideragdes finais que ddo conta da falta de resultados obtidos, porém,
numa préxima implementagao do projeto, ter-se-a em conta os pontos que necessitam

de melhoria e as limita¢des encontradas.
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1. Contextualiza¢ao do Estudo

No seguimento da prdtica de ensino supervisionada, realizou-se este estudo experimental,
tendo por base uma metodologia de investigacdo-acdo, uma vez que, aguando da preparacao
dos materiais e das atividades, nunca se excluiu “a possibilidade, ou mesmo necessidade, de
proceder a mudancas, de alterar um determinado status quo, em suma, de intervir na
reconstrucao de uma realidade” (Coutinho et al., 2009: 356). Note-se que, em setembro, no
inicio do ano letivo, a pratica de ensino supervisionada teve lugar na Escola Basica e Secundaria
Leonardo Coimbra — Filho. Foi nesta instituicdo de ensino publica, primeiramente, que
encontramos a urgente necessidade de agir, no que diz respeito ao dominio da leitura. Em
marco, quando foi necessario mudar de instituicdo de ensino e, consequentemente, de nucleo
de estagio, observou-se que na Escola Secundaria Alexandre Herculano, a funcionar,
temporariamente, na Escola Basica Dr. Augusto César Pires de Lima, havia a mesma urgéncia,
no que ao dominio da leitura diz respeito. Desta forma, foi necessdrio adaptar os materiais e as
atividades, criando o projeto Booktubers, visto que, as turmas em questdo eram do Ensino

Secundario e, na primeira instituicdo, as turmas eram do Ensino Basico.
1.1. Metodologia cientifica

Em primeiro lugar, recorreu-se a definicdo de investigacdo-acao, segundo Latorre (2003: 24), no
seu estudo intitulado La investigacion — accion, tendo em conta a perspetiva de diversos autores.
Elliott (1993) defende que é “um estudo de uma situagdo social que tem como objetivo melhorar
a qualidade de acdo dentro da mesma”; Lomax (1990) define-a como “uma interveng¢do na
pratica profissional com a intencdo de proporcionar uma melhoria” e, por fim, Bartalomé (1986)
salienta que é “um processo reflexivo que vincula dinamicamente a investigacdo, a acdo e a
formacao, realizada por profissionais das ciéncias sociais acerca da sua prépria pratica”. Assim,
nesta metodologia cientifica, o professor assume-se como investigador, optando por
desenvolver uma pratica letiva com base numa reflexao critica, no conhecimento das turmas
que observa, assim como na identificacdo dos problemas que estas demonstram (Coutinho et
al., 2009). Este trabalho realiza um estudo que contempla uma metodologia de investiga¢do-
acao, pois, com base num conjunto de estratégias, pretende-se melhorar a pratica educativa,

relativamente ao dominio da leitura, ou seja, um dos problemas diagnosticados.

Esta metodologia, que utiliza a investigacdo e a a¢do em simultaneo, é ciclica e a qualquer

momento “ha uma variacdo progressiva entre a compreensdo, a mudanga, a a¢ado e a reflexao
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critica da pratica docente” (Fonseca, 2012: 18). A importancia da reflexdo exige que o docente
e investigador possua um pensamento organizado sobre a sua atuacdo, possibilintando o
aperfeicoamento constante das praticas selecionadas e posteriormente adotadas em sala de
aula. E necessario ter em atencdo, antes de entrar no ciclo supervisivo seguinte, se é necessario

realizar algum ajuste a atividade.

Neste sentido, procurou-se perceber se a implementacao do projeto elaborado contribuiu para
o desenvolvimento do dominio da leitura e para o seu aperfeicoamento, no que diz respeito a
expressividade na leitura. Portanto, este trabalho, que teve inicio em quatro trumas do 9.2 ano
de escolaridade da Escola Basica e Secundaria Leonardo Coimbra - Filho, e, posteriormente, se
centrou numa turma de 10.2 ano e de 12.2 ano da Escola Secundaria Alexandre Herculano,
comecou pela recolha de dados, por observacao direta, nas aulas lecionadas pela professora
titular das turmas e pela observacdes realizadas no didrio de investigador. Percebeu-se, desde
inicio, que, no 9.2 ano, os alunos se recusam a ler em voz alta, ndo querendo expor a sua leitura;
guando solicitado que lessem em siléncio, muitos ndo o faziam porque ndo queriam. Desta
forma, para que todos tivessem oportunidade de ouvir a leitura, de ler e de, posteriormente,
analisar o texto e responder as questdes propostas em questionario, a leitura em voz alta ficava
ao encargo do professor titular ou do professor em formacao inicial, a quem, muitas vezes, era
solicitado que lesse para os alunos. Na turma de 10.2ano e de 12.2 ano, a estratégia foi diferente,
uma vez que, quando era solicitado que lessem em voz alta, os alunos liam, mas com um tom
ou postura desajustados, tendo em conta o ano de escolaridade avancado em que se
encontravam. Desta forma, optou-se por trabalhar mais a leitura expressiva e insistir em que
preparassem a leitura dos textos fora da sala de aula, de forma a terem mais tempo para treinar
e poderem ponderar a leitura realizada. A gravagao de um video também os ajudava a ouvir e
rever o que tinha sido gravado, para que, numa préxima atividade, pudessem perceber, com a
ajuda da avaliagdo da professora em formagao inicial, o que precisavam de melhorar. Além
disso, no inicio do ano letivo, os alunos do 12.2 ano iniciaram um projeto do Plano Nacional de
Leitura (PNL2027)%, “10 minutos a ler”. O tempo estipulado para o projeto foi encurtado para 5
minutos, uma vez que ndo havia possibilidade de ocupar mais tempo da aula. Porém, apenas
um aluno chegou a coloca-lo em pratica. Foi-lhe pedido que escolhesse uma leitura e levasse
para a aula para ler em voz alta aos colegas. A leitura selecionada foi o conto “A Aia”, de Eca de

Queirds, inserido na obra Contos (1998). De salientar que este conto é leitura obrigatdria no 9.2

L https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html [acedido a 21/09/2022]
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ano de escolaridade, ou seja, provavelmente o aluno conheceu-o na escola e ndo era

propriamente uma leitura de livre escolha pessoal, como se esperaria no projeto em causa.
1.2. Defini¢ao da area de intervengao

No seguimento da Pratica de Ensino Supervisionada realizada na Escola Basica e Secundaria
Leonardo Coimbra — Filho, iniciada em setembro de 2021, e, na Escola Secundaria Alexandre
Herculano, iniciada em margo de 2022, foi necessario proceder a delimitacdo do problema e,
consequentemente, a area de intervengdo. Assim, a professora em formacao inicial, através das
observacdes de aulas das professoras titulares das turmas e da recolha de dados realizada no
diario do investigador, apercebeu-se de que o dominio da leitura era um dos pontos fracos dos
alunos, compromentendo a compreensao e interpretacdo dos textos em sala de aula e em
momentos de avaliacdo, tal como refere Fatima Costa: “A distincdo entre o que é ler e
compreender o que se |é é fundamental, pois nem sempre quem tem a capacidade de ler

compreende o que 16.” (2014: 25).

Assim, a professora em formacao inicial tendo dado conta de que a leitura no sentido de
compreensdo precisava de ser trabalhada com os estudantes e que a leitura em voz alta é uma
boa forma de perceber se os alunos compreendem o que estdo a ler, chegou-se a delimitagdo

do problema a investigar, como se vera no tdpico seguinte.
1.2.1. Identificacdo do problema de investigacao

Durante os meses (setembro - marco) de Pratica de Ensino Supervisionada realizada na Escola
Basica e Secundaria Leonardo Coimbra — Filho, verificou-se que os alunos das quatro turmas do
9.2 ano de escolaridade apresentavam uma leitura deficitaria e ndo possuiam qualquer tipo de
habitos de leitura nem tinham contacto com o livro. Além de n3o estarem habituados a ler fora
do espaco escolar, dentro também ndo estavam, pois desde o 7.2 ano que estavam em aulas de
ensino a distdncia (E@D). Desta forma, nao foi possivel criar o habito, durante o 3.2 ciclo do
Ensino Bdsico, de mostrar a obra que estavam a estudar e pedir-lhes que a requisitassem na
Biblioteca Escolar (BE). De salientar que a BE estava preparada para que todos os alunos
pudessem ter acesso a obra que estavam a estudar, uma vez que tinha exemplares suficientes
para todos os alunos. A BE tinha a preocupacdo de ter mais exemplares do que o que seria
expectavel, visto que os alunos eram carenciados e eram apoiados pela A¢do Social Escolar
(ASE). Além disso, tendo em consideracdo que esta instituicdo de ensino era uma escola

Territério Educativo de Intervencgdo Prioritaria (TEIP), o cuidado com os materiais era acrescido,
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para que os estudantes se pudessem sentir confortaveis e acolhidos, ja que ndo era possivel que
isso acontecesse fora do espaco educativo. Nenhum aluno teria possibilidades econémicas para
adquirir qualquer tipo de obra e também ndo teriam interesse, pois mesmo o manual adotado,
se ndo ficasse no armario da sala de aula, ndo era trazido pelos alunos para a aula. Assim, a
professora titular da turma tinha o cuidado de projetar o manual digital, a fim de que todos os

estudantes pudessem seguir as leituras e realizar os exercicios propostos.

Nas aulas observadas, percebeu-se que estes alunos ndo teriam qualquer habito de leitura, a
excecdo de um estudante, que lia com alguma fequéncia, pois o livro era uma forma de se
abstrair de todos os seus problemas. Quando era solicitado que lessem em voz alta, por vezes o
tom assumido na leitura era desajustado, outras vezes os estudantes ndo respeitavam os sinais
de pontuacdo e ainda ndo tinham atencdo a leitura dos verbos, neste caso, a acentuacao gréfica,
fazendo confusdo, por exemplo, em “partira” e “partird”, o que prova que nao estavam atentos
ao contexto e, provavelmente, ndo estavam a ler no sentido de compreender. De forma a
conseguirem melhorar o tom, a professora titular da turma pedia aos estudantes, antes de
lerem, para se sentarem corretamente na cadeira, endireitarem as costas e colocarem a voz, de
modo a que houvesse um cuidado extra na hora de ler, pois seria importante os colegas ouvirem
a leitura e, posteriormente, esta seria necessdria para a interpretacdo do texto analisado de
seguida. Contudo, as condicGes psicoldgicas, sociais e fisicas do leitor afetam a compreensdo do

que é lido (Giasson, 2005) e, portanto, para estes alunos seria mais dificil compreender o que é

III

lido do que para um aluno dito “normal”, tendo em conta o contexto psicoldgico, social e fisico

em que viviam.

Sempre que era solicitado a um estudante que realizasse a leitura em voz alta e este nao
respeitava os sinais de pontuagao, havia a preocupagdo em corrigir e pedir que voltasse a ler,
pois, “os sinais de pontuagdo servem para integrar os sintagmas, viabilizando a organizagdo
textual. Sem eles, a compreensao de um texto pode ficar seriamente comprometida.” (Santos,
2008: 22). Porém, havia estudantes que se recusavam por completo a ler e, desde o 7.2 ano,

nunca tinham realizado nenhuma leitura em voz alta.

Desta forma, optou-se por trabalhar o dominio da leitura. O objetivo passava por corrigir alguns
aspetos mencionados anteriormente e fazer com que os estudantes que nunca tinham lido
passassem a fazé-lo através de atividades motivadoras em sala de aula. Todavia, apesar de a
professora em formacdo inicial ter preparado todas as atividades, ndo houve oportunidade para

colocé-las em pratica.
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Na Escola Secunddria Alexandre Herculano, nas turmas de 10.2 e 12.2 ano de escolaridade, a
maior falha detetada na leitura dos estudantes passava pelo tom e altura desajustados, pois liam
muito baixo. Além de as salas de aula apresentarem uma extensdo significativa, se os alunos
lessem num tom normal, a sua leitura seria perfeitamente audivel. Outra falha que a professora
em formacdo inicial registou no didrio do investigador tinha que ver com a falta de
expressividade na leitura realizada. A professora titular da turma acabava por voltar a ler o que
era pedido aos alunos que lessem, para lhes mostrar como é que a leitura deveria ter sido
realizada, para que a mensagem do texto fosse melhor compreendida. Neste caso, a
interpretacdo de textos poderia continuar compremetida, pois o tom e a expressividade é que
eram desajustados a uma leitura em voz alta. Porém, note-se que “o processo de compreensao
do texto tem de ser ensinado porque comprender um texto é fundamental para que a leitura
faca sentido.” (Costa, 2014: 27). Isto é importante, porque so se deve ler em voz alta depois de

ter estudado e analisado o texto que se vai ler.

Assim, optou-se por continuar a trabalhar o dominio da leitura, uma vez que estes estudantes
iam numa fase avancada do seu percurso escolar e seria importante corrigirem e trabalharem
este dominio, para que melhorassem a compreensdo e a interpretacdo. Selecionou-se,
primeiramente, uma atividade, o Projeto Booktubers, de maneira a que os alunos pudessem
melhorar o tom e a expressividade, ndo em sala de aula, mas num ambiente mais tranquilo e

familiar, longe dos outros, a que, normalmente, ndo gostam muito de expor.
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2. Enquadramento tedrico do tema

Tendo em consideracdo a recolha de dados realizada pela professora em formacao
inicial, nos préximos capitulos, levar-se-a a cabo a explanagao de conceitos e propostas
tedricas sobre os temas centrais presentes neste estudo de investigacdo-acdo. As
turmas apresentavam desinteresse e, consequentemente, desmotivacdo no que ao
dominio da leitura diz respeito. Desta forma, a criacdo da acdo didatica, que tem como
base bibliografia relevante, foi idealizada de forma a motivar as competéncias leitoras
dos discentes, dando-se primazia ao uso das Tecnologias da Informag¢dao e Comunicacgdo

(TIC).

Este estudo revelou-se, desde cedo, oportuno, uma vez que o ensino procura criar
diversas competéncias fundamentais no percurso académico dos alunos, aprofundando
os conhecimentos para um nivel elevado dos dominios especificos e assumindo o
portugués como objeto de estudo. Desta forma, através de uma area especifica —
dominio da leitura —, mas que envolve todas as outras, deu-se primazia ao
desenvolvimento da literacia, tal como refere o documento curricular de referéncia,

Aprendizagens Essenciais de Portugués do Ensino Secunddrio:

um conhecimento e uma fruicdo plena dos textos literdrios do patrimoénio
portugués e de literaturas de lingua portuguesa, a formacdo consolidada de
leitores, um adequado desenvolvimento da consciéncia linguistica e um
conhecimento explicito da estrutura, das regras e dos usos da lingua portuguesa.
Do todo daqui resultante emergem as aprendizagens essenciais da disciplina de

Portugués. (2018: 2)

Assim, com este estudo, através da educacdo literaria e das obras inseridas no
documento curricular de referéncia, Aprendizagens Essenciais de Portugués do Ensino
Secunddrio (2018), pretendeu-se aumentar a competéncia de leitura dos discentes,
orientando-os na leitura e, consequentemente, criar habitos de leitura dentro e fora da

sala de aula.
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2.1. Motivacao

Em educagdo, a motivacdo passa, muitas vezes, pelo desinteresse no
ensino/aprendizagem, ou seja, o discente desapega-se da matéria que o docente esta a
ensinar, levando a uma consequente desmotivacdo pela aprendizagem. Desta forma, o
professor é responsdvel por incutir no aluno a necessidade de aprender e de ser ativo
na sua aprendizagem, conduzindo-o a encontrar motivos para aprender, aperfeicoar,
descobrir e rentabilizar as suas capacidades. Por esta razao, optou-se por escolher este
tema para aplicar na investigacdo-acdo, durante os meses de pratica de ensino
supervisionada, porque, no meu ponto de vista, a motivacdao é imprescindivel no

processo de ensino/aprendizagem.

No decorrer da pratica de ensino supervisionada, em conversas informais com os alunos,
(nos intervalos das aulas, por exemplo), durante a observacdo de aulas lecionadas pela
professora titular da turma e no decorrer das aulas lecionadas pela professora em
formacao inicial recolheram-se alguns dados sobre quais os fatores que seriam
determinantes para a desmotivacdo dos discentes. Assim, percebeu-se que o facto de a
professora titular da turma ter mudado no udltimo ano do ensino secundario —12.2 ano
- foi determinante. No geral, o grupo ndo sentia empatia e, muitas vezes, entrava em
confronto com a docente, além de que a forma de ensinar seria diferente da professora
gue tinham tido no 10.2 e 11.2 anos de escolaridade. A juntar a esta mudanca, também
o facto de os conteldos programaticos serem mais trabalhosos e ndo serem apeteciveis
para os alunos em questdo, pois ndo tinham por habito estudar com regularidade. De
salientar que se estd perante uma turma em que a maior parte dos elementos nao
ambicionava entrar na faculdade e ndo sabiam o que queriam fazer no final do 12.2 ano.
Além disso, estes discentes faltavam as aulas de Portugués com muita regularidade.
Tendo em conta que a maior parte das aulas eram ao primeiro tempo da manh3,
acabava por ser mais habitual a irregularidade nas presencas. Porém, muitos elementos
da turma faltavam a aula de Portugués, mas estavam na escola; outros vinham as aulas
seguintes ou as anteriores e ainda havia os que, porque pertenciam a Associacdo de
Estudantes (AE), faltavam para poderem ir a festas ou resolver assuntos relacionados

com a AE. Os discentes também apontavam, como fator determinante para a
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desmotivacdo, as condi¢cdes do recinto escolar, uma vez que, no 10.2 ano, teriam
escolhido a Escola Secundaria Alexandre Herculano por ser uma instituicao que oferecia
as melhores condi¢des. Contudo, nunca a teriam frequentado, pois esta instituicdo de
ensino publica estava a sofrer obras de remodelagdo. Assim, foram acolhidos na Escola
Basica Dr. Augusto César Pires de Lima, que ndo teria qualquer tipo de condices para a
formacgao dos discentes. Esta instituicdo de ensino publica teria sido desativada por falta
de condicdes: chovia nas salas, ndo havia uma rede de internet, o material estava
degradado, as salas tinham grandes dimensdes e as janelas estavam aparafusadas. Além
disso, nos dias anteriores a data do teste de avaliacdo de Portugués, ouvia-se os
estudantes a dizerem que ainda ndo tinham estudado e a pedirem se era possivel adiar
o teste mais uns dias, porque tinham dado prioridade a outras disciplinas,
nomeadamente, Historia A. Segundo os dados recolhidos em conversas informais com
os alunos e com o professor de Histdria A, nesta disciplina, os alunos estavam altamente
motivados e realizavam todos os trabalhos e cumpriam os prazos estipulados pelo
professor. Pelo que os alunos foram dando a entender ao longo do ano letivo, sentiam
uma empatia maior com o professor titular da turma e interessavam-se pelos contetdos
lecionados. Desta forma, é importante um professor saber como motivar os alunos e
ele préprio estar motivado na sala de aula. Uma desmotiva¢do do professor resultara

numa desmotivacdo dos alunos e consequentemente abandono da disciplina.

Na turma de 10.2ano de escolaridade, a desmotivacao sentida prendia-se com os
mesmos fatores mencionados anteriormente na turma de 12.2 ano. Apesar de estes
alunos se encontrarem no primeiro ano do ensino secundario, faltavam constantemente
as aulas. Por vezes, iam as aulas de outras disciplinas e ndo iam a aula de Portugués. Ao
longo do ano letivo, ndo criaram empatia com a professora titular da turma, o que,
segundo os discentes, seria um impedimento para estarem mais motivados. Muitas
vezes, durante as aulas observadas pela professora em formacao inicial, era notério o
desinteresse destes alunos, pois passavam as aulas a reproduzir sons ou a repetir
palavras e/ ou expressoes ditas pela professora titular da turma em tom de parddia. Este
comportamento era recorrente nas aulas desta turma e havia dias que era impossivel

dar uma aula, pois o desinteresse pelo que estava a ser lecionado era tanto que tudo
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era mais motivador e interessante. Apesar de pouco estudiosos e motivados, estes
alunos ndo tinham o habito de pedir a professora titular da turma que adiasse os testes
de avaliacdo, o que se refletia nas classificacdes dos mesmos e dos finais de periodo.
Relativamente as apresentagles orais realizadas nos ultimos dias de aulas de cada
periodo, os alunos ndo eram capazes a as preparar sozinhos fora do tempo letivo. Antes,
era necessario utilizar cinquenta minutos do tempo letivo para prepararem a
apresentacdo com a ajuda da professora titular da turma e das professoras em formacao
inicial. Ainda assim, alguns elementos, no intervalo, saiam da sala de aula e ndo voltavam
para realizar a tarefa. Em conversas informais, foi possivel perceber que a maior parte
dos alunos ndo teria interesse em ingressar no Ensino Superior depois de concluir o
Ensino Secundario, acabando por ndo ter um objetivo e, consequentemente, iniciarem
este ciclo de estudos completamente desmotivados. A semelhanga da turma de 12.2
ano, também esta turma tinha uma étima relagdo com a docente de Histdéria A e, por
esta razdo, estavam altamente motivados para a disciplina, envolviam-se em todos os
trabalhos e tinham todo o interesse em estudar para os testes e em realizar os trabalhos
propostos. Alids, quando se iniciou o estudo da poesia lirica de Luis Vaz de Camoes, a
professora titular da turma pediu a docente de Histéria A para, na aula de Portugués,
realizar uma contextualizacdao histérica da época. De salientar que se notou uma
diferenga enorme no comportamento, no empenho e no interesse dos discentes, pois a
turma esteve sempre em siléncio, respeitou as regras da sala de aula e ainda colocou
guestoes pertinentes. Esta pratica, para estes alunos, foi uma vantagem, pois sentiu-se
gue estavam motivados e os contelddos foram apreendidos. Desta forma, na disciplina
de Portugués, durante as aulas observadas, foram notdrias as dificuldades de
aprendizagem que estes discentes apresentavam. Estas seriam facilmente colmatadas
com algumas horas de estudo, porém a maior parte dos estudantes apresentava

problemas motivacionais ja enraizados, relativamente a disciplina de Portugués.

Tendo em consideracdo todos os dados recolhidos, percebeu-se que a desmotivacao se
apoderou destes discentes e que seria um problema que estes trariam na aprendizagem
da lingua materna ja ha alguns anos. Desta forma, seria necessario mais tempo para se

sentir melhoria por parte dos alunos, pois a motivacdo é fundamental, para que o aluno
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seja capaz de utilizar todos os recursos que tem ao dispor, de forma a conseguir os
objetivos propostos dentro e fora da sala de aula. Segundo Pintrich e Schunk (2002),
uma definicdo de motivacdo deveria incluir alguns elementos, como por exemplo, a
ideia de "processo", ou seja, a motivacao é um processo e ndao um produto, dessa forma
ndo pode ser observada diretamente, mas pode ser deduzida a partir de determinados

comportamentos (Lourencgo et al, 2010: 132-141).
2.1.1. Conceito de motivagao

Em primeiro lugar, é relevante proceder a uma breve explicacdo sobre a etimologia do
vocabulo motivo, que deu origem ao vocabulo motivar e, consequentemente, a
motivacgdo. De seguida, importa realcar o processo de formacdo de palavras, seguindo-

se uma breve explicacdo sobre o seu significado.

Relativamente a etimologia, no Dicionario da Lingua Portuguesa da Porto Editora (Porto
Editora, 2006: 1151) verifica-se que é um neologismo relacionado com o vocdbulo

motivo, do latim motivu-, de motu-, “movimento” + -ivo.

No que ao processo morfolégico de formacao de palavras diz respeito, segundo a Nova
Gramatica do Portugués Contempordneo (Cintra et al.: 1995, 99 - 101) o vocabulo
motivar, forma-se a partir da palavra motivo, acrescentando o sufixo verbal -ar, este
ultimo constituido pela vogal tematica -a, caracteristica dos verbos de 1.2 conjugacao e
do sufixo -r, do infinitivo impessoal; segundo a mesma Gramatica o vocabulo motivagdo
forma-se a partir do complexo verbal motivar juntando o sufixo -¢do. Este sufixo é
utilizado para formar nomes que derivam de verbos — deverbais -, conferindo-lhes
sentido de acdo ou processo, tal como se pretende com este trabalho desenvolvido ao

longo dos meses de investigacdo-acao.

No atinente a definicdo do vocdbulo motivar, no Dicionario da Lingua Portuguesa da
Porto Editora (Porto Editora, 2006: 1151), significa, entre outros, “despertar o interesse
de; entusiasmar”. No mesmo Dicionario, o vocabulo motivag¢do significa, entre outros,
“acto de motivar; acto de despertar o interesse para algo; apresentacao de um centro
de estudo que visa despertar o interesse e mobilizar a atividade do aluno”. No Diciondrio

da Lingua Portuguesa Contempordnea da Academia das Ciéncias de Lisboa (Lisboa,
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2001: 2536) o vocabulo é definido como a “atitude, estratégia do professor que tém

como objetivos despertar o interesse e mobilizar a actividade do aluno”.

Segundo Balancho e Coelho (1996: 17), a motivacdo pode ser definida como um
processo, tal como foi referido anteriormente. Assim, caracteriza-se por “tudo aquilo
gue suscita ou incita uma conduta, que sustém uma atividade progressiva, que canaliza
essa atividade para um dado sentido”, isto é, “tudo o que desperta, dirige e condiciona
a conduta”. A motivacao é responsavel pela aprendizagem de cada aluno, conduzindo a

momentos de atividade produtiva em sala de aula ou fora dela.
2.1.2. Tipos de motivacao

Tal como referido anteriormente, a motivacdo é essencial para realizar qualquer
atividade dentro ou fora da sala de aula. Segundo Balancho e Coelho (1996: 18-19), as
fontes de motivagdo sdo duas: internas e externas. De forma muito sucinta, a primeira

diz respeito ao prdéprio individuo, a segunda ao que o rodeia.

No atinente a motivacdo interna, faz dela parte a aptiddo, o instinto, os hdbitos, as
atitudes mentais, os ideais e o prazer do aluno; por exemplo, na turma que mencionei
anteriormente — 12.2 ano-, o interesse pela disciplina de Portugués era muito pouco,
pois, como ndo tinham habitos de estudo, antes dos testes de avaliacdo nunca estavam
preparados e pediam sempre para adiar. Relativamente a motivacao externa, relaciona-
se com a ligacdo entre aluno e professor, o ambiente familiar e social, a influéncia do
momento e o objeto, ou seja, a disciplina ou dominio; por exemplo, nesta turma, era
sabido que a empatia que os alunos tinham com a professora titular era parca, fazendo
com que se desligassem da disciplina. Porém, no outro exemplo, na Escola Basica e
Secundaria Leonardo Coimbra — Filho, as turmas de 9.2 ano de escolaridade possuiam
uma empatia/ligacdo com a professora titular da turma, sendo esta o seu ombro amigo,
mas o contexto social degradado, que era conhecido, em que estes alunos vivam
acabava por fazé-los ter outros interesses; diversas vezes ouvia-se que iam a escola pela

professora e por ser a aula de Portugués.

Balancho e Coelho (1996) referem ainda a diferenca entre automotivacdo, ou seja,

guando o aluno autonomamente procura alcancar um objetivo e fa-lo através dos seus
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préprios meios, e heteromotivacao, isto é, quando é necessdrio que o professor
estimule o discente, de forma a que este encontre facilidade e gosto pela aprendizagem.
Tendo em conta as turmas referidas anteriormente, foi necessario colocar em pratica a
heteromotivagao nesta instituicdo de ensino publico, onde se realizou a investiga¢ao-
acdo, uma vez que nao existia, por parte dos discentes, qualquer motivacdo para se
dedicarem a escola, as matérias estudadas ndo eram consideradas interessantes e ndo

nutriam interesse pelas aulas de Portugués.

No que concerne ao objeto a ser estudado, neste caso a leitura, a motiva¢ao pode ser
intrinseca ou extrinseca. A motivagdo intrinseca tem que ver com o facto de o aluno
demonstrar interesse, necessidade e curiosidade em realizar tal tarefa. Segundo Tapia e
Fita, leva o discente a interessar-se pelo que lhe desperta atencdo, criando “uma
vontade de superar os obstdculos para poder usufruir do objeto da atracao” (2015: 78-
79). A partir do momento em que o aluno consegue dominar os conceitos e técnicas,
percebe que existe uma possibilidade de evolucdo, sentindo-se mais motivado para
continuar a tarefa, e consequentemente, conseguir uma progressao; a motivacao
extrinseca é alheia ao discente e é imposta com, por exemplo, prémios e recompensas.
Neste caso em particular, uma vez que a motivagao intrinseca era inexistente, no que
diz respeito a disciplina de Portugués, optou-se por utilizar as TIC, como ja se referiu
anteriormente, como forma de motivar os discentes. Porém, tendo em conta a falta de
tempo, nao foi possivel mudar a estratégia, como inicialmente teria sido planeado, uma
vez que a professora em formacao inicial se encontrava a realizar uma investigacao-
acao, e, por isso, ndo houve oportunidade de aplicar a motivacdao extrinseca com

recompensas pelos passos desenvolvidos ao longo do trabalho proposto.

Relativamente ao modo de atuacdo ou natureza do professor, este pode ser positivo ou
negativo. Quando o docente atua de um modo positivo, orienta as a¢Ges do discente
num sentido ascendente/positivo, isto é, aos poucos vai progredindo até chegar ao
objetivo proposto inicialmente; se o professor atuar de um modo negativo, ndo permite
gue o aluno atue, ou seja, ndo progredird na tarefa, acabando esta por se tornar

aborrecida e, consequentemente, uma acdo desagradavel.
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De salientar que a motivagao positiva foi a adotada durante toda a prdtica de ensino
supervisionada, pois o ensino/aprendizagem tem maior eficacia, por exemplo, através
do incentivo, do elogio e da persuasdo, do que no caso da motivacdo negativa, através
do castigo, da repreensdo e da ameaga, tal como demonstram Balancho e Coelho (1996:
17), através de uma experiéncia realizada por Hurlock, na qual foram observados, em
simultaneo, trés grupos de estudantes. Atribuiram-se aos grupos as letras A, Be Ce
adotaram-se atitudes distintas para cada um deles. Para o grupo A optou-se pelo louvor
e elogio; para o grupo B, a repreensao g, por fim, para o grupo C a indiferenga. Quando
se analisou os resultados, percebeu-se que o grupo A obteve resultados muito bons e
superiores aos restantes grupos. Desta forma, conclui-se que o elogio e o incentivo ao
trabalho tém resultados muito superiores a censura e indiferenca e, por isso, é
necessario conhecer muito bem o publico-alvo e ter empatia para que a motivacdo

positiva seja uma forma de reforco ao ensino/aprendizagem.

Assim, é essencial o docente ter em consideragdo os diferentes estilos de aprendizagem
das turmas que tem a sua frente, para que seja mais facil encontrar e adotar uma

estratégia em sala de aula que vd ao encontro da heterogeneidade dos discentes.
2.2. O professor como agente de motivagao

De todos os fatores que podem ter influéncia na motiva¢ao do aluno, o que se revela
mais importante é a figura do professor, apesar de existirem outros fatores, como por
exemplo, a relagdo com o agregado familiar, os amigos e colegas, o ambiente

socioecondmico e cultural, assim como os passatempos.

A figura do professor é fulcral para contribuir para a motivacao dos alunos, uma vez que
o docente precisa de estar motivado para lecionar, mas também necessita de motivar

os discentes para que desempenho no processo de aprendizagem se torne eficaz.

De forma a existir um ensino/aprendizagem eficaz ou mesmo satisfatdrio, é necessario
gue haja empatia entre professor e aluno. Além disso, segundo Tapia e Fita, é
imprescindivel que o docente esteja o mais bem preparado possivel para o que vai
ensinar, e, também, encontre prazer no conhecimento que passa aos discentes (2015:

88). Estes tendem a ficar mais motivados e interessados quando sentem que o
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professor, que esta diante deles, os presenteia com curiosidades sobre o tema que esta
a ser lecionado. O professor ao assumir tal atitude tem maior possibilidade de
influenciar e despertar nos alunos interesse pelos conteidos programaticos. Desta
forma, é importante que os inclua a todos nas tarefas a realizar dentro e fora da sala de

aula, levando-os a obter sucesso nos resultados escolares.

A ligagdo professor-aluno é essencial. Segundo Jesus, o docente deverd optar por
colocar em agdo as suas caracteristicas que possam ser motivadoras no ensino-
aprendizagem, ou seja, ser flexivel, afetivo, fomentar o didlogo, para que haja respeito

mutuo e, ainda, tentar negociar com o discente (2008: 21).

French e Raven (1967) destacam quatro fatores fundamentais relativos ao professor que

influenciam os alunos:

1. oreconhecimento do estatuto do professor pelos alunos;

2. o reconhecimento pelos alunos da capacidade de recompensar ou de punir
do professor, através das avaliacdes e das estratégias de gestdo da
indisciplina;

3. oreconhecimento pelos alunos da competéncia do professor nos
conhecimentos que este |he pretende ensinar;

4. o reconhecimento de certas qualidades pessoais e interpessoais no
professor, apreciadas pelos alunos, desenvolvendo-se processos de

identificacdo. (Jesus, 1996 apud Jesus, 2008)

O mesmo autor faz referéncia a um conjunto de métodos a colocar em pratica por parte
do professor perante o desinteresse dos alunos, uma vez que esta figura tem a obrigacao
de os estimular de forma a motiva-los. Além do que ja referi nos capitulos anteriores, o
docente tem de estar o mais bem preparado possivel para a matéria que vai lecionar,
mostrar-lhes que esta tem uma sequéncia ldgica, criar empatia com os estudantes e, por
fim, mas ndo menos importante, fazer-lhes ver que os conteldos lecionados podem ter
uma aplicacdo pratica no dia a dia. De forma a ter estudantes mais motivados, o
professor precisa de os conhecer e, assim, conseguir mostrar de que forma é possivel
aplicar as matérias nas metas que estes querem atingir futuramente. Como

consequéncia, criar-se-a entre o professor e o aluno uma ligacdo, aumentando-lhes a
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motivacdo. E também importante que o professor tenha consciéncia dos conhecimentos
apreendidos nos anos anteriores, principalmente agora que, durante dois anos, os
estudantes passaram do regime presencial para o ensino a distancia (E@D), o que
acabou por agravar dificuldades ja existentes. Isto leva a que o professor tenha uma
percecdo da evolucdo dos estudantes e podera motiva-los a aprender mais, fazendo-os
refletir sobre os conteldos que sabiam inicialmente e sobre o que sabem no final do
ano letivo. Incentivar os alunos a estudar também é uma forma de motivacdo, pois
muitos chegam ao final do Ensino Secunddrio (ES) e ndo sabem como aprendem melhor,
se é a escrever, a ler ou a realizar exercicios. Apesar de ser necessario de tudo um pouco,
é essencial que o estudante perceba de que forma consegue ter melhor
aproveitamento. Assim, o docente também terd oportunidade de os ensinar e até dar a

conhecer o seu exemplo pessoal, de forma a motivar os discentes.

A motivagdo é um processo e, portanto, levard sempre o seu tempo. Além disso, poder-
se-a ter de alterar algum método durante o processo, para que seja mais facil alcancar

os objetivos definidos inicialmente pelo docente.
2.2.1. Motivar para a leitura

Atualmente, a motivacdo para a leitura é realizada por diversas entidades e em varios
locais. As entidades que realizam tal incentivo estdo conscientes da importancia da
competéncia leitora desde a infancia até a idade adulta. Contudo, esta tarefa, além de
caber aos pais, é muitas vezes atribuida apenas ao professor de Portugués ou professor
bibliotecario. Para Pennac, “o dever de educar consiste em ensinar as criangas a ler,
iniciando-as na Literatura, em dar-lhes os meios de julgarem correctamente se sentem
ou ndo a ‘necessidade de livros’” (2001: 144-145), logo ndo s6 os professores sao
educadores, mas também os pais. Desta forma, a motivacdo para a leitura ndo deve ser
deixada para o momento em que o aluno inicia o seu percurso escolar. Poderd comecar

mais cedo, tal como afirma Ana Maria Machado:

Se o leitor travar conhecimento com um bom nUmero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo
boas probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da

adolescéncia. E podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom professor que
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traga para sua classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas preferidas,

das quais seja capaz de falar com entusiamo e paixdo. (2002: 13-14).

Contudo, ndo significa que sé a leitura de narrativas cldssicas traz motivagdo para o
processo de formagao de um leitor, pois hd acesso a todo o tipo de literatura e o leitor
é livre de escolher aquela com que se identifica mais, muitas vezes até pelo momento

gue passa e pela idade.

Assim, coloca-se na escola toda a responsabilidade de fazer crescer o “bichinho”, com a
esperanca de que haja um aumento na produc¢dao de leitores, pois o professor de
Portugués deve “semear o gosto pela leitura e mostrar aos alunos tudo o que o acto de
ler possibilita.” (Duarte, 2002: 46). Este processo tem tanto de desafiador como de
dificil, pois, como ja referi anteriormente, os habitos de leitura que os alunos trazem de
casa sao poucos e eles proprios ndo tém motivagao suficiente para procurar qual o tipo
de literatura que os seduz. Atualmente, os estudantes tém ao seu dispor outras
atividades que requerem outro tipo de esforco, menos exigente, do que aquele que se
quer relativamente a leitura, pois sdo capazes de saberem a narrativa de um videojogo,

e, apos a leitura de um livro, ndo conseguirem explicar sequer o que acabaram de ler.

De forma a contrariar a realidade descrita anteriormente, é necessario procurar saber
guais as causas que suportam tal desmotivacdo para a leitura. Segundo Isabel Margarida
Duarte, “aprofundar e aprimorar a competéncia linguistica dos alunos é uma forma de,
além de os transformar em cidaddos mais criticos, intervenientes e senhores dos seus
destinos, ter mais hipdétese de os tornar leitores.” (Duarte, 2006: 67). Assim, os
professores sé conseguem transformar os seus alunos em leitores compulsivos se se

debrucarem em aperfeicoar a compreensao dos textos.

A escola é uma instituicdo com as ferramentas necessarias para a promogdo e
desenvolvimento da leitura, uma vez que o aluno tem ao dispor uma figura
preponderante, o professor, para o orientar e leva-lo a descobrir o prazer pela leitura,
tal como afirma Fernanda Irene Fonseca, “é, pois, necessario valorizar a leitura e a
escrita essencialmente pelas suas virtualidades cognitivas, heuristicas, e pelas

possibilidades que abrem de uma frui¢cdo da lingua, de uma relacdo de fascinio com a
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lingua.” (Fonseca, 1994: 128). Desta forma, o docente ndo deverd impor uma leitura,
mas deixar o aluno explorar e perceber se gosta da escolha que fez, pois para Maria de
Lourdes Sousa (1998), a leitura deve ser incentivada na escola e o professor de
Portugués tem um papel fundamental neste dominio. Para isto, segundo Inés Sim-Sim
(2001: 55), é preciso que o docente, durante a sua formacdo, adquira competéncias para
auxiliar os seus alunos a tornarem-se leitores, oferecendo-lhes estratégias de
“automonitorizacdo” (Sim-Sim, 2001: 55), de forma a que o discente extraia do texto o
seu sentido, criando habitos de leitura. Segundo Pontes e Barros, o professor deve
ajudar o aluno a adotar todas as ferramentas necessarias para que este se torne um
leitor, auxiliando-o no “desenvolvimento do gosto pela leitura, para que a mesma deixe
de ser sindnimo de trabalho, e até de aborrecimento.” (Pontes e Barros, 2007: 71) e

passe a ser um momento de deleite.

Desta forma, as mesmas autoras, referem que as atividades de pré-leitura também sao
necessarias colocar aos dispor do discente, além das atividades durante a leitura e de
pos-leitura, pois durante estas ha a possibilidade de mostrar ao aluno que existem
“varias interpretacdes” (Pontes e Barros, 2007: 70), dando a perceber aos estudantes
gue existem variados significados que nao estdo explicitos no texto e que terdao de ser
deduzidos, procurando que os discentes desenvolvam a sua flexibilidade mental e
mobilizem os seus conhecimentos do mundo. Sem nunca esquecer que “ler € uma acg¢ao
complexa” e, por isso, “envolve as informacgdes apresentadas pelo texto com o que o
leitor ja tem, ja traz consigo mesmo.” (ibidem). De modo a sustentar esta afirmacdo, na
primeira pratica supervisionada a turma de 10.2 ano, durante a atividade de pré-leitura,
optou-se por mostrar a turma duas pinturas, uma de Vicent Van Gogh (1889) e outra de
Joan Miré (1917), em suporte PowerPoint, de forma a estabelecer um contraste entre
estas e o conceito de Locus Amoenus. Quando se realizava um questiondrio oral sobre
as pinturas orientado pela professora em formacao inicial, na pintura de Joan Mird
(1917), intitulada Siurana, o caminho, uma aluna ndo vé qualquer tipo de paisagem
natural, mas refere em voz alta que observa o rosto de um palhaco, identificando os
olhos, nariz e boca. A partir deste momento, toda a turma, por influéncia do que tinha

sido dito, comecou a ver um palhaco, mesmo os que inicialmente identificaram alguns
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elementos da natureza. Assim, se o leitor, o texto e o contexto interagirem de forma
favoravel, darao lugar a compreensao e a motivagao para a leitura terd um crescimento
consideravel. Portanto, o docente devera oferecer o maior numero de atividades e
experiéncias de leitura ao aluno, para que haja um “aperfeicoamento e
aprofundamento” (Viana e Martins, 2009: 35; Silva et al., 2011: 7-8) da competéncia

leitora, incentivando o aluno ao pensamento critico.

Nas atividades planificadas pelo professor, este devera atender a “maneira de ser do
aluno, procurando, sempre que possivel, ter em conta, nas actividades planificadas, os
seus saberes, sentimentos, gostos e experiéncias de vida.” (Duarte, 2002: 47), para que
a leitura ndo seja vista com um aborrecimento, mas um prazer. Segundo as autoras
Fernanda Leopoldina Viana e Maria Marta Martins é necessario desenvolver em sala de
aula atividades e/ ou estratégias que oferecam ao aluno experiéncias de leitura
prazerosas, que ndo tornem a “leitura um fim, mas um meio para atingir um

determinado fim.” (Viana e Martins, 2009: 24).
2.3. Leitura

Para o senso comum, quando o aluno entra para a escola, é para aprender a ler. E
verdade que a escola tem a funcdo de criar leitores, mas como ja foi referido
anteriormente, também a familia e a comunidade tém o dever de elaborar atividades,
colocar a disposicdo do cidaddo/aluno ferramentas, para que este possa ler por fruicdo.
Na escola, cabera ao professor elaborar atividades leitoras e conseguir estratégias para
que o discente obtenha conhecimento, como por exemplo, as leituras/obras que sdo

necessarias para o curriculo de cada disciplina.

A leitura esta associada ao prazer e ao dever. Desta forma, para que haja prazer na
leitura, ou seja, fruicdo e consequentemente gosto de ler, o aluno tem de interiorizar
gue a leitura, além de melhorar a sua compreensao, € uma forma de sair do local onde
estd, de viajar e de encontrar personagens compativeis com ele, tal como refere Isabel
Margarida Duarte: “identificamos sentimentos ou vivéncias pelas quais ja passamos ou
gue imagindmos acordados ou nos nossos sonhos.” (Duarte, 2002: 46-47). Quando a

leitura passa pelo dever, isto é, ha o objetivo de recolher informacao, é preciso que o
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aluno seja ensinado, de forma a que desenvolva autonomia para o poder fazer dentro e

fora da sala de aula.

No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio, a leitura e a

oralidade andam lado a lado,

Considerado como estratégico na organizacdao do presente Programa, o dominio da
Leitura e as opcgbes, nele, pela observacdo e pela analise de textos complexos de
diversos géneros ganham em ser articuladas com as escolhas realizadas no dominio da
Oralidade, onde a aprendizagem do oral formal é determinante. Ambos os dominios tém
como objetivos fundamentais o desenvolvimento das capacidades de avaliacdo critica,
de exposicdo e de argumentacgdo légica, quer através da sua observacdo em textos orais

e escritos, quer através do treino da producdo textual. (Buescu et al, 2014: 9).

A partir deste documento orientador, relativamente a analise de textos, enfatiza-se o
gue sdo as duas aptidoes de leitura mais evidentes. A primeira, a compreensao literal,
que prevé a capacidade do aluno em retirar informagdes expressas no texto, e a
compreensao por deducdo, isto é, quando o aluno é capaz de interpretar e inferira partir
do que leu. Assim, segundo Antdo, um leitor é “um mediador que deve saber como ler
(através de técnicas de leitura, da sensibilidade e da cultura acumulada), no sentido de
poder decifrar o texto-mensagem, atribuindo-lhe determinado significado e

relacionando-o com uma multiplicidade de referentes.” (Antdo, 1997: 26).

A experiéncia como explicadora e professora em formacao inicial revela que muitos
alunos apresentam dificuldade em alcangar a compreensao por deducao, ficando-se
pela compreensao literal do texto. Desta forma, torna-se essencial conduzir o discente
a desenvolver a competéncia leitora, levando-o a atingir um ponto de vista critico. Para
isto é necessario que, apds a leitura, haja espaco para esclarecer, aprofundar e partilhar

as informacodes e ideias que cada aluno apreendeu.

No atinente ao campo emocional, a leitura é muito importante, pois permite colmatar
muitas falhas sentidas pelos alunos, sejam eles criancas, adolescentes ou jovens. Estas
falhas recaem principalmente na capacidade de simbolizar, isto é, conseguir exprimir o
gue se sente por palavras. De salientar, ainda, a importancia da leitura no equilibrio

afetivo de cada aluno, uma vez que, quando I€, tem a possibilidade de estar sé e ouvir-
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se a si mesmo (Strecht, 2005). Assim, a leitura funciona como motor, para que o aluno

construa a consciéncia de si mesmo.

O ato de ler sé se torna relevante, quando o aluno supera a literacia funcional e a leitura
ocupa uma dimensao cultural, ou seja, ultrapassa as dimensdes operativas da leitura, tal
como afirma Green, “o individuo letrado é alguém que sabe que hd mais do que uma
versao do mundo disponivel e que o que |é ou que é dado a ler representa tanto uma
seleccdo como uma abstraccdo de um contexto mais vasto” (Green, 1988, apud Dionisio,
2004:69). Assim, o aluno adquire as ferramentas necessdrias para utilizar a leitura a seu
favor, ou seja, mobiliza todos os seus conhecimentos, tendo em conta a sua experiéncia
leitora, para poder formar uma opinido sobre um determinado assunto e sobre o que o

rodeia.
2.3.1. (Des)construgao do leitor

Em primeiro lugar, é importante salientar que nenhum aluno nasce leitor e, portanto,
existe a necessidade de educar para a leitura. O leitor constroéi-se através da leitura, uma
vez que s6 a atividade continua e proveitosa do ato de ler é uma justificacdo plausivel

para que o aluno seja nomeado leitor.

Educar o aluno para se tornar um leitor vai mais além do que o simples exercicio de
ensinar a ler, é necessario estimula-lo no processo de leitura, percebendo quais os seus
gostos pessoais. Porém, educar o aluno para a leitura é mais complexo do que o
exercicio de ensinar a ler, uma vez que, “o acto de leitura ndo se confina a
descodificacdo, que ndao é mais que um meio para alcangar um nivel mais profundo, que
é a compreens3o. E ela que esta na base da maior parte das definicdes do acto de ler e
é ela que lhe confere o verdadeiro sentido.” (Cadédrio, 2001 :19). Segundo a observacao
realizada na pratica de ensino supervisionada, percebe-se rapidamente que os alunos
do Ensino Bdsico e do Ensino Secunddrio ndo possuem todas as ferramentas para
trabalhar os textos que lhes sdo propostos no Programa de Metas Curriculares do Ensino
Secunddrio (2014), pois ndo sdo dotados de leituras pessoais. Desta forma, ndo é

possivel deixar os alunos ao abandono perante os textos, e ndo lhes conferir
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ferramentas que os possam conduzir mais além do que uma simples abordagem ligeira.

Sobre este assunto, Margarida Vieira Mendes refere que

o modelo de leitura que tem mais produtividade escolar é o que evita e foge assustado
da chamada andlise ou comentdrio de texto, que se baseia em perguntas feitas pelos
autores de manual e desajustadas a cada situacao concreta da aprendizagem na aula,
perguntas mecanicas, desproblematizadoras e impessoais, pois nem sequer sao

formuladas pelo professor. (Mendes apud Duarte: 2006, 69)

Assim, o professor deve dar aos alunos tempo para que estes reflitam no que leram e
possam formar uma opinido sobre a leitura que realizaram, valorizando sempre todas
as interpretacOes e ndo fazer os discentes pensarem que existe apenas uma visao do

texto, fomentando o espirito critico e a compreensdo dos mesmos.

De forma a (des)construir o leitor, é necessario que o professor tenha em conta algumas
acdes que, muitas vezes involuntariamente, pratica, quando se depara com um aluno
ou com uma turma que ndo gosta de ler. Atente-se nas seguintes atitudes que Sobrino,

apoiado em Rodari e Holt, expde:
1. Atirar a cara das criangas o facto de ndo gostarem de ler;
2. Obriga-las a ler;
3. Manda-las ler um livro que ndo é do seu agrado;
4. Exigir-lhes que leiam um livro do principio ao fim;
5. Deixar a crianga sozinha com o livro;
6. Contar-lhes todos os pormenores do livro;
7. Transformar o livro em mais um dos “deveres escolares”;

8. Transformar o livro num instrumento académico;

Yo

. Obriga-las a comentar um livro lido;
10. Utilizar o livro como instrumento de tortura. (Sobrino, 2000: 93-101).

Todavia, note-se que essencialmente as notas 4 e 9, podem parecer contradizer o que
se tem vindo a referir relativamente as praticas de incentivo a leitura. Se o professor ndo

pode exigir ao aluno que leia um livro do inicio ao fim, como é que pode cumprir o
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Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio (2014), no qual é
pedido, no 1292. Ano, por exemplo, que o discente leia na integra o Memorial do
Convento, de José Saramago. Assim, o professor vé-se impossibilitado no que concerne
ao estimulo da compreensdo e do espirito critico, visto que o aluno também ndo é
obrigado a comentar um livro que leu. De salientar que, os assuntos refletidos
anteriormente, tém toda a légica em serem questionados, pois os préprios discentes,
muitas vezes socorrem-se destas afirmagdes para convencer o professor da sua nao
leitura ou do facto de ndo gostarem de ler. Porém, se o docente criar as condicdes
necessarias no aluno, para que este possa ler, analisar e comentar a sua leitura, estes
exercicios poderdo passar de uma obrigacdo a um prazer. Bom seria se o professor
deixasse ao critério dos alunos uma leitura escolhida por eles, orientando-a, isto é, dar-
Ihes espago para lerem na sala de aula, sem que a leitura precisasse de ser comentada
e analisada. Certamente, a leitura rapidamente tornar-se-a numa “aventura excitante e
cheia de alegria.” (idem: 96). Desta forma, o projeto do PNL 2027, “10 minutos a ler” é
um otimo ponto de partida para fomentar e desenvolver a capacidade leitora dos
estudantes, uma vez que os alunos trardo a leitura que mais lhes aprouver ou que o
docente recomendar e, no fim, ndo precisardao de comentar o que leram, apenas usufruir

da leitura que realizaram.
2.4. Leitura e as Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TIC)

Atualmente, as TIC estao presentes no dia a dias dos alunos, independentemente do
ciclo de estudos que frequentem, desde a televisdo, o computador, tablets,
smartphones, internet, entre outros. O conjunto destes dispositivos é tao vasto que é

impossivel enumera-los a todos, e assim, optou-se por mencionar os mais basicos.

Estes dispositivos sdo os responsaveis por alterar o estilo de vida, a forma de estar, os
interesses de uma sociedade e, consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos. Ndo quero com isto dizer que estas altera¢gdes sdo mads, contudo, é
necessario que haja consciéncia de como e quando os utilizar, tanto por parte do

discente como do docente. Desta forma, segundo Fernando Costa, “equacionar hoje o
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futuro da escola e da aprendizagem é algo que ndo pode ser feito sem se considerar a

influéncia das tecnologias digitais em rede.” (Costa, 2011: 136).

Com o passar dos anos e a evolugao de todos estes dispositivos e a chegada de outros
tantos, o perfil dos alunos foi-se modificando, e, consequentemente, o professor viu-se
obrigado a rever as metodologias utilizadas em sala de aula, para motivar e cativar os
discentes. Segundo o mesmo autor, “deixa de fazer sentido que o processo educativo
continue a assentar fundamentalmente na organizac¢ao, simplificacdo e transmissdo dos
conteudos pelo professor e pelos manuais em que o seu trabalho habitualmente se

apoia.” (idem: 121).

Esta evolucdo das TIC trouxe “novas formas de comunicacdo (internet, chats, féruns,
correio electrénico, sms, msn)” (Viana e Martins, 2009: 35) que “exigem competéncias
de leitura e de escrita diferentes das que sdo utilizadas em sala de aula." (idem: 35).
Assim, o professor deixou de centrar em si todo o conhecimento, e utilizar as TIC passou
a ser também uma “ferramenta de aprendizagem, como recurso documental para
acesso a informacdo, na resolucdo de problemas ou como auxiliar na elaboracao de

trabalhos.” (Reis et al., 2009: 152).

As estratégias e métodos tradicionais nao deixardao de existir em sala de aula, pois
poderdo ser fundamentais para o aluno adquirir e desenvolver a competéncia leitora,
contudo, de forma a motivar os discentes, o docente poderd investir em atividades que

acompanhem a evolugao crescente das TIC.
2.4.1. Booktubers

A forma como as TIC se apoderaram do dia a dia dos estudantes, levou a que a leitura
também ultrapassasse barreiras e, assim, pudesse estar mais perto de todos os que a

procuram na internet.

Desta forma a plataforma Youtube, o maior site online de videos, tornou-se benéfica
para aproximar a sociedade dos livros e da leitura. Esta invencao deu lugar aos
Booktubers, neologismo que teve origem nos Estados Unidos da América (EUA), pois foi
I3 que foi criado o primeiro canal de Youtube. Repare-se que o neologismo é a unido de

dois vocabulos americanos: book e tube, significam livro e televisdo, respetivamente.
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Os Booktubers sao uma comunidade que pretende difundir conteldos relacionados com
a literatura através de videos, sendo estes mais ou menos extensos. Segundo Jeffman,
sdo “uma comunidade formada por um canal literdrio, ressaltando que o canal em si
também é denominado por esta nomenclatura; é um lugar no YouTube onde o conteldo
produzido e publicado possui relacdo - direta e indireta - com a cultura literaria.”
(Jeffman, 2017, p. 187). O objetivo é que os membros da comunidade Booktube
interajam e partilhem também as suas experiéncias, incentivando a leitura. A mesma
autora refere ainda que é necessario que haja uma publicacdo de videos frequente no

canal para que pertengam ao universo dos Booktube.

No atinente ao perfil dos Booktubers, segundo Balverdu (2014), maioritariamente sdo
jovens que tém necessidade de expor reflexdes sobre o que leem e que acreditam que
através do video ddo a sua opinido sobre a leitura realizada e que podem chegar a
outros, incentivando-os a ler o mesmo ou outro livro. Segundo Jeffman (2017) e
Balverdu (2014), os videos cativam quem os vé, uma vez que o Booktube utiliza uma

linguagem préxima com os leitores.

Em suma, a comunidade Booktube, ao longo dos tempos, tem aumentado a atividade
de mediacdo da leitura e das TIC, uma vez que proporciona a interagdo entre o
Booktuber e o livro, oferecendo uma possibilidade de escolhas, as quais o leitor
interessado poderd assistir aos videos antes de avancar para a leitura do livro,

percebendo se este vai ao encontro dos seus gostos e necessidades.
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3. Contextualiza¢ao da intervenc¢ao pedagdgico-didatica

No sentido de contextualizar este estudo de investigacdo-acdo, é importante, em
primeiro lugar, explicar os contextos escolares onde foi realizada a pratica de ensino
supervisionada que decorreu no ano letivo 2021/2022. Desta forma, foi importante
utilizar alguns documentos estruturantes das Escolas — Relatério de Autoavaliacdo —

assim como o portal dos Agrupamentos.
3.1. As institui¢des de ensino

A iniciagdo a pratica profissional — estdgio pedagdgico — teve lugar em dois
agrupamentos. De forma a caracterizar os seus contextos educativos ter-se-a em conta
as instituicdes de ensino onde decorreu a pratica de ensino supervisionada, dando-se
énfase a segunda parte, que teve inicio em marc¢o 2022 e terminou em junho 2022, no
Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano (AEAH). De setembro de 2021 a margo de
2022, o estagio pedagdgico realizou-se no Agrupamento de Escolas Leonardo Coimbra -
Filho (AELCF). A alteragdo da instituicao de acolhimento resultou da inultrapassavel

situacdo clinica da orientadora que connosco iniciou o estagio pedagdgico.
3.1.1. Escola Basica e Secundaria Leonardo Coimbra — Filho

A primeira parte do estdgio pedagdgico teve lugar no Agrupamento de Escolas Leonardo

Coimbra — Filho, na Escola Bésica e Secundaria Leonardo Coimbra — Filho — escola sede.

Este Agrupamento situa-se na atual Unido de Freguesias de Lordelo do Ouro e
Massarelos, no concelho do Porto. A area envolvente da Escola Basica e Secunddria
Leonardo Coimbra — Filho é cada vez mais uma zona de comércio e, fundamentalmente,
um espaco residencial, onde coincidem meios econédmicos e sociais muito diversificados

— a habitacdo de luxo contrasta com a habitacao social.

A populacdo discente é oriunda, maioritariamente, dos oito bairros de habitacdo social
existentes na darea circundante aos trés estabelecimentos de ensino publico deste
Agrupamento, sendo constituido pela Escola Basica e Secundaria Leonardo Coimbra —

Filho, pela EB I/JI das Condominhas e pela EB I/JI da Pasteleira.
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A Escola Sede é constituida por um pavilhdo central com dois pisos que integra a direcao,
a zona de rececgdo, a secretaria, gabinete de intervencdo pedagdgica e disciplinar, a
biblioteca, a papelaria/reprografia, o polivalente, o bar dos alunos e a cantina.
Distribuidos pela Escola existem diversos pavilhGes ao nivel do rés do chdo, cada um
deles composto por salas de aula, sanitarios e o posto de trabalho dos assistentes
operacionais. Os pavilhdes rednem alunos do mesmo ciclo de estudos, sendo que os
alunos do Curso de Educacdo e Formacao (CEF) e do Ensino Profissional (EP) estdo em
pavilhdes mais afastados da entrada da escola. De salientar que o bar dos professores e
a sala dos professores tinham lugar numa sala de um dos pavilhdes onde os alunos

tinham aulas.

Na sua maioria, os alunos provém de familias com problematicas sociais. Deste modo,
este contexto desfavorecido a nivel social, econdmico e cultural reflete-se, na instituicao
de ensino, em elevados niveis de desmotivacao, falta de expectativas e pouco empenho
nas tarefas diarias e atividades extra. Assim, o absentismo, a falta de assiduidade, o
abandono escolar, a indisciplina e o consequente insucesso escolar sao ainda problemas
gue persistem. De salientar que, devido ao contexto descrito anteriormente, este
Agrupamento denomina-se um Territério Educativo de Intervencao Prioritaria (TEIP),
tendo como principais objetivos, a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e
do absentismo, a reducdo da indisciplina e a promocdo do sucesso educativo de todos
os alunos. Este trabalho esta ao critério da Equipa de intervenc¢do disciplinar do

Agrupamento e abrange alunos do 1.2 ciclo do Ensino Basico ao Ensino Secundario.

Apds um trabalho de diagnose efetuado, registou-se um aumento das problematicas ja
mencionadas devido ao encerramento de um dos bairros de habitacdo social — Aleixo -
gue era habitado por diversos alunos que frequentam o Agrupamento. Por esta razao
muitos estudantes foram alojados em habita¢Oes distantes da instituicdo de ensino, o
gue levou a um aumento da desmotivacdo e indisciplina por parte dos mesmos. De
forma a aplicar medidas preventivas e a dar resposta aos problemas ja mencionados, a
equipa do “Observatério Educativo” (Relatdrio de Autoavaliacdo, 2020: 30) construiu
um Plano Plurianual de Melhoria (PPM). As atividades a desenvolver estdo descritas nas

oito acbes que integram o PPM, distribuidas em trés eixos. Esta acdo permitiu
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monitorizar e avaliar a operacionalizacdo do Projeto Educativo (PE) e Plano Anual de
Atividades (PAA). Na realizacdo do PPM distribuiu-se os recursos pelos trés eixos de
intervencdo através da dinamizacdo de atividades no ambito das acbes: “Saber +”,
“Espago +”, “Academia LC”, “Indisciplina Zer(0)”, “Tutorias” e “Saude LC”. No que
concerne a acao “Indisciplina Zer(0)”, esta acdo combina o “saber estar” e o “saber
fazer” dos estudantes do Agrupamento, a cada um destes saberes sdo atribuidos pontos
de acordo com o grau de disciplina e subtraidos pontos, caso haja um momento de
indisciplina. No final de cada ano letivo, é realizado e afixado um quadro de honra de
forma a mostrar a toda a comunidade educativa o esfor¢o realizado pelos alunos ao

longo de cada ano letivo.

Tendo em conta a situagdo socioecondmica dos alunos, verifica-se um elevado numero
de estudantes que beneficiam de Ac¢do Social Escolar (ASE). Estima-se que nas quatro
turmas de 9.2 ano, nas quais a professora em formacao inicial teve oportunidade de
assistir a algumas aulas, existam num total de trinta e oito alunos, vinte e oito alunos

com ASE.

No atinente ao pessoal docente e ndao docente, o Agrupamento conta com setenta e
oito docentes, sendo que trinta e um s3o contratados, ou seja, ndo pertencem ao

Quadro de Escola (QE) ou Quadro de Agrupamento (QA) e trinta e sete ndo docentes.

No que diz respeito aos pais e Encarregados de Educacdo (EE) dos estudantes do
Agrupamento, este papel é assumido, principalmente, pela figura materna (81,57%),
passando pelo pai (11,00%), avé (2,72%), avd (0,48%), tia (1,44%), tio (0,48%), irma
(0,80%), o préprio aluno (0,80%) e outro (0,64%). Estes EE, frequentemente, ndo
comparecem as reunides nem acompanham os seus educandos nas atividades
escolares. No que concerne as habilitacdes académicas dos EE, encontram-se ao nivel
do Ensino Basico (66,18%), distribuidas da seguinte forma: 1.2Ciclo (15,22%), 2.2Ciclo
(25,00%) e 3.2Ciclo (25,96%); existe ainda um EE com Mestrado (0,16%), doze com
Licenciatura (1,92%) e trinta e oito com Ensino Secundario (6,08%). De salientar que ndo

é conhecida 25,64% das qualificacbes académicas dos EE.
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Em suma, as baixas habilitacdes dos EE representam uma realidade onde a incidéncia
da taxa de desemprego é elevada (43,10%), retratando um contexto social no qual se
integram agregados familiares dependentes de prestacdes sociais, como por exemplo,

o rendimento social de insergdo (RSl), os quais nunca exerceram uma profissao.
3.1.2. Escola Secundaria Alexandre Herculano

A segunda parte do estagio pedagdgico, correspondente a prdtica de ensino
supervisionada e decorreu numa instituicdo de ensino publica integrada no
Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano (AEAH) — Escola Secundaria Alexandre
Herculano, a funcionar, provisoriamente, na Escola Bdsica Dr. Augusto César Pires de
Lima, localizada nas Freguesias do Bonfim, Unido de Freguesias do Centro Histdrico do

Porto e Campanhad, no concelho do Porto.

Esta instituicdo de ensino publica designada, anteriormente, por Liceu Alexandre
Herculano, é considerada um modelo na histéria da educacdo portuguesa, uma vez que
foi frequentada por diversas personalidades de extrema importancia nas vdrias areas:
artistica, cientifica, desportiva, juridica, militar e religiosa. Neste sentido, compromete-

se a conciliar a tradi¢cdo e a inovagao na formacgao das novas geragdes.

O AEAH é a sede do Agrupamento e integra-se numa vasta drea urbana, rodeada de
diversos servicos e muito bem servida de transportes publicos. Esta instituicdo de ensino
é considerada Territério Educativo de Intervengao Prioritaria (TEIP), sendo objetivos
centrais do programa TEIP, a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e do
absentismo, a reducao da indisciplina e a promog¢ao do sucesso educativo de todos os

alunos.

O AEAH é constituido por nove estabelecimentos de ensino - seis escolas basicas com
educacdo pré-escolar e 1.2 ciclo, duas escolas basicas com 2.2 e 3.2 ciclos e uma escola
secundaria. Este Agrupamento foi constituido em junho de 2012, e integra, como
valéncias do Centro de Apoio a Aprendizagem, uma Escola de Referéncia para a
Educacdo Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS), uma Unidade de Apoio Especializado para
a Educacdo de Alunos com Multideficiéncia e uma Unidade de Ensino Estruturado para

Alunos com Perturbagdes no Espetro do Autismo, a funcionar na Escola Basica do Campo
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24 de Agosto. Oferece, em regime presencial, cursos do Ensino Recorrente e Cursos de

Portugués Lingua de Acolhimento (PLA).

Na area ao redor do AEAH existe um numero significativo de lares de infancia e de
juventude, em regime de internato, dos quais provém muitos alunos que frequentam os
diversos estabelecimentos do AEAH, a par de um numero igualmente consideravel de
estudantes integrados em contexto familiares que apresentam como Unico recurso
econdmico o RSI. Sendo a Escola Secundaria Alexandre Herculano um estabelecimento
de ensino de referéncia para a educacgao e ensino bilingue ao nivel do Ensino Secundario,
assegura o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira lingua
(L1) e o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2). No ano

letivo 2021/2022, existia uma turma de 12.2 ano composta por dois estudantes surdos.

O AEAH tem vindo a refletir sobre a(s) particularidade(s) que caracteriza(m) o(s)
contexto(s) familiares, econdmicos e sociais dos seus alunos, assumindo a missdo de,
privilegiando particularmente os dominios dos conhecimentos, dos valores e da
motivacdo para a frequéncia da escola, concorrer para a aquisicdao e consolida¢do de

competéncias que lhes permitam construir percursos possiveis de sucesso.

Na atualidade, a maior parte dos docentes integra o quadro (de agrupamento ou de
zona pedagdgica) o que é uma vantagem no que diz respeito a vivéncia quotidiana e a
oportunidade de realizacdo de trabalho continuado, coeso e sequencialmente

colaborativo.

Relativamente ao pessoal ndo docente, o AEAH dispde de um conjunto de assistentes
operacionais desgastado e envelhecido, com um numero significativo de elementos

ausentes por baixa médica e outros em processo de aposentacao.

De seguida, passar-se-a a descricdo do edificio onde decorreu a pratica de ensino
supervisionada - composto por cinco blocos. No bloco central, no piso superior, existe a
sala da coordenacdo, zona de rececdo, sala dos professores, a sala dos diretores de
turma, instalacOes sanitdrias, bar dos alunos e dos professores, papelaria, polivalente,
reprografia, sala das TIC, cantina, cozinha e gabinete de intervencdo pedagdgica e

disciplinar. No piso inferior funciona a biblioteca, a sala de reunides e o gabinete de
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audiovisuais. Os restantes quatro blocos apresentam estruturas idénticas com trés
pisos. Em cada piso superior localiza-se o posto de trabalho dos assistentes operacionais
e os sanitarios. No piso intermédio e no inferior situam-se as salas de aula, algumas
delas com quadros interativos praticamente inutilizaveis. Em cada sala de aula existe

uma porta que dd acesso a um patio de recreio.

Na sequéncia do inicio das obras de requalificacdo da Escola Secunddria Alexandre
Herculano e, consequente, desativacdo tempordria deste estabelecimento foi
implementada uma reestruturagao na rede interna do Agrupamento, com particular
impacto na organiza¢ao e distribuicdo das turmas dos 2.2 e 3.2 ciclos do EB e do ES.
Desta forma, foi necessario deslocar temporariamente para a Escola Basica Dr. Augusto
César Pires de Lima as turmas do 9.2 ao 12.2 ano de escolaridade, quer sejam os cursos
Cientificos-Humanisticos, quer sejam os Cursos Profissionais, os restantes ciclos estdo a
funcionar na Escola Basica Ramalho Ortigdo, que comporta os alunos do 5.2 ao 8.2 ano

de escolaridade.
3.2. Perfil das turmas

Como ja foi referido anteriormente, de setembro de 2021 a mar¢o de 2022, a professora
em formacdo inicial esteve em outra instituicdo de ensino publica — Escola Basica e
Secundaria Leonardo Coimbra — Filho -, onde teve a oportunidade de observar diversas
aulas de quatro turmas do 9.2 ano de escolaridade. Turmas estas que eram compostas
por um numero reduzido de elementos, entre dez e dezasseis, de forma a que o
professor titular tivesse mais facilidade em controlar o comportamento dos alunos e que
fosse desenvolvido um trabalho mais personalizado e mais acompanhado com cada um

deles, uma vez que estes estudantes apresentavam um elevado grau de dificuldades.

Durante a observacdo de aulas destas turmas do 9.2 ano do EB e apds a primeira aula
lecionada em conjunto com mais duas colegas em formacao inicial, deu-se conta de que
estes alunos apresentavam muitas dificuldades no que diz respeito ao dominio da
leitura. Assim, tendo-se identificado um dos problemas principais, deu-se inicio ao
desenvolvimento deste dominio, tendo-se optado por escolher este tema como sendo

o principal do relatério de estagio.
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Porém, como foi necessario mudar de instituicdo de ensino publica, o trabalho
desenvolvido ndo foi no EB, mas no ES. A pratica de ensino supervisionada foi
desenvolvida na Escola Secundaria Alexandre Herculano, no Porto, em duas turmas do
curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, uma de 10.2 ano e outra de
12.2 ano de escolaridade. Tendo em consideracao que a professora em formacao inicial
chegou a esta instituicdo de ensino publica em mar¢o, ja ndo houve oportunidade para
perceber em qual das turmas haveria um maior nimero de aulas observadas, de forma
a poder atuar. Desta forma, houve a necessidade de se aplicar o estudo de investigagao-
acdao em ambas, mesmo que, na turma de 10.2ano, ndo existisse a possibilidade de

assistir a todas as aulas, pois os hordrios interferiam com as aulas do Mestrado.

Apds a observacdo de algumas aulas, percebeu-se que também estes alunos
apresentavam deficiéncias no dominio da leitura - principalmente no que concerne a
expressividade, comprometendo a compreensao do texto - mesmo estando num nivel
de ensino mais avancado do que as turmas referidas inicialmente. Desta forma optou-
se por trabalhar este tema, adaptando-o as TIC. Optou-se por esta estratégia para

fortalecimento da motivacdo dos alunos, relativamente a leitura.
3.2.1. Caracterizacdo do 10.2 ano de escolaridade

A turma de 10.2 ano era constituida, no inicio do ano, por 20 alunos, dos quais 13 eram
do sexo feminino e 7 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 14 e 0s 17
anos. Ao longo do ano escolar houve algumas alteragdes na composicdao da turma.
Assim, no inicio do 2.2 periodo, foi adicionado a turma um aluno do sexo masculino.
Ainda no inicio do ano uma aluna foi transferida, em dezembro, um aluno estava
excluido por faltas e, em maio, outro aluno foi transferido. No final do ano letivo, a

turma era constituida por 18 alunos (12 raparigas e 6 rapazes).

De modo a conhecer e a caracterizar a turma de uma forma mais rigorosa e, uma vez
gue, ndo foi possivel aplicar qualquer inquérito, pois, em marco, ja ndo havia tempo que
pudesse ser dispensado para a realizacdo do mesmo, devido a extensdao do programa da
disciplina de Portugués. Também no final do ano letivo, ndo houve oportunidade de

guestionar os alunos sobre o trabalho desenvolvido, pois os contetdos foram lecionados
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até ao ultimo dia. Optou-se por utilizar os dados da plataforma — Inovar?- utilizada pelos
docentes e pelos discentes, os quais, estes Ultimos, no inicio do ano letivo sdo
convidados a responder a algumas questdes que serdao importantes para a
caracterizagdao da turma. De salientar que nem todos os alunos responderam ao

guestionario do inicio ao fim.

Em primeiro lugar, questionou-se os estudantes sobre as reteng¢des no ano de
escolaridade atual, tendo-se obtido dezassete respostas negativas e trés respostas
afirmativas, ou seja, nesta turma existiam trés alunos que estavam a frequentar

novamente o 10.2 ano de escolaridade.

De seguida, questionou-se os alunos relativamente ao numero de retencdes ao longo
do seu percurso escolar, onze estudantes nunca tinham ficados retidos, oito ficaram
retidos uma vez e um ja tinha ficado retido duas vezes. No que diz respeito ao ano de
escolaridade em que estes alunos ficaram retidos, no 10.2 ano, ficaram retidos trés
estudantes, no 8.2 ano, outros trés, no 6.2 ano, um, no 5.2 ano, um, no 4.2 ano, um e, no
3.2 ano, um, obtendo um total de dez reprovagdes ao longo da escolaridade nesta

turma.

Questionou-se, ainda, os estudantes sobre a sua nacionalidade, tendo-se obtido um
total de vinte respostas - corresponde ao nimero inicial de alunos. Relativamente a

nacionalidade, todos os discentes sdo de nacionalidade portuguesa.

No que diz respeito a idade dos alunos que compdem a turma, a média de idades é de
15,4 anos, sendo que o mais velho tem 17 anos e o mais novo tem 14 anos, a 15 de

setembro de 2021.

No atinente a Acdo Social Escolar (ASE), dos vinte alunos, dez ndo possuem qualquer
ajuda financeira, dois estudantes estao ao abrigo do escaldo C, outros dois ao abrigo do
escaldo B e seis sdo detentores do escaldo A, sendo que o escaldo A aquele inclui

refeicdes escolares, material escolar e visitas de estudo gratuitas.

2 https://aealexandreherculano.inovarmais.com/profissional/inicial.wgx#/login [acedido em
02/05/2022]
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Nesta turma, um elemento tem necessidades educativas especificas (NEE), contudo, ao

longo do ano letivo, nunca teve apoio extra, nem eram realizadas atividades adaptadas.

Questionou-se os estudantes relativamente ao numero de negativas do ano anterior, de
forma a caracterizar as aprendizagens durante o periodo de confinamento, ou seja, de
E@D. Obteve-se um total de vinte respostas, sendo que sé um estudante afirmou ter

tirado negativa.

No que diz respeito as TIC, quinze alunos afirmam ndo possuir computador e apenas
cinco respondem que tém computador, fazendo refletir sobre o periodo complicado
pelo qual se passou — periodo pandémico —em que o E@D foi a solugdo encontrada para
se conseguir progredir nas aprendizagens. Este fator pode explicar a taxa de reprovacao

elevada que houve no fim do ano letivo corrente.

Relativamente a figura paterna, questionou-se os estudantes sobre a nacionalidade do
pai, tendo-se obtido num total de vinte respostas, dezanove sdo de nacionalidade
portuguesa e um cabo-verdiano. No que toca a formacdo académica, dois possuem o
2.2 Ciclo do EB, seis o0 3.2 Ciclo do EB, trés o Ensino Secundario e nove desconhecem a
formacdo académica do pai. Relativamente a situacdo profissional do pai, seis sdao
trabalhadores por conta de outrem, cinco estdao desempregados, sete desconhecem a
situacdo profissional da figura paterna, um respondeu o campo “Outra” e um encontra-
se reformado. Por ultimo, foram questionados sobre a idade do pai, sendo que apenas
cinco alunos responderam, e a moda de idades situa-se entre os quarenta e trés e os

quarenta e cinco anos.

No atinente a figura materna, nenhum aluno respondeu qual seria a nacionalidade da
mae. Ainda assim, relativamente a formacdo académica, dois estudantes dizem que a
mae possui o 1.2 Ciclo do EB, cinco o 2.2 Ciclo do EB, quatro o 3.2 Ciclo do EB, dois o
Ensino Secunddrio e um o Bacharelato; existem cinco alunos que desconhecem a
formacdo da mde e um outro que optou pelo campo “Outro”. Quanto a situacao
profissional, seis trabalham por conta de outrem, uma trabalha por contra prépria como
isolado, seis encontram-se desempregadas, quatro desconhecem a formacdo da mae,

uma é estudante e dois alunos optaram pelo campo “Outro”. No que diz respeito a idade
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da figura materna, apenas catorze alunos responderam a questdo, sendo que a moda

estd entre os trinta e nove e os quarenta e um anos.

Questionados sobre quem seria o seu encarregado de educacdo, num total de vinte
respostas, catorze afirmam ser a mae, quatro afirmam ser o pai e dois optaram pelo
campo “Outro”. Relativamente a idade do EE, a moda situa-se entre os cinquenta e os

cinquenta e trés anos, num total de vinte respostas.

Outras questdes, como por exemplo, “Portugués é a lingua materna?”, “Com quem vives
habitualmente?”, “Tens problemas de saude?”, “Qual é a tua disciplina favorita?”, “Qual
a disciplina de que gostas menos?”, “Até quando pensas estudar?”, “Gostas de
estudar?”, “Onde costumas estudar?”, “Quando estudas?”, entre outras, nenhum aluno
respondeu, uma vez que, provavelmente, ndo seriam questdes com resposta obrigatdria

para validar o questionario.

No que diz respeito as notas obtidas pelos alunos a disciplina de Portugués, no 1.2
periodo, a média dos resultados foi de 9,2 valores, sendo o nimero de positivas (9) e de
negativas (9) igual; no 2.2 periodo, a média dos resultados foi de 9,1 valores, sendo o
numero de positivas (8) inferior ao niumero de negativas (11); no 3.2 periodo, ndo foi
possivel recolher estes dados, contudo conhece-se que alguns alunos, no ano letivo
seguinte, sairdo do AEAH para frequentar cursos profissionais e alguns outros
reprovarao, previa-se que metade da turma. Na sua generalidade, os discentes nao
apresentam bons resultados a disciplina, refletindo um quadro complexo de
dificuldades, algumas das quais ja referimos, e a que acrescem o mau comportamento,
a falta de interesse e de estudo a par de alguns casos de dificuldades globais na aquisicao

de conhecimentos.
3.2.2. Caracterizacdo do 12.2 ano de escolaridade

Aturmade 12.2 ano era constituida, no inicio do ano, por 20 alunos, 14 do sexo feminino
e 6 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 16 e os 18 anos. Em
dezembro, um aluno foi transferido para a Escola Secundaria de Felgueiras, ficando a

turma com 19 discentes (14 raparigas e 5 rapazes). Aos 19 estudantes que frequentavam
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a disciplina de Portugués, somam-se mais dois, que frequentavam apenas a disciplina

de Historia A, obtendo-se vinte e um alunos.

De modo a conhecer e a caracterizar a turma de uma forma mais rigorosa e, uma vez
que, como ja foi referido, nao foi possivel aplicar qualquer inquérito, pois, quando a
professora em formacao inicial mudou de instituicdo de ensino, ja ndo havia tempo que
pudesse ser dispensado para a realizagdao do mesmo, devido a extensao do programa da
disciplina de Portugués. Assim como no final do ano letivo, também nao foi oportuno
realizar qualquer inquérito aos alunos com os quais se trabalhou, uma vez que foi
necessario utilizar todos os tempos letivos para o cumprimento do programa da
disciplina, tendo em conta que era um ano de Exame Nacional. Optou-se por utilizar os
dados da plataforma — Inovar?- utilizada pelos docentes e pelos discentes, os quais, estes
ultimos, no inicio do ano letivo sdo convidados a responder a algumas questdes que
serao importantes para a caracteriza¢dao da turma. De salientar que nem todos os alunos

responderam ao questiondrio do inicio ao fim.

Segundo as respostas obtidas, nenhum estudante estaria a repetir o 122. ano de
escolaridade, porém, ao longo do seu percurso escolar, seis alunos ja teriam reprovado
uma vez e um aluno teria ficado retido um ano. Relativamente ao ano de escolaridade
em que estas reten¢des tinham acontecido, um aluno respondeu que teria sido no 5.2
ano, cinco teriam reprovado no 10.2 ano e um no 11.2 ano. No ano anterior, um aluno

tirou negativa a portugués e outro aluno tirou negativa a inglés e portugués.

Questionou-se os estudantes quanto a sua nacionalidade, sendo que na sua maioria tém

nacionalidade portuguesa e apenas um aluno possuia nacionalidade angolana.

Relativamente a idade da turma, a moda de idades situa-se nos dezassete anos, sendo

gue o aluno mais novo tem 16 e o aluno mais velho tem 19, a 15 de setembro de 2021.

No que diz respeito a ASE, dez alunos ndo tém qualquer tipo de ajuda econémica, ou

seja, ndo tém escaldo; trés estdo abrangidos pelo escaldo B e oito estdo ao abrigo do

3 https://aealexandreherculano.inovarmais.com/profissional/inicial.wgx#/login [acedido em
02/05/2022]
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escaldo A, isto é, as refeicdes escolares, o material escolar e as visitas de estudo sao

gratuitas. De salientar que nenhum aluno possui NEE.

No que concerne a figura paterna, quando questionados relativamente a nacionalidade,
vinte alunos responderam que o pai tem nacionalidade portuguesa e um que o pai tem
nacionalidade angolana. Relativamente a formacao académica, um possui o 1.2 Ciclo do
EB, seis o 2.2 Ciclo do EB, dois o 3.2 Ciclo do EB, um o Ensino Secundario, um a
Licenciatura, nove possuem formacdo desconhecida e um ndo possui qualquer tipo de
habilitacdo. Quanto a situagdo profissional do pai, oito trabalham por conta de outrem,
um encontra-se desempregado e onze dizem nao conhecer a situagao profissional do
pai. Relativamente a idade do pai, a moda situa-se entre os quarenta e cinco e os

quarenta e oito anos.

No atinente a figura materna, quanto a nacionalidade, vinte responderam que a mae
tem nacionalidade portuguesa e um que a mae tem nacionalidade angolana. No que diz
respeito a formacdo académica da mae, trés possuem habilitagcdes ao nivel do 1.2 Ciclo
do EB, trés ao nivel do 2.2 Ciclo do EB, trés ao nivel do 3.2 Ciclo do EB, dois ao nivel do
Ensino Secundario e dez dizem desconhecer as habilitacGes académicas da mae.
Relativamente a situagao profissional, seis sdo trabalhadoras por conta de outrem, uma
é trabalhadora por conta prdpria como empregador, duas sdao domésticas, duas
encontram-se desempregadas, oito alunos dizem desconhecer a situacdo profissional da
mae e dois optaram pelo campo “Outra”. A moda de idades da mae situa-se entre os

quarenta e dois e os quarenta e cinco anos.

No que diz respeito ao encarregado de educa¢do, maioritariamente é a mae que fica
com este cargo, uma vez que dezassete alunos dizem ser a mae, dois afirmam ser o pai
e outros dois dizem ser eles préprios. A moda de idades do EE situa-se entre os quarenta

e trés e os quarenta e nove, num total de vinte e uma respostas.

Tal como aconteceu na turma de 10.2 ano, também nesta ndo respondeu a algumas

questdes que seriam importantes para realizar uma melhor caracterizagdo da turma.

No que diz respeito as notas obtidas pelos alunos a disciplina de Portugués, no 1.2

periodo, a média dos resultados foi de 11 valores, sendo o numero de positivas (14) e
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de negativas (6); no 2.2 periodo, a média dos resultados foi de 10,6 valores, sendo o
numero de positivas (8) inferior ao niUmero de negativas (11); no 3.2 periodo, ndo foi
possivel recolher os dados, porém sabe-se que todos os alunos obtiveram resultado
positivo a disciplina, a exce¢dao de uma aluna que devido a uma intervengdo cirurgica
delicada a coluna, faltou o periodo completo. Sabe-se ainda que poucos estudantes
realizaram Exame Nacional de Portugués, uma vez que a maioria ndo tinha o objetivo de
seguir para o Ensino Superior, uma das alunas ird ingressar num Curso Profissional de
Moda, no préoximo ano letivo. Na generalidade, os discentes apresentam resultados
baixos a disciplina, refletindo um quadro complexo de dificuldades, algumas das quais

ja referimos, e a que acrescem a falta de interesse e de estudo.

Durante a observacao das aulas e das praticas supervisionadas foi ainda possivel
perceber que ambas as turmas ndo tinham qualquer habito de leitura. Quando solicitada
a leitura em voz alta, verificamos com frequéncia que havia hesita¢do na leitura e que o
tom era desajustado ao conteudo do excerto. O quadro de dificuldades enunciado
tornava, muitas vezes, dificil a prépria compreensao do texto, tal como ja foi referido

nos capitulos anteriores.

50



4. Plano de acao

No decorrer das aulas assistidas foi possivel observar que as turmas do 10.2 e 12.2 anos
de escolaridade apresentavam um mau desempenho no dominio da leitura. Como ja foi
referido anteriormente, sabe-se que, no inicio do ano letivo, se implementou o projeto
“10 Minutos a Ler”, incluindo no Plano Nacional de Leitura (PNL 2027)*, cujo objetivo

seria motivar para a leitura sem importar qual o lugar onde era realizada.

Esta pode ter lugar a qualquer hora e em qualquer espago e contexto escolar, formal ou
ndo-formal: na sala de aula, na biblioteca, nos laboratdrios, no refeitério, no ginasio, no
patio, ... Ndo interessa onde se |, mas que a todos seja dada a oportunidade de o fazer

todos os dias, escolhendo para tal um texto da sua preferéncia. (PNL 2027)

Este projeto foi adaptado as turmas, pelo que foi necessdario reduzir o tempo para 5
minutos, uma vez que as aulas eram de blocos de 50 minutos e, portanto, ndo se podia
perder tempo de aula, e, sé um aluno chegou a escolher um conto e partilhou-o com os
colegas de turma, tal como ja se mencionou nos capitulos anteriores. A falta de interesse
e de motivagdo dos alunos era enorme, e os docentes ndo queriam gastar tempo com
essa atividade. O desinteresse dos discentes pelos textos e pela leitura mostrou-se cada
vez maior, ao longo do ano letivo. Desta forma, optou-se por delinear um ciclo de
investigacdao-acao com base nas dificuldades observadas pela professora em formacgao
inicial, cujo objetivo passava por motivar os estudantes a olharem e lerem os textos,
cuja leitura era obrigatéria para eles, com entoacao e expressividade, para que, quando
houvesse necessidade de realizar exercicios de compreensdo, estes pudessem
compreendé-los com mais facilidade. No fim de cada ciclo, a professora em formacao
inicial prop6s que cada aluno aderisse ao projeto Booktubers, de forma a complementar
e a verificar se o trabalho implementado no ciclo de aulas supervisionadas tinha ficado
percebido por parte dos estudantes e de modo que estes pudessem, numa etapa
seguinte do projeto, escolher a prdpria leitura. Note-se que desde a aula 0 até a segunda

pratica de ensino supervisionada houve o cuidado de trabalhar a leitura e de fazer os

4 https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html [acedido a 21/09/2022]

51


https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html

alunos compreenderem os exercicios propostos em sala de aula, para que,

posteriormente, pudessem fazé-los autonomamente.
4.1. Aula 0

A aula O foi lecionada, na ultima semana do 2.2 periodo, a turma do 12.2 ano do curso
Cientifico-Humanistico, de Linguas e Humanidades. Teve lugar no dia 6 de abril de 2022
e correspondeu a dois blocos de 50 minutos. No total, 100 minutos. Neste momento, os

alunos estavam a terminar o estudo da obra Mensagem, de Fernando Pessoa.

Tendo em conta os documentos orientadores, nomeadamente, Aprendizagens
Essenciais, Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio, Perfil
dos alunos a saida da Escolaridade Obrigatoria, optou-se por iniciar a aula pela fruicdo
estética de uma pintura de Jacek Yerka, intitulada City is landing >, relacionando-a com
o tema a abordar. Na sua maioria a turma mostrou-se recetiva, pois participou na
descricdo da imagem e apds algumas questdes orientadas pela professora em formacao
inicial, os alunos chegaram ao objetivo: o tema do Quinto Império, que ja teria sido
abordado, na aula anterior, pela professora titular da turma, mas de uma forma
superficial. Desta forma, iniciou-se a aula com o tema que tinha sido exposto no fim da
aula anterior. De salientar que a aula anterior tinha sido lecionada fora do horario dos

discentes e, por esta razao, eram poucos os estudantes que tinham assistido a aula.

De seguida, de modo a dar continuidade ao estudo do tema do Quinto Império, solicitou-
se a um aluno que realizasse a leitura expressiva do Gltimo poema, “Nevoeiro”®, da obra
Mensagem, de Fernando Pessoa. Note-se que, na aula anterior, ter-se-ia pedido aos
estudantes que lessem este poema, pois seria abordado na aula seguinte. Além disso, ja
teriam realizado vdrias leituras dos poemas inseridos na obra pessoana e teriam, no dia
anterior, abordado o poema, “Quinto Império”’, da obra Mensagem, de Fernando

Pessoa. Nao houve a possibilidade de gravar a leitura do aluno, porém, esta foi bastante

5> https://www.yerkaland.com/paintings-galleries/imaginary landscapes/nggallery/image/52/ [acedido
em 25/09/2022]

6 http://arquivopessoa.net/textos/2293 [acedido em 23/09/2022]

7 http://arquivopessoa.net/textos/96 [acedido a 24/09/2022]
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deficitaria, uma vez que, anteriormente, ter-se-ia alertado os alunos para a estrutura
externa da obra, cujo tom seria mais melancélico. Relativamente a leitura realizada, foi
escolhido um aluno do sexo masculino, cujas notas a disciplina de Portugués eram
razoaveis, porém a postura que apresentou, perante o pedido da professora em
formacao inicial, foi bastante descontraida para um momento de leitura em voz alta, a
velocidade da leitura ndo foi a melhor, uma vez que ndo respeitava os sinais de
pontuacdo e a diccdo ndo foi adequada ao momento. Este aspeto era comum a maior
parte dos alunos que constituiam a turma. Desta forma, desde cedo, a professora em
formacao inicial insistiu nesta questao, solicitando diversas vezes que apds a primeira
leitura, repetissem, para que os colegas de turma pudessem ter a oportunidade de
acompanhar a leitura. Por vezes, acontecia também nas respostas que davam as
guestoes orientadas realizadas pela professora em formacao inicial para a compreensao
de um texto ou de uma imagem, assim, era necessario que a professora estagiaria
repetisse as respostas dadas pelos estudantes, de forma a que todos tivessem

oportunidade de ouvir e de intervir, caso fosse necessdrio.

Por fim, realizou-se a analise do uUltimo poema da obra pessoana, no qual se chamou a
atencdo dos alunos para diversos vocabulos que conferiam, por um lado, um tom
melancélico e triste ao poema, relacionando-os com o facto de este ser o Ultimo poema
da obra, e, por outro lado, a relacdo entre o mondstico final, “E a Horal”, e a saudacdo
final, “Valete, Fratres!”, que conferem ao poema um tom eufédrico, alicercado na

esperanca e na crenca pela construcao de um império de fraternidade humana.

De forma a realizar uma revisao de todos os poemas estudados, optou-se por terminar
a aula com uma atividade escrita e oral, que consistia na associa¢cdo de imagens e/ou
simbolos relacionados com os poemas estudados em aula. (Anexo 1) Antes de se
solicitar que os alunos iniciassem a atividade, a professora em formacao inicial, com o
apoio de um PowerPoint, realizou um exemplo com um poema, “O dos Castelos”8, que

ndo tinha sido estudado pelos alunos, mas em relacdo ao qual seria uma vantagem ouvir

8 http://arquivopessoa.net/textos/1264 [acedido em 24/09/2022]
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a analise realizada e a associacdo as imagens e/ou simbolos, para que os estudantes

tivessem um exemplo a seguir.

De seguida, optou-se por dividir os estudantes em grupos. Teve-se o cuidado de utilizar
imagens e/ou simbolos relacionados apenas com os poemas trabalhados, em aula, pela
professora titular e pela professora em formacao inicial. Apds a associacao das imagens
e/ou simbolos aos poemas estudados, os grupos teriam de estruturar um texto, tendo
em consideracdo alguns topicos fornecidos na atividade (Anexo 2), como por exemplo,
localizar o poema na estrutura externa da obra, resumir o poema, fazendo um breve
comentario sobre o tema principal e explicar de que forma se relaciona com as imagens
qgue lhes haviam sido atribuidas. Todos estes tépicos tinham sido trabalhados ao longo
das aulas, assim como ao longo da unidade diddtica realizada pela professora estagiaria.
Apesar de ndo ter havido tempo, o objetivo final da atividade seria a apresentacao oral
do pequeno texto escrito pelos grupos, para que todos os estudantes relembrassem os

poemas estudados da obra pessoana e de forma a encerrar o estudo do texto poético.

Com esta atividade sentiu-se que a maior parte dos discentes estariam motivados,
inicialmente, pelo préprio cariz de trabalho em grupo e, de seguida, por terem de
descobrir a qual poema pertenciam as imagens que lhes tinham sido entregues
aleatoriamente. Porém, notou-se uma grande disparidade entre os grupos, no que toca

a elaboracdo do texto, tal como se pode verificar:

Figura 1 — Exemplo de resposta (Grupo 1)
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Figura 2 — Exemplo de resposta (Grupo Il)

Podemos relacionar as imagens propostas com o poema “Sebastido, Rei de Portugal”, situado
na obra “Mensagem” na 12 parte (Brasdo), no subgrupo 3{As Quinas”) Este poema divide-se
em duas partes, na 12 o sujeito poético caracteriza-se como “louco”, por se aventurar e ser
ambicioso e na segunda parte faz uma apologia da loucura, um elogio, instigado a que outros
deem continuidade ao seu sonho.

As guinas tém uma simbologia dbvia na "Mensagem”, representam as chagas de Jesus na
cruz. Ma bandeira de Portugal, representam os 5 réus mouros que foram derrotados por D.
Afonso Henrigues na batalha de Ourigue em 1135.
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Podemaos relacionar a espada a batalha onde achava que sairia glorioso, mas ndo foi capaz de
prever a sua derrota devido 3 sua confianga desmedida. Fernando Pessoa ao apresentar D.
Sebastido como dltimo poema de “As Quinas”, tinha como objetivo referenciar o seu fim
tragico.

Note-se que estes textos ndo estao corrigidos pela professora em formacao inicial. Além
disso, é notdrio como o Grupo | e os restantes perceberam qual era o objetivo da
atividade e o Grupo Il ndo percebeu, porém teve mais tempo para a realizagdo da
atividade. Como se pode ver pela imagem, entregou o exercicio feito a computador, na

interrupcdo letiva da Pascoa, via e-mail, ao contrario dos restantes.

Na aula seguinte, quando perceberam que teriam de realizar uma apresentacdo oral de
breves minutos (ndo mais do que cinco), argumentaram que se tinham esquecido das
folhas, as quais continham o texto escrito. Assim, a apresentacao oral acabou por ndo
ser realizada, por falta de tempo, pois estariamos no Ultimo dia de aulas do 2.2 periodo,
e por desinteresse dos grupos. Porém, apenas um grupo nao entregou o trabalho
escrito, mesmo tendo sido dada a oportunidade de entregarem durante a interrupcao

letiva da Pascoa, por e-mail, a professora titular da turma.
4.2. Primeira pratica de ensino supervisionada

A primeira pratica de ensino supervisionada teve lugar nos dias 11 e 13 de maio de 2022
e correspondeu a um conjunto de trés aulas: a primeira, um bloco de 50 minutos e, a
segunda e terceira, dois blocos de 50 minutos. No total, 150 minutos. Ao contrario da
aula 0, esta foi elaborada para a turma de 10.2 ano, do Cientifico-Humanistico de Linguas

e Humanidades.

Neste momento, os alunos estavam a iniciar o estudo da obra Rimas, de Luis Vaz de

Camdes. Tendo em vista os documentos orientadores, nomeadamente, Aprendizagens
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Essenciais, Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio, Perfil
dos alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria, optou-se por iniciar a aula pela fruicdo
estética de duas imagens, comparando-as e associando-as ao tema que estava a ser

trabalhado — A Natureza.

Em primeiro lugar, o texto literario ocupa um lugar dominante nesta Unidade Didatica,
uma vez que nele confluem todas as hipdteses discursivas de realizagao da lingua, tal
como referem os documentos acima mencionados. Um processo educativo que
privilegia a educacdo linguistica e a educacdo literaria devera ser sempre a rampa de
acesso aos conhecimentos e a descoberta do funcionamento do mundo (Figueiredo,

2010).

Note-se que Rimas é uma obra contemplada pelo Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Secunddrio (2014: 15), pelo que se optou por que as aulas
integrassem os conteldos propostos no ambito da Educacgdo Literaria, nomeadamente
a representacao d’A Natureza, a linguagem, o estilo e a estrutura da lirica camoniana.
Na verdade, a compreensao do sentido de um poema, objeto de estudo primordial desta
Unidade Didatica, consiste numa atividade cognitiva complexa em que a informacdo
textual e os dados fornecidos pelo leitor a partir da sua bagagem cultural se

complementam com vista a alcancar a interpretacao (Viegas et al. 2015:18).

E importante salientar a complexidade da Educac3o Literaria no Ensino Secunddrio, pois
exige a adogao de estratégias diferenciadas que levam o aluno a refletir e a desenvolver
o0 pensamento critico. Deste modo, através dos descritores de desempenho do
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio, particularmente, no
atinente a fruicdo estética — “valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano
do imaginario individual e coletivo” (2014: 55) —, e, a comparacao de “temas, ideias e
valores expressos em diferentes textos da mesma época e de diferentes épocas” (2014
56), deu-se primazia as pinturas para que os estudantes ficassem mais motivados para
o estudo de cada poema, e consequentemente motiva-los para a leitura expressiva dos

poemas a estudar.
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Com isto, realizou-se uma ponte com a aula anterior, na qual os estudantes teriam
observado um quadro de Sandro Botticelli, intitulado A Primavera (1480), (Anexo 3) uma
vez que também neste era visivel o poder que A Natureza exercia, nas figuras

mitoldgicas nele contidas.

A atividade de pré-leitura contém uma importancia significativa, no que diz respeito ao
processo de leitura-compreensdo. Assim, selecionou-se duas pinturas, nelas deu-se
primazia as cores que continham, visto que, posteriormente, os estudantes teriam de as
relacionar com o tépico do Locus Amoenus. A primeira pintura apresentada era de
Vincent Van Gogh (1889), intitulada Campo Verde de Trigo com Ciprestes; (Anexo 4) a
segunda pintura era de Joan Mird (1917), intitulada Siurana, o caminho. (Anexo 5) Assim,
visava-se, através dos pontos-chave das obras de arte, antecipar a analise dos poemas

a estudar nas diferentes aulas que compunham a Unidade Didatica.

De seguida, incluiu-se um momento destinado a fruicdo estética: a audi¢cdo da cantiga
“Verdes s30 0os campos”, interpretada e musicada por Zeca Afonso®. Apds a audi¢do do
poema, que os alunos muito apreciaram, passou-se a analise da mesma, recorrendo a
um levantamento de caracteristicas que o colocariam na categoria da medida velha e o
afastariam do da medida nova, exercicio que ja tinha sido realizado, anteriormente, pela
professora titular da turma e que seria valorizado no teste de avaliacao escrito a realizar

posteriormente.

Na aula seguinte, devido a uns contratempos com a coloca¢dao das mascaras, mais de
metade da aula foi lecionada para menos de metade da turma. Desta forma, muitos
alunos ndo conseguiram acompanhar a aula e os que ficaram na sala acabaram por se

distrair, pois havia constantemente interrupcdes por agentes externos.

Com vista a alargar o contacto dos discentes com diversos formatos textuais, os
estudantes foram convidados a manipular um texto expositivo sobre o topico do Locus

Amoenus, uma vez que, segundo As Aprendizagens Essenciais do 10.2 Ano, “o aluno deve

% https://www.youtube.com/watch?v=WgZTW?ZligHE [acedido em 24/09/2022]
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ficar capaz de clarificar tema(s), ideias principais, pontos de vista.” (2018:6), de forma a

realizarem um exercicio de preenchimento. (Anexo 6)

De seguida, optou-se pela fruicdo estética de duas pinturas, as quais contrastavam pela
cor e pela Natureza representada. As pinturas selecionadas visavam reforgar a
compreensao do texto expositivo, de forma a que os estudantes pudessem encontrar
nelas carateristicas descritas no texto e op6-las, uma vez que também se optou por
apresentar aos alunos o tépico do Locus Horrendus. Para isto, recorreu-se a uma obra
de arte de Vicent Von Gogh (1888), intitulada Relvado Soalheiro num Parque Publico;
(Anexo 7) e a pintura de Pieter Bruegel (1565), intitulada Dia Sombrio. (Anexo 8) O
objetivo, apds a andlise das duas pinturas, seria que os alunos identificassem em qual
delas seria possivel identificar o topico do Locus Amoenus em oposicao ao tépico do

Locus Horrendus.

De seguida, foi pedido a um aluno para ler o soneto, “A Fermosura desta Fresca Serra”,
da obra Rimas, de Luis de Camoes, de forma expressiva, a semelhanca do que se tinha
ouvido na aula anterior, porém, mais uma vez, encontraram-se alguns problemas na
leitura, nomeadamente, a postura do discente, aquando do pedido da professora em
formacao inicial para que lesse, e o facto de nao respeitar os sinais de pontuagao, o que
poderd comprometer a interpreta¢ao dos textos. Note-se que o aluno escolhido para ler
o excerto era um aluno com um aproveitamento mediano nos testes de avaliagao,
contudo, entre os alunos do sexo masculino, seria o melhor. Apds a leitura, passou-se a
analise da mesma, recorrendo a um levantamento de caracteristicas que correspondiam

a categoria da medida nova e o afastariam da da medida velha.

No fim da aula, procedeu-se a distribuicdo da atividade do projeto Booktubers, na qual
os alunos eram desafiados a escolher um poema de uma lista selecionada (Anexo 9)
previamente e entregue juntamente com o guido da atividade. (Anexo 10) Alguns
poemas ja tinham sido trabalhados em aula ou iriam ser trabalhados, enquanto outros
eram totalmente desconhecidos. A escolha de um dos poemas prendia-se com a
realizacdo da atividade, na qual se pretendia que os discentes gravassem um video na
plataforma Flipgrid, que atualmente se designa por Flip, mostrando ou ndo o seu rosto,

seguindo topicos trabalhados em aula, como por exemplo, identificar o tema do poema,
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apresentar um breve resumo do poema selecionado, ler o poema, se possivel, de forma
expressiva e explicar de que forma o poema selecionado se insere na medida velha ou
na medida nova, a semelhanca do que ja tinha sido desenvolvido nas aulas com a

professora titular e com a professora em formacgao inicial.

Como forma de os inspirar e de terem um modelo de como realizar a atividade, optou-
se por colocar alguns links, aproveitando para divulgar canais de Youtube, que,
frequentemente, difundem as suas opinides sobre obras lidas. O objetivo era gerar
vontade de ler novos poemas e que, ao apresenta-los em forma de video, motivassem

outros estudantes a realizar a atividade.
4.3. Segunda pratica de ensino supervisionada

A segunda pratica de ensino supervisionada teve lugar nos dias 1 e 3 de junho de 2022
e correspondeu a um conjunto de trés aulas: a primeira a dois blocos de 50 minutos e,

a segunda, a um bloco de 50 minutos.

Neste momento, os alunos estavam a estudar a obra Memorial do Convento, de José
Saramago e iniciavam o estudo da linha de acdo da construcdo da Passarola. Tendo em
conta os documentos orientadores, nomeadamente, Aprendizagens Essenciais,
Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio, Perfil dos alunos a
saida da Escolaridade Obrigatdria, optou-se por iniciar a aula pela corre¢do do trabalho
de casa (TPC), o qual apenas duas alunas tinham realizado. Note-se que estes alunos ndo
tinham por habito ter TPC marcado pela professora titular, apenas pela professora em
formacao inicial. A professora titular optou por ndo pedir que realizassem trabalhos fora
do tempo letivo, uma vez que ndao eram executados pela maioria dos discentes. Desta
forma, foi necessdrio dar tempo aos restantes estudantes, para que pudessem ler e
interpretar o excerto selecionado, previamente, pela professora estagiaria. Este seria o

ponto de partida para a analise do primeiro excerto da linha de acdo a estudar.

Apds a correcdo do TPC, auxiliado pelo PowerPoint, que incluia exercicios de
identificacdo de personagens, assim como as suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas,
possiveis de inferir através da leitura do excerto, e localizacdo do espaco da a¢do (Anexo

11), passou-se a leitura expressiva e a analise de diversas passagens selecionadas pela

60



professora estagidria, de forma a abordar a acdo principal e a que os alunos
percebessem toda a linha de acdo. De salientar que se optou por realizar este exercicio
inicial de levantamento de informacdo do texto, uma vez que seria a primeira vez que
os estudantes iriam trabalhar estas personagens num contexto que até ao momento
ndo lhes teria sido revelado, nem eles saberiam, pois, maioritariamente, ndo leram e

ndao acompanharam a leitura da obra saramaguiana.

No que concerne a leitura expressiva, solicitou-se a mesma a um aluno do sexo feminino,
que tinha realizado o TPC e, por isso, ja tinha lido em casa o excerto. A leitura correu
bastante bem, sem nada a apontar. De salientar que este elemento do sexo feminino

era uma das melhores alunas da turma, ainda que com uma nota mediana.

Apesar de ser uma turma de 12.2 ano, os alunos demoravam bastante tempo a realizar
as atividades, o que acabou por atrasar um pouco as atividades e conferir pouco ritmo
a aula. Contudo, optou-se por pedir que alguns alunos fossem ao quadro realizar os

exercicios propostos para TPC.

A restante aula, como ja referi, passou pela leitura expressiva e andlise dos excertos,
com recurso ao PowerPoint. A medida que se ia avancando na narrativa, alguns
estudantes autonomamente tiravam apontamentos no seu manual, mas outros nao
tinham qualquer interesse nas atividades realizadas em aula. De acordo com as
circunstancias descritas, poder-se-a colocar algumas hipdteses para o desinteresse
destes discentes na aula: ndo iam realizar Exame Nacional de Portugués, nao
conseguiam ver os excertos no PowerPoint — esta dificuldade surgiu diversas vezes ao
longo do ano, uma vez que as salas eram compridas e os alunos estavam sentados um
em cada mesa, entdo havia necessidade de ter alunos até ao fundo da sala, também
porque as janelas das salas tinham uma dimens3do exagerada e refletia muita luz -,
porém estavam no manual; tinham faltado nas aulas anteriores e, por essa razdo
poderiam ndo perceber o fio condutor da aula, e, por fim, o desinteresse ja enraizado

gue vinha desde o inicio do ano letivo.

Na aula seguinte, apds ja terem tido contacto com novas personagens e terem

relembrado outras, iniciou-se a aula pela leitura de uma biografia de Padre Bartolomeu
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Lourenco de Gusmao (Anexo 12), de forma a realizar um exercicio de comparac¢do com
a narrativa e para que percebessem que, tal como outras figuras da obra saramaguiana,
o Padre também ele tinha tido existéncia real. Optou-se por selecionar diversos alunos
para a leitura da biografia, um por cada paragrafo, uma vez que cada paragrafo fazia
referéncia a uma data e a um acontecimento da vida da personagem que estava a ser
estudada e, por isso, a mudanc¢a de leitores ndao comprometeu a leitura nem a
interpretacdo. Note-se que, neste exercicio de leitura, a sele¢do dos alunos foi aleatéria,

visto que foram escolhidos alunos do sexo masculino e do sexo feminino.

Os estudantes, selecionados pela professora estagidria, leram a biografia em voz alta e
depois de consultarem o glossario disponibilizado, analisaram-na em conjunto com a
professora em formacdo inicial. De seguida, passou-se a resolugdo do exercicio de
comparacao. Este exercicio consistia em perceber quais as passagens presentes no texto
lido anteriormente que iam ao encontro das da obra, Memorial do Convento,
selecionadas previamente pela professora estagiaria. Apesar de demorarem um pouco
a realizar o exercicio, todos os alunos tiveram oportunidade de participar na resolugao

do mesmo e mostraram-se bastante empenhados e interessados.

No final da aula, foram entregues os guides para a realizagcdo da atividade do projeto
Booktubers. A semelhanga da turma de 10.2 ano, também foi distribuido, juntamente
com o guido, um conjunto de frases (Anexo 13) com as quais os alunos ja tinham tido
contacto, pois muitas delas tinham sido analisadas em aula e outras té-las-iam

trabalhado nas suas apresentagdes orais, no final do periodo. (Anexo 14)

A escolha de uma frase prendia-se com a realiza¢dao da atividade, na qual se pretendia
gue os discentes gravassem um video na plataforma Flipgrid, que atualmente se designa
por Flip, mostrando ou ndo o seu rosto, seguindo tépicos trabalhados em aula, como
por exemplo, localizar a frase num capitulo da obra saramaguiana, ler a frase, se possivel
de forma expressiva, e explicar de que forma essa frase é importante para perceber uma

das linhas de acdo da obra.

Como forma de os inspirar e de terem um modelo de como realizar a atividade, optou-

se por colocar alguns links, aproveitando para divulgar canais de Youtube, que,
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frequentemente, divulgam as suas opinides sobre obras lidas. O objetivo era gerar
vontade de ler a obra e, ao apresentar em forma de video, motivar outros estudantes a

realizar a atividade.
4.4. Resultados do plano de acao

Relativamente aos resultados do plano de agdo e tendo em consideragdo o que se
descreveu ao longo das praticas de ensino supervisionadas, os estudantes de ambos os
anos de escolaridade, 10.2 e 12.2 ndo mostraram qualquer interesse em realizar a

atividade proposta no final de cada aula.

Na primeira pratica de ensino supervisionada, nos dias 11 e 13 de maio, lecionada ao
10.2 ano de escolaridade, assim que foram distribuidos os guides, no final da aula, houve
logo estudantes que informaram que ndo iriam fazer, pois estavam numa altura de
muitos testes e ndo tinham tempo para realizar a atividades proposta. Contudo, como
ainda faltava mais de um més para terminarem as aulas, optou-se por ir relembrando
os alunos em todas as aulas de que era importante fazerem o trabalho proposto. Como
ja referi na descricdao da turma, além de revelar muitas dificuldades, ndo tinha qualquer
interesse nas atividades propostas na disciplina de Portugués, preocupando-se mais
com as atividades de Histéria A, pois diziam identificar-se muito mais com a professora

e tinham outro tipo de motivacao.

Na segunda pratica de ensino supervisionada, nos dias 1 e 3 de junho, lecionada ao
12.9ano de escolaridade, estes estudantes ja estavam quase a terminarem as suas aulas,
dia 7 de junho, assim que foram distribuidos os guides, parte da turma mostrou
interesse em realizar a atividade. Contudo com a aproximacao do final do ano letivo, os
alunos que iam realizar Exame Nacional diziam ndo ter tempo disponivel para

concretizar a atividade proposta. Os restantes alunos mostraram total falta de interesse.

Para a realizacdo da atividade escolheu-se uma plataforma muito acessivel e facil de
encontrar num computador ou num smartphone, com o objetivo de facilitar a gravacao
do video aos estudantes. No entanto, nem assim foi demonstrado qualquer interesse

em realizar a atividade por parte de ambas as turmas,
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Tendo em conta todos os contratempos ao longo do ano letivo, o facto de ter colocado
em pratica tardiamente o meu plano de agao, também acabou por nao facilitar a sua
implementacdo. Assim como a colaboracdo da professora titular da turma, pois,
primeiramente, tinha-se optado por iniciar o plano de a¢do durante as férias da Pascoa,

quando os discentes estavam mais livres, o que nao foi a aprovado pela mesma.
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5. Descrigao da atividade

A atividade elaborada pela professora estagiaria, para implementar nos dois ciclos de
pratica supervisionada no Ensino Secundario - 10.2 e 12.2 anos de escolaridade -, surgiu
tendo em consideracdo a necessidade urgente em colmatar a caréncia de leitura sentida
nas turmas em que a professora em formacgao inicial observou e lecionou, pois, nos
guestionarios orais, que foram realizados aos estudantes, estes declaravam que nao
liam e que o livro nao fazia parte do seu dia a dia. Nao existia qualquer interesse, no que
diz respeito ao livro e as atividades de leitura em sala de aula, uma vez que seriam
capazes de estar 100 minutos sem nunca abrir o manual, mesmo estando a trabalhar
um texto contido nele e sendo chamados a atenc¢do pela professora. Durante os meses
de estagio, observou-se que em ambas as turmas havia muita resisténcia em ler em voz
alta, como se fosse uma atividade para estudantes de ciclos inferiores, “Parece ser de
aceitacdo generalizada que este processo de leitura em voz alta deve ser deixado para
trds com a infancia mais tenra e que sera sintoma de atraso ler em voz alta quando ja
ndo se é crianca pequena.” (Soares, 2003: 54). Verificou-se que sé os alunos mais
infantis, brincalhdes e com intervenc¢des desajustadas tinham maior predisposicao para

ler em voz alta.

Numa tentativa de conjugar a caréncia de leitura com os meios audiovisuais, que, atualmente,
estdo presentes em todas as atividades dos jovens. Além disso, observou-se nas salas de aula
gue a maioria dos estudantes de 10.2 e 12.2 anos, durante as aulas, tinham o telemdével em cima
da mesa de trabalho e utilizavam-no, mesmo sendo pedido pela professora que os guardassem
na mochila. Constantemente, era possivel observar alunos com os seus pertences a esconderem
o telemével de forma a ndo ser tdo visivel para a docente. Ndo se pode descurar que esta
geracdo, na faixa etdria dos 15 aos 19, é considerada nativo digital, ou seja, “nativo digital é
aquele que ja nasceu na era da internet, definindo-se, regra geral, pela intimidade no manuseio
e interagdo com a tecnologia digital.” (Pereira, 2016: 39), pelo que as Tecnologias de Informacgdo
e Comunicagéo (TIC), os meios audivisuais e a internet ja nasceram com estes alunos, estando

em constante ligacdo com o exterior e o mundo.

Segundo Fey (2011), quem devera mudar de posicionamento é o professor, pois o nativo digital

ja nasceu num ambiente e cultura diferentes das que o ensino tradicional pressupde. Assim,
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pensou-se que uma atividade que incluisse o smartphone, o computador ou tablet, para que os
alunos pudessem utilizar os meios digitais ao dispor, de forma a que estes fosse motiva-los a
realizacdo da mesma. De salientar que, tendo em conta o perfil dos alunos, adotou-se esta
pratica de forma a incentivar e motivar a realizagcdo da atividade, contrariando as atividades
tradicionais realizadas em sala de aula, segundo Pereira (2016), a educagao deve acompanhar
as transformacgGes ocorridas na sociedade, uma vez que é o reflexo desta. Além disso, afirma

que a influéncia das TIC na sociedade e na vida dos estudantes é irreversivel.
5.1. Objetivos

Numa tentativa de aproximar a leitura das turmas de 10.2 e 12.2 anos de escolaridade,
optou-se por utilizar as novas tecnologias, de forma a motivar os alunos a realizar a

atividade elaborada pela professora em formacgao inicial.

As observacdes levadas a cabo em sala de aula deram lugar ao projeto Booktubers, visto
que “a literatura é um direito e necessita ser curada a partir daquilo que os avangos
tecnolégicos digitais nos oferecem.” (Mendonga et al. 2017: 90). Este projeto tinha
como principal objetivo a leitura e expressiva pelos alunos e a gravacao de um video
cuja duracdo nao deveria ultrapassar os dois minutos, a semelhanca daqueles que sdo

gravados nas redes sociais, nomeadamente, no Instagram e no TikTok.

Para que o projeto fosse mais apelativo, e, uma vez que o objetivo seria dar-lhe
continuidade ao longo do ano letivo, optou-se por escolher um titulo, “Ler vale a pena
mesmo que a leitura seja pequena” (Anexos 10 e 14) adaptado de um verso do poema
“Mar Portugués” da obra pessoana, Mensagem, “Tudo vale a pena / Se a alma ndo é
pequena”. O titulo ndo foi escolhido ao acaso, pois a primeira proposta colocada a
professora titular da turma seria para realizar na pausa letiva da Pascoa e teria como
objetivo a turma de 12.2 ano ler o conto “Familias Desavindas”, de Manuel da Fonseca,
na integra, visto que iam iniciar o seu estudo, quando regressassem as atividades letivas.
De salientar que o conto, por exemplo, tem uma extensdo mais curta do que um
romance. Dessa forma poderia ter sido mais proveitoso para os alunos terem iniciado a
atividade por uma “leitura pequena”, tal como refere o titulo escolhido pela professora
em formacao inicial. Apds a leitura do conto, pedia-se que os estudantes escolhessem

uma passagem, e gravassem um video, lendo-a de forma expressiva e explicando o
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sentido global da obra. Contudo, esta atividade foi rejeitada pela professora titular da
turma, pois foi colocada a hipétese de que os alunos iriam recorrer a internet para
realizar a atividade. Desta forma, sé quando a professora estagiaria realizou as praticas
supervisionadas é que teve oportunidade, no final de cada uma, de introduzir o projeto

Booktubers as turmas.

A primeira pratica supervisionada foi realizada nos dias 11 e 13 de maio, ao 10.2 ano de
escolaridade, e ndo correu como era esperado devido ao comportamento de alguns
elementos da turma. No final da aula, quando foram distribuidas as folhas referentes ao
projeto Booktubers, a maioria dos alunos ja teriam abandonado a sala de aula devido
aos percalcos que ocorreram. Desta forma, ndo foi possivel, naquele momento, explicar
a todos os estudantes o que se pretendia. Porém, nas aulas seguintes, até ao final do
ano letivo, foi possivel conversar e questionar alguns alunos sobre o projeto. Foi-lhes
perguntado se teriam duvidas e dificuldades que pudessem ver esclarecidas de modo a
realizarem a atividade sem complicac¢des. As respostas obtidas foram negativas, ou seja,
depreendeu-se que os estudantes que foram inquiridos oralmente nao teriam qualquer
dificuldade na realizacdo da atividade ou, simplesmente, nem teriam olhado para a folha
entregue pela professora estagidria. Esta atividade do 102 ano de escolaridade tinha
como principal objetivo gravar um video de apenas dois minutos de forma a declamarem
de forma expressiva um poema camoniano selecionado pelos alunos de uma lista de
nove poemas (Anexo 9) escolhidos pela professora. Note-se que os poemas nao foram
escolhidos de forma aleatéria, mas foram selecionados tendo em consideracdo os temas
e alguns poemas abordados em sala de aula, como por exemplo o Amor, a Natureza e a
representa¢dao da Mulher Amada. Optou-se por estes temas e nao por outros, uma vez
gue, em primeiro lugar, ndo houve tempo suficiente para abordar todos os temas
presentes no manual, com profundidade, e, além disso, eram os temas estudados em
sala de aula até ao momento da elaboracdo da atividade. Relativamente aos poemas
abordados em sala de aula, estes também foram inseridos na lista de forma a perceber
se os alunos, caso os escolhessem, tinham ficado a perceber a analise dos mesmos e se
a leitura realizada em sala de aula e realizada em casa depois de um periodo de reflexao

poderia diferir. Além da leitura expressiva, foi pedido aos alunos que apresentassem um
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breve resumo do poema, identificassem o tema e o encaixassem na medida velha ou na
medida nova. Todas estas atividades tinham sido realizadas em sala de aula com a
professora estagidria, e a maioria dos alunos mostrou-se a-vontade na sua realizacao.
Contudo, como ja referi nos resultados obtidos, nenhum aluno mesmo assim realizou a

atividade proposta pela professora em formacao inicial.

A segunda pratica de ensino supervisionada teve lugar nos dias 1 e 3 de junho, ao 12.2
ano de escolaridade, decorreu sem qualquer sobressalto e notou-se o interesse da
maioria dos elementos turma pelo tema que estava a ser lecionado pela professora
estagiaria. Neste momento, os alunos estavam a estudar a obra Memorial do Convento,
de José Saramago. Era do conhecimento da professora que apenas dois alunos tinham
adquirido a obra e somente uma aluna estava a |é-la a medida que, nas aulas, se ia
avancando na acdo. O outro aluno teria estagnado no terceiro capitulo, quando
questionado do porqué, mencionava a falta de tempo, pois era atleta de alta
competicdo, o desinteresse pela acdo e o facto de ndo conseguir acompanhar a leitura
a medida que os conteudos iam sendo lecionados. Porém, constantemente, a professora
em formagao inicial questionava-o se ja tinha avang¢ado na leitura, mas nas aulas
acabava por saber o desenrolar da acao mais rapido do que se lesse, logo tornou-se

desmotivador.

Tendo-se observado o desinteresse pelo livro, optou-se, na atividade, por incluir frases
da obra (Anexo 13), muitas ouvidas e analisadas em sala de aula, de forma a facilitar a
realizacdo da atividade. Como se observou que o livro ndo era importante para esta
turma, ndo se poderia optar por solicitar que localizassem a frase num capitulo da obra.
Desta forma, a professora em formacao inicial teve o cuidado de colocar em cada frase

o capitulo e a pagina onde esta se encontrava.

Mais uma vez o objetivo da atividade seria que os alunos elaborassem um video de dois minutos
e selecionassem, em primeiro lugar, uma frase de uma lista de onze frases elaborada pela
professora estagidria. Esta lista, como ja referi, incluia frases analisadas em sala de aula e outras
que iam ao encontro dos temas das apresenta¢des orais sugeridos pelas professoras em
formacao inicial a realizar no final do 3.2 periodo. Assim, pedia-se que lessem a frase de forma

expressiva e que referissem o capitulo que compreendia essa frase e, por fim, pedia-se que
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explicassem de que forma a frase selecionada pelo aluno era importante para compreender uma
das linhas de acao da obra saramaguiana. Optou-se por solicitar esta ultima acdo, uma vez que
o manual adotado pela escola dividia a obra em linhas de acdo e foi assim acordado pela
professora titular da turma que seria lecionada a obra, pois como refere Maria de Lurdes

Alarcdo,

os textos sdo seleccionados e dispostos ou por nucleos tematicos que pressupdem (ou
deveriam pressupor), por sua vez, a consideragdo dos centros de interesse dos alunos,
ou aparecem para cumprir determinados contelddos programaticos, servindo de
material para exploracdo desses mesmos conteldos, tornando-se, neste caso, dificil

alterar a sequéncia proposta (1995: 39)

Todas as acdes solicitadas tinham sido previamente trabalhadas pelos estudantes em sala de
aula. Todavia, como ja referi nos resultados obtidos, nenhum aluno realizou a atividade proposta

pela professora estagidria.

No atinente ao video solicitado, este seria para gravar numa plataforma on-line, Flip. Contudo,
todos os direitos de privacidade estavam assegurados, uma vez que a professora em formacao
inicial criou uma sala para cada uma das turmas, de forma a que os videos ndo se misturassem
nem que as turmas pudessem ver os videos uma da outra. Ainda, foram bloqueadas algumas
acGes, como por exemplo, ndo era possivel comentar nem descarregar o video, para que ndo

houvesse circulacdo dos mesmos e, assim, fosse assegurada a finalidade do video.
5.2. Possiveis respostas para a falta de resultados

Em primeiro lugar, a falta de resultados deveu-se a implementag¢do tardia do projeto
Booktubers, pois, no dia 13 de maio, faltava um més para as aula do 10.2 ano terminarem, e no
dia 3 de junho faltavam 2 dias Uteis para acabarem as do 12.2 ano. Desta forma, é possivel

perceber a falta de resultado devido ao aproximar do fim do ano letivo.

Em segundo lugar, além de os alunos terem lecionado todos os temas e realizado em sala de
aula todas as atividades incluidas no projeto, o desinteresse demonstrado por parte da maioria

dos elementos das turmas foi um fator determinante.

De seguida, quando questionados pela professora em formacdo inicial do porqué da ndo
realizacdo da atividade proposta, no 12.2 ano, alguns elementos diziam estar a estudar para o

Exame Nacional de Portugués a realizar em junho e, no 10.2 ano, diziam estar numa altura de
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muitos testes de avaliacdo e por isso nenhuma turma tinha tempo disponivel para realizar a

atividade. Note-se que a atividade demoraria apenas alguns minutos.

Além disso, é evidente a falta de habitos de leitura das duas turmas em questdo. Como referi
anteriormente, no 12.2 ano, apenas dois alunos tinham adquirido a obra que estava a ser
lecionada. Mesmo estes dois alunos ndo realizaram a atividade, um porque estava a estudar
para o Exame Nacional de Portugués e o outro aluno porque como tinha perdido o interesse
pela obra, provavelmente tera sido um fator determinante. Este ultimo aluno também estava
deslocado de casa (Regido Autdnoma dos Agores) e, por esse motivo talvez a desmotivacdo fosse

maior, no sentido em que ndo teria a presenca dos pais ou encarregados de educacgao.

Com o aproximar do fim do ano letivo os alunos ja tinham a consciéncia de quais seriam os seus
resultados finais a cada disciplina no 3.2 periodo. Desta forma, segundo a professora titular da
turma, no 10.2 ano, a taxa de reprovacao seria de quase 50% e, no 12.2 ano, apesar de a taxa de
aprovacado ser de 99%, apenas 20% dos alunos estavam decididos a realizar Exames Nacionais e
a concorrer a Faculdade. Os outros alunos iam para cursos profissionais ou terminariam naquele
ano os seus estudos. Tendo em conta as perspetivas de futuro destes estudantes, este serd mais

um motivo para a ndo realiza¢cdo da atividade proposta pela professora em formacao inicial.

Outro fator que pode ter levado a falta de resultados podera ter sido o facto de alguns
elementos serem mais timidos e ndo quererem expor os seus videos numa plataforma. Apesar
de ter sido criada uma sala privada, os colegas poderiam ver e ouvir todos os videos, contudo,
ndo tinham autorizagdo para comentar ou descarrega-los. Nas apresentacdes orais, nos finais
de cada periodo letivo, era notdrio que varios alunos eram timidos e alguns faltavam nessa aula
para ndo terem de realizar a apresentacdo oral. Porém, foi-lhes dada a hipétese de ndo gravarem

o rosto, para que fosse mais fdcil a realizagdo do video.

Todavia, o fator determinante para a ndo realizacao desta atividade foi a falta de tempo que
houve na sua explanagdo. Para que a atividade fosse interiorizada e lida pelos alunos era
fundamental Ié-la e analisa-la em sala de aula com o devido tempo. Porém, nao foi permitido
pela professora titular da turma, pois os conteldos obrigatérios estavam por lecionar e,

portanto, deu-se sempre primazia a escrita do que a leitura e oralidade.

Na minha opinido, o facto de ser necessario um smartphone, um tablet ou um computador, ndo
tera sido impedimento para a realizacdo da atividade, pois, como ja referi, os alunos, durante as

aulas, constantemente, utilizavam o telemdvel e deixavam-no em cima da mesa de trabalho.
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Numa préxima implementacdo do projeto, creio que realizar a atividade por etapas podera ser
uma vantagem. Ficar definido, em sala de aula, qual o poema que cada aluno vai trabalhar,
analisar todos os poemas disponibilizados, realizar as suas leituras expressivas e, em casa, 0s
alunos apenas gravam o video. Uma vantagem sera também mostrar a plataforma de video, Flip,
o que nao houve oportunidade para fazer, porém esta era muito intuitiva, tal como inscrever-se
numa rede social, e divulgar alguns videos de Booktubers. Tudo isto estava no guido da atividade,

mas alguns fatores, como o desinteresse, acabaram por ndo levar os alunos a realiza-la.
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Conclusao ou Consideragoes Finais

O presente estudo de investigacdo-acdo consistia num contributo para a melhoria do dominio
da leitura, e consequentemente da oralidade, de forma a motivar os alunos a ler. Num primeiro
nivel, tinha-se proposto que comecassem por literatura com um nimero reduzido de paginas,
porém tal ndo foi possivel dado a extensdo do programa do Ensino Secundario e a interdicdo
por parte da professora titular da turma. Desta forma, e tendo em conta a falta de tempo, optou-
se por propor a leitura das obras que estavam a estudar no momento das praticas de ensino

supervisionadas.

Neste sentido, as unidades didaticas produzidas ao longo da pratica pedagdgica tiveram sempre
em vista a leitura e a motivagdo, muitas vezes através da fruicdo estética de imagens, outras
através da audicdo de um poema musicado. Esteve sempre em foco a motivacdo e a importancia
da leitura e a tentativa de mudar o tom desajustado com que alguns alunos liam o que era

solicitado pela professora em formacao inicial.

Relativamente ao projeto Booktubers, ndo foi possivel obter qualquer video, uma vez que os
alunos ndo mostraram qualquer interesse ou empenho em realizar a atividade. Desta forma,
tendo em consideragdao que ndo existiu qualquer recolha de dados em video, através da
lecionagdo dos conteldos programaticos referentes ao 10.2 e 12.2 anos de escolaridade, apenas
foi possivel recolher dados através da observacao de aulas e dos registos efetuados no diario do

investigador.

Com efeito, os dados recolhidos, durante trés meses, permitiram verificar que a leitura
orientada e por fruicdo nao faz parte do dia a dia dos estudantes, pois tendo sido muitas vezes
questionados, nunca algum deles estava a ler qualquer tipo de livro. S8, no fim do ano, quando
se iniciou a obra, Memorial do Convento, quando questionados, dois alunos adquiriram a obra
e estavam a lé-la, porém mais nenhum estudante tinha adquirido a obra nem leu além dos

excertos selecionados pelo manual e pela professora estagiaria.

N3o obstante, o nimero reduzido de aulas ndo possibilitou que fosse trabalhado o dominio da
leitura, como inicialmente se tinha previsto. Para além disso, a situagdo que atravessamos no
pais, de pandemia, impediu que alguns estudantes, no inicio do 32 periodo, regressassem as
aulas, acabando por adiar algumas aulas, assim como a intervengao cirurgica que a professora

titular da turma necessitou de realizar.
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Em suma, as atividades realizadas em aula foram relevantes para a aprendizagem dos alunos,

contudo o projeto proposto ndo se mostrou relevante para a motivacao do dominio da leitura.
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Anexo 1 - Imagens distribuidas para realizar o exercicio de escrita e

oralidade

Identifica as figuras, escrevendo os seus nomes nas etiquetas.
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Identifica as figuras, escrevendo os seus nomes nas etiqueltas.
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Identifica as figuras, escrevendo os seus nomes nas etiquetas.
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Identifica as figuras, escrevendo os seus nomes nas etiguetas,
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Identifica as figuras, escrevendo os seus nomes nas etiquetas.
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Anexo 2 — guiao para elaboracao da resposta escrita

[MProRTO

Atividade de Expressao Oral ™Y Eiisii.

Portugués -12°D

Mome:

Exercicia:

= Relaliong a5 Imagens com um poema da Mansagam estudaio em aula,

+ Localiza o poema naestrutura estenna da obra

= [Resume o poema, fzzendo um brese comentario sobre o tema principa

= Explica de que forma o poEma S& MBlaciong Coim &5 imagens que e fioram atribuidas,

Elementos do gnupa:

Imogens:

Poema da Menzogem:

Resposta:

A praficson plgiing,
Do e dir Saten
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Anexo 3 - pintura A Primavera

Sandro Botticelli, A Primavera, 1482
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Anexo 4 — pintura Campo Verde de Trigo com Ciprestes

Vincent Van Gogh, Campo Verde de Trigo com Ciprestes, 1889
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Anexo 5 — pintura Siurana, o caminho

Joan Mird. Siurana, o caminho, 1917.
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Anexo 6 — ficha de trabalho sobre o topico Locus Amoenus

Data:

1. L2 o textto com atengio.

10

Locus Amoernus na lirica camoniana.

Exprezsio latina qus desizna a paisagem 1deal, sempre presente na peesia
amoroza em geral & com mator ineldéncia, na poszia bucdlica. Dezde =
Arntismidade Clizsica que o termoe locus amosnus nos remets para 2 descrigio da
Matureza & para um conjunto de slementos especificos: o campo fresco e
verdajante, com um vasto arvoredo & flores colonidas, cujo doce odor se sspalha
com a briza. [...]

Ezta natureza magica & condocents ao amor, ao encantamento zansorial e
expinitual do Homem, [...]. Enfim, estamios perants wm paraizo terresire, onde ze
enguadra o ser humane qua busca a satisfagio pela simplicidada. [_..]

Camdez (1324-1580), que prima pala descricio pommencrizadz da paisagem
amena, deixa transparscer nas suaz ohras a preferéncia pelo topice (v sonetos
como A fermosura desta fresca serra” ou “Alegres campos, verdes arvorados”, in
Rimaz), o que ze venfica na sua 1dealizacic de mulher, qua aparece
imfrinsecaments relacionada com o locws amosnus.

Alves, Susana. (2009} “Locus dwoenus ™. In Ceia, Carles. E-Diciondrie de Termes Literdrior.

bnttpia- el frsh unl ptiencyclopedialocns-amoenns [copsult. §5/03/2022] {com supressdes)

Sintese:

2. Presnche o= quadros segumtes, fazendo um levantamento de expreszdes/palavtas do

texto.

elementos que compde aferfos da Watureza no smemme de locus

2 Matureza sujeito postico OWOEHLE

=
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Anexo 7 — pintura Relvado Soalheiro num Parque Publico

Vincent Van Gogh, Relvado soalheiro num parque publico, 1888
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Anexo 8 - pintura Dia Sombrio

Pieter Bruegel, Dia Sombrio, 1565
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Anexo 9 - lista de poemas distribuida aos alunos para o Projeto

Booktubers

Atividade Beokrubsrs

Lizta de poemas para poderes realizar a tua atividade

Ezcolhe apenas um poema, de Luiz de Camdes.

¢  “Verdes 3o os campos”

¢ “A farmosura desta fresca sarra”

¢ “Alagres campos, verdes arvoredos”
o “Dazcalea val para a fomta”

* “Pastora da zarra”

¢ “Ondados fios d"oure reluzents™

¢ “Leda serenidade delaitosza™

¢ “D'amor e seus danos™

* “Esta o lascivo e doce paszarinho”

[MPORTO

FLUF FACULDADE OE LETRAS
LU E B lACE D FURTD
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Anexo 10 — guiao para a realiza¢ao da atividade do Projeto Booktubers

PORTO
LER VALE A PENA FLUP FACULDRDE DE LeTeas
MESMO QUE A LEITURA SEJA PEQUENA

Projeto Booktubers

0BRA: Rimas, de Luis Vaz de Camdes ANO DE ESCOLARIDADE: 10° ano

0 DESAFI0: produzir um video

®.d

TEM EM CONSIDERAGAD AS SEGUINTES INSTRUGOES:
fr— e —
1.Escolhe um poema da lista que recebeste.

2.ldentifica o tema do poema.

3.Apresenta um breve resumo do poema que escolheste.

4.Lé o poema, se possivel de forma expressiva.

5.Explica de que forma o poema, por ti selecionado, se insere na medida velha ou
na medida nova.

—— ——

E—

SOBRE 0 ViDEO:

1.Devera ter no maximo 2 minutos.

2.Devera ser gravado através da plataforma Flipgrid. Para isso precisaras do teu
smartphone ou de um computador e de uma conta de e-mail.

3.Deveras aceder a plataforma pelo link: https:/flipgrid.com/3d13c494 .

4.Ndo é necessario que reveles o teu rostg, poderas gravar uma paisagem, um
objeto ou colocar um fundo.

C ]
— S

INSPIRA-TE:

e Nttps://www.youtube.com/watch?v=0KJ8Bjo1Yrc

e Nttps://www.youtube.com/watch?v=|d1-n9nfsWi

_T

NAO TE ESQUECAS:
Deixa a tua imaginacao voar e gera vontade de ler o poema.

Bom trabalho!
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Anexo 11 - PowerPoint utilizado para a corre¢ao do TPC

/ CORRECAO DO TRABALHO DE CASA

exercicio 1
v' sublinhar o espaco da acido

“Atravessava o _Terreiro _do Paco o padre Bartolomeu

Lourenco, que vinha do paldcio aonde fora por instincia de
Sete-Sois, desejoso de que se apurasse se sim ou ndo haveria

uma pensdao de guerra [...].”

v" sublinhar as personagens intervenientes

“Atravessava o Terreiro do Paco o padre Bartolomeu

Lourenco, que vinha do paldcio aonde fora por instancia de

Sete-Sois, desejoso de que se apurasse se sim ou ndo haveria

uma pensdo de guerra [...].”
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v’ sublinhar alguns tracos caracterizadores das
personagens

“Bartolomeu Lourengo ndo respondeu, apenas o olhou a direito, e assim

ficaram parados, o padre um pouco mais baixo e parecendo mais novo, mas

ndo, tém ambos a mesma idade, vinte e seis anos, como de Baltasar ja sabiamos,

porém sdo duas diferentes vidas, a de Sete-Sdis trabalho e guerra, uma acabada,

outro que tera de recomegar, a de Bartolomeu Lourengo, que no Brasil nasceu e

novo veio pela primeira vez a Portugal, de tanto estudo e memdria que, sendo

mogo de quinze anos, prometia, e muito fez do que prometeu [...J.”

v sublinhar alguns tracos caracterizadores das
personagens

“Ndo tens vivido em Lisboa, nunca te vi, Estive na guerra quatro anos

e a minha terra ¢ Mafra,”
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Anexo 12 - ficha de trabalho sobre a biografia de Padre Bartolomeu

Lourengo de Gusmao

[MPORTO

FLLIP FACULDADE OE LETRAS
L SERS I DRSE D FURT

Nome: Data: |

1. L&, com atengdo, 2 segumte Biografia de padre Bartolomen Lourenco de Guzmao.

Bartolomeu Lourange de Gusmao nasceu em dezembro de 1865, em Santos,
no Brazil, sntdo territono portugussz. Aos qunze anos: velo para Portugal, tando
frequentado a Faculdads de Cinones ds Comnbra, onde se dowtorou. Ordenou-
ze, entdo, sacerdote da Companhia de Jasuz. J2 ordenado, mudou-se para Lizboa

Ln

em 1701, onds rezlizou estudos de matematica e fisica mecanica. Entretanto,
destacou-se come pregador religioso e receben do rei D. JoZo V o cargo de
capelio da Casa Feal A partir desze momento, dedicou-se sobretude aos seus
mventos.

Em 1709, Bartolomen de Gusm3ao taria j2 a 1deia de construir uma maquina
10 vioadora, pelo que dirigiw ao re1 D, Jodo V uma peticdo em que requeria para s1
uma patente sobre oz proveitos de um “mstrumento que inventou para andar

pelo ar’. [...] Sabe-ze qus o rel despachou favoravelments a petigio.
Em agosto desse ano, realizou, perante a corte portuguesa, no patio da Casa
da Iﬁdia, am Lizboa, 2 primewra demonstragdo da Paszarcla, uma ezpécia da
13 baldc concabido & construido por ele. IMa primerra tentativa, o baldo pegou fogo
zem sair de selo, mas, numa segunda demenstragdo, elevou-za a quatre matros

de altura. [...]

Entre 1713 e 1716 wigjou pela Eurcpa para estudar, acumular
conhecimentos.
20 0 zeu sonho de voar tornou-o uma perona won grata’ parz a [nguisipdo’.
Fo1 obnigado a fugir para Espanha, adoeceu em Toledo, tendo vindo a falecer a
13 de jansiro de 1724

Freoo, Mo Jeett, “Bamolomeu e Gusmdo: O Constuler de Senbes”, E-tapis: Reviie Elesreonics de Enuday sobee
a Ltape, n.* 11 (DL0L
Vocabulario:
| peraoma mam greda - cigrciadn efa g liliea cups signilicadn el & "pekeea nio spradivel”, "ado quernla® ou "nio bem-
vimda®
* Eeguisigln — Tribenad cclesidslios aparccido no stodle XN pam perssgor o8 heveges. O imbenis b begquisiie Mimm

pafrecinados gl igneja calshies s sicel X101 A peas de soks e wivodiifls gelo goga Grepéen X 2m 113, ¢ calipalon.ae
que devia ser cxcculnla na fgusica

i A professora estagiaria, Danisla Ribeire da Siha
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2. Transcreve do texto az frases ou expressdes que compravam oz excertos transcritos da
obora Memorial do Comvento.

Entrada da Enciclopedia Memorial do Convento
Momsa e Apahido . “Bartolomeu Lourenge™ {cap. VI p. 79)
“ ... Bartolomeu Lourengo, que no Brazil
Mazcumento . nasceu ..
(local de data) {eap. VI, p.7T3)
) “... novo velo pela primeira vez a Portugal, de
M:.c::a:iz:lgm ' ta.t!.to estudo & E:uemc'-ria gue, sendo mogo de
. QUINTS ZNOS. .
{eap. VI p. 79)
“Ja o padre Bartolomen Lourengo regresz=on de
Estudos . Coimbra, ji £ doutor em cinones ™
(eap. HIV, p.159)
... se nac fosza a protegdo de el-rel ndo sai o
' que seria de mim, mas al-rei aeradifou na
. minha miquinz & fem consantido que, na
Profissie quinta do duque de Aveiro, a 8. Schastifio da
Pedreira, su faca 05 meus expenimentos...”
{cap. VI p. 32}
. ... faz doiz anos gue vosl, primeiro fiz um
J'-'L‘tn-'ldi.!:l.EE ' balde que arden ..."
dEEEﬂ‘;-‘Oh?dE_E- {eap. VI, p. 81)
com relevincia
social .. depoizs construl cutre gue subm até ao teto
' dumna zala do pago... ©
{eap. VL, p. 81}
“Padre Bartolomeu Lourengo, de que & que tem
* medo, & o padre assim interpelade diretamenta,
O individ estremece, levanta-za agitado, val até a poria,
EDHtE-}::E: PEE:D olha para fora, e, tendo voltado, responds em
da época voz baiwa, Do Santo Oficte.” (cap. XV, p. 258)
“... 0 fempo passava, o padre ndo reaparacia.
. Baltazar fod  buscd-lo.  Wio  estaval”
{eap. XV, p. 27%)
“___Wim-te dizer, e a Baltazar, que o padre
. Bartolomeu de Gusm3e morreu em Toledo, que
Morte & Ezpanha, para onde tinha fugido, dizem
(local e data) que louce, LT
{eap. XVTIIL p. 224)
Bom trabalhe!
professora extagiaria, Daniela Ribeire da Sihar
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Anexo 13 - frases da obra saramaguiana para a elaboragao do Projeto

Booktubers

Frazes da obra, Memorial do Comvenso, de Joze Saramago, que podes escolher
para realizar o tau video:

# “ Prometo, pela minha palavra real, que farel construir um comvento da
francizcancs na vila de Mafra =2 a ramha me der um filhe no prazo de um ane. ™
(cap. L, p. 16)

# “Bhmunda, Blimunda, Blimonda, filhz mimhba, e j2 me v, 2 ndo pods falar, tem
de fingir qua me nio conhece ou ma despreza..” (eap. V, p69)

* “ Juro que nunca te olharel por dentro..."(cap. V, p.74)

o “D Jodo V vailter de contentar-ze com uma menina.” (cap. VI p 930

» “Vejo o que eztd dentro dos corpos, & 3z vezes o que esta no interior da terra, vejo
o gue e=ta por baixo da pele, & az vezes mesmo por barwo das roupas, mas =0 vejo
quando eston em jejum, ...~ (cap. VIII, p. 103}

* “Partirel brevve para a Holandza, que & terra de muttos sabios, .7 (cap. [, p 124)

* “Voando a magqumna todo o cén zera musica.. “(cap. XV, p.241)

# “ zegrado descobri-o eu, quanto a encontrar, colher & rewmir é frabalho de nos

trés, E uma trindade terrastre, o pai, o filho & o ezpinto santo, ..." {cap. XIV,

p.230)

“... ele atras, ela adiante, sempre calados nas ruas por onde andavam, nas casas

onde n3o se demoravam, 2la baixando os olhos quando tinha de paszsar por ele, ..”

(cap. XV, p. 248)

* “dapedra davaranda da casz a que se chamara de Benedictiona...” {cap. X1 p.
334y

o “Dhurante nove anoz, Blmunda procuron Baltasar, ™ (eap. 2V, p. 487
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Anexo 14 - guiao para a realiza¢ao da atividade do Projeto Booktubers

[BAPORTO
LER VALE A PENA FLUP paculomeoeLerss,
MESMO QUE A LEITURA SEJA PEQUENA

Projeto Booktubers

0BRA: Memorial do Convento, de José Saramago ANO DE ESCOLARIDADE:12.° ano

0 DESAFIO0: produzir um video

_ _ ® @
TEM EM CONSIDERAGAD AS SEGUINTES INSTRUGOES:

E—

1.Escolhe uma frase da lista que recebeste.

2.Localiza a frase num capftulo da obra saramaguiana.

3.Lé a frase, se possivel de forma expressiva.

4.Explica de que forma essa frase, por ti selecionada, é importante para perceber
uma das linhas de agdo da obra.

SOBRE 0 VIDEO:
—

E— S

1.Deverd ter no maximo 2 minutos.

2.Devera ser gravado através da plataforma Flipgrid. Para isso precisaras do teu
smartphone ou de um computador e de uma conta de e-mail.

3.Deveras aceder a plataforma pelo link: https:/flipgrid.com/4cc7656b.

4.Ndo é necessario gque reveles o teu rosto, poderas gravar uma paisagem, um

objeto ou colocar um fundo.
? ——

INSPIRA-TE:

——

e https://www.youtube.com/watch?v=0K|8Bjo1Yrc

¢ https//www.youtube.com/watch?v=]d1-n9nfs\Wi

e https:/Awww.youtube.com/watch?2v=KQAg/DQ59 ¢
E—

NAO TE ESQUECAS:
Deixa a tua imaginacao voar e gera vontade de ler a obra.

Bom trabalho!
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