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Resumo

Este relatério de estagio apresenta os resultados do trabalho desenvolvido na Pratica de
Ensino Supervisionada, no ano letivo de 2021/2022, e teve lugar, primeiramente, na
Escola Basica Leonardo Coimbra e Filho, e depois, na Escola Secundaria Filipa de Vilhena,
na cidade do Porto. Partindo da perce¢ao de que a aprendizagem da escrita em contexto
de sala de aula é uma atividade que nem sempre consiste numa prioridade, talvez por
ser complexa e morosa, e por a considerarmos urgente, este projeto de investigacao-
acao centrou-se no ensino-aprendizagem da escrita processual do texto de opinido.
Pretendeu-se verificar se a implementacdo de momentos de reflexdo antes e depois da

escrita pode contribuir para o desenvolvimento desta capacidade.

Depois de constrangimentos temporais, consequentes da alteracdo do nucleo de
estagio, procedeu-se a uma fase de diagndstico e recolha de dados, a partir dos quais
foram desenvolvidos dois ciclos de investigacdo-acdo, ao longo dos ultimos meses do
ano letivo. Assim, apesar das limitacdes impostas pelo modelo de estagio e pelas
vicissitudes deste concreto, os dados obtidos proporcionaram uma reflexao critica sobre

as atividades realizadas, assim como sobre as metodologias e estratégias adotadas.

Mediante o plano implementado neste estudo, foi possivel atestar que os estudantes
interiorizaram a importancia da planificagdo e da revisdao na construgao dos seus textos,

tendo apresentado melhorias na competéncia escrita.

Palavras-chave: ensino da escrita, texto de opinido, escrita processual, planificacdao

textual, revisdo textual



Abstract

This report presents the results of the training program as Supervised Teaching Practice,
in 2021/2022. The program took place, first, in Escola Basica Leonardo Coimbra Filho,
and then in Escola Secundaria Filipa de Vilhena, in the city of Porto. The starting point
was the assumption that learning to write in classroom context is not always a priority
for teachers, perhaps because they feel it complex and time-consuming. However, we
consider it urgent, and then implemented an action-research focused on the teaching-
learning process of procedural writing of opinion text. It was intended to verify whether
the implementation of moments of awareness before and after writing could contribute

to its development.

After timing constraints, resulting from changes in the internship place, a diagnosis and
data collection phase was carried out. Then two cycles of action-research were
developed, during the last months of the school year. Thus, despite the limitations
imposed by the internship model and the vicissitudes of this particular one, the data

obtained provided a critical assessment of activities, methodologies and strategies.

Throughout the plan implemented in this study, it was possible to prove that the
students internalized the importance of planning and reviewing when constructing their

own texts and improved their written competences.

Key-words: teaching writing, opinion text, procedural writing, textual planning, textual

revision
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TERRITORIOS EDUCATIVOS DE INTERVENGAO

CURSOS DE EDUCAGAO E FORMAGAO PARA JOVENS
INSTITUTO PORTUGUES DE ONCOLOGIA

DIPLOMA DE ESTUDOS EM LINGUA FRANCESA



Introducao

Este relatdrio visa a descricdo do projeto de investigacao-acdo, levado a cabo no ano
letivo 2021/2022, inserindo-se no ambito da unidade curricular Iniciacdo a Pratica
Profissional integrada no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A
Pratica de Ensino Supervisionada decorreu, primeiramente, na Escola Basica Leonardo

Coimbra Filho e, depois, na Escola Secundaria Filipa de Vilhena, na cidade do Porto.

Partindo da nossa percec¢ao de que a competéncia escrita nem sempre consiste numa
prioridade dentro das aulas de lingua materna®, principalmente devido ao escasso
tempo que lhe é dedicado, tornou-se necessario dedicar momentos adequados ao
ensino desta competéncia. Durante a observacao de aulas, foi possivel perceber que o
ensino da escrita era uma atividade quase inexistente, relegada para segundo plano, em
comparagao com o ensino da educacdo literdria. Geralmente, as tarefas de produgdo
escrita — ndo contando os momentos de avaliacdo — eram realizadas como trabalho de
casa ou vistas como trabalho extra — no contexto da Escola Bdasica Leonardo Coimbra
Filho. Durante as fases de diagndstico, em ambas as escolas, foi possivel detetar varias
fragilidades na drea da escrita, nos textos produzidos pelos alunos. Deste modo, a
competéncia da escrita constituiu a drea de intervencao favorecida e orientou-se este
projeto de investigacdo-acdo com o objetivo de perceber em que medida é que

introduzir momentos de reflexdo antes e depois da escrita é produtivo.

Para delinear um plano de a¢do adequado ao perfil da turma em questdo, foi realizada
uma revisao da literatura sobre o ensino da escrita. Deste modo, optamos por trabalhar
ao nivel das fases do processo de escrita de um texto de opinido — planificacao,

textualizacao, revisdao —, tendo como foco a explicitacdo da sua estrutura. Com este

L Esta questdo merecia ser investigada a nivel nacional, mas ndo é possivel no escopo de um trabalho como
este. Exigiria uma investigacdo de outra envergadura.
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plano, pretendeu-se verificar se a explicitagdo ajuda os alunos a melhor organizar o

texto, desenvolvendo a sua capacidade de reflexao.

Em relacdo a organizacao dos capitulos, o Relatério Final de Mestrado esta estruturado
em trés partes. O primeiro capitulo apresenta os diferentes contextos escolares nos
quais se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada, prosseguindo para a
caracterizagdo das turmas envolvidas. Em seguida, expde-se a identificacdo e a
delimitacdo da area de intervencdo, tendo por base os dados recolhidos através da
observacao direta de aulas e da fase de diagnose. Para terminar o capitulo, é colocada
a questdo de partida e os respetivos objetivos definidos para este projeto de

investigacao-acao.

O segundo capitulo é relativo ao enquadramento tedrico, que suporta este estudo. Para
tal, foi realizada uma extensa revisdo da literatura, relativa aos temas inerentes a
didatica da escrita, de modo a identificar os conceitos-chave responsaveis por orientar
o plano de a¢do delineado ao longo do ano letivo. Posto isto, sdo revisitados temas tais
como os subprocessos da escrita, o papel da escola no ensino-aprendizagem da escrita,
0s géneros textuais no curriculo de Portugués e, dentro do tépico da argumentacdo

escrita em contexto escolar, o género “texto de opinido”.

Relativamente ao terceiro capitulo, este trata do estudo empirico realizado.
Primeiramente, é apresentada a metodologia cientifica adotada neste projeto, assim
como as técnicas e ferramentas utilizadas na recolha dos dados. Depois, é feita uma
descricao do plano de acdao implementado, ou seja, os dois ciclos de investigacdo-acao.
Em cada ciclo, sdo descritas as atividades realizas na pratica letiva e, posteriormente,
procede-se a apresentacdo e interpretacao dos dados recolhidos. Na ultima sec¢do do
capitulo, é efetuada uma reflexdao final acerca do plano de acdo tracado e das
aprendizagens dos alunos, onde sdo comparados os resultados obtidos nas produgdes
escritas realizadas na fase da diagnose com as producées escritas realizadas nos dois

ciclos.

Finalmente, na conclusdo, sdo apresentadas as reflexdes sobre a eficacia das estratégias

gue implementamos, com base nos dados recolhidos, e é retomada a quest3o inicial
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para uma resposta reflexiva. Além disso, sdo apontadas as limita¢Ges e os pontos fortes

do projeto, delineando-se possiveis caminhos para investigacoes futuras.
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1. Contextualizacao da intervencao pedagdgico-didatica

O projeto de investigacdo-acdao aqui descrito esta inserido no ambito do estagio
pedagégico de Portugués, realizado no 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. A iniciagdo a pratica profissional teve lugar, primeiramente, na
Escola Basica e Secundaria Leonardo Coimbra Filho, no distrito do Porto, no ano letivo
de 2021/2022. No entanto, e devido a motivos alheios a nossa vontade, este nucleo de
estagio foi encerrado em meados de fevereiro. Deste modo, tanto as minhas colegas
como eu tivemos de trocar para outras escolas, tendo o nosso estdgio decorrido em
duas escolas diferentes. Posto isto, fui recebida, nos finais de fevereiro, na Escola
Secunddria Filipa de Vilhena, no distrito do Porto. Todo este processo de altera¢do exigiu
uma grande capacidade de adaptacdo quer a novas realidades escolares, quer em

relacdo ao tema estudado neste projeto.

Este capitulo dird respeito a contextualizacdo de ambas as instituicGes escolares, bem
como a caracterizagdo das turmas envolvidas na pratica letiva. Posteriormente, serdo

descritos o problema identificado e a drea de intervencgao escolhida.

1.1. Caracterizacdo do contexto escolar: Escola Basica Leonardo

Coimbra Filho

O Agrupamento de Escolas Leonardo Coimbra Filho esta inserido no Programa TEIP —
Territérios Educativos de Intervencgado Prioritaria — isto é, este Agrupamento localiza-se
num territdrio econdmica e socialmente desfavorecido, marcado pela pobreza e pela
exclusdo social, manifestando-se a violéncia, a indisciplina e o insucesso escolar. Este
Programa tem como objetivo a prevencdo e a reducdo do abandono escolar precoce e

a promocgao do sucesso educativo de todos os alunos.

Situado na atual Unido de Freguesias de Lordelo do Ouro e Massarelos, no concelho do
Porto, todas as escolas que compdem este Agrupamento estdo localizadas na parte da
anterior freguesia de Lordelo do Ouro. A area geografica onde se encontra é, hoje em

dia, cada vez mais uma zona de comércio e um espaco residencial, onde coexistem
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meios econdmicos e sociais diversificados, existindo um contraste entre as habitacdes
de luxo e as habita¢Ges sociais. Os alunos do Agrupamento sdo, maioritariamente,
oriundos de oito bairros de habitacdo social, na sua maioria sobrelotados, conforme se

pode verificar em informacao cedida pela Escola:

Estes bairros sociais, construidos entre 1953 e 1988, comportam cerca de 5 422
habitantes, divididos por 2 219 fogos, na sua maioria, sobrelotados e com cerca

de 5 a 6 elementos em apartamentos T2. (Relatério de Autoavaliacdo, 2020: 6)

A populacgdo é culturalmente desfavorecida e possui graves problemas econdmicos: “A
situacdo laboral precdria e o desemprego, muitas vezes de longa duracdo, provocam

uma excessiva “subsidiodependéncia” das familias.” (p.7)

Em relagdo aos recursos materiais / instalacdes, o Agrupamento possui 0s equipamentos
adequados as atividades letivas e extracurriculares, contando a Escola Basica e
Secunddria Leonardo Coimbra Filho com 16 salas de aula, distribuidas por 5 pavilhdes.
A nivel de oferta formativa, além do 3.2 ciclo, a Escola Basica Leonardo Coimbra Filho
ofereceu, no ano letivo 2019/2020, um curso CEF e oito turmas distribuidas por quatro
cursos profissionais (Saude: Técnico/ Auxiliar de Saude; Hotelaria e Restauracdo:
Técnico/a de Restaurante/Bar e Técnico de Cozinha/Pastelaria; Desporto: Técnico/a de

Desporto).

Os alunos deste Agrupamento provém, maioritariamente, de um contexto
desfavorecido a nivel social, econdmico e cultural, o que se vai repercutir, na Escola, em
elevados niveis de desmotivacdo e fraco desempenho. Assim, o Agrupamento depara-
se com problemas de absentismo, falta de assiduidade, abandono escolar, indisciplina
e, consequentemente, de insucesso escolar. A populacdo discente é constituida por
criancas e jovens entre os 3 e os 20 anos, num universo de 585 alunos. Neste universo
de 585 alunos, existem 437 alunos (73,97%) que beneficiam de apoios da a¢do social

escolar e 148 alunos (26,43%) que ndo beneficiam de apoios da ac¢do social escolar.

Com base na informacdo presente no Relatdrio de Avaliagdo (2020), cujos dados foram
obtidos em julho de 2020, o Agrupamento conta com 78 docentes e 37 ndo docentes.

No que diz respeito ao papel dos encarregados de educacdo, este é assumido,
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principalmente, pelas maes (81,57%)?, que frequentemente n3o aparecem as reunides
guando solicitadas e nem sempre acompanham os filhos nas atividades escolares. As
qualificacGes académicas dos encarregados de educacdo estdo ao nivel do ensino bdsico
(66,18%), ndo sendo conhecida a formagao de 25,64% dos encarregados de educagao.
Em relagdo a situagdo profissional, “as baixas qualificacdes dos encarregados de
educacdo traduzem uma realidade onde a incidéncia da taxa de desemprego é
extremamente elevada (43,10%)”. Salienta-se que 26,12% trabalham por conta de

outrem e 20,67% apresentam uma situagdo profissional desconhecida. (pp. 19-20)
1.1.1. Perfil da turma do 9.2A

Aintervencgao pedagdgico-didatica iria ser efetuada numa turma de 9.2 ano. Aturma era
constituida por 14 alunos, dos quais 7 do sexo feminino e 7 do sexo masculino. E de

salientar que nenhum dos alunos estava a repetir 0 9.2 ano.

Esta turma tinha aulas de Portugués as quartas-feiras, das 11h as 12h:45, e as sextas-
feiras, das 8h as 9h45. E importante referir que existia um intervalo de 5 minutos entre

as 11h50 e as 11h55, e entre as 8h50 e as 8h55, devido a situa¢do pandémica.

De uma forma geral, apesar de nos alertarem para a indisciplina da turma, os alunos
mostraram-se afaveis e interessados nas aulas, participando ativamente. Mais uma vez,
devido a situacdo pandémica, foi atribuida uma sala de aula a cada turma, de forma a
evitar trocas e manter o afastamento, assegurando a ndo contaminag¢do dos espagos.
Deste modo, cada sala possuia um armario onde os alunos deixavam os seus manuais
escolares, garantindo que tinham sempre os materiais necessarios para o

funcionamento das aulas.

Apesar do que dissemos acima sobre o ambiente de colaborac¢do da turma, trés alunas
mostraram sistematica relutancia em ler em voz alta e em participar nas atividades
propostas. Embora houvesse algum burburinho e algumas conversas paralelas com os

colegas, o ambiente na sala de aula era propicio a aprendizagem.

2 Dados relativos a 2018
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1.2. Caracterizacao do contexto escolar: Escola Secundaria Filipa

de Vilhena

Devido a necessidade de trocar de nucleo de estagio, fui recebida, nos finais de
fevereiro, na Escola Secundaria Filipa de Vilhena. Esta escola tem a sua origem em 1898
e, desde entdo, teve varias designacbes até as mudangas de abril de 1974, que
trouxeram a atual designacdo. A Escola localiza-se na Rua do Covelo, na freguesia mais
populosa do concelho do Porto — Paranhos. Assim, implanta-se numa zona de elevada
acessibilidade, pois estd proxima da Via de Cintura Interna, e possui uma forte
concentracdo de servicos ligados a educacdo (Pélo Universitario da Asprela) e a saude
(Hospital de S. Jodo e IPO), o que a transforma num dos principais polos de oferta de
emprego de toda a Area Metropolitana do Porto. A grande densidade populacional e a
grande diversidade socioecondmica traduzem-se na sua populagdo escolar, que tem

origem quer em bairros camararios, quer em areas residenciais da classe média-alta.

A populagdo escolar ultrapassa os 1200 alunos, sendo que mais de 25% sdo subsidiados
pelos Servicos de Agao Social Escolar e existem mais de 50 alunos que possuem Bolsas
de Mérito. Sendo a maioria do corpo discente de nacionalidade portuguesa, ha a
preocupacdo de integracdo total de alunos de outras nacionalidades, nomeadamente
alema, croata, brasileira, angolana, cabo-verdiana e chinesa. Em relagao a escolaridade
dos encarregados de educagao, e com base no Projeto Educativo (2019), esta situa-se,
predominantemente, “ao nivel do 9.2 e 12.2 anos de escolaridade, seguida de

habilitacdes académicas de niveis de ensino pds-secunddrio e superior.” (p.6).

A Escola foi requalificada em 2010 e possui, atualmente, 29 salas de aula, 4 salas de
Informatica, 3 salas de Artes, 5 Laboratérios, 1 Polivalente, 1 Gindsio, 1 sala de Educacdo

Fisica e campos desportivos exteriores.

O corpo docente da Escola possui cerca de 100 professores, cujo “tempo de
permanéncia médio na escola é de cerca de dez anos, e a média de anos de servico é de

25,5 anos.” (p.6) Em relagdo ao corpo nao docente, a Escola dispde de 28 elementos.

Relativamente a oferta formativa, além do 3.2 ciclo, a Escola oferece quatro cursos

cientifico-humanisticos (Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e
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Humanidades e Artes Visuais) e um curso profissional (Técnico de Gestao e Programacao
de Sistemas Informaticos). Como complemento a oferta educativa, a Escola oferece
varios projetos e atividades de enriquecimento curricular, como por exemplo: Educacao
para a Saude; Nucleo da Amnistia Internacional; Desporto Escolar; Projeto “Padrinhos e
Afilhados”; Parlamento dos Jovens; DELF Scolaire; Junior Achievement; entre outros.
Além disso, a Biblioteca é de livre acesso e consiste num espaco amplo, confortavel e

bem equipado.

Em geral, o contexto escolar, as condi¢Bes da instituicdo e os recursos materiais

disponiveis mostraram-se importantes na construcdo de uma aprendizagem eficaz.
1.2.1. Perfil da turmado 11.2G

A intervencdo pedagogico-didatica, que corresponde ao trabalho de investigacdo-acao
descrito, foi efetuada numa turma do Ensino Secundario. A turma do 11.2 ano, do curso
cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades, é constituida por 28 alunos, sendo 18
do sexo feminino e 10 do sexo masculino. E de notar que dois alunos est3o a repetir o
11.2 ano, um aluno é oriundo de um pais estrangeiro (Brasil), um aluno recebe apoio

tutorial e um outro recebe apoio tutorial especifico.

Esta turma tinha aulas de Portugués as segundas-feiras, das 8h20 as 10h05, e as tercas
e sextas-feiras, das 10h20 as 11h10. As segundas-feiras, a turma tinha um intervalo de

5 minutos, entre as 9h10 e as 9h15.

Através de conversas com a professora orientadora-cooperante, foi, ainda, possivel
obter algumas informacdes acerca das classificacdes dos alunos, nomeadamente, a
média das classificagdes do 1.2 Periodo dos alunos quando frequentaram o 10.2 ano —
11,4 valores — e a média das classificacbes dos alunos no 1.2 e no 2.2 Periodo do 11.2

ano — 13,5 valores e 14,3 valores, respetivamente.

De uma forma geral, os alunos mostraram-se afaveis e cooperantes, cumpridores das
regras, o que ajudou a criar um bom ambiente de aula. Alguns alunos revelaram pouca
capacidade de autonomia e poucos habitos de trabalho, tendo-se verificado algumas
dificuldades ao nivel da interpretacdo de texto e da escrita. Além disso, o

enquadramento familiar de alguns alunos, assim como determinadas situacdes de
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saude, permitiram compreender a existéncia de fatores fortemente condicionadores da

estabilidade emocional que, por sua vez, podem afetar a eficacia das aprendizagens.

1.3. Delimitagdo da area de investigacdo e dos objetivos do

projeto

A identificacdo do tema a ser trabalhado teve como base a observacdo de aulas e
algumas conversas informais com a professora titular da turma do 9.2A, na Escola Basica

Leonardo Coimbra Filho.

O processo de observacdo de aulas da professora titular teve inicio no més de outubro.
As primeiras semanas foram dedicadas a realizacdo de atividades de diagndstico e
recuperacao de conhecimentos, resultado do contexto pandémico vivenciado. Durante
estas semanas, ndo houve momentos de aula dedicados a escrita, tendo sido dada
prioridade a educacdo literdria. No entanto, os alunos tinham como trabalho
complementar, para a construcdo de um portefdlio que seria avaliado no final do ano
letivo, a producdo escrita de varios textos, cujos temas eram langados pela professora
titular a medida que ia abordando a educacgao literaria. Como exemplo destes textos,
aquando da leitura de A Aiag, de Eca de Queirds, a professora sugeriu aos alunos que
escrevessem a biografia do autor e, posteriormente, que fizessem um resumo do conto.
E importante salientar que estes trabalhos eram altamente aconselhados pela
professora, mas nao obrigatérios, sendo que apenas alguns alunos os entregavam. O
Ensino Remoto de Emergéncia aplicado nos anos anteriores mostrou, ainda, que o
dominio da escrita perdeu espaco, nao s6 na sala de aula, mas também no dia a dia dos
alunos. Além disso, os estudantes revelaram uma forte dependéncia da correg¢do ditada
pela professora em atividades de resposta curta, isto é, se a docente ndo ditasse ou
registasse no quadro um modelo de resposta, os alunos ndo escreviam. Posto isto,
depois da fase inicial de observagdo de aulas, e aberta a possibilidade de trabalhar na
area da escrita, mais especificamente o texto de opinido, uma vez que os alunos se
encontravam em ano de exame nacional e sendo este um género textual muito

presente, seguiu-se a fase de diagnéstico, aplicada em forma de questionario.
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Depois de ter sido alterado o nucleo de estdgio, recorremos a observacao de aulas e as
conversas informais com a professora titular do 11.2 G, com o objetivo de perceber se o
tema ainda se adequava as necessidades dos alunos. Tendo recebido resposta positiva,
prosseguimos com a adaptacdo do questiondrio que tinha sido realizado na escola

anterior, para seguir com a fase de diagndstico dos novos alunos.
1.3.1. Diagnose

Com a observagdo das primeiras semanas de aulas na Escola Basica Leonardo Coimbra
Filho, surgiu a necessidade de sustentar os dados recolhidos, assim como estabelecer

objetivos e identificar um problema.

Para tal, foi elaborado um questionario inicial (cf. Anexo 1), que visava perceber quais
os dominios onde os alunos sentiam mais fragilidade — para confirmar se seria a
competéncia escrita — e com questGes mais especificas sobre a escrita de textos de
opinido.

No entanto, devido a situacdo pandémica e aos motivos alheios que levaram ao
encerramento do nucleo de estagio na Escola Basica Leonardo Coimbra Filho, os alunos

ndo tiveram a oportunidade de preencher os questiondarios.

Com a alteracdo do nucleo de estagio, e com a nova observacdo de aulas na Escola
Secundadria Filipa de Vilhena, chegamos a conclusao de que trabalhar o tema da escrita
se adequava as necessidades dos novos alunos. Deste modo, o questionario inicialmente

criado foi adaptado as novas circunstancias. (cf. Anexo 2)
1.3.2. Dados recolhidos

Os vinte e oito alunos preencheram o questionario, sendo que vinte e seis afirmaram
gue gostam das aulas de portugués, um ndo gosta, e um outro aluno desenhou um
guadrado onde escreveu “mais ou menos”. Além disso, quatro alunos ndo justificaram

a sua resposta.
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Gréfico 1 - Dados da questdo 2 (Questiondrio Inicial)

2- Em que dominio(s) sentes que
poderias melhorar as tuas capacidades?

20 19
15
10
10
5
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0 —_— —_—
Oralidade Escrita Leitura Gramatica Nenhuma das

opgoes

Em relagao a segunda questdo, através do grafico, é possivel perceber que a maioria dos
alunos apontou a escrita como o dominio onde poderiam melhorar as suas capacidades.
Para a terceira pergunta, seis alunos disseram que ndo gostavam de escrever textos de
natureza argumentativa. Estes seis alunos identificaram como principais motivos a
dificuldade em organizar as ideias, a falta de ideias e a dificuldade em justificar a sua

opinido, como é possivel verificar no grafico em baixo:

Gréfico 2 - Dados da questdo 3.2 (Questionario Inicial)

3.2- Se nao gostas, por que motivos?

Outro. 0
Tenho dificuldades nas regras ortograficas. I 1
N3o consigo encontrar exemplos. N 1
Ndo conhego técnicas para argumentar com eficdcia. I 2
N3o sei justificar bem as minhas opinides. I 3
Nao percebo a utilidade. = 0
Ndo sei organizar as minhas ideias. I 4
Ndo tenho ideias. I 3

Ndo gosto de escrever. N 1
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Por ultimo, como fase mais desafiante, a maioria dos alunos identificou a textualizacdo,
seguida da planificacdo e da revisdo. E de notar que, apesar de ser pedida a fase mais
desafiante, um dos alunos selecionou duas op¢des nesta questdo: “planificacdo e

textualizacao”.

Gréfico 3 - Dados da questdo 4 (Questionario Inicial)

4- Qual a fase de elaboragao que
consideras mais desafiante?

16 15

14

12

10 2

8

6 4

4

0 |
Planificagdo. Textualizagdo. Revisdo. Nenhuma das

opgoes.

Além do questionario, para procedermos ao diagndstico, e por falta de tempo para pedir
aos alunos que produzissem um texto de opinido, a professora titular da turma cedeu
os textos de opinido que os alunos tinham escrito no teste de avaliacdo, realizado no dia
21 de marco. A andlise da correcao destes textos encontra-se no capitulo 3, relativo ao
estudo empirico e consequente reflexdo acerca dos dados recolhidos em cada ciclo

supervisivo.
1.4. Reflexao sobre os dados obtidos

Tendo em conta os dados recolhidos, foi possivel detetar algumas dificuldades por parte
dos discentes. Isto é, os alunos mostraram que as fases da planificacdo e da revisdo sdo
praticamente inexistentes, uma vez que os seus textos apresentam informacao repetida

e confusa, além de vérias rasuras?, quer para apagar o que escreveram, quer para tentar

3 Apesar de tudo, os alunos revelam consciéncia do erro e vontade de melhorar os textos.
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escrever por cima, numa tentativa de adicionar informa¢ao ou corrigir o que estava
escrito. Além disso, também mostraram dificuldades em articular as ideias, ndo
seguindo, por vezes, um fio condutor. A formulacdo e organizacdo de argumentos
também é um fator a ter em conta, uma vez que estes eram apresentados de forma
confusa, ndao havendo distingdo entre o argumento e o exemplo. O pouco uso de
marcadores discursivos, aliado a sua repeticdo, também mostrou ser um ponto fraco
dos alunos, assim como os erros de pontuacdo, nomeadamente, no uso da virgula. Por
ultimo, o cumprimento do limite de palavras também se mostrou uma dificuldade. Estes

aspetos serdo analisados, mais detalhadamente, no capitulo 3.

Deste modo, seria ideal que os alunos ja tivessem consolidado as seguintes
aprendizagens, tendo em conta o Programa e as Metas Curriculares (2014) do 10.2 ano

de escolaridade:

- “Planificar a escrita de textos.” (p. 46);

- “Redigir textos com coeréncia e correcdo linguistica.” (p. 46);
- “Rever os textos escritos” (p.47).

Depois de analisados os textos dos alunos, é percetivel que estes ainda apresentam
diversas aprendizagens em curso. Deste modo, para ultrapassar as dificuldades
mencionadas, considerou-se pertinente intervir no campo da escrita, dando especial
atencdo as etapas da planificacdo e revisdo. Com base no Programa e Metas Curriculares
de Portugués (2014), no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017) e
as Aprendizagens Essenciais (2018), e também porque consideramos essencial que os
alunos possuam espirito critico e sejam capazes de desenvolver uma opinido critica
sobre si e sobre o mundo que os rodeia, a escolha do género textual a ser trabalhado

incidiu no texto de opinido.

Tendo em conta que o nucleo de estagio foi alterado, e esta interven¢ao apenas teve
inicio no més de abril, o periodo de tempo dedicado ao trabalho de investigacdo-acao
foi reduzido. A intervencdo que estava a ser planeada para a Escola Bdsica Leonardo
Coimbra Filho foi adaptada para as necessidades e o contexto da Escola Secundaria Filipa

de Vilhena.

25



Posto isto, chegou-se a seguinte questdo de investigacdo: Em que medida é que
introduzir momentos de reflex@o antes e depois da escrita é produtivo? Para responder
a esta questdo, estabelecemos como objetivos a explicitacdo da estrutura do texto de
opinido, tendo em conta as fases de planificagdo e revisdao, assim como do uso dos

diferentes marcadores discursivos existentes.
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2. Enquadramento Teorico

Inicialmente, para se definir os objetivos de aprendizagem, considerou-se as
Aprendizagens Essenciais (2018), o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(2017), a planificacdo anual da Escola, bem como o perfil dos estudantes, através da
observacdo direta. Assim, para as primeiras aulas de cada ciclo supervisivo, optou-se por
abordar a Educacdo Literdria, através da leitura e interpretacdo de excertos da obra Os
Maias, de Eca de Queirds, e da parte inicial do poema O sentimento dum ocidental, de
Cesario Verde. Além do facto de estas obras se encontrarem na lista de obras para a
educacdo literaria do 11.2 ano, nas Aprendizagens Essenciais (2018), a sua escolha
também se baseou na necessidade de levar os alunos a compreender e comparar os
textos literdrios com o mundo real e as proprias experiéncias que cada um vai
acumulando. Além disso, note-se que a Educacdo Literaria ocupa a parte essencial do
trabalho letivo do 11.2 ano de Portugués, pelo que terd sempre de ser tida em conta,
obviamente que em articulagdo com as restantes areas. O que nos propusemos fazer foi

exatamente articular Educacao Literaria e competéncia escrita.

Depois de observadas algumas aulas, foi possivel perceber que a escrita ndo era uma
area priorizada no contexto de sala de aula. Além disso, os alunos revelaram diversas
fragilidades no que diz respeito a esta competéncia, ndao mostrando autonomia em
relacdo a ela. Isto é, os alunos apenas escreviam no caderno se a professora titular
ditasse ou registasse uma resposta no quadro. O que se sucedia, na maior parte das
vezes, era que a professora titular, por falta de tempo, acabava por escrever as respostas
num documento Word, que depois era disponibilizado aos alunos na plataforma Teams.
Deste modo, os alunos ndo faziam registos no caderno, e também foi percetivel que a
maioria dos discentes, depois das aulas, ndo acedia aos documentos que a professora
disponibilizava. Além disso, estas respostas a questées de aula ndo configuram uma
verdadeira escrita de tipo compositivo como aquela cujo treino se advoga neste

relatorio.

Tendo isto em conta, nas ultimas aulas de cada ciclo supervisivo, propds-se o

desenvolvimento do dominio da escrita. Pelo que pudemos observar, e sem qualquer
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intencao de generalizar, porque ndao temos dados para isso, parece ter razao Fernanda

Irene Fonseca, quando escreve:

(...) Por que é que os alunos ndo aprendem a escrever? Atrevo-me a responder,
sabendo embora que incorro no exagero inerente a todas as generalizagdes: ndo
aprendem a escrever pela razdo simples de que, na escola, ndo se ensina a
escrever (...) ndo fomentam a interpretacdo e producdo de textos escritos sobre
as matérias que lecionam (...) (Fonseca, 1992: 22)
Ou seja, é necessario que existam momentos na aula direcionados para a pratica do
dominio da escrita para que esta seja desenvolvida, melhorada e aprofundada. Assim,
pensou-se em realizar uma atividade de ativagdo de conhecimentos acerca dos valores
dos marcadores discursivos, seguida de uma atividade de expressao escrita, a partir de

temas comuns aos excertos literarios anteriormente lidos e analisados em aula.
2.1. Educacao Literdria

Em primeiro lugar, sera realizada uma sintese simplificada da bibliografia consultada

sobre a educacao literaria.

Neste dominio convergem, numa primeira abordagem, Oralidade, Leitura e
Escrita, visto que, sendo objeto o texto literdrio, nele se refletirdo os
procedimentos de compreensdo, analise, inferéncia e escrita que estruturam os
restantes dominios indicados. O Programa pugna por uma visdo integrada do

texto literdrio. (Buescu et al., 2015: 28)

Assim, é possivel perceber que, tendo em conta os programas de Portugués do Ensino
Secundario, de todas as competéncias, a leitura, interpretacdo e analise ocupam um
maior espaco na aula, através, preferencialmente, de textos literarios. Posto isto, é
necessario ponderar o processo de leitura que se deve utilizar nas aulas, uma vez que,
hoje em dia, ndo existe consenso em relagao a leitura: ha quem defenda que se |1é mais
e hd quem defenda que se |Ié menos. No entanto, a certeza comum é que, devido ao
aparecimento das novas tecnologias, se |é de maneiras diferentes, em relacdo ha uma
década. Nas escolas, é preciso uma adaptacao de métodos e perspetivas, para que seja

possivel treinar e ensinar novas capacidades de leitura aos alunos. Assim, segundo Costa
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(1996, p.70), é necessario recorrer a situagdes de ensino explicito da leitura: “aprender
a ‘agarrar’ rapidamente o tema do texto, (...) ‘saltar’ excertos e saber recupera-los
sempre que necessdrio, (...) assegurar-se da boa compreensdo da mensagem.” Ainda

segundo a autora:

E a partir do momento em que o leitor se apropria da informacao bésica do texto
qgue ficard apto a elaborar a sua prdpria representacdo individual que se
distinguira de qualquer outra porque enformada pelo seu préprio conhecimento
do mundo — a construcao de um modelo interpretativo, um modelo situacional.

(Costa, 1992: 76).

Armanda Costa, no texto citado, ndo esta a referir-se a leitura literaria, mas a leitura em
geral. Mas aquilo que nos diz é também adequado quando se tem em conta um tipo
mais especifico de leitura, a saber, aquela que tem por objeto textos literarios. E urgente
levar os alunos a apreciarem o texto literario enquanto objeto estético, de fruicdo, mas

também enquanto objeto de conhecimento do real e forma de aprender.

A literatura é um dominio decisivo na compreensdo do texto complexo e na
aquisicdo da linguagem conceptual, constituindo, além disso, um repositério
essencial da memdéria de uma comunidade, um inestimavel patriménio que deve

ser conhecido e estudado (Buescu et al., 2014: 8).

Segundo Buescu, no texto citado, o lado patrimonial da literatura deve ser “conhecido
e estudado” e é a escola que compete passar os conhecimentos centrais sobre esse

patrimdnio literario.

Por sua vez, José Bernardes e Rui Mateus (2013) defendem que é essencial ensinar mais
a partir dos textos literarios. Isto €, através da sua leitura, é necessario que os alunos os
tentem compreender, falando e escrevendo a partir dos mesmos. Os discentes devem
“aperceber-se de que podem descobrir o que nao é visivel, experimentar sensa¢des que
de outro modo ndo alcangariam, conhecer mundos construidos que alargam horizontes
e servem de compensacado para a estreiteza de outras realidades.” (Bernardes e Mateus,
2013: 16-17). Tendo em conta que a literatura ndo pode ser reduzida a um facto de

lingua comparavel a outros, é fundamental que os alunos adquiram uma “atitude
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interpretativa que tenha em conta os muitos cédigos que a integram, envolvendo

aspetos histdrico-culturais, retéricos e simbdlicos." (Bernardes e Mateus, 2013: 22).

Com base no Programa e Metas Curriculares de Portugués (2014), surge a convic¢do de

que a:

escrita apresenta dois grandes objetivos, que Shanahan (2004) designa como
“aprender” e “pensar”. Escrever para aprender e escrever para pensar, na sua
articulacdo com o ler para escrever (Pereira 2005), sdo capacidades que pressupdem

o concurso da Oralidade, da Leitura, da Educacdo Literdria e da Gramatica.

A articulacdo entre o texto literario, estudado em sala de aula, e o texto que os alunos
produzem, permite-lhes ndo sé desenvolver as capacidades de compreensdo e de
analise do texto, como também facilita a elaboracao de uma producao escrita acerca de
um tema ja estudado. Assim, a elaboracdo liga-se a capacidade de absorcdo e de
transformacdo de informacdo que os alunos extrairam previamente. Deste modo, o
desempenho na escrita acaba por depender, em parte, da competéncia de leitura do
aluno, uma vez que, se esta for eficaz, o discente podera adquirir estruturas linguisticas
variadas, o que lhe permitird produzir um texto escrito com mais facilidade e pratica.

(Narciso, 2012)
2.2. Escrita

O dominio da escrita é indispensavel na vida moderna (Cassany, 1995). De facto, “na
atualidade, a escrita faz parte da nossa vida, seja porque somos constantemente
solicitados a produzir textos escritos (bilhete, e-mail, listas de compras, etc.), seja
porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do dia-a-dia (placas,
letreiros, anuncios, embalagens, e-mail, etc).” (Koch & Elias, 2009, p.31). Porém, devido
a complexidade inerente ao processo de escrita, é necessdrio um contexto especifico
para a sua aprendizagem, ao contrdrio da fala, cuja aquisicdo ocorre naturalmente. A
competéncia da escrita implica o dominio de vérias outras — linguisticas, sociolinguisticas

e pragmaticas.

Por sua vez, Carvalho (1999) defende que escrever uma mensagem exige que o seu

autor selecione o conteudo do discurso em fungao das necessidades de informagao do
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leitor, o que implica uma avaliagdo do grau de conhecimento daquilo que é partilhado e
daquilo que tera de ser explicitado. Tal acontece, uma vez que a linguagem escrita
pressupde a producdo de um texto que, na auséncia do seu ator no momento da
rececdo, funcione de forma auténoma, ou seja, que forneca ao seu leitor a informacao

necessaria, tendo em conta o universo de referéncia que é ou ndo partilhado.

Fonseca (1994:247) acrescenta, ainda, que “escrever estd longe de ser uma atividade
espontanea”. Deste modo, a aquisicdo e o desenvolvimento desta competéncia
necessita de uma aprendizagem escolarizada, adotando-se uma abordagem na linha de
Vygotsky, baseada na ideia de que o ensino precede e acompanha o desenvolvimento

cognitivo.

Atualmente, exige-se que a escola tenha um papel vital na formag¢ao ndo sé de leitores
competentes, capazes de compreender e interpretar textos, como menciona Sardinha
(2007), mas também de escritores que dominem o processo de escrita, uma vez que s6
deste modo é que serd possivel desenvolver a competéncia comunicativa. (Relvas, 2008:

49).

Apesar da relevancia da escrita na formacdo integral dos alunos, é frequente que as
atividades de escrita sejam relegadas para um papel secunddrio, normalmente
reservado aos testes diagndsticos, aos testes de avaliacdo e aos exames. Assim, na
melhor das hipdteses, os alunos treinam a producdo escrita na semana anterior a
avaliacdo. Esta falta de tempo para dedicar as tarefas de escrita ndo tem em
consideracdo que “escrever é sempre re-escrever sobre os textos préprios ou alheios”
(Amor, 1994: 131). Ora escrever e reescrever sao tarefas demoradas e que exigem
reflexdo. Como a escrita é uma competéncia que exige muita dedicacdo, torna-se
necessario muito tempo e treino, aliados a uma clara apresentacdo dos conteldos

literarios que servem de base aos textos “préprios”.
2.2.1. A escrita como processo

Ao longo das ultimas décadas, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem escrita
tém sido objeto de estudo por parte da comunidade cientifica. Isto resultou em varias

perspetivas sobre os modelos de produc¢ado escrita —alguns destes modelos foram postos
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de parte, enquanto outros sao alvo de reflexdo e revisao até aos dias de hoje. O presente
trabalho ndo tem como objetivo explorar de forma detalhada os varios modelos
propostos, sendo que apenas se debrucou na andlise do modelo de producdo escrita

proposto por Hayes e Flower (1980).

Estes autores apresentaram, em 1980, um modelo processual de escrita, que destaca a
natureza recursiva de cada uma das componentes do processo, convocando trés
dominios essenciais — o contexto de producdo (task environment); a memdria a longo
prazo (writer’s long term memory) e os elementos do processo de escrita. Relativamente
ao contexto da producdo, este engloba tudo o que esta fora do escritor — writer’s skin —
comegando pelo problema retérico que lhe é colocado e ele tera de resolver e incluindo,
eventualmente, o crescimento do texto em si. E importante o modo como o professor
descreve a tarefa, uma vez que pode influenciar a motivacdo e o desempenho do aluno,
pois “as emocdes e sentimentos vividos pelos alunos (...) sdo cruciais para construir a
relagdo com esta competéncia” (Barbeiro & Pereira, 2007: 14). Em relagdo a memoria a
longo prazo, é aqui que estdo armazenadas as informacgdes sobre o tema e sobre os
planos de escrita. Os elementos do processo de escrita consistem nas fases de
planificacdo (cujo foco consiste em gerar conteldos, organizar informacdo e definir
objetivos), textualizacdo e revisdo (cujo objetivo consiste em avaliar e reformular o que

foi escrito). (Flower & Hayes, 1981: 369).
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Figura 1- Modelo redesenhado por Hayes (1996)
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Fonte: Hayes (1996:4)

De acordo com o modelo processual, estas trés fases — planificacdo, textualizacdo e
revisdo — consistem em operag0Oes interativas de carater recursivo, uma vez que o
escrevente pode reformular o seu texto vdrias vezes, até obter a versdo final, pode
planificar enquanto estd a escrever e pode ir revendo a medida que escreve. Deste
modo, o modelo processual é considerado um modelo ndo linear, na medida em que as
varias operacdes cognitivas envolvidas na escrita se interrelacionam umas com as
outras, possibilitando a interrupcdo e o recomeco de cada uma, em qualquer momento.

(Gomes, 2013).
2.2.1.1. Planificagdo

A fase da planificacdo é a base de um texto coerente e coeso, e também adequado ao
problema retdrico a resolver, uma vez que é nesta fase que se selecionam e estabelecem
os objetivos e os limites relativos ao que é pretendido transmitir. Com base em Martins
(2018), a selecdo prévia da informacdo a incluir no texto é importante para que, ao
planificar, seja possivel organizar-se as ideias e incluir apenas o essencial, evitando

redundancias. (32).
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Por sua vez, Barbeiro e Pereira (2007) referem que “a capacidade de planificacdo
constitui um dos aspetos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos, ao
longo do percurso escolar. Por isso, é necessario comegar a trabalhar as competéncias
ligadas a planificacdo logo desde cedo.” (Barbeiro & Pereira, 2007: 18). Querem o0s
autores dizer que os bons alunos sdao os que tém maior capacidade de planificar com
eficacia.

Amor (1993), encara este sub-processo como a mobilizagdo de conhecimentos em
sentido lato, visando “ndo tanto a constru¢dao de um plano, no sentido tradicional, mas
a representacdo de um destinatario e de um objectivo de comunicacdao” (Amor, 1993,
citada em Relvas: 54). Para esta autora, estes processos sao “(in)formados por variaveis
— memoria e contexto — as quais condicionam a selecao da informacao e a estruturacao
do discurso.” (54) Deste modo, este é um sub-processo segundo o qual o escrevente

forma a representacdo interna do saber.

Tendo em conta que a escrita é uma atividade complexa, Carvalho (1999), considera que
possam existir diferentes tipos de planificagdo: uma mais geral, antes da textualizagao,

e outra mais especifica, a medida que se vai escrevendo o texto.

Deste modo, a planificacdo é um sub-processo fundamental para, de acordo com
Serafini (1986), mencionado por Relvas (2008: 55), “poupar tempo e para distribuir o
tempo de que se dispde”, ou ainda para ndao ocorrer o esquecimento de algo essencial,

ou a repeticdo de informacdo, assim como auxiliar o escrevente na organizagao do texto.

Geralmente, os alunos tendem a querer comecar pela fase da textualizacdo, o que os
impede, muitas vezes, de produzirem textos coesos e coerentes. Consequentemente,
os discentes acabam por formar uma opinido depreciativa em relacdo a escrita, tendo
em conta que sentem que ndo sao capazes de escrever um texto organizado e com
qualidade, mostrando relutancia em escrever. Assim, é necessaria a criagdo de
estratégias que os auxiliem a superar os obstaculos que a producdo escrita Ihes possa
provocar, ensinando-os a planificar os seus textos, transmitindo-lhes a importancia em

fazé-lo.
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2.2.1.2. Textualizagao

Segundo Flower e Hayes (1981), esta fase “is essentially the process of putting ideasinto
visible language.” (p.373). Isto é, a fase da textualizacdo diz respeito a redacdo
propriamente dita. Barbeiro (2003:75) considera esta fase como “a componente que faz
surgir uma representacdo em linguagem escrita, isto €, o processo que transforma ideias
ou pensamentos em linguagem visivel”, o que implica expressoes linguisticas especificas
que irdo formar o texto, sele¢ao de léxico apropriado, etc... Por sua vez, Amor (1994)
afirma “A textualizacdo corresponde a conversdo, em linguagem escrita e em texto, do
material seleccionado e organizado na etapa anterior.” (p.112). E importante que os
alunos percebam que o primeiro texto que produziram ndo precisa, necessariamente,

de ser a versao final, sendo possivel elaborar varios esbogos a medida que surjam novas

ideias que ndo estavam na planificacdo.

Tendo em conta Fonseca (1994: 160-161), esta investigadora define a textualizagdo
como a “capacidade de dar instru¢des textuais explicitas que possam guiar o receptor
na (re)construcdo da textualidade”, tratando-se de um processo que consiste em

“passar da globalidade do sentido a linearidade da sequéncia discursiva”.

E na fase da textualizagdo que os alunos precisam de responder a determinadas
exigéncias, tais como a explicitagdo de conteldo — “mesmo quando houve uma
planificacdo inicial cuidada, muitas ideias foram activadas e registadas de forma
genérica, devendo ser explicitadas para permitirem ao leitor aceder ao conhecimento”
—, a formulacao linguistica — “a explicitacdo de conteudo devera ser feita em ligacdo a
sua expressao, tal como figurara no texto” — e articulacdo linguistica — “um texto ndo é
constituido por uma mera adicdo de frases ou proposi¢cdes auténomas, que apenas fosse
necessario juntar, mas constitui uma unidade em que essas frases se interligam entre si,
estabelecendo relagdo de coesao linguistica e de coeréncia légica”. (Barbeiro & Pereira,

2007: 18).

A coesdo e a coeréncia textuais sdo importantes, na medida em que garantem a criacao

de ligaces entre os diferentes elementos na progressdo sequencial do texto, e exigem

35



do escrevente que este domine estas formas de conectividade. Amor (1999:117-188,

citado em Relvas, 2008: 58-59), aponta quatro regras de boa formacéao textual:

e regra da repeticdo — presenca de elementos em estreita recorréncia no
interior do texto;

e regra da progressdao — acréscimo semantico constantemente renovado,
aquando do desenvolvimento do texto;

e regra da ndo contradicdo — o desenvolvimento do texto implica a ndo
insercdo de qualquer elemento semantico que contradiga um conteudo ou
anterior;

e regra darelacdo — exige a congruéncia dos factos mostrados.

Em suma, Carvalho (1999:66) refere que este sub-processo “constitui a componente que
remete para a dimensao concreta da comunicagao escrita em que a linguagem assume

a sua existéncia especifica”.
2.2.1.3. Revisao

A componente da revisdo é fundamental, sendo a sua aprendizagem necessaria, ja que
“representa o verdadeiro motor de desenvolvimento da escrita.” (Niza, Segura & Mota,

2011:9). E talvez a etapa mais Gtil para quem estd a aprender a escrever.

Como menciona Barbeiro (2003: 99), “ao atingir o limiar do texto, o sujeito pode olha-
lo sob uma nova perspectiva: enquanto texto global.” Assim, este momento é visto

como um processo que permite melhorar a qualidade do texto.

Segundo Flower e Hayes (1981), “reviewing depends on two sub-processes: evaluating
and revising (...) These periods of planned reviewing frequently lead to new cycles of
planning and translating.” (p.374). Ainda segundo estes autores, estes dois subprocessos
podem ocorrer em qualquer momento do processo da escrita, e ndo necessariamente
no final, uma vez que o seu objetivo consiste ndo s6 em retomar ideias, assegurando a
sua progressdo, mas também avaliar e verificar o seu alinhamento com a planificagao.
Ao ler e avaliar, quem escreve, com frequéncia, planifica e revé, isto é, altera o texto e,

por vezes, o caminho que tinha pensado para ele.
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A qualidade da reflexdo e da avaliagdo vai ter influéncia na capacidade de reescrever

para melhorar o texto. Barbeiro e Pereira (2007: 19), afirmam que:

O alcance da revisao, incidindo apenas sobre aspectos graficos ou ortograficos ou
tendo um alcance mais profundo, por desencadear a reorganizagao e reescrita de
partes do texto, depende da avaliacdo que for feita, da reflexdo realizada, do tempo

disponivel e da existéncia de alternativas.

Portanto, se a revisdo for superficial, ndo serdo muito importantes as alteracdes a fazer
no texto. Pelo contrario, se a revisdo for mais longe, o texto podera ser totalmente
reorganizado e repensado. Esta fase é marcada, principalmente, pela reflexdao, uma vez
gue a revisao implica a releitura do texto, e deve ser aproveitada para a tomada de

decisOes respeitantes a corre¢do e reformulagao.

Na sala de aula, é importante que os docentes valorizem esta fase, dando oportunidade
aos alunos de melhorarem os seus textos, uma vez que “saber que pode rever liberta o
escritor da preocupacdo de encontrar logo as melhores ideias e a melhor maneira de as
organizar por escrito.” (Niza, Segura e Mota, 2011: 43). Ou seja, é importante que os
alunos tenham a oportunidade de reverem atempadamente os seus textos, para que
possam, se necessario, proceder a sua reformulacdo, a qual podera incluir a reescrita,
adicdo, supressao ou alteracdo da ordem. O auxilio de grelhas de revisdo e correcao
pode ser util, funcionando como instrumento de verificacdo e consciencializacdo das

caracteristicas do género textual a ser trabalhado.
2.3. O ensino-aprendizagem da escrita

E na escola que os alunos desenvolvem diversas competéncias, principalmente, a da
escrita. Deste modo, a escola tem como responsabilidade promover e desenvolver esta

competéncia. No entanto, a escrita

foi muitas vezes menorizada, por comparag¢ao com outros dominios da aula de lingua
materna, quer porque frequentemente remetida para momentos finais de aula,
guer porque o menor tempo que lhe era dedicado nada contribuia para a criacdo de

um ambiente propicio ao desenvolvimento de uma tarefa que, pela sua prépria
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natureza, exige tempo para ser realizada com a profundidade necessaria (Carvalho,

2012: 7).

A aprendizagem da escrita é considerada uma das mais complexas, uma vez que
mobiliza as restantes competéncias, tais como a oralidade, a gramatica e a leitura. Além
de redigir, a produgdo textual, segundo Cassany, implica as capacidades de ouvir, falar
e ler, que lhe sdo prévias. (Cassany in Niza et al, 2011). Com base em Alcada (2020), a
aprendizagem da escrita torna-se crucial no desenvolvimento da crianca, tendo um
impacto direto na aprendizagem de conteudos curriculares, ao longo do percurso
escolar. O dominio da escrita potencia outras capacidades cognitivas, tais como o
raciocinio légico e as capacidades de analise e interpretacdo. Além disso, também
contribui para o aumento da capacidade de comunicagdo, permitindo ao aluno

expressar-se e refletir sobre o que aprende.

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), os primeiros anos de escolaridade tém como
objetivo a apropriacdo das competéncias grafica e ortografica da escrita, que, ao longo
do tempo, se vao tornando automatizadas. Quanto mais automatizadas estiverem estas
duas competéncias, mais liberto fica quem escreve, do ponto de vista da pressdo
cognitiva, para se poder concentrar em outras competéncias, como a de construgao do
texto, gestdo da informacao, afinacdo da coesdo textual, etc. Deste modo, a medida que
os alunos avancam no percurso escolar, desenvolvem a capacidade de juntar expressées
linguisticas, para criar textos — competéncia compositiva. A aquisicdo e o dominio desta
competéncia sdo um processo complexo e demorado, sendo que o seu aperfeicoamento

transcende o contexto escolar, prolongando-se na idade adulta.

Com base em Amor (2003), a abordagem da competéncia escrita é importante, na
medida em que é considerada uma drea critica do ensino de Portugués, na qual os
alunos tendem a mostrar dificuldades de ordem pessoal, procedimental e sociocultural,
e falta de motivacdo. Tendo isto em conta, cabe ao professor desenvolver esta
competéncia, através de estratégias que conduzam explicitamente as varias fases do
processo de escrita. Estas estratégias devem criar, também, um ambiente propicio a
aprendizagem e ao exercicio da escrita, desmitificando a ideia que muitos alunos tém

sobre a escrita ser um dom de dificil acesso. E essencial promover o treino regular da
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competéncia escrita, sendo que a sua atividade deve ocorrer para além dos momentos

de avaliacdo formal.

A escrita, além de ser um processo linguistico, € um processo sociocultural. (Niza, Segura
& Mota, 2011). Assim, a producdo textual é orientada pela intencdo comunicativa,
estando, deste modo, os processos de escrita dependentes das funcGes sociais
desempenhadas pela escrita nos diferentes contextos de producdo. Deste modo, o
professor deve fomentar ndo sé ambientes que promovam a aprendizagem da
competéncia escrita de forma interativa e colaborativa, mas também criar mecanismos
e estratégias de comunicacdo e divulgacdo das producdes escritas. E, antes de tudo,
deve analisar com os seus alunos quais sdo as coordenadas enunciativas do texto a
escrever: que tipo de texto, para quem, com que intencdo comunicativa, sdo alguns

parametros a ter em conta quando se vai comecar a escrever.
2.4. Argumentacao em contexto escolar

Seja em atividades do dia a dia, seja no exercicio de atividades profissionais e
institucionalizadas, a argumentacgao faz parte do nosso quotidiano. Tratando-se de uma
“atividade social e discursiva que se realiza pela justificacdo de pontos de vista e
consideracdo de perspetivas contrarias” as dos interlocutores, tem como objetivo final
a mudanca nas representacées dos participantes sobre o tema que é discutido. (Chiaro

& Leitdo, 2005: 350)

Com base em Leitdo e Damianovic (2011), o crescente interesse e valorizagao que tém
surgido em torno da argumentacdo em contexto escolar é atribuido, sobretudo, ao
reconhecimento de que a argumentacao desencadeia “processos cognitivo-discursivos”
nos individuos, que sao essenciais a “construgao do conhecimento e ao exercicio de

reflexao”. (14-15)

Em sala de aula, a argumentacao pode ser trabalhada em varios niveis, tais como a
oralidade, a escrita ou a leitura. Como o objetivo deste projeto de investigacdo-acdo se
centra no dominio da escrita, apenas focamos a nossa atengao nessa vertente. Deste
modo, tentamos perceber qual é o lugar dedicado a argumentacgado escrita no contexto

escolar.
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Com base no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017: 15), foi
possivel encontrar varias areas de competéncias que se dedicam a argumentag¢do, como
por exemplo: informacdo e comunicacdo; raciocinio e resolucdo de problemas;
pensamento critico e pensamento criativo. Ou seja, é esperado que, a saida da
escolaridade obrigatdria, os alunos consigam analisar e questionar de forma critica a
realidade, avaliar e selecionar informacdo, formular hipdteses e tomar decisGes

fundamentadas.

Tendo em conta as Aprendizagens Essenciais (2018), foi possivel constatar que a escrita
argumentativa surge a partir do 3.2 ano de escolaridade — “Exprimir opiniGes e
fundamenta-las.” — e estd presente até ao 12.2 de escolaridade — “Escrever textos de

opinido, apreciagdes criticas, exposi¢cdes sobre um tema.”

Em relacdo ao ensino secundario, a escrita argumentativa é trabalhada nos trés anos de
escolaridade. Em consequéncia, é possivel encontrar uma explicitacdo sobre os
diferentes géneros textuais a abordar. No 10.2 ano, podemos ler: “Escrever sinteses,
exposicoes sobre um tema e apreciagdes criticas, respeitando as marcas de género.” (9).
Em relacdo ao 11.2 e 12.2 anos, “Escrever textos de opinido, aprecia¢des criticas e
exposicoes sobre um tema.” (8). Deste modo, percebemos a importancia que o

desenvolvimento da capacidade argumentativa tem ao longo do percurso escolar.
2.5. Os géneros textuais na aula de Portugués

Tendo em conta Marcuschi (2003), partimos do pressuposto de que nao é possivel existir
comunicacao verbal a ndo ser por meio de algum género, assim como nao é possivel
existir comunicac¢do verbal a ndo ser por meio de algum texto. Isto é, a comunicagao
verbal apenas é possivel através de algum género textual. Ainda segundo este autor, os
géneros textuais dizem respeito aos textos materializados que podemos encontrar no
dia a dia, e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Esta posicdo, também
defendida por Bakthin (1997) e Bronckart (1999) (mencionados por Marcuschi, 2003),
anteriormente, é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua nos seus aspetos

discursivos e enunciativos, e ndo nas suas peculiaridades formais.
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Com a entrada na escolaridade obrigatdria, os alunos aprendem a utilizar a lingua em
situacbes de comunicacdo escrita, através da producdo de textos dentro de
determinados géneros. Para ensinar um género textual, é necessdrio ensinar a sua
estrutura e o tipo de linguagem inerente, ja que cada género tem as suas
especificidades. Tendo em conta Camps (1997), cada género textual deve ser ensinado
de forma especifica, uma vez que escrever textos ndo é uma atividade uniforme, que
possa ser generalizada. E necessario ensinar a argumentar, a narrar, a descrever, a expor
ideias abstratas, uma vez que cada um dos tipos de discurso tera as suas particularidades
linguisticas e discursivas. A escola desempenha, entdo, um papel central no ensino dos
diferentes géneros textuais, tendo em consideracdo que estes sdo uma ferramenta
essencial para a comunicagao no dia a dia. Com base nos documentos orientadores em
vigor, os professores podem trabalhar a argumentacdo através da apreciacdo critica, do
texto de opinido, de debates, de cronicas e de comentdrios criticos. Deste conjunto,
selecionamos o texto de opinido, por ser o género em torno do qual se desenrolou o
projeto de investigacdao-acdo que procuramos levar a cabo e de que este relatério da

conta.
2.5.1. O género “texto de opiniao”

Este género textual depende da capacidade de argumentacdo para analisar, avaliar e
responder a questdes controversas, e expde a opinido do escrevente, que pode ou nao
ser uma autoridade no assunto abordado. Brakling (2000: 226-227, citada por Boff, Koch
e Marinello, 2009: 3) define o texto de opinido como um género discursivo cujo objetivo
se centra em convencer o outro sobre determinada ideia, influenciando-o e
transformando os seus valores através da argumentacdo — a favor de um ponto de vista,
refutando opiniGes divergentes. Para Pereira e outros (2006: 37), “a argumentagdo
busca convencer, influenciar, persuadir alguém; defende um ponto de vista sobre
determinado assunto. Consiste no emprego de provas, justificativas, a fim de apoiar ou
rechacar uma opinido ou uma tese; é um raciocinio destinado a provar ou a refutar uma

dada proposicao”.

No que diz respeito a sua estrutura, Boff, Kéch e Marinello (2009), dividem-na em trés

partes fundamentais:

41



e situacdo-problema— corresponde a introducdo do texto, tendo em conta que
nela se contextualiza o tema a ser abordado;

e discussdao — corresponde ao desenvolvimento do texto, onde o autor expde
e fundamenta a sua opinido;

e solucdo-avaliacdo — corresponde a conclusdo, onde é realizado o

reforco/reafirmacdo da posi¢do assumida anteriormente.

Em relagdo as caracteristicas linguisticas deste género textual, Coutinho e Jorge (2019:

17-18) salientam:

e Uso do Presente do Indicativo;
e Redacgdo na 1.2 pessoa do singular, 1.2 pessoa do plural ou na 3.2 pessoa;
e Uso de conetores que estabelecem conexdes entre as partes do texto e

orientam a argumentacao.

Tal como ja foi anteriormente referido, constatamos que a escrita argumentativa surge
a partir do 3.2 ano e estd presente até ao 12.2 de escolaridade. Além de estar indicado
nos documentos orientadores em vigor, é também de salientar que a capacidade
argumentativa esta presente nas Provas e Exames Nacionais Finais de Portugués do
Ensino Secundario, sendo que entre 2011 e 2022, 1.2 e 2.2 fases, o texto de opinido
surgiu vinte vezes no grupo dedicado a expressdo escrita, e a apreciagdo critica surgiu

duas vezes.

Queremos, ainda, salientar o estudo apresentado no Relatério Final de Mestrado de
Martins (2019), acerca do ensino do género “texto de opinido”, uma vez que a sua
intervengdo didatica decorreu numa turma do 9.2 ano e numa turma do 11.2 ano. Neste
estudo, Martins (2019), apontou as principais dificuldades que os alunos mostraram na
redacdo de um texto de opinido, estando elas relacionadas com problemas a nivel da
ortografia e coesdao, com a falta de introducdo do tema antes de os escreventes
apresentarem a sua posicao, com a dificuldade em diferenciar os argumentos e os

exemplos, e com a dificuldade em respeitar a estrutura do texto de opinido.

Deste modo, podemos concluir que o ensino-aprendizagem da escrita, de uma forma

geral, e da escrita argumentativa, em particular, é desafiante, tanto para os docentes
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como para os discentes. Tal como afirmou Fonseca (1992:226) “(..) o ensino-
aprendizagem de uma atividade altamente codificada como é a escrita € um percurso
longo e dificil que exige um planeamento especifico e um treino intencional,
progressivo, faseado.” Por sua vez, Rodrigues (2014:410) salienta que é necessaria uma
intervengdo escolar “mais intensiva no dominio da aprendizagem da argumentacgao,
com atividades sistematica e intencionalmente orientadas, desde, pelo menos, o 3.2

ciclo do ensino basico.”

Posto isto, acreditamos que a escola deva trabalhar o ensino da escrita processual, como
forma de melhorar a competéncia da escrita. E essencial que os alunos compreendam
as instrugdes que Ihes sao dadas, para melhor cumprirem as tarefas. Assim, acreditamos
que a explicitacdo da estrutura do texto de opinido, dando enfase as fases da
planificacdo e revisdao, pode contribuir de forma positiva para desenvolver a capacidade

de escrita dos alunos.
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3. Estudo empirico

Neste capitulo, serd abordado o plano de acdo realizado ao longo da Prética de Ensino
Supervisionada, que teve como base a caracterizacdo dos contextos escolares,

abordados no capitulo 1, e a revisdo da bibliografia, abordada no capitulo 2.

Inicialmente, sera apresentada a metodologia cientifica, assim como as técnicas e
ferramentas utilizadas na recolha dos dados. Em seguida, sera descrito o plano de agao
gue foi colocado em pratica através dos dois ciclos de investigacdo-acao. Por ultimo, em

cada ciclo, sera realizada a analise e discussao dos resultados obtidos.

3.1. Metodologia cientifica

A metodologia de investigacdo-acao utilizada neste projeto reline as componentes
tedrica e pratica reflexiva. Assim, o professor assume-se enquanto investigador (Latorre,
2003: 20 citado em Coutinho et al., 2009:4), propondo o desenvolvimento de uma
pratica letiva baseada na reflexdo critica, no conhecimento da turma e na identificacdo
das suas dificuldades (Coutinho et al., 2009). De facto, o professor-investigador atua
numa determinada area, que é considerada problematica, tendo como objetivo ajudar
os discentes a melhorarem as suas aprendizagens, planificando as aulas, colocando em

pratica o seu plano de a¢do, recolhendo dados e refletindo sobre os mesmos.

A Pratica de Ensino Supervisionada teve em consideracdo o cardter ciclico da
investigacdo-acdo, que compreende a planificacdo, a acdo, a observacdo e a reflexdo —
como é possivel verificar na figura 2. Tendo um carater ciclico, torna-se possivel a revisao

do plano e, em caso de necessidade, a criacao de outros métodos.
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Figura 2- Momentos de Investigacdo-Acao
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Fonte: Kemmis (1989), citado por Coutinho et al. (2009)

3.1.1. Ferramentas de recolha de dados

Os métodos selecionados para recolher dados dependem da natureza da informacao
que pretendemos (Bell, 2010). Deste modo, em qualquer investigacdo, é necessario
refletir acerca das melhores formas para recolher a informacdo. Como estamos perante

uma investigacdo-acao, é favorecida uma abordagem qualitativa.

Assim sendo, as técnicas e instrumentos utilizados para recolha de informag¢do podem
ser agrupados em trés categorias, sendo elas: Instrumentos, Estratégias e Meios

Audiovisuais (Coutinho et al., 2009:373).

e Instrumentos (Lapis e papel) — Testes; Escalas; Questiondrios; Observagao
Sistematica.

e Estratégias (Interativas) — Entrevista; Observacdo participante; Analise
documental.

e Meios Audiovisuais — Video; Fotografia; Gravacdo de dudio; Diapositivos.
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Ao longo do projeto de investigacdo-acao, utilizamos as seguintes ferramentas de
recolha de dados: a observacdo, o didrio do investigador, a analise documental e as
entrevistas informais. No inicio, foi essencial observar o contexto em que os alunos
estavam inseridos, para melhor compreender o meio envolvente, assim como as suas
interagdes e relagdo com a professora titular da disciplina de Portugués. Depois, ao
longo do ano letivo, foram sendo registadas as observacdes das aulas num didrio de
investigador. Estes registos foram realizados aquando da observacdo das aulas, em
tempo real, e encontram-se datados e organizados, sendo descritivos e detalhados, uma
vez que envolvem, por exemplo, narrativas de alguns momentos passados nas aulas, ou
até pequenas transcri¢coes de falas de alunos. Para a analise documental, numa primeira
fase, foram analisados os dados biograficos dos discentes e os documentos
orientadores, a saber: a Planificacdo anual de Portugués (112 ano) da Escola, os Critérios
de Avaliacdo de Portugués do Ensino Basico e Secunddrio, o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (2017), as Aprendizagens Essenciais (2018) e o Programa e
Metas Curriculares de Portugués (2014). Em seguida, foram analisados os textos de
opinido produzidos pelos alunos, assim como os questionarios que estes preencheram.
A analise documental permite-nos analisar os textos produzidos pelos discentes e avaliar
a sua evolugdo ao longo do ano letivo. Ao longo do ano, foram realizadas entrevistas
informais com a professora titular da turma. Inicialmente, estas tinham como principal

objetivo familiarizar a investigadora com o contexto escolar e com a turma em questao.

Deste modo, ao utilizar varios métodos de recolha de dados, podemos obter informacao
de natureza diversa, pois tanto a observacgao das aulas, como as entrevistas informais e
a analise documental dos dados dos alunos permitem-nos conhecer o contexto escolar,
o perfil dos alunos e perceber as dreas mais fragilizadas, onde podemos intervir. Porsua
vez, a analise documental das produgdes escritas dos alunos permite-nos avaliar a sua
evolucdo na area da escrita, e refletir acerca da eficacia das estratégias que foram

implementadas.
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3.2 Ciclos de investigagao-acao

Devido aos imprevistos e constrangimentos temporais, resultado da alteracdo de nucleo
de estdgio, o projeto de investigacdo-acdo consistiu numa aula zero e em dois ciclos
supervisivos, num total de 8 aulas lecionadas, sendo que s6 foi possivel trabalhar o tema

central do Relatdrio em 3 aulas, que serdo aqui descritas.
3.2.1. Diagnose

Como ja mencionamos no primeiro capitulo, ndo nos foi possivel aplicar, em aula,
qualquer tipo de tarefa ou atividade que servisse como diagndstico. Apesar disso, a
professora titular da turma cedeu-nos os textos de opinido que os alunos tinham escrito
no teste de avaliacdo. Neste capitulo, iremos proceder a correcdo e analise destes

textos.
3.2.1.1. Dados recolhidos

Para corrigir e avaliar todos os textos que os alunos produziram ao longo dos ciclos
supervisivos, foram tidos em conta os seguintes critérios: tema/pertinéncia da
informacgdo, estrutura e coesao textuais, extensao, sintaxe e morfologia, pontuacdo e
ortografia. (cf. Anexo 3) Em relacdo aos niveis de desempenho, o 5 corresponde a

Excelente e 0 1 corresponde a Muito Insuficiente.

E de salientar que dois alunos ndo realizaram o teste na data proposta, ndo nos tendo

sido disponibilizados os seus textos para analise.

E possivel encontrar a tabela que mostra a classificagdo dos textos produzidos, no Anexo

4.

No que diz respeito ao “Género textual”, a maior parte dos estudantes n3o foi capaz de
cumprir a instrugdo, uma vez que varios alunos nao respeitaram as caracteristicas do
género pedido, por exemplo, ndo apresentaram o tema, na introducdo; varios alunos
ndo selecionaram dois argumentos validos e/ou dois exemplos justificativos — a maioria
dos alunos apresentou os argumentos e/ou os exemplos misturados e repetitivos —;
alguns alunos nao formularam uma conclusdo adequada. Deste modo, nenhum aluno

atingiu o nivel 5, e apenas quatro obtiveram o nivel 4. A maior parte dos alunos comecou
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o texto com a indicagdo do seu ponto de vista, ndo apresentando brevemente o tema.
A maior dificuldade encontrada foi a selecdo de dois argumentos validos e coerentes e
de dois exemplos justificativos. Pelo que fica dito se vé que a turma precisava de um
trabalho programado, focado na escrita de textos do género textual selecionado por

7

nos.

Grafico 4- Dados do critério "Género Textual" - Diagnose

Género Textual
0

4 L 3

18

Em relacdo ao “Tema/ Pertinéncia”, a maioria dos alunos atingiu o nivel 3, havendo
apenas um aluno que se situou no nivel 2, e seis alunos que alcangaram o nivel 4. A
maioria dos alunos respeitou a instru¢ao, embora com alguns desvios, ou seja, alguns
alunos referiam o tema, mas acabavam por mencionar outros assuntos paralelos,
abandonando o tdpico principal — por exemplo: um aluno mencionou que o apoio dos
pais é importante (tépico principal), e depois prosseguiu, dando conselhos a um “tu”
adolescente sobre cada um ter a sua personalidade e mencionando desgostos

amaorosos.
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Gréfico 5- Dados do critério "Tema/ Pertinéncia" - Diagnose
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No critério relativo a “Estrutura e coesao textuais”, a maioria dos alunos situou-se no
nivel 3, sendo que quatro alunos obtiveram o nivel 2 e cinco alunos alcangaram o nivel
4, Em geral, os alunos dividiram o texto em paragrafos légicos, embora nem sempre
corretamente marcados e articulados entre si. Além disso, utilizaram poucos conetores

de coesdo interfrasica.
Grafico 6- Dados do critério "Estrutura e coesao textuais" - Diagnose

Estrutura e coesao textuais
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No que concerne a “Extensao”, a maioria dos alunos cumpriu o limite de palavras
estipulado, alcancando o nivel 5. No entanto, cinco alunos ultrapassaram as 280
palavras, obtendo, por isso, o nivel 1, e dois alunos ultrapassaram o limite de 260
palavras, mas ndao mais do que 279, obtendo, desta forma, o nivel 3. Em relacdao aos
cinco discentes que ultrapassaram as 280 palavras, é possivel encontrar, nos seus textos,

informacdo repetitiva. E essencial que os alunos saibam condensar a informac3o, para
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gue possam cumprir as regras. Para tal, criar uma planificagdo mostra-se util e

necessario.

Gréfico 7- Dados do critério "Extensdo" - Diagnose
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No critério da “Sintaxe e Morfologia”, oito alunos mostraram que dominam os processos
de conexdo intrafrasica — concordancia, flexdo verbal, propriedades de selecdo —,

obtendo o nivel 5. Os restantes alunos situaram-se entre os niveis 3-4.

Grafico 8- Dados do critério "Sintaxe e Morfologia" - Diagnose

Sintaxe e Morfologia
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Relativamente a “Pontuac¢do”, os erros mais comuns estavam relacionados com a

colocagao da virgula e do ponto final. Em relagao ao uso da virgula, foi possivel encontrar

50



0 uso excessivo da mesma, ou a falta de colocacdao em situagdes necessarias, existindo

frases muito extensas. Deste modo, nenhum dos alunos conseguiu obter o nivel 5.

Gréfico 9 - Dados do critério "Pontuacgdo" - Diagnose

Pontuacao
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Por dltimo, o critério da “Ortografia” obteve resultados bastante satisfatérios, na
medida em que quase metade da turma obteve o nivel 5, ou seja, houve 13 alunos que
deram entre 0 e 4 erros (ortografia, acentuacdo, translineacdo e uso indevido de
maiuscula ou minuscula). Os restantes alunos situaram-se no nivel 3, a exce¢do de um

aluno, que deu mais de 11 erros.

Graéfico 10 - Dados do critério "Ortografia" - Diagnose
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3.2.2. 1.2 Ciclo Supervisivo

O primeiro ciclo supervisivo teve lugar nos dias 29 de abril, 2 e 3 de maio. No dia 29, a
aula teve uma duracao de 50 minutos, no dia 2 teve uma duracdo de 100 minutos, com

um intervalo de 5 minutos, e no dia 3 teve uma durac¢do de 50 minutos.
3.2.2.1. Descri¢do da pratica letiva

A unidade didatica planeada para este ciclo inseriu-se na sequéncia didatica relativa ao
estudo da obra Os Maias, de Eca de Queirds, mais especificamente, os episddios
relacionados com a educacao de Carlos. A primeira aula iniciou-se com uma atividade
de compreensao oral e escrita sobre a educacado, tendo sido utilizado o recurso digital
Padlet (cf. Anexo 5). Em seguida, foi realizado um guido de leitura (cf. Anexo 6) e, como
ferramenta de apoio, foi apresentado um PowerPoint (cf. Anexo 7), que continha
modelos possiveis de respostas. A segunda aula foi uma aula supervisionada e consistiu
na continuacdo da primeira, tendo sido realizado outro guido de andlise e interpretacao
da leitura dos excertos lidos, cuja correcdo foi apoiada por uma apresentacao
PowerPoint. (cf. Anexos 8 e 9) O foco das duas aulas foi a Educacdo Literdria, apesar de
se terem trabalhado outros dominios, como a Oralidade, a Leitura e a Escrita. A terceira
e a quarta aulas foram dedicas a Escrita. Na terceira aula, com o apoio de uma
apresentacdao em PowerPoint (cf. Anexo 10), os alunos fizeram uma revisdo sobre a
utilizacdo dos marcadores discursivos e, em seguida, realizaram uma ficha de trabalho
(cf. Anexo 11) em que tinham de manipular e escrever frases, utilizando diferentes tipos
de marcadores. Para a quarta aula, os alunos receberam uma ficha informativa sobre a
estrutura do texto de opinido, e foi-lhes dada uma instrugdo para produzirem um texto
de opinido, com o tema da educacdo, seguindo as fases do processo de escrita:

planificacdo, textualizacdo e revisdo (cf. Anexo 12).

Esta unidade didatica teve como objetivos levar os alunos a lerem de forma expressiva,
reconhecer o valor de recursos expressivos, debater de modo fundamentado e
sustentando pontos de vista, reconhecer a finalidade discursiva dos marcadores
discursivos, manipular textos e escrever um texto de opinido — identificar o tema,

planificar, rever, aplicar critérios de correcao e reescrever o texto.
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3.2.2.2. Dados recolhidos

No que diz respeito a producdo escrita realizada na quarta aula do ciclo, dia 3 de maio,
os dados obtidos serdo apresentados por extenso. Tendo em conta que a maioria dos
alunos ndo terminou a tarefa em aula, foi combinado que iriam terminar em casa e
entregar na semana seguinte. Assim sendo, apenas dezassete alunos entregaram a

tarefa.

E possivel encontrar a tabela que mostra a classificagdo dos textos produzidos, no Anexo

13.

Em relacdo ao “Género textual”, a maior parte dos estudantes foi capaz de cumprir a
instrucdo, na medida em que expressaram de forma clara a sua opinido, apresentando
o tema na introducdo e selecionaram dois argumentos validos, justificando com dois
exemplos. Deste modo, seis alunos alcancaram o nivel 5, e seis alunos alcancaram o nivel
4. Os restantes cinco alunos, que obtiveram o nivel 3, apresentaram dificuldades em
selecionar dois argumentos validos e coerentes e exemplos justificativos, estando estes

misturados e repetitivos.

Grafico 11- Dados do critério "Género Textual" - 12 texto
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No critério “Tema/ Pertinéncia”, a maioria dos alunos respeitou a instru¢do, havendo

seis alunos com o nivel 5, seis alunos com o nivel 4 e cinco alunos com o nivel 3.
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Gréfico 12 - Dados do critério "Tema/ Pertinéncia" - 12 texto
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No que concerne a “Estrutura e coesao textuais”, a maior parte dos alunos situou-se nos
niveis 4 e 5, tendo dividido o texto em paragrafos légicos e articulados entre si. Apenas
trés alunos obtiveram o nivel 3, uma vez que ndo cumpriram de forma eficiente a divisdao

de texto e utilizaram poucos conetores de coesao interfrasica, repetindo-os.

Grafico 13 - Dados do critério "Estrutura e coesdo textuais" - 12 texto
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Relativamente a “Extensdo”, quase todos os alunos cumpriram o limite de palavras
estipulado, alcangcando o nivel 5. Houve apenas um aluno que obteve o nivel 3, dado
que excedeu o limite por 11 palavras, e um aluno que obteve o nivel 1, tendo

ultrapassado as 300 palavras.

Grafico 14 - Dados do critério "Extensdo" - 12 texto
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No que diz respeito ao critério da “Sintaxe e Morfologia”, dez alunos mostraram dominio
dos processos de conexdo intrafrasica — concordancia, flexdo verbal, propriedades de

selecdo —, obtendo o nivel 5. Os restantes alunos situaram-se entre os niveis 3-4.

Graéfico 15 - Dados do critério "Sintaxe e Morfologia" - 12 texto
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No critério da “Pontuacdo”, apenas dois alunos alcangaram o nivel 5 e um aluno obteve
o nivel 4. Os restantes alunos situaram-se no nivel 3. E de notar que os erros mais
comuns estavam relacionados com a colocacdo da virgula e do ponto final. Na maioria
dos textos, foi possivel encontrar o uso excessivo da mesma, assim como a falta da sua
colocagdo em situagdes necessarias, existindo frases muito extensas. Por questdes de
tempo, ndo nos foi possivel trabalhar a area da sintaxe, mas reconhecemos que seria
benéfico para os alunos que estes trabalhassem mais essa drea, para perceberem as

regras da colocagao da virgula.

Gréfico 16- Dados do critério "Pontuacdo" - 12 texto
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Por ultimo, o critério da “Ortografia” obteve resultados bastante satisfatorios, na
medida em que quase todos os alunos obtiveram o nivel 5, tendo havido apenas um
aluno que obteve o nivel 3. No entanto, é de notar que este aluno é de origem brasileira,

sendo que o seu texto foi avaliado seguindo as normas do portugués europeu®.

4 Segundo instrucdes superiores, a norma padrio do Portugués Europeu é a norma seguida nas aulas.
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Grafico 17- Dados do critério "Ortografia" - 12 texto
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Em relagao a instrugdo de planificagdo, esta encontrava-se em forma de esquema e
estava dividida em “Tema”, “Introducdo”, “Desenvolvimento (dois argumentos)” e
“Conclusdo”. Na ficha informativa, os alunos ndo sé tinham um esquema com a
estrutura do texto argumentativo, como tinham um exemplo de um esquema
preenchido, semelhante aquele que |hes foi pedido. Além de lhes ter sido explicado o
que era pedido — informacao especifica, relativa a cada momento —, os alunos tiveram
acesso a ficha informativa durante o momento de producdo escrita. Mesmo assim,
houve um aluno que ndo realizou a planificacdo, tendo avangado diretamente para a
textualizagdo. Houve, ainda, um aluno que apenas planificou da forma pretendida uma
das partes (desenvolvimento), tendo escrito de forma mais geral nos outros campos.
Trés alunos preencheram da forma pretendida duas das partes, tendo deixado uma
delas com frases mais gerais — exemplo de frase geral, retirado de um dos textos:
“reforco da opinidgo”. A maioria dos alunos, ou seja, os doze restantes, planificaram da
forma que lhes foi indicada, tendo seguido a sua planificagcdo na textualizacdo, ou seja,

escreveram de acordo com o que tinham planeado.

Por sua vez, na parte destinada a revisdo, os alunos tinham de preencher uma tabela,
verificando se cumpriram o que |lhes tinha sido pedido. Apenas sete alunos preencheram
a tabela e aplicaram alteracBes e/ou corre¢Bes na textualizacdo final. Houve quatro

alunos que preencheram a tabela e aplicaram algumas alteracGes e/ou corre¢des, mas
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deixaram alguns aspetos por alterar/ corrigir, apresentando rasuras na textualizacdo
final. Trés alunos preencheram a tabela, mas n3o alteraram/ corrigiram nenhum dos
aspetos — por exemplo: apontar que ndo cumpriu o limite de palavras, mas ndo
apagar/acrescentar palavras na textualizagdo final. Houve, ainda, trés alunos que ndo
preencheram a tabela da revisdo. Ao analisar esta parte da instrucdo, ficamos com a
ideia de que a maioria dos alunos — excluindo os sete alunos que preencheram a tabela
e aplicaram alteracGes e/ou correcBes — apenas preencheram a tabela porque lhes foi
pedido, e ndo como uma tabela auxiliar que funciona como instrumento de verificagao
e consciencializacdo, que pode e deve ser aproveitada para a tomada de decisdes no
que diz respeito a correcdo e reformulacdo. Nestes casos, a maior parte dos alunos
marcou “sim” em quase todos, se ndao mesmo todos os campos da tabela, ndo indo ao
encontro do que realmente escreveram nos seus textos, ou seja, ha alunos que
marcaram que forneceram exemplos ou que respeitaram o limite de palavras
estipulado, ndo se verificando, depois, esses factos como verdadeiros. Para evitar que
isto volte a acontecer, uma medida a ser implementada podera passar por pedir aos
alunos que indiquem as alteracdes que realizaram, em vez de apenas marcarem se

realizaram ou nao alguma alteragao.

E, ainda, de salientar que houve um aluno (A21) que apenas fez a primeira textualizacdo.
No entanto, preencheu a tabela da revisdo e apresentou rasuras e alteracbes na sua
textualizacdo, ndo tendo escrito a versao final. J& um outro aluno (A25) comecou a
textualizacdo, tendo escrito oito linhas de texto, que depois riscou. Este aluno ndo
preencheu o quadro da revisdo, tendo apenas escrito o seu texto na drea destinada a

textualizacdo final.
3.2.3. 2.2 Ciclo Supervisivo

O segundo ciclo supervisivo teve lugar nos dias 24 e 25 de maio. No dia 24, a aula teve
uma duracdo de 100 minutos, com um intervalo de 5 minutos, e no dia 25, teve uma

duracdo de 50 minutos.
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3.2.3.1. Descrigao da pratica letiva

No caso deste ciclo, a unidade didatica inseriu-se na sequéncia de ensino-aprendizagem
relativa ao estudo da poesia de Cesario Verde, mais concretamente, na vida e obra do
autor, e na primeira parte do poema O sentimento dum ocidental. Na primeira aula, os
alunos foram divididos em grupos, com o objetivo de lerem e interpretarem os textos
qgue lhes foram direcionados, momento seguido da realizacdo de uma sintese coletiva
gue apresentaram a turma. Como forma de avaliar se os alunos compreenderam a
informacdo, foi realizado um questionario através do jogo Kahoot!, que continha 10
perguntas sobre a vida e obra do poeta (cf. Anexo 14). De seguida, os alunos ouviram a
leitura da primeira parte do poema O sentimento dum ocidental, e realizaram um guido
de leitura (cf. Anexo 15) sobre o mesmo, tendo sido, depois, feita a correcdo coletiva.
Mais uma vez, o foco da aula foi a Educacdo Literaria, apesar de se terem trabalhado
outros dominios, como a Oralidade, a Leitura e a Escrita. A terceira aula foi uma aula
supervisionada e consistiu numa atividade de producdo de um texto de opinido, cujo
tema se relacionava com a cidade. Mais uma vez, foi pedido aos alunos que cumprissem
todas as fases do processo de escrita: planificacdo, textualizacdo e revisdo, sendo
solicitada uma nova textualizacdo, depois de ser aplicada a revisdo e possiveis correcoes.

O foco desta aula foi a Escrita (cf. Anexo 16).

Os objetivos desta unidade didatica consistiram em tornar os alunos capazes de
selecionar e sintetizar informagao relevante, compreender a mensagem do poema,
reconhecer o valor dos recursos expressivos, analisar formalmente o poema e escrever
um texto de opinido — identificar o tema, planificar, rever, aplicar critérios de correcao

e reescrever o texto.
3.2.3.2. Dados recolhidos

Em relagdo a producdo escrita realizada na aula do dia 24 de maio, os dados obtidos
serdo apresentados por extenso. Os vinte e quatro alunos que estavam presentes na

aula realizaram a tarefa dentro do tempo estipulado.

E possivel encontrar a tabela que mostra a classificagdo dos textos produzidos, no Anexo

17.
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Relativamente ao “Género textual”, a maioria dos discentes cumpriu a instru¢do, tendo
expressado de forma clara a sua opinido, apresentando o tema na introducdo e
selecionando dois argumentos validos, justificando com dois exemplos. Assim sendo,
dezanove alunos obtiveram o nivel 5 e quatro obtiveram o nivel 3. A maior dificuldade
revelada por estes quatro alunos prende-se com a selegao de exemplos que justifiquem

0s seus argumentos, acabando, por vezes, por os apresentarem de forma confusa.

Grafico 18- Dados do critério "Género textual" - 29 texto
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No critério “Tema/ Pertinéncia”, a maioria dos alunos respeitou a instrugdo, situando-

se nos niveis 4-5, havendo apenas dois alunos que se situaram no nivel 3.

Gréfico 19- Dados do critério "Tema/ Pertinéncia" - 22 texto
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O mesmo se pode afirmar em relagdo a “Estrutura e coesdo textuais”, estando a maioria

dos alunos entre os niveis 4-5, e havendo apenas trés alunos no patamar do nivel 3. As
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dificuldades encontradas nos textos destes trés alunos estdo associadas,
principalmente, a divisao légica dos paragrafos, uma vez que estes apresentaram uma

tendéncia para separar paragrafos onde ndo era necessario.

Grafico 20 - Dados do critério "Estrutura e coesdo textuais" - 22 texto
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Em relacdo a “Extensdo”, a maioria dos alunos cumpriu o limite de palavras estipulado,
obtendo o nivel 5. No entanto, houve seis alunos que se situaram no nivel 3, ndo tendo
alcancado o limite por menos de dez palavras. Houve, ainda, um aluno que obteve o

nivel 1, uma vez que o seu texto final apresentou menos de 130 palavras.

Grafico 21 - Dados do critério "Extensdo" - 22 texto
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No critério da “Sintaxe e Morfologia”, quase todos os alunos mostraram dominio dos
processos de conexdo intrafrasica — concordancia verbal, flexdo verbal, propriedades de
selecdo —, situando-se, deste modo, entre os niveis 4-5. No entanto, houve um aluno

que apenas conseguiu alcangar o nivel 3.

Graéfico 22 - Dados do critério "Sintaxe e Morfologia" - 22 texto
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No que concerne a “Pontuacdo”, apenas seis alunos alcangaram o nivel 5, sendo que os
restantes obtiveram o nivel 3. Os erros mais comuns, a semelhan¢a dos textos
produzidos anteriormente, continuam a relacionar-se com a colocacdo da virgula, quer

de forma excessiva, quer por falta de uso em situacdes necessarias.

Gréfico 23 - Dados do critério "Pontuac¢do" - 22 texto
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Por fim, no critério da “Ortografia”, os resultados continuaram a ser bastante
satisfatorios, na medida em que quase todos os alunos obtiveram o nivel 5. Houve
apenas um aluno que se situou no nivel 3, tendo dado entre 5 e 10 erros — ortografia,
acentuacao, translineacdo, uso indevido de maiuscula e minuscula —, e um aluno obteve

o nivel 1, tendo dado mais de 11 erros.

Gréfico 24- Dados do critério "Ortografia" - 22 texto
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Antes de prosseguir para a analise da instrucdo relativa a planificacdao e a revisao, é de
notar que houve um aluno (A14) que obteve o nivel 1 no critério da “Extensdo”, nao
tendo sido classificado nos restantes critérios, uma vez que o discente fez a primeira
textualizacdo, preencheu a tabela da revisdo, mas apenas escreveu o primeiro
paragrafo, relativo a introducgdo, na textualizagao final. Por motivos de equidade, apenas
é corrigida a versao final das producdes textuais dos alunos, ja que um dos objetivos
deste trabalho também consiste em perceber se os alunos respeitam e seguem as fases

do processo de escrita, nomeadamente a de planificacdo e revisao.

Posto isto, em relagdo a instrugdo de planificacdo, esta manteve o formato de esquema
da textualizacdo realizada no ciclo anterior, de forma que os alunos ja estivessem
familiarizados com a tarefa. Neste caso, os alunos ja ndo tinham acesso a ficha
informativa, apenas lhes foi explicada a tarefa, no inicio da aula. Tendo em conta que

todos os alunos identificaram o tema, a analise ira focar-se nas restantes trés partes da
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planificacdo — introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Assim sendo, onze alunos
cumpriram a instrucdo, tendo realizado uma planificacdo completa. No entanto, houve
cinco alunos que planificaram de forma incompleta, ou seja, apenas foram especificos
em dois dos trés campos que tinham de preencher, tendo escrito de forma geral no
campo restante, e quatro outros alunos foram apenas especificos num dos campos,
“desenvolvimento”, tendo escrito de forma geral nos outros dois. Os restantes trés
alunos ndo cumpriram a sua planificacdo, uma vez que apenas escreveram frases
genéricas em todos os campos — exemplo retirado de um dos textos: “conclusdo do

tema”.

Na parte relativa a revisdo, os alunos tinham de preencher uma tabela igual a da
textualizacao anterior, verificando se cumpriram o que lhes tinha sido pedido. Cinco
alunos preencheram a tabela e aplicaram alteracGes e/ou corre¢des na textualizacdo
final, e onze alunos preencheram a tabela, tendo aplicado apenas algumas alteracdes
e/ou corre¢des, uma vez que deixaram outros aspetos por corrigir e/ou apresentaram
rasuras na versao final. Seis alunos preencheram a tabela, mas nao fizeram qualquer
tipo de alteracdo ou correcdo, e um outro aluno ndo preencheu a tabela de forma
completa, ndo tendo, também, realizado qualquer tipo de alteracdo ou correcdo. Houve
apenas um aluno que ndao cumpriu a tarefa, tendo dado a entender que preencheu a
tabela sem a relacionar com o seu texto, isto €, marcou que ndo teve cuidado com a
pontuacdo e com os erros ortograficos, mas nao realizou qualquer tipo de correcao, e
no critério do limite de palavras, apontou que este foi cumprido, o que ndo se mostrou

verdadeiro.

Apesar de a investigadora ter circulado pela sala de aula enquanto os alunos escreviam
os textos, e de lhes ter lido a instrugao no inicio, alguns alunos mostraram falta de
atencdo e/ou desinteresse em cumprir a tarefa. Houve um aluno (A4) que ndo escreveu
de forma completa a primeira textualizacdo, tendo “saltado” partes. Além disso, um
outro aluno (A16) também ndo escreveu a primeira textualizacdo, tendo escrito apenas
4 frases. Por sua vez, outro aluno (A17) ndo escreveu a primeira textualizacdo, apenas

colocou um esquema, que ja lhe tinha sido pedido na instrucdo anterior — planificagao.
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Um outro aluno (A25) também ndo escreveu a primeira textualizacdo, tendo deixado a

folha em branco.
3.3. Reflexao sobre o plano de acao e as aprendizagens dos alunos

Os dados recolhidos nos dois ciclos de investigacdao-acao serviram de reflexdo sobre a
pratica pedagogica. E importante salientar que a iniciacdo a pratica profissional foi
experienciada de uma forma diferente do habitual, devido a alteracdo repentina do
nucleo de estdgio e a fase de adaptacdo que dai adveio. Em consequéncia, o tempo
normalmente dedicado ao projeto em estudo sofreu um encurtamento, tendo
restringindo o plano de acdo tracado inicialmente. Deste modo, encontramo-nos em
constante andlise para definir quais as melhores metodologias a adotar e procurar

alternativas sempre que necessario.

Depois de dois anos em confinamento, devido a pandemia de Coronavirus, os alunos
tiveram ndo s6 de se readaptar a “nova normalidade”, voltando para o ensino
presencial, ainda com algumas restricdes — uso de mascara; alteracdes nos horarios para
diminuir o contacto; ndo sair das salas de aula nos intervalos —, que foram sendo
diminuidas ao longo do préprio ano, mas também ao aparecimento de duas novas
professoras estagiarias, a meio do segundo periodo. Tendo em conta esta mudanca
repentina, foiimportante ponderar acerca dos materiais que iriam ser utilizados durante
as aulas, tendo em conta as unidades didaticas ja lecionadas e as unidades didaticas
planificadas. Podemos afirmar que as nossas op¢oes, em relacdo ao uso do PowerPoint,
da criacdo de guides de leitura e o recurso ao manual escolar dos alunos se revelaram

eficazes.

Relativamente ao desempenho da turma, recuando até a fase de diagnose, é possivel
verificar que houve melhoria e progresso ao nivel da producdo escrita. Tendo em conta
gue nem todos os alunos realizaram todas as produc¢des escritas, nao sera possivel fazer
uma analise detalhada de toda a turma, tendo-nos focado apenas nos alunos que
entregaram o texto diagndstico e os dois textos pedidos nas aulas finais de cada ciclo
supervisivo. Efetuamos duas tabelas, de modo a comparar o crescimento e evolugao

destes alunos entre a fase da diagnose e cada um dos dois ciclos.
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Tabela 1 - Comparagdo entre o diagndstico e o 12 texto

Aluno Classificagao
Diagnostico 12
Texto

A01 35

A02 19

A03 25 32

A04 23 29

A05 24

A06 28 31

A07 32

A08 24

A09 23

Al10 28

All 27

Al12 26 26

Al13 28 33

Al4 23 23

A15 23 25

Al6 25

Al17 26

A18 25 29

Al19 16
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A20 27 33

A21 26 27

A22 19 32

A23 25

A24 22 28 Legenda

A25 26 27 Faltou neste dia.

A26 21 Melhorou os resultados.
A27 23 32 Piorou os resultados.
A28 27 30 Manteve os resultados.

Esta primeira tabela compara a cotagdo total dos textos produzidos pelos discentes na
fase de diagndstico e no primeiro ciclo supervisivo. Como é possivel verificar na tabela,
nenhum aluno piorou os seus resultados, sendo que apenas dois alunos, A12 e Al4,
mantiveram os resultados, e os restantes melhoraram. Por sua vez, os alunos A03, A13,
A20, A22 e A27 estiveram perto de alcancar a cotacdo maxima, de 35, na primeira

producdo escrita do primeiro ciclo.

Tabela 2- Comparacgao entre o diagndstico e o 22 texto

Aluno Classificacdo

Diagndstico 22 Texto

A01 33
A02 19 24
A03 25 33
AO4 23 26
A05 24

67



I BN BN

N
()]

28
24
23
28
27
26
28
23

(2] N o) LN (\o] M~ Ye] ()] LN N Y] — o™
N o o (@] — (@] (@] i o o (@] o (@]

A06
A07
A08
A09
A10
All
Al12
Al13
Al4
Al15
Al6
Al17
Al18
Al19
A20
A21
A22
A23
A24
A25
A26
A27
A28

68



Em relacdo aos dados da segunda tabela, é possivel comparar a evolugao dos alunos
entre a sua producdo textual na fase da diagnose e no segundo ciclo supervisivo. E
possivel perceber que ndo houve nenhum discente a piorar ou a manter os resultados,
sendo que todos os melhoraram. Deste modo, os resultados obtidos foram bastante
satisfatorios, tendo sido comprovado que os alunos desenvolveram a sua capacidade de

escrita, através da implementacao de estratégias de planificacdo e revisdo textual.

E de salientar que os alunos melhoraram o seu desempenho nos critérios de nivel mais
profundo, como o género textual, o tema/ pertinéncia da informacdo e a estrutura e
coesdo textual. A maior parte dos resultados negativos esta relacionada com os critérios
da extensdo e da pontuacdo. No entanto, como o ensina da escrita é um processo
demorado e deve ser sistematico, € compreensivel que os problemas observados
inicialmente ndo se tenham resolvido por completo, principalmente devido aos
constrangimentos temporais que desafiaram este projeto de investigacdo-acdo, como
também porque o mesmo consiste num estudo de pequena escala. Estes resultados,
embora ndo possam ser generalizaveis pelas razdes que fomos adiantando, sao
encorajadores e deixam-nos com a impressao (que seria necessario controlar do ponto
de vista de uma investigacdo mais vasta) de que os alunos poderdo melhorar
significativamente a sua expressdao escrita com interven¢des do tipo daquela que

levamos a cabo.
3.4. Analise do Questionario Final

No final dos ciclos supervisivos, tivemos a oportunidade de aplicar um questionario final
aos alunos (cf. Anexo 18), que tinha como objetivo perceber se eles sentiram melhorias
na sua capacidade de escrita argumentativa e se consideraram que as estratégias
aplicadas foram eficazes. Este questiondrio visa apenas apreciar as percec¢des dos alunos

e fazé-los refletir sobre o processo em que estiveram envolvidos.

Os vinte e oito alunos preencheram o questionario, sendo que vinte e cinco alunos
concordaram que as atividades realizadas contribuiram para que melhorassem as suas
capacidades de argumentacao escrita — nove alunos concordaram completamente e

dezasseis alunos concordaram. Os restantes trés alunos colocaram que estavam
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indecisos, ndo tendo havido nenhum aluno a discordar da afirmacdo. Se cruzarmos estas
percecdes dos alunos com a apreciacdo dos resultados dos textos escritos, podemos
detetar alguma coincidéncia, o que mostra que os aprendentes tém alguma consciéncia

dos processos pelos quais passa a sua aprendizagem.

Gréfico 25- Dados sobre a primeira afirmacdo (Questionario Final)
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Em relagdo a segunda afirmagdo — “As atividades realizadas facilitaram o processo de
escrita de textos de opinido.” — vinte e sete alunos concordaram — dezasseis
concordaram plenamente e onze concordaram —, tendo havido apenas um aluno que

selecionou estar indeciso.

Gréfico 26- Dados relativos a segunda afirmagdo (Questionario Final)
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A segunda questdo relaciona-se com a(s) fase(s) do processo de escrita em que os alunos
sentiram que evoluiram. A planificacdo foi a fase mais selecionada, por vinte e um
alunos. Tal pode estar relacionado com o facto de os alunos ndo estarem habituados a
realizar esta fase do processo de escrita, tendo compreendido a sua utilidade. De
seguida, dez alunos selecionaram a textualizag¢do, e oito alunos colocaram a revisao.

Nenhum aluno apontou que ndao melhorou em nenhuma das opgoes.

Grafico 27- Dados da questdo 2 (Questiondrio Final)
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No que diz respeito ao(s) aspeto(s) em que progrediram, é possivel verificar no grafico
abaixo, que a maioria dos alunos selecionou “Organizar as ideias”, seguido de “Justificar
com argumentos e exemplos”. E de salientar que estes aspetos eram aqueles em que os
alunos mais dificuldades mostraram, na fase da diagnose. Assim, é possivel constatar,
gue, na opinido dos alunos, o percurso resultou, uma vez que ajudou a colmatar as faltas

que sentiam como mais complexas de resolver.
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Gréfico 28- Dados da questdo 2.2 (Questionario Final)
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De seguida, todos os alunos responderam positivamente a questdo sobre o seu gosto
pelas atividades realizadas nas aulas. Como lhes foi pedido que justificassem a resposta,

em baixo, é possivel verificar alguns exemplos de respostas dadas pelos alunos.

Figura 3- Exemplo de resposta a pergunta 3.2

3.2. Porqué?

as cutiv i Seschea o mcior el icc A &
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_coe cea PR VTN - oo & T IOTE T EAANTS

Figura 4- Exemplo de resposta a pergunta 3.2

3.2. Porqué?
/\\ (U QG Aes T, EXCIOOMECC ORI €. DDl £(Ca -
A0 o (dOS QAo dAos nome adaomen fe
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()
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Figura 5- Exemplo de resposta a pergunta 3.2

3.2. Porqué?

Goste ds  olivdadae  yedizxdos POIQUE  conlnéssva
WO o greloee s o edos de (;fwn

Figura 6- Exemplo de resposta a pergunta 3.2

3.2. Porqué?

Ax aXxius AAADSY POx-Ocen ALONomncon Q@ v ono AU
)
o o a_au\o, Qoo crea s o LMo conooen XD o guo
y
Oy Q(C‘—nx'a’JQ [N at= WY e Vet S eX

Por ultimo, perguntamos aos alunos se tinham alguma sugestdo. A maioria dos alunos
respondeu “Ndo”, ou deixou em branco, o que pode sugerir que ndo estao habituados
a que lhes perguntem a sua opinido sobre o decorrer das atividades, ou que n3do tém
mesmo sugestdes, por terem gostado das aulas. Em relacdo aos alunos que escreveram

algo, é possivel verificar, em baixo, alguns exemplos.

Figura 7- Exemplo de resposta a pergunta 4

4. Gostarias de fazer alguma sugestio?

Hoon ’\CJCO/_)
=
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Figura 8- Exemplo de resposta a pergunta 4

4. Gostarias de fazer alguma sugestao?

g s,
R sede 1

Figura 9- Exemplo de resposta a pergunta 4

4. Gostarias de fazer alguma sugestio?

Asiddes OO Q)

Figura 10- Exemplo de resposta a pergunta 4

4. Gostarias de fazer alguma sugestio?

Ja Y ertaNvTal L NSRS eYe] AaQ RCOC \DONG NN ¢ oo Ao Qo
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S& SO o AN o \"\C)\Y“l \em}()x‘ fal O N~ N S\l vas
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Em suma, podemos concluir que os alunos se sentiram motivados pelas atividades
realizadas e também notaram que melhoraram no ambito da escrita argumentativa,

especialmente nos aspetos onde tinham mostrado maior dificuldade.
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Consideragoes Finais

O projeto de investigacdo-acdo apresentado neste Relatdrio Final de Mestrado é fruto
do trabalho desenvolvido ao longo de um ano letivo na Pratica de Ensino
Supervisionada. Foi um processo atribulado e atipico, por, devido a motivos de forga
maior, termos tido de mudar de nucleo e de estagio em fevereiro.

Tendo em conta quer o primeiro local de estagio quer, sobretudo, o segundo, este
projeto teve como ponto de partida a necessidade de intervir no campo da didatica da
escrita, visando a melhoria desta competéncia por parte dos alunos de uma turma do
11.2 ano de escolaridade.

Partindo da formulagdo inicial da questdo de investigacdo “Em que medida é que
introduzir momentos de reflexdo antes e depois da escrita é produtivo”, delineou-se um
plano de acdo, mediante os resultados do qual se extrairam algumas conclusdes.

Para tal, foi relevante consultar diversos estudos que se debrugaram sobre os temas da
didatica da escrita, de onde selecionamos uma estratégia didatica adequada ao perfil da
turma envolvida no estudo. Neste ambito, e feito o diagndstico possivel a turma em que
interviemos, escolhemos trabalhar a planificacdo e a revisdo textuais, centrados no
género “texto de opinido”, durante os dois ciclos de investigacdo-acao.

Considerando os resultados obtidos na diagnose, notamos que os alunos apresentaram
dificuldades ao nivel da argumentacao, ou seja, nomeadamente quanto a apresentacao
de dois argumentos validos e coerentes, e a sua distincdo dos exemplos. Assim sendo,
no 1.2 ciclo de investigacdo-acdo, os alunos realizaram uma ficha de trabalho
direcionada para a finalidade discursiva dos diferentes marcadores discursivos
existentes e tiveram acesso a uma ficha informativa acerca da estrutura do texto de
opinido, com as diferentes fases descritas e apresentacdao exemplos. Além disso, os
alunos realizaram uma producado escrita, onde |hes foi pedido, pela primeira vez, que
tivessem em atencdo as fases da planificacdo e da revisdo. No que concerne aos
resultados obtidos, apesar de cinco alunos ndo terem respeitado a instrucdo de
planificacdo, e de dez alunos n3o terem respeitado a instru¢ao de revisao e reescrita,
guase todos os alunos melhoraram os seus resultados, em comparacdo com a produgao

escrita realizada na fase da diagnose, sendo que apenas dois alunos mantiveram o
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resultado. Para o 2.2 ciclo de investigacao-acdo, e principalmente por falta de tempo,
mantivemos a nossa metodologia, voltando a pedir aos alunos uma producdo escrita
semelhante a anterior. Comparando os resultados obtidos entre os textos redigidos na
fase de diagnodstico e no 2.2 ciclo de investigacdo-acdo, apesar de alguns alunos
continuarem a ndo cumprir totalmente a instrucdo da planificacdo — escrevendo frases
genéricas — e da revisdo, as melhorias sdo evidentes, a nivel do seu desempenho nos
critérios de nivel mais profundo, nomeadamente o género textual e o tema/ pertinéncia
da informacgao. Apesar de repararmos, desde a fase da diagnose, que os alunos também
apresentavam dificuldades com os critérios da extensdo e da pontuacdo, admitimos que
ndo nos foi possivel trabalhar todos estes aspetos de forma individual, como tinhamos
tracado no inicio. Serdo tépicos a que nos poderemos dedicar mais especificamente, em
momentos posteriores da nossa atuacdo como docente de Portugués.

No computo geral, as atividades desenvolvidas e implementadas contribuiram para
sensibilizar os alunos sobre a complexidade relativa ao processo de escrita. Os discentes,
nao soé interiorizaram o plano de um texto de opinido, como desenvolveram a sua
capacidade de reescrita. No entanto, importa salientar que ndo conseguimos lecionar
um numero considerdvel de aulas, sendo ainda menos as que pudemos dedicar ao
dominio da escrita. Assim sendo, os alunos mostraram pequenas melhorias depois de
uma pequena intervencao, onde apenas conseguimos trabalhar a estrutura do texto de
opinido, explicando aos alunos os passos a seguir, e mostrando que a variedade de
marcadores enriquece os seus textos. Como o ensino da escrita é uma atividade de
grande exigéncia temporal e cognitiva, acreditamos que este projeto teria sido mais
vantajoso e benéfico para os alunos em questdo, se tivesse sido comecado no inicio do
ano, de forma habitual. Desse modo, teriamos tido tempo para realizar uma intervengao
mais lenta e pormenorizada em cada fase, podendo, por exemplo, ter dedicado algumas
aulas apenas a planificacdo — realizando uma em conjunto, dividindo os alunos em
pares/ grupos, etc. — e, posteriormente algumas aulas dedicadas a revisdo — onde
poderiamos ter aplicado algumas estratégias, tais como o bilhete orientador ou a

heteroavaliagao por pares.
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Contudo, os resultados obtidos foram satisfatérios e esperamos que este estudo possa
contribuir para abrir novos caminhos de reflexdo em investigacdes futuras acerca do
tema.

Assim, sdao pontos fortes deste trabalho o envolvimento da turma nas atividades
propostas, e a sua evidente adequacdo ao perfil da turma. Recorremos a diferentes
recursos didaticos, o que agradou os alunos e potenciou a sua aprendizagem. Além
disso, os discentes mostraram-se afaveis e houve um rdpido estabelecimento de relacao
proxima, o que facilitou a sua participa¢do nas aulas e criou o a-vontade necessario para
esclarecer duvidas sempre que sentissem necessario.

Pelo contrario, sentimos como fragilidade do projeto, principalmente, a falta de tempo
qgue lhe pudemos dedicar. Consequentemente, ficamos numa posicdo em que tivemos
de abdicar de exercicios e recursos didaticos que seriam cruciais para uma melhor
consolidacdo de conhecimentos e competéncias, assim como sentimos que os
conteudos abordados foram, de alguma forma, mais apressadamente abordados do que
estava previsto. A titulo de exemplo, a ficha relativa a estrutura do texto de opinido
poderia ter sido realizada, primeiramente, em conjunto, e de forma faseada, depois,
com mais tempo dedicado a cada parte do processo de escrita. Tendo em conta que
ainda estavamos a viver a situa¢do pandémica, deparamo-nos com muitas faltas por
parte dos alunos, o que também diminuiu significativamente a amostra em estudo, uma
vez que ndo houve a possibilidade de alterar ou acrescentar as datas das aulas para
tentar contornar este problema.

Para futuro, pensamos que é importante investir nas etapas da planificacao e da revisao
dos textos produzidos, ndo so de opinido, mas de outros géneros textuais diferentes. E
é isto que continuaremos a fazer quando tivermos as nossas préprias turmas a quem

lecionar.
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Anexo 1 — Questionario Inicial — Escola Basica Leonardo Coimbra Filho

Fl_ u F‘ FACULDADE OF LETRAS
UNIVERSIDADS DO POETO

MPrOoRTO £
\

MNome: Turma:

Questionario

1- Gostas da aula de Portugués?
O Sim.
O Mo

1.2- Porque?

I- Em que dominio(s) sentes gque poderias melhorar as tuas capacidades?
O Oralidade.

O Escrita.

O Leitura.

O Nenhuma das opgdes.

3- Gostas de produzir textos de natureza argumentativa (textos de opiniio)?

O Sim

O Nio.

3.2- Se nio gostas, por que motivos?

O Nio gosto de escrever.

O Néo tenho ideias.

O Nio sel organizar as minhas 1deias.

O Nao percebo a utilidade.

O Tenho dificuldades nas regras ortograficas.

O Outro. Indica qual:
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LEONARDD COIMBRA FILHO

MrorTO0 £\
\

FLUP FACULDADE OF LETRAS
UNIVERSIDADS DO POETO

4- Assinala com um (X) 05 temas que achas mais interessantes:

Novas tecnologias

Meio Ambiente

Bullving Escolar

Internet

Facismo e Discriminacio

Social
Homofobia

Eedes Sociais

Meios de Comunicacio

Izualdade de Género

Violéncia Domeéstica

Violéncia no Namoro

Outro (indica qual)
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Anexo 2 — Questionario Inicial — Escola Secundaria Filipa de Vilhena

7y PORTO
v FLUF FACLMDADE OF LETRAS
PHIVERSIDADL DO POETC

MNome: Turma:

Data:

Questionario

1- Gostas da aula de Portugués?

O Sim.

O Nao.

1.2- Porqué?

I- Em gue dominio(s) sentes que poderias melhorar as tuas capacidades”
O Oralidade.

O Escrita.

O Lextura.

O Nenhuma das opgdes.

3- Gostas de produzir textos de namureza argumentativa (fextos de opinido)?

O Sim

O Nio.
3.2- Se nio gostas, por que motivos”T

O Nao gosto de escrever.

O Nao tenho 1deias.
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O Nao sel organizar as minhas ideias.

O Nao percebo a utilidade.

O Nao sei justificar bem as minhas opinides.

O Nao conhego técnicas para argumentar com eficacia.

O Nao consigo encontrar exemplos.

O Tenho dificuldades nas regras ortograficas.

O Outro. Indica qual:

)'l\“ » .
70 [APORTO
V FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

4- Qual a fase de elaboracio que consideras mais desafiante?
O Plamficacgo.

O Textualizacdo.

O Rewvisdo.

O Nenhuma das opgdes.
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Anexo 3 — Critérios de Classificagao

Niveis de 5 4 3 1
Desempenh
o
Critérios
Escreve um texto
de opinido
(género),
cumprindo de
forma incompleta a Escreve um
instrugéo de acordo texto de opiniao
com o tipo de texto (género),
Escreve um texto (argumentativo): cumprindo  de
de opinido - expressa de forma muito
(género), forma clara e !ncompJeta a
cumprindo objetiva uma instrucéo de
integralmente a opinido sobre o a}cordo com o
instrucéo de acordo tema proposto; tipo de tgxto
com o tipo de texto - apresenta 2 (argumentativo)
(argumentativo): argumentos P
- expressa de forma validos, mas so0 - Nao expressa
clara e objetiva uma justifica com 1 de forma clara e
Género opinido sobre o exemplo a sua Obj_eftD/a uma
tema proposto; posicéo; opinido sobre o
Textual - apresenta 2 - formula uma tema proposto;
argumentos validos conclusao - apresenta 1
e 2 exemplos para adequada a argumento
justificar a sua argumentacéao yallql_oeapenas
posicao; apresentada. justifica com 1
- formula uma ou exemplo a sua

conclusdo adequada
a argumentacao

apresentada.

- expressa de
forma clara e
objetiva uma
opinido sobre o
tema proposto;

- apresenta 2
argumentos validos
e 2 exemplos para
justificar a sua
posicéo;

- ndo formula uma

conclusdo adequada

posicao;
- ndo formula

uma conclusdo
adequada a
argumentacao

apresentada.
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x

a argumentacao

apresentada.

Tema/
Pertinéncia
da

informacdo

Respeita, sem
desvios, a
instrugcdo quanto ao
tema proposto. De
um modo geral:

- recorre a
informacéo
pertinente;

- usa um repertorio
lexical e um registo
de lingua adequado
ao tema;

- assegura a
progressdo da
informacao.

Respeita, com
alguns desvios, a
instrucéo quanto ao
tema proposto.
Embora com
falhas, de um modo
geral:

- recorre a
informacao
pertinente;

- usa um repertoério
lexical e um registo
de lingua
adequado ao tema,;
- assegura a
progressao da
informacéao.

N&o respeita a
instrucéo
guanto ao tema
proposto.
Redige um texto
com desvios
tematicos,
revela falhas no
que respeita a
informacéo
mobilizada, ao
vocabulario
usado elou a
progressdo da
informacao.

Estrutura e
coesao

textuais

Produz um texto
coeso e bem

estruturado em
que, de um modo
geral:

- divide o texto em
paragrafos ldgicos,
corretamente
marcados e
articulados entre si;
- usa processos
adequados de
articulacao
interfrasica
(conetores
diversificados);

- recorre a cadeias de

referéncia adequadas
(faz substituicoes
nominais,

pronominais...);

- garante conexdes
adequadas entre
coordenadas de
enunciagdo (pessoa,
tempo, espago) ao

longo do texto.

Produz um texto
com falhas quanto
a sua estrutura,
mecanismos de
organizacgao e
coesdao textuais. De
um modo geral:

- divide o texto em
paragrafos légicos,

nem sempre
corretamente
marcados e

articulados entre si;
- usa poucos
conetores de
coesdo interfrasica;
- recorre, por
vezes, a cadeias de
referéncia
adequadas (faz
substituicdes
nominais,
pronominais...);

- garante, por vezes,

conexdes adequadas
entre coordenadas
de enunciagdo
(pessoa, tempo,
espago) ao longo do

texto.

Produz um texto
pouco coeso e
organizado,
com repeticdes
e com lacunas
geradoras de
ruturas de
coesao.
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Cumpre a extensao

requerida:  escreve

Escreve um texto

entre 140 e 159

Redige um texto

com menos de

Extensao
um texto entre 160 a palavras ou de 261 a 130 palavras ou
260 palavras 279 palavras. com mais de 280.
Apresenta
. incorregc”)es Apresenta
Domina processos pontuais nos MUitas
de conexao processos de : ~
Sintaxe e intrafrasica conexao INCOITEGOES NOS
(concordancia, intrafrasica Processos de
Morfologia | flexdo verbal, (concordancia, icnotpefxgq
propriedades  de flexao verbal, afrasica, 0
selecdo —regéncias propriedades de que .a}f.eta a
verbais...). selegéo - inteligibilidade
A do texto.
regéncias
verbais...).
Pontua de forma
sistematica,
pertinente e Apresenta
intencional, usando muitas
de forma Apresenta incorrecdes na
adequada: incorrecaes aplicacdo de
- 0 ponto final; pontuais na regras relativas
- o ponto de o aos sinais de
apllc_agao de regras pontuacio e aos
Pontuagdo | exclamagdo e o ponto (rjeelatg/rii ;\%soselr;agg sinais auxiliares
de interrogacdo; singis aux?liares de de escrita
escrita. (pontua .
- as aspas, O sistematicament
travessdo e 0s e de forma
parénteses: incorreta).
- 0 ponto e virgula;
- 0s dois pontos;
- avirgula.
D4 entre 5 a 10 . i
D& entre 0 a 4 erros erros  (ortografia, Da mais de 11
(ortografia, ?cenfgagéoJ ((a(::?osgrafia
. 5 ranslineagdo e uso '
Ortografia ?r(;ir;tlil;i(i%o e USO indevido ¢ de acentuag&o,
indevido de maitscula ou tran;llneagao €
maitscula ou mindscula). uso indevido de
mindscula). mailscula  ou

mindscula).

Fonte: Adaptado de: Gongalves, M. (2021).

Rever e reescrever textos de opinidao como

aprendizagens essenciais para a competéncia de escrita. Universidade do Porto.>

> Na sua tese de Mestrado, Gongalves adaptou de: Prova 91, 12fase, 2019 — Critérios de classificagdo.

IAVE
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Anexo 4 — Tabela de classificagao dos textos diagn

Cotacao

15
25
23
24
28

24
23
28
27
26
28
23
23
25
26
25
16
27
26
19
25
22
26
21
23
27

Ortografia

Pontuacdo

Sintaxe e

Morfologia

Extensdo

e coesdo

Estrutura
textuais

Tema,/
Pertinéncia

Género

Textual

Aluno

A0l
A0z
A03
A04
A0S
A6
A07
AD8
A09
AlD
All
Alz
Al3
Ald
AlS
Alb
Al7
Alg
Al9
A20
A21
A22
A23
A24
A25
A26
A27
A28

Legenda

Faltou neste dia
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Anexo 5 — Atividade Padlet

cataring_meireles 11 + 19 th

O que deveria ser ensinado na Escola?

-~
\JU

2

Existe disciplinas totalmente
inuteis nomeadamente filosofia
entre outras. Outras materias
também sao totalmentes inuteis
na nossa vida diaria que nao nos
vai servir para nada mas mesmo
assim precisamos de saber e
ainda somos avaliados pelas
mesmas.

Sim concordo, pois ndo nos ensinam
coisas basicas que precisamos de
aprender para a nossa carreira, Muitas
matérias 3o massudas e passado 1
Semana as pessoas esquecem-se, pois
nunca as chegamos a utilizar, ndo sdo
precisas, estdo-nos a desgastar sem
necessidade.

aprendizagens para utilizar num

futuro. Ex: impostos

politica

Debates sobre 0 nosso pais- economia,
ambiente, vida social e etc

Assuntos aplicaveis ao mundo
de trabalho , maioria das coisas
que damos nunca mais na vida
vamos precisar delas.

disciplinas sobre politica, assuntos
relacionados com a entrada na fase

adulta e ter a opGado de aprender mais
linguas

Matérias na escola

Na minha opinido a escola ensina varias
coisas indteis, como € o caso de certos
aspetos da gramatica. Outros exemplos
s30 em histdria, por exemplo, algumas
matérias ensinadas sobre a idade
média que $30 irrelevantes para as
pessoas hoje em dia, em vez de
ensinarem a histdria contemporanea
que nos fariam perceber melhor o
mundo em que vivemos atualmente. O
método de ensino tradicional esta
ultrapassado e é necessario investir em
novos metodos de ensino para cativar
0s alunos do séc, XXI

Devia ser ensinado coisas sobre a
vida como questdes financeiras etc

N&o mudava nada.
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para mim, ha matérias/disciplinas na
escola que deveriam ser ensinadas, e
outras deveriam de ser substituidas.
para comegar, penso que deveria de
ser ensinada linguagem gestual e outra
lingua estrangeira, para além do inglés,
visto que, o francés ou espanhol no
basico € insuficiente para aquilo que
nos precisamos para o futuro. a escola
deveria também de implementar mais
projetos, relativamente a salde
(mental, fisica, sexual...) de forma
didatica e apelativa, sem ser o mesmo
todos os anos e também projetos de
desenvolvimento pessoal. por fim,
penso que a educacéo financeira e
politica também é essencial.

alguns conteldos, de determinadas
dreas, ndo sdo muito importantes para
0 nosso futuro, no caso de portugués,
penso que, poderiamos excluir as
oragoes.

Matérias

Eu acho que deveria haver matérias
relacionadas com a gestdo financeira e
cuidados que poderiamos ter, para
depois no futuro podermos ter um
estilo de vida estavel

Na escola, acho que devia ser
ensinado assuntos como, a politica,

ajuda para o nosso futuro e suporte
basico de vida e como agir em
situagdes de emergéncia.

Na escola deviam de ensinar coisas
que nos ajudassem no nosso futura
enguanto adultos, por exemplo: como
pagar o IRS, como funciona o site da
seguranga social, etc.

Ci1 arhn e na sernla aléam Aae

Eu acho que na escola além das
disciplinas que temos porque também
sao importantes, também deviam
ensinar como sera a nossa vida fora da
escola, por exemplo, fazer umirs

Politica, aprendizagem
associadas a vida adulta

Acho que muitas vezes 0s
professores comegam a falar de
algumas coisas que nada tém a haver Uma aula de gesto financeira, aula de
com a matéria que esta a ser lecionada, nutrigao
0 que por muito que gostemos porque B
acabamos por nos distrair, faz com que
percamos tempo e nos atrasemos na
matéria. Além disso creio que deviam
ensinar-nos coisas mais importantes
como algo que vai ser importante na
nossa vida adulta como pagar impostos
e coisas do género.

Aula

Acho gue seria importante ser

ensinado nas escolas politica desde os
partidos e governos a sua histéria e
evolugao .

Em relacdo aos ao secundario acho
que seria importante promover e haver
disciplina/ worshops sobre as varias
profissdes e caminhos profissionais

politica, educagao financeira,
educacgdo sobre saude mental, mais
aulas praticas, basicamente assuntos
relativamente ao mundo, ao quotidiano
e a vida adulta

Mais disciplinas com matérias
relevantes ao quotidiano, como por
exemplo macs - onde aprendemos a
calcular aplicando a matéria a vida.
Com isto, definitivamente retirava
Matemadtica A dos programas, sendo
que ndo se trata de algo Util e apenas
dificulta a chegada ao sucesso.
Portugués deveria de ser reformulado
de modo a ndo serem estudadas obras
antiquissimas e desatualizadas.

penso que se poderia !
substituir algumas matérias por
outras que vao ser relevantes
para a nossa vida. calcular
impostos; como se compra casa
e toda essa logistica; politica;
como lidar com emocgaées...




Anexo 6- Guiao de Leitura: Os Maias, aula 1 (1.2 ciclo de

investigacaoacao)

Nome:
Ano: 11° Turma: Data:

s Maias- Episodios da vida romintica
A Educagio de Carlos
1. L atentamente o excerto “Mimos e mais mimos?” da pigina 262 do manual.
1.1. Explica quem € a personagem Teixeira.

1.2. Refere em que termos o Teixeira manifesta o seu total desacordo com o modelo de
educacio aplicado a Carlos.

2. L&, agora, o excerto “0 latinzinha™ das pagimnas 262 e 263 do manual.

2.1. Este excerto ilustra o contraste entre duas perspetivas de métodos educacionais.
2.1.1. Mostra qual a perspetiva que o abade defende.

2.1.2_Explica quem, em contraste, defende outra perspetiva.

3. L&, atentamente, o excerto “Honra e virtude™ da pagina 263 do manual.

3.1. No iltimo excerto, a questio da educacio abrange um ambito mais profundo.
3.1.1. Explica o gue esti em causa.

4. A partir dos trés excertos, faz uma lista das regras de educacio do sistema inglés.
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Anexo 7- PowerPoint, aula 1 (1.2 ciclo de investigacdo-ac¢ao)

s

7n,/ [PORTO

U FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Os Maias

A Educacio de Carlos

PROFESSORA:
CATARINA MEIRELES

1.Atenta na seguinte tira.

7 MINHA MAE | PARABENS, 1 [\ 3 AGORA, POR FAVOR,

. MEMIMWA PROFESSORA. PELO | v ! ENSINE PRA GENTE
VISTO SUA MAE £ | COISAS REALMENTE /

mirho, mae IMPORTANTES /

OTIMA

PARABENS, 1 [T\ ; AGORA, POR FAVOR,
PROFESSORA. PELO'[ N U " ENSINE PRA GENTE
VISTO SUA MAE £ | COISAS REALMENTE
IMPORTANTES /-~

minho, mae
ML TV
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Educacao.

1.2. Qual € a matéria que a professora
esta a tentar ensinar?

PARABENS, 1 [\
PROFESSORA. PELO |
VISTO SUA MAE ¢

OTIMA /

AGORA, POR FAVOR,
‘ ENSINE PRA GENTE
1 COISAS REALMENTE
IMPORTANTES LA

A colocacado dos
pronomes atonos.
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1.3. Explica a diferenca entre a colocacao dos
pronomes atonos em portugués europeu e
em portugués do Brasil.

7 MINHA MAE | PARABENS, 1 [
PROFESSORA. PELO,

v
VISTO SUA MAE £} -

AGORA, POR FAVOR,
ENSINE PRA GENTE
. COISAS REALMENTE /
IMPORTANTES /A

MINHA MAE [
N

Tal como é possivel cbservar no cartoon,
em portugués do Brasil, o pronome
atono “me” surge em proclise (antes do
verbo). J& em portugués europeu, o
pronome “me” surge em énclise (depois
do verbo).

1.4. Com base na ultima fala da Mafalda,
podemos inferir:

7 MINHA MAE | PaRABENS, T [T\
PROFESSORA. PELO,

N AGORA, POR FAVOR,
| ENSINE PRA GENTE
VISTO SUA MAE £ |

COISAS REALMENTE
IMPORTANTES
B
4
;:[ e ‘ C
1 2 t,

=
)
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a) uma atitude contraditoria, | c)uma critica a professora,
ja que a gentileza de antes cujo teor da aula ndo traz

foi substituida por um tom aprendizagens significativas.
mais grosseiro.

b) uma demonstracdo de
cansaco, ja que a Mafalda
deseja sair rapidamente da
aula.

d) um elogio a professora,
através de um comentario
cortés.

a) uma atitude contraditdria, | c)uma critica a professora,
ja que a gentileza de antes cujo teor da aula néo traz

foi substituida por um tom aprendizagens significativas.
mais grosseiro.

b) uma demonstracdo de
cansaco, ja que a Mafalda
deseja sair rapidamente da
aula.

d) um elogio a professora,
através de um comentario
cortés.

A professora ensina através do método
tradicional, |& frases feitas e ndo acrescenta

4 . nenhuma informacao.
Em sintese: uma | ¢

Os alunos ouvem passivamente.

A Mafalda ndo estd satisfeita com o modo
educacional mostrando que ndo € um sujeito
passivo, mas alguém que expde as suas ideias,
argumenta e discorda com o© método
educacional.

E esperado que ¢ aluno obedeca ao professor e
aceite sem questionar, ja que ele é o ‘detentor do
saber’. A Mafalda deixa claro que aquilo que foi
ensinado ndo tem importancia e que ela ndo esta ali
para “perder o seu tempo”.
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2."AGORA, POR FAVOR,
ENSINE PRA GENTE COISAS
REALMENTE IMPORTANTES.”

2.1. INDICA AQUILO QUE CONSIDERAS QUE
DEVERIA SER ENSINADO NA ESCOLA.

1.1. Explica quem ¢é a personagem
Teixeira.

O Teixeira, mordomo de Afonso, é um
empregado tao antigo da casa que ja era
tratado familiarmente pela familia.
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1.2. Em que termos o Teixeira
manifesta o seu total desacordo com
o modelo de educacao de Carlos.

O Teixeira ndo aprovava o modelo de educacao
inglesa de Brown e manifestava pena por Carlos ser
vitima daquilo que considera “vara de ferro”,
“barbaridades” e excessiva dureza, a tal ponto que
chegara a pensar que Afonso queria mal ao seu neto.

Perspetiva do Outra perspetiva:
abade:

e Educacao
tradicional

* Conhecimento do
passado

e Estudo do latim e
dos classicos.

Cenario de resposta:

O abade defende a educacao tradicional, virada
para o conhecimento do passado, por isso centrada
no estudo do latim e dos classicos.
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Perspetiva do Outra perspetiva:

abade: Brown e Afonso
e Educacao e Educacadoinglesa
tradicional e Educacaofisica
e Conhecimento do ¢ Conhecimentos
passado praticos e
e Estudo do latim e observaveis.

dos classicos.

Cenario de resposta:

Em contraste, Brown e Afonso defendem a
educacdo a inglesa, centrada na educacao fisica e
em conhecimentos praticos e observaveis.

3.1.1. Explica o que esta em causa.
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“Ha& muitos anos, havia um homem muito mau e de péssimo feitio,
chamado Péro Botelho, que vivia na Furnas.

As pessoas deste sitio utilizavam a Caldeira das Chas, também conhecida
por Boca do Inferno, para cozer comida, devido a atividade geotérmica
do local. Por outro lado, também recolhiam a lama que rodeava a
caldeira, dizendo que tinha efeitos curativos.

Certo dia, Péro Botelho, ao tentar recolher a lama, escorregou, caiu
dentro da caldeira e nunca mais foi visto.

O povo acreditava que Péro Botelho, por ser um terrivel homem, foi
puxado pelo proprio diabo para dentro da caldeira.

Assim, as pessoas, sempre que usavam a caldeira ou passavam por ela,
chamavam o nome de Péro, recebendo em resposta um forte sopro de
enxofre do interior da caldeira.

O povo passou a chamar aquele lugar de Caldeira de Péro Botelho,
dizendo que este ainda |a permanecia.”

3.1.1. Explica o que esta em causa.

A discussao consiste no ensino de principios e valores
éticos, por via laica (ndo religiosa) ou religiosa. Afonso
defende que os valores e principios morais devem
fazem parte do senso comum de um cavalheiro, sem
a necessidade de uma entidade religiosa.

4. Regras de educacao do
sistema inglés.

e

Respeito por regras, sem Desenvolver a observagao Obedecer a principios I l
protegéio excessiva: e o conhecimento da éticos invioldveis.
« dormir sozinho, realidade pratica:

* obedecer a horarios, “Eu quero que o rapaz seja

» teruma alimentagdo “é saber factos, nogées, virtuoso por amor da
saudavel, coisas Uteis, coisas virtude e honrado por amoer
e praticar muito praticas...”. /_\( da honra”.
exercicio.

<
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Anexo 8 — Guido de Leitura: Os Maias, aula 2 (1.2 ciclo de investigacao-

acao)

.
MNome:

Ano: 11° Turma: Data: _ /
i

Os Maias- Episodios da vida romintica
Carlos e Eussbiozinho

1. L& atentamente o excerto “Carlos e Enzebiozinho™ das paginas 263 e 266 do manual.

2. Com base no excerto, completa o esquema, explicitando o contraste existente enfre a
educagdo’ comportamento de Carlos & de Eusebiozinho.

CARLOS # EUSEEIOZINHO

Caracteristicas da

Caracteristicas da =
educagio portuguesa:

educagio inglesa:

a.
Perfil psicologico & Perfil paicoldgico &
comportamental: comportamental:

. d.
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[APORTY
O

2.1. Explicita o ponto de vista das personagens intervenientes no serio € o do narrador
relativamente 3 educacio ministrada a Carlos.

2.2, Comenta a expressividade do uso do advérbio, do adjetivo e do diminutivo nos
excertos seguintes:

a. “A mde, fremula, agachada junto dele, punha-o de pé sobre as perninhas moles,
limpando-lhe as grossas ligrimas™

b. *0 delegado [...] cofiava melancolicamente a bela pena de galo.

€. “0 Eusebiozinho foi entio preciosamente colocado ao lado da titi.™

d. “o Carlinhos [...] ria, arreganhando para o Eusebiozinho um labio feroz.™
3. Com base nos capitulos que estudaste, completa o seguinte texto.

A condiciona o trajeto de vida de virias persomagens do romance, como
. Pedro da Maia e . Ao longo da narrativa, equaciona-se o
problema de apurar qual o melhor modelo a seguir para educar um jovem portugués do
século M.
Dois modelos de educagio sdo colocades em confronto: o modelo
, orientado pelos valores da fé baseado no estudo tedrico e
livresco e na aprendizagem do ; e o modelo apologista do
exercicio . do contacto com a de uma formacio moral solida e
humanista e do estudo das linguas ;
¢ educado segundo o modelo de educagio portugués, que produz

individuos de cardcter . de condigio débil e sem wma orientacio pratica para
a . Carlos é educado segundo o modelo . que produz individuos de
caracter € com uma orientacio pratica para a vida.
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Anexo 9 — PowerPoint, aula 2 (1.2 ciclo de investiga¢dao-agao)

@ [BPORTO

Os Maias

- Carlos e Eusebiozinho

PROFESSORA:
CATARINA MEIRELES

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

2. EXPLICITA O CONTRASTE EXISTENTE ENTRE A
EDUCACAO/ COMPORTAMENTO DE CARLOS E DE

EUSEBIOZINHO.

Carlos

Caracteristicas da educacgéo inglesa:

* método/ rigor/ ordem (horéarios);
* aprendizagem da lingua inglesa (lingua
viva).

i~

o

Eusebiozinho

Caracteristicas da educagdo portuguesa:

e superprotegao;
» valorizacdo da memorizacéo.

S
W

2. EXPLICITA O CONTRASTE EXISTENTE ENTRE A
EDUCACAO/ COMPORTAMENTO DE CARLOS E DE

EUSEBIOZINHO.

Carlos

Perfil psicologico e comportamental:

« vitalidade;

* alegria/ entusiasmo;

* criatividade/imaginacéo;
e * capacidade de argumentagao.

Fo

Eusebiozinho
Perfil psicolégico e comportamental:

¢ apatia/ passividade;
e tristeza; moleza;
» fragilidade;

* auséncia de vontade propria. “
jl0)

=3
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Ponto de vista dos intervenientes:

As Silveiras Afonso da Maia Narrador

contestame

ridicularizam a educagao ridiculariza a educagao ridiculariza a educacéo
inglesa, aprovando a portuguesa, defendendo portuguesa e aprova a
educacao tradicional a educacao inglesa. educacao inglesa.
portuguesa.

Cenario de resposta

Através do excerto, é possivel encontrar dois pontos de vista diferentes. As Silveiras
contestam e ridicularizam a educagéao inglesa, aprovando a educagao tradicional
portuguesa. Por outro lado, Afonso da Maia ridiculariza a educacdo portuguesa,
defendendo a educacgéo inglesa.

Em relacdo ao narrador, este ridiculariza a educacgao portuguesa e aprova a educacao
inglesa, através do seu discurso valorativo, que se mostra depreciativo em relagéo a

wou nou

Eusebiozinho - uso de adjetivos como: "mole", "molengéo”, "tristonho" - e as Silveiras
- "acudiu aterrada", "trémula"”, "
Carlos - "de méos atras das costas (...), ria, arreganhando para o Eusebiozinho um labio

feroz."

a inteligente Silveira" -, e apreciativo em relagdo a

2.2. Comenta a expressividade do uso do
adverbio, do adjetivo e do diminutivo:

“A mée, trémula, agachada junto dele, punha-o de pé sobre as perninhas moles, limpando-
lhe as grossas lagrimas.”

Adjetivo: "trémulas” "moles" "grossas”

Diminutivo: "perninhas”

Realcam a fragilidade de Eusebiozinho e a superprotecdo de que ¢ alvo por parte da mée.
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2.2. Comenta a expressividade do uso do
advérbio, do adjetivo e do diminutivo:

“O delegado [...] cofiava melancolicamente a pena de galo.”

Advérbio: "melancolicamente”

Realca o estado de espirito do delegado (tristeza profunda e duradoura).

2.2. Comenta a expressividade do uso do
adveérbio, do adjetivo e do diminutivo:

“O Eusebiozinho foi entdo preciosamente colocado ao lado da titi.”

Advérbio: ‘preciosamente”

Diminutivo: "Eusebiozinho" "titi"

Acentuam e ridicularizam a fragilidade de Eusebiozinho e o sentimentalismo doentio
existente entre ele e a sua familia

2.2. Comenta a expressividade do uso do
adverbio, do adjetivo e do diminutivo:

“o Carlinhos [...] ria, arreganhando para o Eusebiozinho um lédbio feroz.”

|

Adjetivo:
Hipalage: atribui a um
serfelemento uma
“taroz" caracteristica pertencente a

outro

Realca o dinamismo e a personalidade forte de Carlos, em contraste com a passividade e
fragilidade de Eusebiozinho.
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3. Com base nos capitulos que estudaste,
completa o seguinte texto.

A educagdo condiciona o trajeto de vida de varias personagens do romance,
como Carlos, Pedro da Maia e Eusebiozinho. Ao longo da narrativa,
equaciona-se o problema de apurar qual o melhor modelo a seguir para
educar um jovem portugués do século XIX.

3. Com base nos capitulos que estudaste,
completa o seguinte texto.

Dois modelos de educagéo sdo colocados em confronto: o modelo tradicional
portugués, orientado pelos valores da fé crista, baseado no estudo tedrico e
livresco e na aprendizagem do latim; e o modelo inglés, apologista do
exercicio fisico, do contacto com a natureza, de uma formacgédo moral sélida e
humanista e do estudo das linguas vivas.

3. Com base nos capitulos que estudaste,
completa o seguinte texto.

Eusebiozinho ¢ educado segundo o modelo de educagdo portugués, que
produz individuos de caracter fraco, de condicdo débil e sem uma orientagéo
pratica para a vida. Carlos é educado segundo o modelo inglés, que produz
individuos de caracter forte e com uma orientacao pratica para a vida.
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Anexo 10 — Powerpoint, aula 3 (1.2 ciclo de investiga¢ao-agao)

St
0/ PORTO
FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Marcadores
Discursivos

PROFESSORA:
CATARINA MEIRELES

1. Faz corresponder os marcadores
discursivos com a sua finalidade discursiva.

A-4 G-1 N-2
B-7 H-17 0-12
C-10 1-13 P=15
D-15 J9 Q14
E-1 L-3 R-8
F-6 M- 16

2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(a) Visto que a decisdo foi tomada sem o nosso consentimento,
. + .
declinamos toda a responsabilidade.

-

estabelecer conexdes de causa
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2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(b) Apos levar uma falta, o aluno pediu desculpa.
0

estabelecer conexdes de tempo

2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(c) Se a bateria ndo carregar, vendo o telemoével!
7S

v

expressar condicdo, hipotese

2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(d) Em primeiro lugar, ele foi a biblioteca nesse horario.
+

v

indicar ordem
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2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(e) O aluno nédo sé foi a vista de estudo, mas também participou no
concurso. ¢

v

estabelecer relacdes aditivas

2. ldentifica os marcadores discursivos
presentes e indica o respetivo valor.

(f) Embora tenha feito os trabalhos de casa, o aluno ndo trouxe o cadernc.
»

opor ideias

3. Completa o texto com os marcadores
discursivos.

1- primeiro 5-segundo

2- contudo 6- Além disso
3- por exemplo 7- Concluo
4- Desta forma 8- Porém
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4. Aponta trés argumentos a favor.

(a) “Sempre que possivel, as pessoas devem viajar.”

Né&o ha duvida que...
Com efeito...

Além disso...

Cenario de resposta

(a) “Sempre que possivel, as pessoas devem viajar.”

Né&o ha duvida que as pessoas se sentem melhor depois de viajarem.
Com efeito, as viagens proporcionam um meio de relaxamento e

diversado.

Além disso, € de notar que as pessoas que viajam sao mais felizes.

4. Aponta trés argumentos a favor.

(b) “E preciso ter cuidado com a alimentacdo.”

De facto...
Por exemplo...

Infelizmente...
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Cenario de resposta

(b) “E preciso ter cuidado com a alimentacédo.”

De facto, uma alimentagéo saudavel contribui para a nossa saude e
bem-estar.

Por exemplo, os atletas tém de cuidar da sua alimentacdo para se
manterem em forma.

Infelizmente, nem todas as pessoas levam a sua alimentacéo a sério,
tendo maus habitos alimentares.

Aponta trés argumentos a favor.

(c) “Promover os transportes publicos € uma medida que ajuda o
ambiente.”

E evidente que...
Se...

Do mesmo modo...

Cenario de resposta

(c) “Promover os transportes publicos € uma medida que ajuda o
ambiente.”

E evidente que optar pelos transportes publicos € uma forma de
diminuir a poluigdo do ar.

Se a maior parte da populagdo utilizar os transportes publicos, o
transito também vai diminuir.

Do mesmo modo, estardo mais pessoas dentro do mesmo veiculo e
menos veiculos nas estradas.
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Anexo 11 - Ficha de trabalho: Marcadores Discursivos, aula 3 (1.2 ciclo

de investigacao-agao)

P
Mome:

Ang: 11° Turma: Data:

",

O Texto de opinido

1. Faz comresponder os marcadores discursivos (coluna A) com a sua finalidade

dizcursrva (coluna B).

A

B

(A) e, ora, também, & ainda, além disso,
do mesmo mode, ndo =6 _mas tambeém
pela mesma razio

(1) para reiterar, reafirmar

(B) ou, ou entdo, seja.. seja, quer...quer

(2) para estabelecer conexdes de
consequéncia

{C) no entanto, mas, todavia, contudo,
porém, apesar de, em sentido contririo,
refutando. pelo contrario, por outro lado

(3) para indicar ordem

(D) efetivamente, com efeito, sem
duvida, na verdade, certamente, decerto,
com toda a certeza, evidentemente, &
evidente que, obviamente

(4) para estabelecer relacies aditivas;
para enumerar

(E) retomando a questio, novamente,
mals Wma Vez

(%) para estabelecer conexdes de fim

(F) explicitando melhor, quer isto dizer, 2
saber, Isto &, por outras palavras, ou
melhor, ou 328ja, mals precizamente

(6) para explicitar on reformular

() por exemplo, como se pode ver,
zs3im, & o caso de

(T) para estabelecer relacdes disjuntivas

(H) aszim, entdo, logo, pols, por 1sso, dai,
finalmente, enfim, em conclusio,
conclundo, para termumar, em suma, por
conseguinte, consequentements

(8) para expressar opiniio

(I) entdo, apos, depois, antes,
anteriormente, em seguida,
sepmdamente, quando, até gue, a
principio, por fim

(9) para referenciar o espaco

(J) 2qui, ali, 13, acold, além, naquele
lugar, o lugar onde, ac lado de, &
esquerda, a direita, ao centro, no meilo,
mais adiante

(10) para refutar, opor ideias

(L) em primeire lugar, primeiramente,
em segundo lngar, segmdamente, em
sepmda, comegando por, antes de mais,
por dltimo, por fim, finalments

(11) para exemplificar
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(M) porque, visto que, dado que, uma vez
que

(12) para expressdo hipdotese, condicdo

(N} de tal modo que, de forma que, tanto
que, & par i3so

(13) para estabelecer conexdes de tempo

(0) =e, a nfo zer que, desde que, supondo
que, e por acaso, exceto se, e por
hipatese

(14) para expressio semelhanca,
comparagio

(P) para que, para, com o fim de, com o
mfuito de

(15) para concordar, provar, exprimir

certeza

(Q) do mesmoe modo, tal come, pela
mesma rardo, azsim como, & semelhanca
de

(16) para estabelecer comexdes de causa

(R} a men ver, nz minhz opimizo, de
acardo com, na minha perspetiva,
segundo X

(17) para inferir ou concluir

2. Nas frazes que se seguem, identifica os marcadorss discursivos presentes e indica o

respetivo valor

{2) Visto que a decisdo fol tomada sem o nosso consentimento, declinamos toda a

responsabilidade.

(k) Apds levar uma falta, o aluno pedin desculpa.

{c) Se a bateria ndo caregar, vendo o telemdvel!

{d) Em primeiro lugar, ele foi & biblioteca nesse hordrio.

(&) O aluno ndo 36 foi & vista de estudo, mas também participou no coneurso.

{f) Embora tenha feito os trabalhos de casa, o aluno ndo frouxs o cadamo.

3. Completa o sezuinte texto com os respetivos marcadores discursives.

“Qualquer localidade revela problemas fisicos, economicos e socials que

condiclonam a vida dos cidadios. MNa minha cidade, encontro fragilidades a nivel
arquitetomico, social e cultural, que podem ser ulirapassados com a vontade e o esforgo
de toda & comunidade.

01 problema que destaco € a falta de acessibilidades para pessoas
que se veem obrigadas 2 deslocar-se em cadeiras de rodas ou tém outras dificuldades de
locomogdn. Ultrapasszar barreiras srquitetonicas como degraus, sscadas & portas de
zbertura manual exige wm esforgo financeire da autarquia e das empresas. (2)

. estzz medidas nio sfo facultativas, sfo exigidas por lei. A solugdo
passaria, (3], por constnur pequenas rampas, colocar plataformas
glevatoriaz nas escadaz e msta]a.r portas de zhertura automdatica. (4],
ammlar-zge-iam muitas dificuldades dos cidadios de mobilidade limitada. Fesolver estes
problemas € prova de que vivemoes num mundo civilizade & solidario.
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Um (5) problema da minha cidade, localizada no interior do Pais,
reside na falta de uma boa oferta cultural para a populacio. A regiio tem uma Unica sala
de cinema, que apresenta uma programacio escassa e desatualizada (6], . sdo
poucos os espetaculos de teatro e de misica, as exposicdes de arte ou as conferéncias que
aqui se realizam A autarquia e o setor privado deveriam mobilizar esforgos para
promover mais iniciativas culturais na regido, investindo, por exemplo, numa
programacio de misica, teatro e exposigdes que valorizasse as artes. Esta seria uma forma
de enriquecer a vivéncia comunitaria no interior do Pais e de assegurar que as geragdes
mais novas nio sintam que tém de partir para procurar lugares mais aliciantes para viver.

(7 . pois, que foram apresentados casos em que a autarquia podx:
implementar medidas que melhorem as condigdes de vida na cidade. (8),
para essas mudangas se concretizarem, deve também concorrer o empenho de toda a

populagio ™
ENTEENOS E AS PALAVEAS » Portuguss « 11.° ano « © Santillana

(a) Além disso (b) por exemplo
(c) Concluo (d) primeiro

(e) Contudo (f) Desta forma
(g) Porém (h) seundo

4 Usando oz conetores assinalados, aponta argumentos a favor de cada uma das seguintes
frases.

{a) “Sempre que possivel, as pessoas devem viajar.”™ [ndo ha divida que; com
efeito; além disso.]

(b) “E preciso ter cuidado com a alimentacio.” [de facto; por exemplo; infelizmente]

(c) “Promover os transportes piblicos & uma medida que ajuda o ambiente ™ [é evidente
que; se; do mesmo modo]
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Anexo 12 - Ficha de Produgao Escrita, aula 4 (1.2 ciclo de investiga¢ao-

acao)
@ [PORTO
o/ PP s,
MNome: Ano: 117
Turma- Diata: i

Texto de opiniio

Grupo | — Ativacdo de conhecimentos prévios

O texte argumentative procura persuadir o recefor de uma
determinada opini@o, refutd-la ou debater um fema. Paro fal, o

emissor assume uma  posigio, apresentando argumentos gque

parmitam justifica-la.

O recurso a exemplos ou citagBes permite fortalecer os argumentas.
Os conetores discursivos sto utilizados para arficular as partes do
texta.

Como é a estrutura de um texto argumentativo?

Apresenta o tema.
Adoto wma paripetvg -

c
| |

i
|
i
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@ [MAroRTO
\_/ FLUP “-.Lufff“m-,_m i,vg{\-,

Cria um esquema, de modo a que a informacdo fique bem estruturada e distribuida

12 Passo — Planificacao

pelo texto.

GRUPO IV

No S0 XVI 0 mundo por descolelr s wn grands desalio. How am @a. N outron desalion
romeadarracts o da (resariacdo 30 ardearts

N4 tua opir alazer o 10 AR Preservar 0 Nosso planeta’

Eaarewe um st On OO0 Dam eulnAFSd0 COM UM Mo Oe 100 @ um MAsImO de 200 palavian
om Gque Sefarcias O ey pondo Oe vala

O Yo ax30 Seve rohar

B ACacho 90 ey POMD Se vale,

- 0 apreserdacho de pelo Meros s rastes ue pabiguem a ta pose o
- uma conclalo adequata

Figura 1. Fonte- Exame Nodonal de Lingua Portugueso, 92 ano, 12 chamoda, 2019

Preservar o

planeta

Importancia do Aquecimento Global Alteracao do
envovimento indvidual comportamento da
na presenvacao Poluicao socledade
Opinido desfavoravel Animais em vias de O que podemos fazer
extingdo Individualmente?

22 Passo — Redacao
Escreve o teu texto, sem te esqueceres de:

Indicar o teu ponto de vista, utilizando expressdes como: na minhao opinido; no meu

ponto de vista; a meu ver; acho que...
Utilizar conectores de forma a organizar o discurso:

* Para apresentar argumentos: visto que; pois; porque, uma vez que...
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APORTO
@,

*  Para introduzir exemplos € explicagdes: ou sejo; isto 8 como 5& pade ver: por
exemplo...

« Para concluir: em suma; concluindo; portanto; assim; em sintese..
32 Passo — Revisdo
Mo final, ndo te esquecas de reler o texto, tendo em atengdo:

* (O tema e a pertinéncia da informacdo;
* A organizacdo textual;

s A pontuacio;

s A correcdo linguistica;

* (O numero de palavras.
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[WAProRr
®

Grupo Il — Escrita
A educagio determing ou condiciono o futuro do ser humano?

1- Com base nos excertos sobre a educacdo de Carlos, da obra Os Maigs, escreve um
texto de opinido bem estruturado, com um minimo de 160 e um maximo de 260
palavras, em que defendas o teu ponto de vista. Deves apresentar dois argumentos [a

fawor ou contra), de forma clara e pertinente, recorrendo a exemplos.

Mdo te esquecas de seguir todas as fases do processo de escrita: planificacdo,

textualizacdo e revisdo, procedendo a uma nova textualizacdo.

Observagdes:

1. Para efeitos de contagem, considera-s2 uma palavra qualquer sequéncia delimitada por
espagos em branco, mesmo guando esta integre elementos ligados por hifen (exempla: fdi-lo-
eif). Qualquer numero conta como uma dnica pelavra, independentements do ndmero de

zlgarismos gque o constituam (exemplo: f2019/).
2. Relativamente ao desvio dos limites de extenz3o indicados, ha que atender 2o seguinte:
— um desvio dos limites de extensdo implica uma desvalorizagdo parcizl de té dois pontos;

— um texto com extens2o inferior a 55 palavras é classificade com 0 (zero) pontos.
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@ -IH: RTO
NS/ e pcnmeone,

Planificacdo
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Textualizacdo
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@ I’UH'I'U
\—./ FLUP IﬁfU.ID.\.iﬂ.I.F'I Ilrﬂﬂs .

Revisao

Antes de entregar, relé o teu texto e verifica:

Adotei uma perspetiva—
favor ou contra
Indiquei dois argumentos

Utilizei os conectores
adequados
Respeitei o limite de
palavras estipulado

Tive cuidado com a
pONtUACS0 & COM 05 Ermos
ortograficos
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Textualizacdo — Versdo final
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Anexo 13 — Tabela de classificagao da primeira produgao textual

Género Tema/ Estrutuura € - Sintaxe e ~ ; -
Aluno poa coesao Extensao . Pontuagdo | Ortografia | Cotacdo
Textual | Pertinéncia . Morfologia
textuais

A0l 5 5 5 3 5 5 5 35
AD2

AD3 5 5 3 3 4 3 3 32
AD4 4 4 4 3 4 3 ] 29
A0S

ADG 4 4 5 3 5 3 5 31
A07 5 5 5 3 5 4 5 32
ADB

A09

Al10

All

Al12 4 4 4 1 E] 3 E] 26
Al3 5 5 5 3 5 3 5 33
Ald 3 3 3 3 3 3 3 23
Al5 3 3 3 3 3 3 5 25
AlG

Al7

Al 4 4 4 3 4 3 ] 29
Al9

A20 5 5 5 ] 5 3 5 33
A21 3 3 4 5 4 3 5 27
A22 4 4 4 ] 5 5 5 32
A23

A24 3 3 4 ] 5 3 5 28
A25 3 3 3 3 5 3 5 27
A26

A27 5 5 5 3 4 3 5 32
A28 4 4 4 3 3 3 3 30

Legenda

Faltou neste dia

126




Anexo 14 — Questoes Kahoot!, aula 1 (2.2 ciclo de investiga¢ao-agao)

Qual a data e o local de nascimento de Cesario Verde?

o]
o

A 25 de fevereiro de 1855, em Lisboa & 19 de julho de 1883, em Coimbra

@ 19 de julho de 1855, em Lisboa M 25 de fevereiro de 1883, em Coimbra

;_ Em vida, Cesdrio Verde viu a sua obra... =

L resposta
ol gin b
Loy Linn

I 20

suscitar admiracao e reconhecimento, apesar de esta nao ter sido

A servir de inspiragdo a criagao literaria de outros poetas :
Plrag < P divulgada

suscitar indiferenca ou rejeicao por parte dos seus

= M ser elogiada pela modernice dos seus poemas
contemporaneos

& kahoot.it PIN do jogo: 4581429

< =

o

resposta

A surge associado a vitalidade € é um lugar repleto de saude e riqueza

€ o espaco cuja vitalidade suscita o elogio do sujeito
poetico

M esta associado a opressao e a degradacao

3/10 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429

127



;, Com que idade morreu o poeta? m

resposta

€ 29 anos
410 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429
;‘ Qual foi a causa da morte de Cesario Verde? ﬂ

resposta

A Cancro &€ Tuberculose

@ Codlera B Acidente
5/10 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429
; S&o conceitos importantes para a compreensdo da poesia de Cesario Verde... ﬂ

resposta

A adeambulagdo e a transfiguragao do real 4 a descricdo romantica do campo e a analise do real

[ ] 2 clesailicslo L eneniis ealie o el o B a descrigdo subjetiva e a critica objetiva do real

deambulacao

6/10 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429



A Na poesia de Cesario sdo... =

o

resposta

A apresentados varios estilos de vida & evidenciados diferentes tipos sociais

@ denunciados os vicios da classe dirigente B elogiados os opressores e os exploradores

7/10 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429
;_ A obra “O Livro de Cesario Verde"” foi publicada por...

0 LIVRO

CESARIO VERDE

resposta

A Cesario Verde € Joaquim Verde

@ Gomes Leal M Silva Pinto

8/10 & kahoot.it PIN do jogo: 4581429
: Cesario Verde mostra compaixdo para com algumas personagens, m
¢ nomeadamente...

o

resposta

A os lojistas, a engomadeira e as varinas & os dentistas, os caixeiros e os aristocratas
® a engomadeira, o operario e a prostituta M os calceteiros, os operarios e os dentistas

9/10 & kahoot.it PIN do jogo: 2600322




;_ A personagem central da obra de Cesario Verde é... m

resposta

A o povo trabalhador e humilde & acidade de Lisboa

10/10 & kahoot.it PIN do jogo: 2600322
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Anexo 15 — Guido de Leitura: Cesario Verde, aula 2 (2.2 ciclo de

investigacdao-acao)

p
Nome:
Amno: 11% Turma: Data:  /

i A

O sentimento dum ocidental
I~ Ave-Marias

1. L& atentamente a primeira parte do poema — “Ave-Marias”, da pagina 342 do manual,
zssinalando os vocibulos desconhecidos.

2. Indica o 2zsunts do poema.
2.2, Identifica os elementos do espago observade:

+ Figuras humanas

+ Edificacdes
o« Locais
*  Transportes

3. Caracteriza o estado de espirito do sujeito poético.

4. Completa o seguinte texto, que mostra os contrastes descritos 2o longo do poema.

A nivel das personagems. & possivel encomfrar um contraste emfre a2 oclosidade

, como par exemplo oz . arlequing e , & as classes
, COmD a3 o3 calafates e as .
Em relacdo ao espago, ha um contraste entre a paisagem & industrial de
e o , Uma ver gque o3 gue vdo para a sdo
€ oz que ficam em zdo
Mo que diz respeito aos tempos, ha wm contraste entre o , momento da
mdustrializacdo. e o herdico e longinguo, associado & figura de
£ A0 URIVETs0 . & presenca de um “couragado inglés” onde, no passado,
estariam “ * aponta para a perda do poder que Portugal detinha na era dos

Descobrimentos relativamente a outras nagies.
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B PORTO
©

3. Faz comresponder os versos da coluna A com os recurses expressivos dacohmaB e o

objetivo da coluna C.

COLUNA A COLUNAE COLUNAC
1- “as sombraz, o bulicio, o
Tejo, 2 marezia” (v.3) ) Comparagio &) Descrigho &
2- “Madrid, Pariz, Berlim, 5. — cidads
Petersburgo, o mundo™ (v.12) b) Dupla Adjetivagdo
3-"Como morcegos, a0 cair das o Enumeracis B) Critica Social
badaladas™ (v.13)
4- “De jaguetfio ac ombro, d) Hipalage
enfarmuzcados, secos™ (v.18)
5- “Mourcs, baixéiz, herdis, e) Metafora
tudo ressuscitado!™ (v.22)
6- “De um couwragade inglés™ f) Sinestesia
(v.26)

1- “Reluz, viscoso, o no™ (v.34)
8- “E mum cardume negro,
hercileas, galhofeiras™ (v.35)
9. “Beusz troncos  varoms
recordam-me pilastras ™ (v.3%)

6. O sujeite poético di especial atengdo &s varinas, que soffem wm processo de

transfiguragiio. Explicita-o, preenchendo os espagos.

Az varinas sdo © ., ou zgja, trabalhadoras, numa eventual alusio as abelhas.
Esta realga a sua forga, a sua azdfama, mas também o lado da

12

situagio em que vivem. 4 mesma idela esta presente na expresso © .

sugerindo o luto decorrente dos naufrigios dos pescadores.

7. Identifica algunsz azpetos formais do poema, assinalande como verdadeirzz (V) ou
falsas (F) az seguintes afirmagdes, justificando.

a. O poema € constituido por 11 versos.

b. O verso “INas nossas russ, ao anoitecer” tam onze silabas meétricas.

¢. O verzo “Ha tal zoturmidade, ha tal melancolia™, & zlexandrimo

d. Todas as estrofes aprezentam rimam cruzada,
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Anexo 16 - Ficha de Produgao Escrita, aula 3 (2.2 ciclo de investigagao-

acao)

[APORTO
®

s ™,
Nome: Anac 117

Turma: Data:

Texto de opiniio
A cidade, como gualgusy espago comunitirio, ¢ wm fugar complexo, com o5 sews

problemas.

1- Escreve um texto de opinifo bem estruturado, com um minime de 160 e um méximo
de 260 palavras, em que aprezentes e defendas duas medidas que, no teu ponto de vista,
deviam ser implementadas, de forma a tomar a a cidade, vila ou aldeia um espago
comumnitarie mais acolhedor ou mais fimecional. Deves aprezentar deis argumentos (2

favor ou contra), de forma clara e pertinente, recorrende a exemplos.

NEo te esquecas de seguir todas s fases do processo de escritas plamificagdo,
textuzlizagio e revisdo, procedendo a uma nova textualizagio.

Ohzervacoes:

1. Para efaitos de contzpem, comsiderz-ze uma palavea qualquer sequéncia delomitadz por
esparos am branco, mesmo quando esta integre elementes lizades per hifen (exemplo: /di-lo-2i).
Qualguer nimere conta como uma unica palavra, independentemente do mimero de algarizmos
que o constituam (exemplo: 20197

2. Relatiaments 20 desvie dos limites de extensio indicades, hi que atender a0 sazninte:
—ym desvio doz limites de exctens3o implica uma desvalorizagdo parcial de ats doiz pontos;

— 1 texto com extensie inferior a 55 palavras € classificade com 0 (zero) pontos.
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@ -IH: RTO
NS/ e pcnmeone,

Planificacdo
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Textualizacdo
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@ I’UH'I'U
\—./ FLUP IﬁfU.ID.\.iﬂ.I.F'I Ilrﬂﬂs .

Revisao

Antes de entregar, relé o teu texto e verifica:

Adotei uma perspetiva—
favor ou contra
Indiquei dois argumentos

Utilizei os conectores
adequados
Respeitei o limite de
palavras estipulado

Tive cuidado com a
pONtUACS0 & COM 05 Ermos
ortograficos
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Textualizacdo — Versdo final
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Anexo 17 — Tabela de Classificagao da segunda producao escrita

Género Tema/ Estrutuwra € . Sintaxe e . i N
Aluno Lo coesao Extensdo . Pontuagdo | Ortografia | Cotacdo
Textual | Pertinéncia . Morfologia
textuais
AD1 5 5 5 5 ] 3 5 33
AD2 3 3 4 1 3 3 ] 24
AD3 5 5 5 5 E] 3 5 33
AD4 3 4 3 3 5 3 5 26
ADS
AD6 5 5 4 5 ] ] 5 34
AD7 ] 5 4 3 3 3 ] 32
ADB 5 5 5 5 E] 3 5 33
AD9 3 4 3 3 3 3 5 24
Al0 5 5 5 3 ] ] 3 31
All 5 5 4 5 ] 3 3 32
Al2 ] 5 4 3 4 3 ] 33
Al3 5 5 4 5 E] 3 5 32
Al4d 1
Al5
Al6 5 5 3 5 4 3 3 32
Al7 5 5 5 5 4 3 5 32
AlB 5 5 5 5 4 E] 5 34
Al9 5 5 4 5 4 3 1 27
A20
A21 5 5 3 5 3 3 3 33
A22 5 5 5 5 ] 3 5 33
A23 5 5 ] 3 3 3 5 33
A24
A25 5 5 4 5 5 3 5 32
A26 3 3 3 3 3 3 3 25
A27 5 5 5 5 4 5 5 34
A28 ] 5 ] 3 3 3 ] 31
Legenda

Faltou neste dia

N&o cumpriu a tarefa
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Anexo 18 — Questionario Final — Escola Secundaria Filipa de Vilhena

7 [WAPORTO
\—/ FLUF FACULDADE O LETRAS
UNHIVERSIDAD DO POETO

MNome: Turma:

Data:

Questionario

1. Assinala com nma cruz (x) a tua opiniio, tendo em conta a seguinte escala:

1- Discordo totalmente | 2- Discordo | 3- Indeciso | 4- Concorde | 5- Concordo completamente

As atividades da professora Catarina contribniram para que
melhorasse as munhas capacidades de argumentacio

BSCIIta.

As atividades realizadas facilitaram o processo de escrita
de textos de opinifo.

2. Em que fase(s) do processo de escrita evoluiste? Podes assinalar mais do gque uma

opciio.

O Planificagio.

O Textualizacdo

O Revisdo.

O Nenlmma das opgdes.

1.2. Em que aspeto(s) progrediste” Podes assinalar mais do gue wma opeio.

O Organizar as idetas.

O Explicitar o ponto de vista.

O Justificar com argimentos e exemplos.
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70, [APORTO
\J FLUF FACULDADE Of LETRAS
UNIVERSIDADS DO POETO

O Utilizar o registo de lingua apropriado.

O Encadear as frases e os paragrafos.

O Dyversificar a wtilizacdo dos marcadores discursivos.
O Nenhuma das opgdes.

1. Em geral, gostaste das atividades realizadas na aula da professora Catarina?

O Sim.

O Nao.

1.1, Porgue?

4. Gostarias de fazer alguma sugestio?

Obrigada! &
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