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Resumo: A cartografia é um conteldo da Geografia importante no aprendizado da localiza¢do, orientacdo e andlise
de fenémenos naturais e humanos. E um dominio intelectual presente em diversos momentos do cotidiano, por
exemplo, na visualizagdo de uma rota, na localizacdo de um ponto turistico, na observagdo de um fenémeno espacial,
entre outros. Mas, por vezes, em sala de aula, a aprendizagem cartogrdfica torna-se mondtona. Para trabalhar a
cartografia com os alunos do ensino fundamental € necessdria a aproximacdo lidica e construtiva dos alunos com os
recursos cartogrdficos. Para tal, este artigo discorrerd sobre algumas prdticas pedagégicas utilizadas em sala de aula,
a fim de possibilitar uma troca de experiéncias. Nas prdticas aqui mencionadas foram utilizadas vdrias metodologias
para trabalhar a cartografia em sala de aula, com os alunos do sexto e sétimo ano do ensino fundamental. Entre as
atividades desenvolvidas em sala de aula destacam-se: a constru¢do de mapas mentais, maquetes, bem como aula
tedrica para assimilacdo dos contetidos. Desse modo, este artigo objetiva-se compartilhar experiéncias e prdticas
diddticas que foram utilizadas com os alunos do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Candida Zasso, localizada em Nova Palma, RS, entre os anos de 2021 e 2022. O metodo norteador foi o
construtivismo. As prdticas revelaram que o ensino pode ser mais empolgante quando se desafia o aluno,propondo a
construcdo de representagoes do espaco. Assim, o conhecimento nasce do fazer, do experienciar e do criar. O aprender
torna-se um voo livre.
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Introducao

Ensinar cartografia em sala de aula tem sido um grande desafio ao docente de geografia,
pois demanda de um arcabouco intelectual por parte do educando, para que o mesmo
tenha a compreensao dos elementos cartograficos. E, por isso, em muitos casos o ensino da
cartografia se torna complexo para os alunos do ensino fundamental, requerendo praticas
pedagdgicas, que permitam ao aluno construir seu conhecimento, a partir de elementos
facilitadores para o aprendizado, como a construcao de maquetes, mapas mentais, jogos,
entre outros recursos. A cartografia que se produz em sala de aula precisa ser pensada na
otica do ludico, do palpavel e nao apenas de leituras de mapas e da exposicao do conteudo.
Assim como, esta producao nao pode ficar engavetada, os trabalhos precisam ser expostos
e discutidos para possibilitar novos saberes docentes ao ensino de cartografia escolar.

Além do mais, a educagdo cartografica precisa ser um conhecimento ensinado
diariamente, desde a alfabetizacdo cartografica, levando em conta os conhecimentos do
cotidiano (PASSINI, 2012). O aluno tem acesso a cartografiano seu diaadia e precisadela para
localizacdo e georreferenciamento de fenomenos e pontos, porém estes conhecimentos nao
sao visualizados na ética da cartografia escolar pelos alunos. Quando se pergunta ao aluno
a importancia da cartografia, os educandos nao conseguem descrever a sua caracteristica
basica, que é a orientacao e a localizacao. Tampouco eles relacionam a nogao cartografica
com elementos do seu dia a dia, como: nocoes de direita e esquerda, com as nocoes de
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lateralidade, orientacdo, direcao, visao obliqua. E assim, os conceitos e as teorias ficam
deslocados do real, gerando uma dificuldade de aprendizado.

Pensando nisso, este artigo busca explorar algumas praticas pedagdgicas utilizadas em
sala de aula, a fim de possibilitar uma troca de experiéncias, o didlogo do que é possivel ser
feito no ensino de cartografia, em sala de aula, com o ensino fundamental. Tendo como
expectativa, contribuir para as discussoes a respeito da cartografia escolar, e do ensino de
geografia. Nossa pretensdo aqui é tratar de algumas praticas desenvolvidas numa escola
municipal, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Candida Zasso, que conta com
cerca de 200 alunos de ensino fundamental, centrando as agoes diddticas aqui apresentadas,
nas turmas de sexto e sétimo ano, que sao turmas de em média de 15 alunos. A escola estd
localizada na cidade de Nova Palma, na porcao central do Rio Grande do Sul. Os trabalhos
foram realizados entre 2021 e 2022, ja no retorno presencial dos alunos na Pandemia
Covid-19.

O método utilizado nas aulas foi o construtivismo, pois acredita-se que os alunos
somente apreendem participando ativamente das aulas, do aprendizado. O aluno precisa
criar, organizar e relacionar saberes do cotidiano com os geograficos e os cartograficos,
sistematizar conhecimentos e explorar materiais. Como afirma Demo (2000), para que haja
a construcao do conhecimento é necessario desenvolver o pensamento, uma pratica mental,
que aproxima elementos do cotidiano, do contetido e da socializagio deste. E um processo
continuo e longo, requerendo metodologias e praticas que facilite esta agdo pedagdgica.

A seguir, destaca-se a estrutura do artigo, que esta dividida em trés partes: a primeira de
revisao de literatura sobre o tema cartografia escolar, maquetes e mapas mentais, a segunda,
de discussao de praticas pedagdgicas, envolvendo o ensino de cartografia em sala de aula e
a ultima secao do artigo com as consideragdes e apontamentos finais.

A cartografia e o ensino de geografia

A cartografia escolar é uma vertente da geografia de suma importancia para o dominio
espacial, tantodaapreensaodalocalizacdo geografica, quantodaespacialidade de fenémenos
variados acometidos ou relacionados ao espagco. Como afirma Farias (2018, p. 18), “No
ensino da Geografia, as representacdes cartograficas sao de fundamental importancia para
a construcao do raciocinio sobre o espaco geografico”. Para Castellar e Vilhena (2011), a
cartografia escolar tem o poder de ensinar o aluno e ler o mundo, reconhecendo os lugares
e os simbolos dos mapas, identificando as paisagens e os fendmenos cartografados. Por
conseguinte, a exploracdo de atividades com visdo obliqua e vertical auxilia os estudantes
a compreenderem o local, a construcao da paisagem, bem como as agOes didaticas com
a rosa dos ventos permitem o entendimento da orientacdo geografica e a partir disso
pode-se estudar outros conteuidos geograficos (CASTELLAR, 2011). Todas estas nocdes sao
importantes para a vida do aluno, para a sua espacialidade no mundo.

A cartografia permite também o desenvolvimento do raciocinio, com a analise dos
signos e a interpretacdo com a realidade; apreender uma habilidade, isto é, aprender
nocoes de direcdo, por exemplo; compreender descrigoes verbais dos fendmenos, a
partir da interpretacdo do mapa; e criatividade, pois pode criar as descobertas de novas
intervengoes e conceitos (NOGUEIRA, 2008). Desse modo, o ensino de cartografia prioriza
as acOes mentais, porque a cognicao € uma parte essencial dos estudos cartograficos. Esta
ciéncia ndo é puramente tedrica e conceitual ela é também cognitiva, pratica que se ensina
dentro e fora da sala de aula, e assim as praticas docentes devem ir de encontro com estas
acepgoes e fundamentos.
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Ainda, Francischett (2007) afirma que o uso de representacoes espaciais cartograficas, no
ensino da Geografia é uma das principais metodologias para o estudo do espaco, ela permite
que o sujeito tenha um papel social ativo, observando, criticando a realidade. Francischett
(2002) percebe que as representacoes graficas possibilitam aos alunos o desenvolvimento
da racionalidade, dos elementos que estao contidos no mapa, relacionando o imaginario
e a representacao ao contexto real. O ensino da Cartografia Escolar proporciona, entao,
o dominio da elaboracao de graficos, mapas, cartas, plantas, maquetes, croquis, além do
entendimento destas formas de representacao espaciais (FARIAS, 2018, p. 20).

Mas, o ensino de cartografia ndo pode ser algo para ser ensinado no final do ensino
fundamental ou no ensino médio. O aluno precisa trabalhar a cartografia desde as séries
iniciais, sempre partindo de nogoes bdsicas para acompreensao cartografica, evitando assim
que no ensino fundamental e médio a cartografia seja algo complexo e desestimulante. De
acordo com Oliveira (2010), as nogoes basicas de cartografia, e a percepcao do espaco vivido
da crianga precisa acontecer juntamente com a alfabetizacdo da escrita e da leitura, pois
neste momento os alunos desenvolvem suas experiéncias iniciais e percepcoes de mundo.
Bem como, as praticas didaticas ndo podem ser apenas de observacao do mapa e pintura
deste, mas sim de um ensino de relacdo entre os signos e representacoes, de leitura do
mapa e de suas informacgoes.

Uma das grandes dificuldades do ensino de cartografia ¢ a falta de contato do aluno
com os elementos cartograficos e com a arte de produzir mapas e interpreta-los. Segundo
Batista; Cassol e Becker (2017, p.56),

As metodologias de ensino no ambiente escolar, muitas vezes, permanecem engessadas sem
permitir a participacéo efetiva do aluno, abordando um lugar que os alunos ndo conhecem, néo
pertencem. Leem-se acriticamente mapas de locais ausentes, sem questionar, sem participar do
processo criativo de construcao do mapa.

E quando o estudante 1é um mundo paralelo, este ndo percebe uma interacdo entre os
mapas e o real e, dessa forma, o ensino cartografico e geografico torna-se obsoleto, sem
qualquer condicao de aprendizado cognitivo e real, ja que apenas impoe um olhar ao
distante e incoerente mentalmente.

Por outro lado, ensinar cartografia demanda experiéncia docente, assim como a
habilidade do aluno para compreensao das teorias cartograficas. O ensino de cartografia,
ainda nos dias de hoje, revela a ineficiéncia no ensino-aprendizagem. Segundo Francischett
e Ribeiro (2021, p.13),

0 ensino da Geografia, por meio dos mapas, ainda se depara com diversas adversidades e os
resultados revelaram que, tanto os professores de Geografia, quanto os estudantes,possuem
dificuldades no que se refere ao ensino e aprendizagem dos contetudos cartograficos, como:
manuseio inadequado das representacdes, desconhecimento de contetidos e habilidades
basicas de orientacdo e localizacdo espacial, praticas metodoldgicas imbricadas na memorizacao
de informacdes e desinteresse dos estudantes no uso dos mapas.

A cartografia que se apresenta em sala de aula, muitas vezes, é posta como “uma
linguagem pronta e finalizada aos alunos durante a sua formacgdo escolar” (RICHTER,
2011, p. 17). O aluno, neste contexto, apenas tem o contato com os mapas e elementos
cartograficos, mas nao adquire habilidade de construir um mapa. Estando a possibilidade
de construir um mapa longe do ambiente escolar (RICHTER, 2011). Esta condicdo nao se
enquadra com as habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
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diz que a geografia escolar precisa utilizar as linguagens cartograficas, de diferentes géneros
textuais e com tecnologias digitais de informacao e comunicagéo para o desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal, semprerelacionado a localizacao, distancia, dire¢ao, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao dos fenomenos espaciais, habilitando o aluno
na orientacao, localizagao espacial e racionalidade cartografica/geografica (BRASIL, 2018).

Nota-se que na educagdo geografica, o entendimento do espaco através da cartografia
ainda passa pelo mundo da abstracdo, o aluno nao consegue ler os mapas e compreender
aqueles elementos que estao contidos neles, pois muitas vezes ha desconexoes dos contetdos
da cartografia com as analises geograficas (NASCIMENTO, 2019). “A disciplina exige e
oferece o desenvolvimento cognitivo e intelectual” (NASCIMENTO, 2019, p. 1208), mas, isto,
somente acontece quando o aluno de fato aprende e participa do processo, principalmente
quando ele interage, cria, e constroi seus conhecimentos sistematicamente e diariamente.
Como afirma Richter (2011), um ensino de cartografia eficaz somente acontece quando a
representagdo cartografica tem sentido social, quando os elementos do mapa ou de outra
representacgao estabelecem relacdo com a experiéncia e o cotidiano. A educacao cartografica
atingird seu apice, a partir do momento que estabelece uma sintese de informagoes e
permite ao aluno um ganho intelectual de raciocinio mental e 16gico-real.

A superacdo destas questdes € possivel quando o ensino centrar em praticas, ndo apenas
de leitura, mas de construgdao de mapas, maquetes, e outras representacoes cartograficas,
da utilizacao de jogos, recursos tecnoldgicos, mapas digitais animados, etc., que possibilite
o aluno a conhecer o espaco geografico e seus fendomenos. No caso particular das
representacgoes, elas “tornam-se fundamentais para o entendimento da evolucdo de um
pensamento critico acerca do espago” (LUDWIG; MARTINS, 2020, p.2). Neste contexto, as
construgcdes do mapa mental e de maquetes, sdo consideradas como recursos significativos,
muito explorados,emaula, peloimpacto positivonaconstrucaodaalfabetizacao cartografica,
no ensino fundamental.

O mapa mental, por sua vez, é um recurso simples que permite a utilizacao da cognicao,
da vivéncia, da nocao espacial. Esse mapa é elaborado pelo aluno, consiste numa forma de
desenho de percursos, que permite uma prévia localizacao e orientagdao geografica. Nas
palavras de Castellar (2011, p.123-124),

ao fazer os tracados dos percursos, os alunos partem da informacéo da memdria, imagens mentais
do espaco em que vivem, e marcam limites, organizam os lugares, estabelecem pontos de referéncia,
percebem distancias, - portanto 1éem a realidade por meio de uma representacio [...].

Reforga Kozel (2007, p. 121) que o mapa mental torna-se elemento central para estudar
o0 espaco vivido,

Asrepresentacdes provenientes das imagens mentais nao existem dissociadas do processo de leitura
que se faz do mundo. E nesse aspecto os mapas mentais sdo considerados uma representagdo do
mundo real visto através do olhar particular de um ser humano, passando pelo aporte
cognitivo, pela visdo de mundo e intencionalidades.

Nas palavras de Lopes e Richter (2013/2014, p. 6), “o mapa mental é um importante
recurso diddtico para o processo de ensino aprendizagem de Geografia, pois sua construcao
vai exigir do aluno uma leitura do mundo integrada com os conhecimentos geograficos
ensinados na escola”. Dessa forma, o mapa mental cumpre as habilidades de pensar, ler,
compreender e criar. Ele envolve construgdo, mas também assimilacdo, cognicao, andlise
e sintese de informacades.
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Logo, quando o aluno desenha, por exemplo, o seu percurso da casa para escola ele esta
colocando elementos no papel: de direcao, de pontos de referéncia, de localizacdo e mesmo
inconsciente ele estd reproduzindo um conhecimento adquirido mentalmente no dia a
dia. A partir deste desenho é possivel aferir ao aluno o pensamento de outros elementos
cartograficos, como os simbolos e o papel destes, a visdo vertical e obliqua, a nocao de
escala e a propria leitura dos dados diagnosticados no mapa. Estes questionamentos
e aprofundamento em sala de aula sdo importantes para socializacdo da alfabetizacao
cartografica. Nao significa que o docente tenha que pedir ao aluno a construcao de um
mapa mental e que este seja sozinho o ponto de partida e de chegada ao conhecimento. Ele é
apenas a partida, no caminho sao tecidas outras provocacoes ao aluno, para que este repense
o esquema de representacdo grafica desenhado, associando com as nog¢oes cartograficas.
Portanto, a discussao e a troca entre alunos e professores sao um ponto relevante para o
recurso didatico de producdo de mapas mentais.

J4, as maquetes sao uma forma de construgao em trés dimensdes e que pode resultar
na discussao da escolha e observacdao de orientacao geografica, bem como de outras
nogoes cartograficas. Para Simielli (1999), a maquete permite ao aluno a aquisi¢dao dos
conhecimentos geograficos e cartograficos, que ndo sdo possiveis apenas no papel ou no
mapa. Além disso, Simielli (1999, p.101),

A maquete é uma das formas de representacdo do espaco que tem como vantagem o fato de
permitir a percepgdo do abstrato no concreto. Ou seja, permite que a curva de nivel - representada
bidimensionalmente no mapa - seja apresentada em relevo - representado tridimensionalmente
na maquete, bem como possibilita a apresentacao de outros elementos da paisagem - rios, estradas,
areas urbanas e rurais, etc.

Nessa perspectiva, os estudantes tém a possibilidade de fazer analises diversas a partir
da leitura da maquete, ja que ao trabalhar com as figuras tridimensionais pode-se auxiliar/
favorecer ou melhorar a interpretacao dos alunos quanto aos elementos espaciais que estao
presentes na representacao (SILVA, 2012). A maquete pode ser construida pelos professores
e/ou pelos alunos para representar conhecimentos geograficos, especialmente sobre o
espaco (SILVA, 2012). E assim,

O uso da maquete tem servido como forma inicial de representacdo, a qual permite discutir
questdes sobre localizacdo, projecao (perspectiva), proporcao (escala) e simbologia. (...) o uso
da maquete permite a operacdo de fazer sua projecdo sobre o papel e discutir essa operacdo do
ponto de vista cartografico, o que envolve representar em duas dimensoes o espago tridimensional,
representar toda a drea sobre um s6 ponto de vista e guardar a proporcionalidade entre os elementos
representados (ALMEIDA, 2003, apud PISSINATI e ARCHELA, 2007, p.181).

Desse modo, amaquete e 0s mapas mentais sao recursos acessiveis e de possivel utilizacao
em sala de aula, aumentando as chances de sucesso no ensino da cartografia escolar. As
aulas que se utilizam destes recursos didaticos proporcionam ao aluno a construgdo do
conhecimento e a sua participacao em sala de aula. Conforme Stefanello (2009, p.121), “O
trabalho em sala de aula exige, além de aulas expositivas dialogadas, didatica diferenciada
capaz de envolver os seus alunos fazendo com que eles sejam participativos, criticos e que
de fato produzam o saber geografico”.
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A discussao da construcido de mapas mentais e maquetes como praticas didaticas

Nas praticas didaticas aqui tratadas neste trabalho foram aplicadas em sala de aula,
com os alunos do sexto e sétimo ano do ensino fundamental da escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Candida Zasso, como dito anteriormente. O nome dos alunos foram
tratados no texto por letras, A, B, C, D, E, F, a fim de nao expor os mesmos. Inicialmente
foram realizadas aulas tedricas de exposicao da cartografia e dos elementos cartograficos,
entre eles a escala cartografica (mas aqui a aula tedrica ndo serd comentada, pois o objetivo
geral do artigo é discutir a pratica de construcao do mapa mental e de maquetes em sala
de aula). Somente, num segundo momento € que foi realizado o trabalho de construcao de
mapas mentais, a fim de permitir aos estudantes a criacdo de um esquema mental do seu
percurso até a escola. A intenc¢ao era que os alunos identificassem o que eles visualizavam
todos os dias, por onde passam e como eles se localizam e orientam no espaco. A partir
dos mapas mentais foram feitas discussoes em aula, para aprofundar e sistematizar os
conhecimentos geograficos e cartograficos.

Na figura 1, o aluno A, que reside no meio rural, desenhou sua casa e a estrada,
além de representar outras casas dispersas umas das outras, no entanto, a escola néo ficou
representada, pois o estudante apenas desenha o seu percurso no meio rural. Quando
analisados os mapas mentais de alunos que tiveram o desempenho espacial semelhante
ao aluno A, Ludwig e Martins (2020), afirmam que apesar dos elementos apresentados na
representacdo, o educando optou em representar apenas partes deste caminho, podendo
indicar que o mesmo tenha dificuldades de nocao espacial do todo ou o desconhecimento
completo do seu trajeto até a escola. Ou ainda, o aluno achou demasiado complicado
representar o longo percurso que faz todos os dias. Neste mapa observa-se claramente
as nocoes de lateralidade e diregOes, mas ainda ha certa dificuldade em espacializar os
elementos numa proporgao. A rosa dos ventos apareceu no desenho. J4, na sala de aula foi
o momento de tecer orientacdes sobre como pensar o seu trajeto e sua localizacao espacial,
a partir de trocas pedagdgicas entre aluno e professor.

Na figura 2, o aluno B, morador da cidade, desenhou seu trajeto apenas colocando uma
linha, como sendo a rua principal, que liga sua casa até a escola, representou a vila por onde
ele passa, a igreja proxima a escola (como ponto de referéncia) e a escola (ponto de destino).
Isto, demonstra certo egocentrismo da visao do aluno, que ainda precisa ser melhorada,
com o passar das idades e da concepcao do espaco, como retrata Passini (2012) a crianca
apresenta uma incapacidade na anélise de um ponto ou alguma coisa sem projeta-la a partir
de seu préprio corpo. O aluno ndo desenhou a rosa dos ventos e tampouco explorou os
elementos e as ruas deste percurso, o aluno esteve preocupado com as pecas centrais do
seu trajeto, sem explorar detalhes, mas se utilizou das cores para enriquecer o trabalho.
Ambos os alunos A e B ndo exploraram totalmente o espago e nao colocaram os recursos
cartograficos assertivamente. Mesmo assim, houve significativos ganhos na aprendizagem,
porque o mapa mental é um desenho que pode ser um esboco do reale proporciona ao aluno
o pensamento mental do seu percurso. O aprimoramento deste constructo intelectual vai
acontecendo aos poucos com a socializacao e o conhecimento cartografico.

Na figura 3, o estudante C, residente no espaco urbano, nas proximidades da escola,
conseguiu demonstrar conhecimento cartografico na construcao de seu mapa mental,
desenhando legenda, quadra e ruas com nomes, rosa dos ventos. Nota-se que, os elementos
ficaram bem posicionados em relagao aos pontos cardeais. Ainda, foram destacados no
mapa casas, ruas, arvores e outros elementos. O aluno C também salienta em seu desenho
a sua casa, a Igreja Nossa Senhora do Caravaggio (que para ele é um ponto de referéncia)
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e a escola. O aluno em questao apresentou um conhecimento satisfatério dos elementos
cartograficos ensinados em sala de aula e solicitados para a atividade.

Figura 1. Mapa mental casa-escola Figura 2. Trajeto casa-escola
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Apos estas atividades, de construgcdo de mapa mental, foram solicitados aos estudantes
a construcao da maquete do quarto deles, a fim de representar o espago tridimensional,
criando o olhar de altura, verticalidade, horizontalidade e lateralidade. Além disso, foi
possivel discutir a questao de escala cartogréafica, instigando ao aluno a percepc¢ao do
espacgo real que foi reduzido para “caber” na representacao do quarto que foi projetada na
maquete, apresentada em aula.

Figura 3. Mapa mental do percurso da casa para escola

Fonte: realizado pelo aluno C.

Na figura 4, o aluno D projetou na maquete: cama, roupeiro, bidé, cortina e tapete,
escrivaninha, porta e janelas, conseguiu visualizar seu quarto e representa-lo em
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trés dimensoes. A maquete foi construida com os materiais que os alunos tinham em
casa, caixinhas, tecidos, papeldao e caixa de sapato. O aluno conseguiu realizar a tarefa,
compreendendo os elementos cartograficos e demonstrando a sua visao de espaco. Na figura
5, o aluno E também projetou no espago os elementos contidos no seu quarto, colocando de
papel rosa as portas e janelas do quarto. Assim, demonstrou-se uma nocao de espago pelo
aluno. Na figura 6, o aluno F também explorou satisfatoriamente os elementos presentes no
seu quarto e a posicao dos mesmos no contexto do espago, colocando até o seu animal de
estimacao na representacdo (o cachorro).

Figura 4. Maquete do quarto do aluno D Figura 5. Maquete do quarto do aluno E

[

Fonte: realizado pelo aluno D Fonte: realizado pelo aluno E

Figura 6. Maquete de representacdo do quarto

=

Fonte: realizado pelo aluno F.

As maquetes foram bem construidas pelos alunos, cada um mostrou sua realidade
espacial com os elementos que tinham em casa. Nao foram exigidos materiais especificos
para construcdo das maquetes, em funcdo dos possiveis gastos que representariam para
os estudantes. Ainda, a liberdade de materiais e de modo de fazer permitiu que os alunos
desenvolvessem habilidades, a partir do que foi apreendido na escola e que vivenciam no
cotidiano, a sua nogao espacial. Apos a construgao foi socializado com a turma as maquetes.
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Cadaalunoapresentouseuquartoeteveaoportunidade devisualizar ostrabalhosdoscolegas.
Neste momento foi trabalhado as nocoes de verticalidade, lateralidade e horizontalidade,
demonstrando na pratica como estas questdes estdo projetadas, e para que sao utilizadas na
cartografia escolar e na ciéncia como um todo.

De posse das maquetes, observou-se que os alunos tiveram um cuidado em representar
pequenos detalhes do espago real na representacao (as cobertas, os tapetes, os lapis
da escrivaninha, etc.). Além disso, observou a disposi¢do dos objetos, como a posi¢do e
determinacao destes. Fato este que demonstrou nocdes importantes de orientacao e
diregoes dos alunos, importantes ao ensino de cartografia.

As sinteses das atividades revelaram que os alunos, de modo geral, conseguiram adquirir
conhecimentos cartograficos e geograficos através das didaticas e acdes metodoldgicas
orientadas em sala de aula. Estas preservaram os conhecimentos prévios dos alunos, a sua
criatividade e proporcionaram ao alunado a sua participacao ativa por meio da elaboracao
de mapas mentais e maquetes. Como afirmam Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2017, p.
7), “é fundamental proporcionar situagoes de aprendizagem que valorizem as referéncias
dos alunos quanto ao espaco vivido”. Retratar o espaco vivido do quarto e do percurso
escolar, foram formas de nao perder de vista o espaco experienciado pelo aluno e ao mesmo
tempo inserir os elementos cartograficos para o conhecimento geografico. Neste ponto, os
educandos puderam se mostrar participativos no processo de ensino-aprendizado.

Sabe-se que o ensino de cartografia ndo ¢ algo acabado e pronto, e sim que precisa ser
trabalhado diariamente em sala de aula, sempre reforcando conhecimentos adquiridos e
instigando ao aluno novos conhecimentos ou assimilacdo de velhos saberes. Com isto, as
praticas aqui apresentadas tiveram o objetivo de tecer conhecimentos cartograficos, como
orientac¢ao, localizacdo e noc¢oes de espacialidade. Certamente, estes conhecimentos serao
retomados em outras atividades e acdes durante as proximas aulas e anos letivos, ja que o
ensino de cartografia ndo se apreende com um véo alto e Unico, isto é, com apenas uma
aula, e sim com varios v0o0s, ou seja, uma continuidade de praticas didaticas.

Consideracoes

O ensino de cartografia em sala de aula, muitas vezes, é algo mecanico e repetitivo,
sem despertar o interesse do aluno, e cumprir a tarefa de aprendizado. Isto porque as
préticas didaticas tém sido descoladas da realidade do aluno, ou ser apenas aulas tedricas
ou de pintura de mapas. A cartografia é uma disciplina complexa envolve teorias, projegoes
matemadticas, conhecimentos acumulados, desse modo, ela torna-se uma tematica dificil
para o aprendizado dos estudantes e por vezes desinteressante.

Assim, a cartografia que se ensina em sala de aula nao pode ser apenas uma exploragdo
tedrica de conceitos e mapas distantes do contexto vivido do aluno. A Educacado cartografica
se processanarealizacdo de acdes e metodologias, aglutinando os pequenos passos do aluno,
isto é, que agregue o local de vivéncia, os conceitos perdidos e desconexos do alunado.

Pensandonisso, a proposta de elaboragdao de mapas mentais e maquetes tém sido praticas
pedagdgicas discutidas por muitos pesquisadores e educadores, sendo vistas como formas
coerentes para o ensino de cartografia na escola. Nao tentando desenvolver nada novo, mas
propor estas praticas em sala de aula, este trabalho assim o fez. Por meio destas praticas
evidenciou-se que os alunos participaram ativamente e demonstraram conhecimentos
cartograficos, ao longo das atividades e do processo que envolveu varias aulas e etapas: aula
teodrica, aula de elaboracdo e discussao de mapa mental do percurso da casa para escola,
e da construcao de maquetes. Em todas as aulas foram reservados momentos para trocas
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entre os alunos e professores, pois o docente ndo pode apenas solicitar trabalhos, e sim
explorar estes para sanar possiveis duvidas e curiosidades dos estudantes.

De modo geral, os alunos, que participaram das praticas docentes, responderam
satisfatoriamente as propostas de ensino, demonstraram que apresentavam habilidades
cartograficas e que o conteudo tinha sido explorado em sala de aula, a fim de proporcionar
novos aprendizados. Os alunos também tiveram cuidado, especialmente na construcao da
maquete, de mostrar o espaco real com riqueza de detalhes, reproduzindo os pequenos
objetos. Logo, o espago vivido foi trabalhado e orientou os conhecimentos cartograficos
tecidos nas tarefas didaticas. A criatividade também foi visualizada no ensino, onde os
materiais que os estudantes tinham em casa serviram para a maquete, e nao apenas para
construcao desta, mais para embelezar o trabalho. Além disso, os alunos foram atuantes
e participativos, cada um com seu grau de maturidade e saber, mostrando-se interessados
pelas acgoOes didaticas.

Claro que o ensino de cartografia ndo se encerrou nestas aulas, outros momentos e
agoes serdo reservados para que os educandos possam continuar a ter seus conhecimentos
cartograficos aprimorados em sala de aula, pois o conhecimento nunca se encerra, a cada
novo dia novos saberes. Assim como, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producao ou a sua construgao” (FREIRE, 2003, p. 47). Dessa
forma, as possibilidades de conhecimentos sao lancadas em aula, pelo processo de ensino-
aprendizagem e pelo estigma das metodologias do docente, que sdo um caminho para que
as ideias/saberes dos estudantes sejam produzidas e melhoradas. O ensino processado na
sala de aula é apenas a porta inicial, para uma descoberta que vai além das aulas, inclui
curiosidade, pesquisa e aprimoramento.
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