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RESUMO
Este € um ensaio a partir das experiéncias e vivéncias dos autores, como professores e/ou como
intérpretes na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Objetiva
retomar a discussdo referente a Matematica como uma linguagem universal e ao processo de
ensino e aprendizagem desse Componente Curricular de forma mais ampla, no intuito de afunilar
as discussdes para estudantes surdos. Pretende discutir a importancia da comunicacdo para a
inclusdo de todas as pessoas e de como a linguagem matematica pode favorecer esse processo,
considerando a Libras como um elemento facilitador para o alcance da compreensao dos conceitos
matematicos por estudantes surdos e apresenta caracteristicas desses estudantes e 0s saberes
necessarios ao professor de Matematica nesse contexto. Em nossa experiéncia, verificamos que é
possivel ensinar Matematica e se comunicar com os surdos, mesmo sem saber a Lingua de Sinais.
O trabalho destaca, porém, que, apesar de ndo ser fator definitivo para que a aprendizagem dos
conceitos matematicos aconteca, pode fortalecer e agilizar esse processo, que também pode ser
otimizado com a mediacdo de um intérprete de Libras. Apoia-se em andlises de estudos correlatos
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O uso da libras no processo de ensino e aprendizagem da matematica a estudantes surdos: elemento
== definitivo ou potencializador?

e nas situacdes vivenciadas, entendendo que ndo ha receitas ou formulas especificas para o ensino
de Matemaética para estudantes surdos, apesar de apontar algumas estratégias que poderdo
potencializar sua aprendizagem. Espera desencadear reflexdes para a¢es cada vez mais potentes
em direcdo a Educacdo Matematica Inclusiva que instrumentalizem os professores de Matematica
para o trabalho com esses estudantes.

Palavras-chave: Matemaética; Surdos; Libras; Ensino; Aprendizagem.

ABSTRACT
This is an essay based on the experiences of the authors, as teachers and/or as interpreters in Early
Childhood Education, Elementary Education, High School and Higher Education. It aims to
resume the discussion regarding Mathematics as a universal language and the teaching and
learning process of this Curricular Component in a broader way, in order to narrow the discussions
for deaf students. It intends to discuss the importance of communication for the inclusion of all
people and how mathematical language can favor this process, considering Libras as a facilitating
element for the achievement of understanding of mathematical concepts by deaf students and
presents characteristics of these students and the knowledge necessary for the Mathematics
teacher in this context. In our experience, we verified that it is possible to teach Mathematics and
communicate with the deaf, even without knowing Sign Language. The work highlights, however,
that, although it is not a definitive factor for the learning of mathematical concepts to happen, it
can strengthen and speed up this process, which can also be optimized with the mediation of a
Libras interpreter. It is based on analyzes of related studies and on situations experienced,
understanding that there are no specific recipes or formulas for teaching Mathematics to deaf
students, despite pointing out some strategies that may enhance their learning. It hopes to trigger
reflections for increasingly powerful actions towards Inclusive Mathematics Education that will
equip Mathematics teachers to work with these students.
Keywords: Mathematics; Deaf; Libras; Teaching; Learning.

O que esconde a Matematica?

A palavra Matemaética carrega em si, historicamente, um “peso” que tende a
extremos, variando do entusiasmo ao horror. Esta ideia, pode nos acompanhar em toda a
nossa trajetoria escolar e, por que nao dizer, de vida. Por isso, ndo é raro verificar que
quando tentamos resgatar as representagdes dessa area de conhecimento, elas se
apresentam carregadas de linguagem simbodlica, notacdes formais e muitas vezes
abstratas.

Como nos diz Bkouche, Charlot e Rouche (1991), o ensino classico da Matematica
se assenta em uma epistemologia e em uma ontologia platonista, onde as ideias
matematica, uma vez desvendadas, sdo dadas a quem as sabe ver, a quem tem poder de
abstracdo suficiente.

Ferreira, Consenza e Ferraz (2018) por sua vez, reforcam o que vivenciamos
quando, ao analisar textos e desenhos de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos,
verifica que essa concep¢do da Matematica permanece até hoje e é tida, por muitos, como
uma ciéncia superior, aquela que ndo estad ao alcance da compreensdo de todos, de

linguagem quase indecifravel.
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Essa visdo distorcida, muitas vezes, € reforcada na maneira como esse
componente curricular é trabalhado nas escolas, pois, apesar de fazer parte do nosso dia
a dia, é ensinada, muitas vezes, sem a preocupacdo de fazer a relacdo da Matematica com
o cotidiano.

Se 0s pensamentos e atitudes com relacdo a Matematica seguem essa légica nos
espacos escolares e também nas acdes cotidianas, considerando os estudantes/sujeitos
ouvintes, o que dizer daqueles que sdo surdos? Serd que a matematica como uma
linguagem, uma forma de comunicacéo universal consegue alcancar esses sujeitos? Como
seria esse alcance? Da mesma forma que o0s ouvintes, ou teria pontos de maior ou menor
alcance em relacdo aqueles? Ou ainda, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) seria um
elemento facilitador ou limitador para o alcance da compreensdo dos conceitos
matematicos para esses sujeitos? E mais: serd que a Matematica tem sido utilizada como
mais um instrumento discriminatorio, como filtro seletivo servindo a estrutura

escolar/social exclusiva?

A Matematica e sua universalidade

Para constituirmos mentalmente os fendémenos reais e depois abstrai-los, temos
que usar os simbolos, que constituem a linguagem matematica. E para aprender
matematica, precisamos lidar com suas diferentes linguagens, como a gréfica, a
geométrica, a algébrica, dentre outras. Isso € importante, porque quando somos capazes
de nos comunicar matematicamente, rompemos fronteiras geograficas, temporais,
linguisticas e até mesmo sociais.

“[...] a universalidade da linguagem matematica evidencia o aspecto utilitario e de
importancia em nossa comunicagao e, principalmente, para que possamos entender e
compreender o contexto social, bem como o mundo em que vivemos” (KLUSENER,
2006, p. 178).

D’Ambrosio (1993, p. 7) destaca que “[...] a unica disciplina que chegou, nos
sistemas educacionais, a atingir um carater de universalidade foi a Matematica”. Desse
modo, entendemos que existem diferentes formas de interpretar, explicar e analisar o
mundo, bem como diferentes formas de nos expressarmos matematicamente,
independente da universalidade da area.

Embora a escola nem sempre considere essa diversidade de expressoes,
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consideramos que os codigos e linguagens proprios da matematica podem contribuir
significativamente para a insercdo/inclusdo social de todas as pessoas, em especial, aqui,
a dos surdos, ja que a sociedade, como um todo, esta impregnada de matematica. Como
nos diz D’ Ambrésio (1993, p. 8), “[...] ndo encontraremos, no cotidiano de todos os povos
e de todas as culturas, atividades que ndo envolvam alguma forma de matematica”, o que

aproxima o curriculo da realidade e cultura de nossos estudantes.

A importancia da comunicacao
A comunicagdo é importante em todos os contextos e para todas as pessoas,
independente se sdo surdas ou ouvintes, porque por meio dela sdo construidos e mantidos
relacionamentos. De acordo com Penha (2018, p. 24):
A palavra comunicac&o deriva do latim, communicatio de communis, significa
tornar algo comum a muitos ou a quantos for possivel, tendo a funcdo de
informar, transmitir conhecimento, divertir. Significa troca de informacdes
entre um emissor e um receptor, e a percepcdo de significado entre os

individuos envolvidos. A comunicagdo é a base das relagdes humanas, é a
maneira pela qual o homem interage, ensina e aprende.

Quando falamos sobre a comunicacdo dos surdos, estamos tomando por base,
neste artigo, a comunicacao em Libras, estando respaldados pela legislagéo brasileira, na
Lei 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras

providéncias.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (BRASIL, 2002, p. 01).

Percebemos que h&a uma preocupacgao em garantir para os estudantes surdos o uso
de uma lingua que tem um sistema linguistico proprio, ou seja, uma preocupacédo de que
Se comuniquem com 0S Seus pares.

Nesse contexto, podemos pensar sobre a importancia da Libras para que essa
comunicacéo efetiva acontega. De acordo com Gesser (2009, p. 76)

O surdo pode e desenvolve suas habilidades cognitivas e linguisticas (se ndo
tiver outro impedimento) ao Ihe ser assegurado o uso da lingua de sinais, em

todos os &mbitos sociais em que transita. Ndo é a surdez que compromete o
desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso a uma lingua.

Restringindo um pouco mais, quando pensamos nesse processo comunicativo em
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sala de aula, envolvendo surdos e ouvintes, consideramos as condi¢fes sob as quais esse
processo pode ser construido ou obstaculizado, em especial, nas aulas de Matematica.

Para se comunicar com o estudante surdo, ndo € determinante ao professor de
Matematica a proficiéncia em Libras, porém, € importante que ocorra 0 ensino e
aprendizagem da Matematica de forma a alcancar esse estudante, pois se ocorrerem
“ruidos” na comunicagdo, pode haver inconsisténcia nas informacdes conceituais
repassadas, o que pode levar a um déficit de aprendizado por parte do estudante, ja que a
exatiddao na emissdo da mensagem faz com que o emissor possa transmitir com clareza as
informacgdes que estdo sendo apresentadas, garantindo que a mensagem chegue sem
distorgdes ao receptor, o que pode ser potencializado pela mediacdo de um intérprete de
Libras, caso o estudante seja fluente nessa lingua.

Dessa maneira, mesmo que o estudante surdo aprenda a Libras, ainda assim, é
possivel que essa fluéncia em Libras por parte do professor ndo exista. Nesse caso, para
diminuir as inconsisténcias comunicacionais, € essencial que a sala de aula conte com a
presenca de um intérprete de Libras para auxiliar na mediacao desse processo de ensino
e aprendizagem.

Por fim, para que essa comunicacdo se efetive, faz-se necessaria, também, a
fluéncia em Lingua Portuguesa por parte do estudante surdo pois, como prevé a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, no Artigo 4° em seu Paragrafo Unico, “a Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS nao podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2022). Assim, considerando que os contetidos e o curriculo escolar sdo dados
em Lingua Portuguesa, é essencial que o estudante surdo leia e escreva na referida lingua
para que tenha acesso pleno as informagdes referentes ao curriculo de Matematica, bem

como aos dos demais componentes curriculares.

Quem € o estudante surdo?

O estudante surdo € sujeito de direito e tem plena capacidade para aprender como
qualquer outro estudante. Percebe o mundo de modo diferente dos ouvintes, pois sente o
mundo a partir da visdo, sendo que a lingua de sinais e as experiéncias visuais sdo as
formas pelas quais criam meios de percepcao e estabelecem comunicacdo com esse
mundo.

Quando falamos sobre a aquisi¢cdo de uma lingua, partimos do pressuposto de que
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a lingua materna é adquirida naturalmente, a partir das relacdes sociais e interpessoais
com falantes dessa lingua. Assim, quando uma crianga vai para a escola, ela j& é falante
de uma determinada lingua, e a escola vai se utilizar dessa lingua para ensinar e transmitir
0s mais diversos conhecimentos para essa crianga.

No caso das criangas surdas, ha um diferencial, pois, muitas vezes, chegam a
escola falando uma lingua distinta da utilizada naquele local para transmitir os varios
conhecimentos. Nesse sentido, Faria (2001) aponta ser necessario que o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos seja considerado em dois momentos distintos, como ocorre com
0s ouvintes, ja que no processo de aquisicdo de uma determinada lingua, normalmente,
primeiro se aprende a falar e depois a escrever essa lingua. No caso da Libras, seria,
primeiro o surdo aprender a falar em Libras e depois aprender a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.

De acordo com o Decreto 5626/2005, a inclusdo de estudantes com surdez leve,
moderada, severa e profunda, em principio, pode ocorrer naturalmente na sala de aula
regular, onde a Lingua Portuguesa € a lingua de instrucdo (BRASIL, 2005). Todavia, ele
precisa ter o apoio de salas de recursos para a aquisicdo da Libras e para o
desenvolvimento da Lingua Portuguesa (escrita e leitura). Outro ponto também salientado
aqui, é a importancia do tradutor e intérprete de Libras em sala de aula como uma das
formas de potencializar o processo de inclusdo desses estudantes.

Petitto e Marantetti (1991) verificaram que o balbucio e as gesticula¢des dos bebés
ocorrem tanto em bebés ouvintes quanto nos surdos, ou seja, independente da modalidade
da lingua oral auditiva ou espaco visual, os bebés possuem uma capacidade linguistica.
Portanto, surdos e ouvintes tém condi¢des, mesmo que diferentes, de desenvolver uma
linguagem e uma lingua para comunicag&o e expressao com o mundo, sendo possivel ao
surdo, assim como ao ouvinte, comunicar-se e aprender Matematica ou qualquer outro
componente curricular que lhe seja ensinado.

Contudo, os autores destacam que tanto as criancas surdas quanto as ouvintes
devem ser expostas as linguas existentes em seus ambientes sociais, pois essa exposi¢cao
facilita a aquisicdo dessas linguas e, quanto mais acesso a crianga surda tem a Lingua de
Sinais, melhor sera seu desenvolvimento linguistico.

A Libras, assim como qualquer outra lingua, carrega uma identidade cultural que

perpassa a vida dos seus usuérios, pois carregamos na fala, dentre outras coisas, nossa
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heranca cultural.
Sobre a cultura dos surdos brasileiros, Strobel e Fernandes (2008, p. 24) destacam
que é
[...] o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-
lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das 'almas' das

comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas,
0s costumes e 0s habitos do povo surdo.

Ja para Quadros e Pizzio (2007, p. 59) “[...] a cultura surda tem caracteristicas
peculiares, especificas diante das demais culturas”. Sendo que esSa cultura “[...] €
multifacetada, é propria do surdo, se apresenta de forma visual onde o pensamento e a
linguagem sdo de ordem visual e por isso é tdo dificil de ser compreendida pela cultura
ouvinte” (QUADROS; PIZZIO, 2007, p. 60).

E como toda lingua e linguagem sdo produtos da cultura, a existéncia da cultura
surda esta também ligada a Lingua de Sinais. O que reforca que a aquisi¢cdo da Libras
pelo surdo é importante para o desenvolvimento de sua identidade surda, inclusive sua

identidade cultural.

O ensino de Matematica para o estudante surdo

Tradicionalmente, o ensino de Matemaética tem se pautado em manipula¢des
mecanicas de técnicas operatorias, resolugdo de exercicios, memorizacdo de férmulas,
regras e propriedades. Porém, entendemos que, para além da compreensdo
conceitual/técnica, € importante compreender como 0s conceitos matematicos serdo
apreendidos pelo estudante, considerando que é importante buscar entender esses
conceitos na prética cotidiana.

Assim, concordamos com D’ Ambrdsio (1990) quando ressalta que qualquer agao
pedagogica deve levar em consideracdo a etnomatematica de cada estudante, ou seja, a
forma como cada individuo explica e entende a sua realidade. E dessa forma,
consideramos que o estudante surdo tem uma etnomatematica especifica, que ndo se
assemelha a dos estudantes ouvintes, mas também néo é a mesma de outros estudantes
surdos, ja que a palavra “surdo” engloba uma imensa diversidade. Ou seja, cada estudante,
surdo ou ouvinte, tem peculiaridades e particularidades que devem ser consideradas no

processo de ensino e aprendizagem da Matematica.
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Nesse contexto, o professor precisa conhecer seus estudantes, reconhecer suas
potencialidades e dificuldades e identificar neles suas motivacgdes para aprender. No caso
do estudante surdo, também seu nivel de surdez ou sua forma de captar as sensagdes do
mundo.

Para além de todas as questfes supracitadas, entendemos que um dos maiores
desafios que o professor vai enfrentar com esse publico, em especial, esta na comunicacao
em sala de aula, pois h4 uma ampla utilizacdo de simbologia, seja ela propria da
matematica ou propria da Lingua de Sinais.

Ainda hoje, muitos professores tendem a normatizar os estudantes, utilizando uma
Unica metodologia e esperando que todos aprendam ao mesmo tempo e da mesma forma,
ao invés de diversificar as experiéncias para promover a aprendizagem e o respeito as
especificidades. Isso se amplia quando falamos dos estudantes surdos, pois eles
apresentam necessidades préprias que exigirdo maior atencdo. Ndo por ndo terem
condigdo de acompanhar as aprendizagens dos demais colegas de sala, mas porque, para
que possam ter condi¢cdes de acompanhar os demais colegas de sua sala, precisam de
estratégias que se adequem as suas necessidades.

Independente das abordagens metodoldgicas que tém sido realizadas, Cukierkorn
(1996, p. 109) nos afirma que os estudantes surdos tendem a ter maior sucesso na
aprendizagem dos conceitos de matematica.

Isto é pelo fato do ensino da matematica, tanto para ouvintes quanto para
surdos, ter como um dos objetivos a apreensdo de uma forma de linguagem (a
linguagem matematica formalizada), e pelo fato desta ter em confronto com a

linguagem oral (ou mesmo gestual), uma maior precisdo na sua ‘gramatica’,
permite que esta area obtenha resultados mais satisfatorios.

Apesar disso, no que diz respeito a Educacdo Matematica, ainda sdo poucos 0s
estudos que tratam da area, e os professores que ndo possuem formacdo inicial ou
continuada especifica para o trabalho com os estudantes surdos ainda carecem de material
bibliografico que lhes ajude nas adequacgdes necessarias, tanto metodologicas quanto
conceituais, ja que é dada maior énfase e quase exclusividade ao ensino da Lingua
Portuguesa, conforme nos apontam Miranda e Miranda (2011, p. 35-36).

O historico da educagdo dos surdos nos mostra que as atengdes se voltaram
para a aprendizagem da lingua portuguesa. Comparacdes entre as linguas de
sinais e as linguas orais foram feitas, mostrando com isso a supremacia da fala,

a qual estava sempre ligada a possibilidade de fazé-lo pensar e se integrar na
sociedade de ouvintes.
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Pela falta de conhecimento especifico do professor, o ensino da Matematica se
torna igual ao desenvolvido com estudantes ouvintes, pois acabam centrando o ensino na
pratica de exercicios e ndo em situacOes-problema reais, enfatizando problemas
caracteristicos, relacionados, em sua maioria, as competéncias linguisticas de seus
estudantes, em vez de pensamento analitico e criacdo de estratégias.

Na perspectiva de pensar sobre o ensino de Matematica para os surdos, existem
discussdes a respeito dos contedos que seriam pré-requisitos para aquisicdo de
repertorios complexos, tanto na escola como fora dela. Alguns pontos, como a
aprendizagem de contetdos bésicos, tais como a ordenacgdo ou producdo de sequéncias
numéricas, as principais dificuldades em matematica apresentadas pelos estudantes
surdos, como a dificuldade de combinar conhecimento linguistico e cognitivo ou, ainda,
a crenca de que esses estudantes apresentam nivel de desempenho matematico que seria
esperado de estudantes mais novos ou menos capazes, também estdo presentes nas
discussoes. Porém, “[...] no que se refere ao ensino da Matemadtica para surdos, poucas
sd0 as pesquisas que tratam dos métodos de ensino e da aquisicdo e desenvolvimento de
conceitos e habilidades numéricas em alunos surdos” (MIRANDA; MIRANDA, 2011, p.
37).

Apesar de sabermos a necessidade e inseguranga que perpassa o trabalho do
professor de Matematica, concordamos com Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 43)
quando dizem que o que esses professores precisam ¢ “[...] saber o que sdo hoje as
competéncias matematicas essenciais a todos os cidaddos”. E necessario entfio, considerar
o curriculo previsto a todos os estudantes, e quais as especificidades linguisticas que esse

estudante possui, de forma a ndo impossibilitar sua aprendizagem.

O que o professor de Matematica deve saber para ensinar estudantes surdos?
Quando se trata de um professor de Matematica, espera-se que este tenha
conhecimento especifico sobre essa area. Mas tdo importante quanto, é que eles saibam,
com competéncia, mobilizar os conhecimentos, para que, transformados em ac¢éo, possam
alcancar todos os seus estudantes.
Quando ha em sala de aula estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, uma
das primeiras preocupac@es do professor € quanto & metodologia que seré utilizada para

ensina-los e, quando se trata de estudantes surdos, esses questionamentos se ampliam,
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pois pensam ser necessario saber a Lingua de Sinais para conseguir ensinar Matematica
a eles. Outro questionamento que também vem a tona é se esses estudantes aprendem
Matematica da mesma forma que 0s estudantes ouvintes.

Respondendo a essas perguntas, podemos dizer que sim, que € possivel ensinar
Matematica e se comunicar com os surdos, mesmo sem saber a Lingua de Sinais, porém,
néo saber Libras pode se tornar uma barreira para o ensino.

Nesse sentido, apresentamos as consideracdes de Dessbesel, Silva e Shimazaki
(2018) que fizeram uma revisdo sistematica de alguns estudos realizados a partir do
ensino de Matematica para estudantes surdos. Constataram que a maioria dos autores
(ARNOLDO; RAMOS; THOMA (2013), BRETTAS (2015) e FERNANDES; HEALY
(2013, 2016)) desenvolvia atividades de matematica mediadas pela Lingua de Sinais, o
que colaborava para a internalizacdo dos conceitos da area. Muitos autores também
apontaram a necessidade de serem criados, em suas atividades, com auxilio dos
intérpretes e dos estudantes, novos sinais para determinados contetidos que estavam sendo
desenvolvidos, 0 que trouxe avangos no processo de aprendizagem.

Algumas pesquisas (FERNANDES; HEALY (2016), KIPPER; OLIVEIRA;
THOMA (2015) e ROCHA (2014)) também nos mostram bons resultados com o uso de
materiais didaticos manipulaveis, representacfes visuais e ambientes tecnoldgicos que
permitem aos estudantes explorarem estruturas visuais e relacionarem a comunicacgéo
visual dos conhecimentos matematicos e a Lingua de Sinais.

No entanto, independente dos materiais e metodologias necessarios para o0 ensino
a estudantes surdos, talvez o principal desafio dos professores de Matematica seja, como
nos diz Fernandes e Healy (2013, p. 367), “[...] encontrar contextos nos quais as
interpretagcdes dos objetivos da atividade estimulem os alunos a se apropriarem de tais
ferramentas”. 1sso significa que o professor precisa descentralizar-se da surdez e focar na
potencialidade do estudante, pois a surdez ndo é um problema para a aprendizagem de
matematica.

Pode ser que a falta de fluéncia e apropriacdo da Libras por parte do estudante,
possa dificultar o processo de ensino e aprendizagem. Porém, isso é mais um indicativo
de que sera necessario movimentar saberes sobre a inclusdo desses sujeitos, também por

parte do professor.

Pois hoje, estamos discutindo os saberes para incluir o aluno surdo, mas
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amanha a discussdo para novos saberes pode e deve ser outra, e assim o
professor precisa estar ciente de que ndo estara preparado para saber trabalhar
com esse ou aquele aluno, mas que esta apto para investigar esses saberes a
partir de sua propria pratica e/ou experiéncia (PAIXAO, 2010, p. 155).

Miranda e Miranda (2011, p. 40) destacam que “[...] o surdo por meio de sua
linguagem espaco visual se utiliza de sistemas culturais e linguisticos para construir um
sistema de significados, da mesma forma que os ouvintes se utilizam da lingua oral e
auditiva, [...]”, ou seja, o fato desses estudantes ndo se utilizarem da lingua oral, ndo os
impede de compartilhar significados.

O uso da Lingua de Sinais proporciona, além de uma comunicacgdo diferente,
também um processo de percepgdo e compreensdo distintas, que sdo proprias
dessa lingua. Assim, para proporcionar uma inclusdo dos estudantes surdos,

independente do uso da Libras, é importante que os professores baseiem suas
aulas em estimulos que extrapolam a esfera auditivo-oral.

Apesar de ndo haver uma gama expressiva de material especifico para o trabalho
do professor de Matematica com estudantes surdos, consideramos que a metodologia
utilizada para o ensino de matematica a esses estudantes ndo difere muito da que deveria
ser usada com os estudantes ouvintes, mesmo que a forma de conduzir o processo de
ensino e aprendizagem possa necessitar de uma linguagem diferente como a Libras.

A partir das experiéncias e vivéncias dos autores deste ensaio, como professores
e/ou como intérpretes na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, podemos apresentar algumas sugestfes de abordagens, a titulo de contribuicéo,
para 0 ensino aos estudantes surdos, como: usar recursos ilustrativos, considerando
figuras e graficos para explorar a memoria visual; explorar espacos para o trabalho com
localizagdo e movimentacdo; trabalhar a leitura de situagfes-problema para auxiliar na
decodificacdo linguistica; apresentar uma linguagem matematica mais informal, dentre
outras possibilidades. Nada disso, no entanto, € exclusivo para o ensino a esses estudantes,
pois todas essas estratégias podem potencializar a aprendizagem de todos.

E importante também, que os professores pensem em espagos para que OS
estudantes surdos contribuam para aprendizagens produzidas por seus colegas. Isso pode
ser realizado por meio de interacdo entre professor-estudante-intérprete, do trabalho em
grupo ou da cooperac¢do na realizacao das atividades. Ao realizar atividades coletivas em
que todos da turma estejam envolvidos, exercita-se a concentracdo, a coordenagdo

motora, a observacdo, composi¢do, decomposicdo, transformacéo, representacdo e
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comunicacdo de todos os envolvidos. Todas essas habilidades sdo essenciais para a
construcdo dos diversos conceitos matematicos, inclusive os que podem se apresentar
mais complexos por exigirem uma capacidade interpretativa que esta atrelada ao dominio
da nossa lingua oral.

De nada adianta usar uma metodologia diferenciada se o professor ndo se
comunicar com aquele a quem se destina a ensinar, pois a comunicacdo € o principal
caminho para a aprendizagem. No entanto, a comunicacdo aqui ndo se limita ao uso da
Libras, mas diz respeito a forma de se fazer entender ao estudante. Com isso, “[...] s6 0
professor que de fato reflete, pode pensar numa melhor maneira de se comunicar com o
seu aluno para que ele possa aprender. S6 o professor que reflete pode aliar seus saberes
para proporcionar uma melhor educa¢do” (MIRANDA & MIRANDA, 2011, p. 43).

Dessa forma, ao professor refletir sobre as necessidades de seus estudantes e sobre
a necessidade de se fazer compreender, por qualquer um deles, inclusive pelo estudante
surdo, coloca em pratica a busca por metodologias e estratégias que possam alcancar o
fim esperado, que é o de efetivar o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, entendemos que se o professor fizer seu planejamento respeitando a
diversidade linguistica dos estudantes surdos e valorizando suas capacidades, seja pela
visualizacdo, pelo uso da lingua oral ou sinalizada, enfim, se usar meios para que 0

estudante desenvolva suas potencialidades, alcangara sucesso no ensino de matematica.

Considerac0es Finais

A partir das consideracdes apresentadas, podemos compreender que nao ha
receitas ou formulas especificas para o trabalho com a Matematica para os estudantes
surdos, apesar de termos algumas estratégias que poderdo potencializar o processo de
ensino e aprendizagem.

O uso da Libras pelo professor ndo é fator definitivo para que a aprendizagem dos
conceitos matematicos aconteca, embora possa potencializar e agilizar esse processo, uma
vez que quanto mais eficaz for a comunicacdo com o estudante, mais agil sera seu
aprendizado. No entanto, é importante que ocorra interacdo entre o professor de
Matematica e o estudante, mesmo que seja realizada com a mediacao de um intérprete de
Libras, o que demonstra a importancia também de que o estudante tenha fluéncia em

Libras e em Lingua Portuguesa.
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Ressaltamos que os estudantes surdos precisam ter a possibilidade de estar em um
ambiente escolar inclusivo, de forma a garantir seus direitos de aprendizagem, para que
possam interagir no mundo e vivenciar integralmente os usos dos simbolos matematicos
nele contidos.

Consideramos, assim como D’Ambrodsio (1993, p. 14), que “[...] o futuro da
Educacdo Matematica ndo depende de revisdes de contetudo, mas da dinamizacdo da
propria Matematica, procurando levar nossa pratica a geragdo de conhecimento”. O autor
também destaca que ndo hd uma metodologia "magica” que trara sucesso as nossas
tentativas de ensino, mas que depende do professor assumir uma posicdo ao lado dos
estudantes na busca de conhecimento.

Esperamos que as reflexdes aqui suscitadas possam nos movimentar no sentido
de reconhecermos que o conhecimento matematico adquirido por todos os estudantes,
incluindo os estudantes surdos, deve ser um conhecimento que se enriquece pela
experiéncia vivida por todos eles a cada dia. E que nenhum impedimento ha para que o

estudante surdo alcance, da mesma forma que os demais, essa aprendizagem.
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